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Abstrakt: Rada vyzkumd ukazala vliv postojl ucitelli na vysledky zaki. Jednim
z konceptd, prostiednictvim kterého mohou byt postoje uiteld operacionalizovany, je akademicky
optimismus. Zahrnuje vnimani vlastni Gc¢innosti, davéru v zaky a jejich rodice a dlraz na vzdéla-
vaci vysledky zakud. Vliv akademického optimismu na vzdélavaci vysledky zak byl u nas prokazan
na nizsim sekundarnim stupni vzdélavani. Tato studie zkouma jeho uplatnéni na Urovni vyssiho
sekundarniho stupné. Vyzkum odpovida na otazku, zda akademicky optimismus ucitel( ovliviiuje
vzdélavaci vysledky v matematice a ve ¢tenarské gramotnosti pri zohlednéni pocatecnich znalosti,
socioekonomického statusu, sloZzeni Zaka $koly a typu studia (gymnazialni versus odborné). Analyza
je provedena pomoci vicelrovinového strukturniho modelovani v programu Mplus na datech ziska-
nych v letech 2016 a 2018 od 2320 zakd ze 117 tfid prvnich a tretich ro¢niki gymnazii, stfedniho
odborného studia s maturitou a stfedniho odborného studia bez maturity a od 795 uéitell vech typQ
strednich Skol. Analyza ukazala, Ze postoje ucitell se v jednotlivych stfedoskolskych programech
lisi. Jejich vliv na vysledky zakd se vsak na stredni Skole nepodafrilo prokazat.
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The Impact of Academic Optimism on Achievement of Upper
Secondary School Students

Abstract: A number of studies have shown the impact of teachers’ attitudes on
student achievement. One of the concepts through which teachers’ attitudes can be operationalized
is academic optimism. It includes perceptions of self-efficacy, trust in students and their parents,
and an emphasis on academic outcomes. The influence of academic optimism on student achieve-
ment was demonstrated in the Czech Republic in lower secondary education. This study examines
its application at the upper secondary level. The research seeks answer to the question of whether
teachers’ academic optimism influences educational outcomes in mathematics and reading literacy,
taking into account prior achievement, socioeconomic status, school composition and type of study
(grammar vs. vocational). The analysis using multilevel structural equation modelling in the Mplus
program was performed on data collected in 2016 and 2018 from 2320 students in the first and third
years of grammar schools, and secondary technical and apprenticeship schools from 117 classes in
66 secondary schools and from 795 upper secondary teachers. Findings revealed that teachers’ at-
titudes differ between secondary school types. However, their influence on student outcomes could
not be proven at the upper secondary school level.
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Vyzkumnici v oblasti vzdélavani se dlouhodobé zaméruji na hledani faktor(, které
maji vliv na vysledky zak(. Vyznamny prilom v tomto usili zplsobila tzv. Cole-
manova studie (Coleman et al., 1966), ktera prinesla doklady o tom, ze vysledky
7akl lze vysvétlit ve vétsi mire pusobenim jejich socioekonomického zazemi nez
vlivy $kolniho vzdélavani. Rada védci se pak v ndvaznosti na Colemanovy vysledky
snazila ukazat, Ze na skole prece jenom zalezi a ze prinejmensim ¢ast skol dokaze
ovlivnit vysledky zak( i nad ramec prostredi, ze kterého pochazeji. Pfi hledani
faktorl, které v tomto sméru odliSuji Uspésnéjsi skoly od téch méné Uspésnych,
byly zkoumany mnohé potencialni proménné a zvolena rada metodologickych pri-
stupl. Vedle ocekavatelnych charakteristik pfimo ovliviiujicich vyucovani a uceni
(napf. metody vyuky), které v tomto textu oznacujeme jako akademické, se do
hledacku dostaly i faktory vypovidajici o dalSich charakteristikach skoly tykajicich
se napriklad vztah( mezi aktéry Skolniho Zivota, které v tomto textu oznacujeme
jako neakademické.

Z nich jsme si pro nas vyzkum vybrali oblast Skolniho klimatu, konkrétné jeho
percepci uciteli. Skolni klima je obvykle pouzivano jako zastfesujici termin pro fadu
proménnych, které vypovidaji o akademickych i neakademickych charakteristikach
Skoly. Jedni z prvnich vyzkumnikud, kteri se pokusili ukazat vliv Skolniho klimatu
na vysledky Zakd, byli Brookover et al. (1978), ktefi Skolni klima definovali jako
,soubor norem a ocekavani, které jsou definované a vnimané ve skole“t. | kdyz se
pojeti Skolniho klimatu od osmdesatych let minulého stoleti intenzivné vyvijelo,
jak konstatovali ve své prehledové studii Wang a Degolova (2016), neexistuje jedna
sdilena definice Skolniho klimatu. Existuje shoda, Ze se jedna o multidimenzional-
ni koncept, pricemz pristupy jednotlivych vyzkumniku se lisi v tom, jaké dimenze
akcentuji a jak je definuji. Vyzkumnici upozornili, Ze spektrum definic je pomérné
Siroké - od sdilenych presvédceni, hodnot a postojl, které formuji interakce mezi
zaky a dospélymi a nastavuji parametry pro prijatelné chovani a normy (Brookover
et al., 1978), az po pomérné abstraktni ,,srdce a duse skoly“ (Freiberg & Stein, 1999,
cit. podle Wang & Degol, 2016). U nas o moznych pristupech ke konceptualizaci
Skolniho klimatu obsahle pojednal napriklad Jezek (2003).

Wang a Degolova (2016) skolni klima konceptualizovali ve ¢tyrech zakladnich
dimenzich: dimenze tykajici se vzdélavani (napf. vyucovani a uceni, leadership,
profesni rozvoj uciteld), komunitni (napf. kvalita vztaht, postoj k rozmanitosti ve
spolecnosti, partnerstvi), institucionalni (struktura organizace, adekvatni prostredi,
dostupnost zdroj apod.) a dimenze bezpedi (napf. fyzické a emocionalni bezpedi,
rad a kazen). Konceptualizaci se v teoretické roviné pokusily dal posunout Rudasillova
et al. (2018), které se snaZily zohlednit implicitni vychodiska dosavadnich pristupt
a nabidly definici stavéjici na kognitivni a afektivni percepci presvédceni, hodnot,
vztahl a socialnich interakci zakQ, uciteld a dalSich pracovnikd Skoly. Vydélily tak
dvé Uzce provazané oblasti: hluboko lezici a ¢asto neuvédomované presvédceni

8V originalnim znéni ,,the set of norms and expectations that were defined and perceived by
individuals within the school“.
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a hodnoty, které se navenek promitaji jak do kratkodobych socialnich interakci, tak
do déle trvajicich vztahl viditelné formujicich Skolni klima.

Méreni Skolniho klimatu se setkava s Fadou obtizi. Prvni skupina problému plyne
z riznorodé konceptualizace pojmu. Riznym pojetim konceptu ovsem problémy
zdaleka nekonci - nastroje, které se pro méreni klimatu pouzivaji, vykazuji radu
neduh(. Ramelowova, Currieova a Felderova-Puigova (2015) ve své prehledové studii
upozornily, Ze i kdyz jednotlivé nastroje maji dobré Ci alespon prijatelné charakter-
istiky, pokud jde o jejich reliabilitu, vyznacuji se nedostatecnym testovanim valid-
ity, chybé&jicim popisem teoretickych vychodisek a nepokryvaji dostatecné vsechny
zamyslené domény konceptu. Tyto neduhy jasné vyplyvaji i z obsahlého prehledu
nastroju k méreni psychosocialniho klimatu, ktery vypracoval Mares$ (2004).

Vétsina studii, které se zabyvaji vlivem skolniho klimatu, se zaméruje na zk-
oumani vztahu vysledkd Zaka a percepce klimatu Zaky, daleko méné se jich vénuje
ucitelské percepci, pripadné srovnani zakovského a ucitelského vnimani. Percepce
klimatu uciteli ma vztah nejenom k jejich spokojenosti v praci (napr. Malinen &
Savolainen, 2016), osobni pohodé (napr. Gray, Wilcox, & Nordstokke, 2017), vlastni
vnimané Gcinnosti (mj. Aldridge & Fraser, 2015), vnimanému stresu (Collie, Shapka,
& Perry, 2012), syndromu vyhoreni (Grayson & Alvarez, 2008), ale také k vysledkim
Zakua (Brand et al., 2008). Vy$e zminované studie tedy ukazuji, Ze zabyvat se skolnim
klimatem z pozic ucitele muze prinést zajimavé poznatky i vzhledem k vysledkim
7aka i s ohledem na spokojenost uciteld.

Ze Sirokého spektra moznosti, jak nahlizet vnimani skolniho klimatu uciteli, jsme
si vybrali koncept akademického optimismu®. | kdyZ i toto pojeti vykazuje nékteré
nedostatky, které popsaly predchozi prehledové studie, povazujeme je za uzitecné
predevsim proto, Ze nabizeji relativné strucny nastroj pro zjistovani vybranych as-
pektud skolniho klimatu, ktery se v Ceském prostfedi jiz ukazal jako funkéni pro
nizsi sekundarni stupen, pricemz koncept ma relativné velky potencial vzhledem
k pripadné intervenci.

Akademicky optimismus vychazi z presvédéeni jednotlivych ucitel( ohledné
dulezitych aspektu ucitelského povolani. Uplatfuje se vsak nejen na Urovni jed-
notlivych uéitel(, ale i jako sdilenad charakteristika celého ucitelského sboru, ktera
spoluutvari klima skoly. Vyzkumy prokazaly priznivy dopad akademického optimismu
uciteld na vysledky zakua i po zohlednéni socioekonomického statusu a poc¢ateénich
vysledkl zaka (napr. Hoy, Tarter, & Woolfolk Hoy, 2006; Smith & Hoy, 2007).

V Ceské republice byla baterie na méfeni akademického optimismu validizovana
v roce 2017 pro nizsi sekundarni stupen vzdélavani jako charakteristika skoly (Stra-
kova, Simonova, & Greger, 2017). Autori zaroven ukazali vztah mezi akademickym
optimismem a vysledky v kognitivnich testech na nizsi sekundarni Urovni vzdélavaciho

% Pridavné jméno akademicky je pouZzito ve smyslu ,vztahujici se ke vzdélavacim vysledkim*.
Uvédomujeme si, ze termin akademicky optimismus (doslovné prelozeny z anglictiny) je v Ceském
prostredi prijiman s urcitymi rozpaky. Premysleli jsme o tom, zda jej nemame nahradit pojmem
»vzdélavaci optimismus“ nebo ,,ucitelsky optimismus“. Rozhodli jsme se setrvat u plivodniho
oznaceni, nebot’ koncept byl validovan pod timto oznacenim a zaroven se nam zda, Ze nazev
akademicky optimismus nejlépe vystihuje povahu konceptu.
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systému (Strakova, Simonova, & Greger, 2018). Cilem této studie je ovérit, zda je
mozné akademicky optimismus vyuzit i pri hledani faktor(, které ovliviuji vysledky
vzdélavani zakd v gymnazialnim a stfednim odborném studiu. ZjiStujeme, zda se
presvédceni ucitell operacionalizovana jako akademicky optimismus uplatiuji nad
ramec sloZeni zaka tridy z hlediska socioekonomického statusu a pocatecnich vysled-
kd. Cilem je prozkoumat, do jaké miry se z hlediska dopadu akademického optimis-
mu lisi gymnazialni a odborné programy v matematice a ve ¢tenarské gramotnosti.

1 Akademicky optimismus

Akademicky optimismus (napr. Hoy et al., 2006; McGuigan & Hoy, 2006; Woolfolk
Hoy, Hoy, & Kurz, 2008) je latentni konstrukt sestavajici ze tfi souvisejicich kon-
ceptl. Prvni koncept, vlastni i¢innost’ vnimana ucitelem, je kognitivni povahy.
Charakterizuje ucitelovo védomi vlastnich schopnosti Zaky motivovat pro skolni praci
a efektivné je vzdélavat. Druha slozka, divéra k zakim a jejich rodi¢im, je postojo-
va a charakterizuje ochotu uéitel navazovat s Zaky a jejich rodici vztahy zalozené
na Cestnosti a otevrenosti. Ukazuje, do jaké miry ucitelé divéruji tomu, Ze jejich
Zaci jsou otevreni uceni, maji schopnost porozumét vyu¢ovanym konceptim a jsou
Cestni, a do jaké miry ucitelé véri, Ze se mohou spolehnout na podporu jejich rodica.
Treti slozka, diraz na vzdélavaci vysledky, je konativni a vypovida o tom, do jaké
miry ucitel trva na svédomité a dikladné praci zak( a zda klade na zaky primérené
vysoké naroky.

Vsechny vyse popsané slozky akademického optimismu spolu souviseji a vzajemné
se posiluji. Napriklad pokud se uéitel domniva, Ze se mize spolehnout na podpo-
ru rodi¢u svych zakl, muize nastavit vysoké pozadavky, nebot véri, Ze jeho snaha
nebude rodici zpochybrnovana. Vysoké naroky, které prinaseji vysledky, na druhé
strané posiluji ucitelovu davéru ve vlastni schopnosti (Hoy et al., 2006). Kombi-
novani vsech tri vyse popsanych slozek do jednoho spole¢ného konceptu je rovnéz
vyhodné proto, ze ukazuje, ze pri snaze o zlepseni vysledkd bychom méli dbat na
véechny tri sloZzky zaroven. To znamena snazit se zvySovat dovednosti uditeld a je-
jich sebeduvéru, posilovat divéru mezi rodinou a skolou a neslevovat z narok( na
svédomitou praci zaka.

Vyzkumy v radé odlisnych vzdélavacich systému prokazaly, ze akademicky op-
timismus uciteld ma pozitivni dopad na vysledky Zakd bez ohledu na jejich socio-
ekonomicky status, jejich predchozi vzdélavaci vysledky a jejich dalsi rozmanité
demografické charakteristiky (napr. Anwar & Anis-ul-Haque, 2014; Bevel & Mitch-
ell, 2012; Boonen et al., 2014; Eren, 2014; Chang, 2011; Kirby & DiPaola, 2011;
Kosterelioglu, 2017; Mascall et al., 2008; Moghari et al., 2011; Ngidi, 2012; Sezgin
& Erdogan, 2015; Smith & Hoy, 2007; Wu, 2013; Wu, Hoy, & Tarter, 2013). V ram-
ci vyzkumu TIMSS 2011 byl prokazan statisticky vyznamny dopad modifikovaného

10 Vlastni tcinnost (self-efficacy) ucitele byva v pedagogickém a psychologickém vyzkumu zkoumana
samostatné. Do konceptu akademického optimismu vstupuje spolu s dalsimi dvéma slozkami.
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ukazatele akademického optimismu (duraz Skoly na studijni Gspéch - school empha-
sis on academic success - SEAS') v primarni Skole ve vétsiné zemi, které se vyzkumu
TIMSS zGcastnily (Martin et al., 2013).

V Ceské republice byl koncept akademického optimismu zkouman na nizsim
sekundarnim stupni vzdélavani. Strakova et al. (2018) ukazali na vybéru 1469 ucitell
ze 124 zakladnich skol a z 39 viceletych gymnazii, Ze baterie na méreni individual-
niho akademického optimismu, kdy se ucitell dotazujeme na jejich vlastni postoje
(Fahy, Wu, & Hoy, 2010), dobre funguje v ¢eskych podminkach pfi méreni profesnich
presvédceni uéitell nizsiho sekundarniho stupné vzdélavani. Zaroven potvrdili, Ze
se akademicky optimismus v Ceské Skole uplatiuje na Grovni individualnich uciteld
i na Urovni celych uditelskych kolektivi, tedy Ze uéitelé do uréité miry presvédéeni
ohledné ucitelské profese sdileji v ramci skoly. A to i presto, Ze zdlraznuji, ze se
pristupy jednotlivych uciteld vyznamné lisi.

Cesti vyzkumnici dale potvrdili statisticky vyznamny vztah mezi akademickym
optimismem uciteld a vzdélavacimi vysledky Zakd v matematice. Ukazali, Ze postoje
uciteld souviseji se slozenim zakd z hlediska jejich rodinného zazemi i vzdélavacich
vysledk( a Ze tyto postoje ovliviiuji vysledky Zakd. To znamena, Ze ve $kolach
s pramérné vyssim socioekonomickym statusem a prdmérné lep$imi vzdélavacimi
vysledky Zaku je pramérné vyssi Groven akademického optimismu uciteld, coz dale
priznivé ovliviiuje vzdélavaci vysledky. Akademicky optimismus ucitell se tak stava
dalsim faktorem, ktery zvysuje rozdily mezi jednotlivymi Skolami.

2 Vyzkumné cile

Tato studie ma dva hlavni cile:

1) ovérit funkcnost konceptu akademického optimismu pro ucitele strednich skol
a zjistit, zda mezi jednotlivymi typy stfedoskolského studia existuji rozdily z hle-
diska reportovaného akademického optimismu jejich uciteld;

2) zjistit, zda existuje vazba mezi reportovanym akademickym optimismem a vysled-
ky stfedoskolaku v testech z matematiky a ze ¢tenarské gramotnosti, zohled-
nime-li slozeni Zaka z hlediska socioekonomického statusu, jejich pocatecnich
vysledku a typ studia.

Vychazime z toho, Ze se stfedoskolské programy v CR velmi lidi z hlediska
vzdélavacich cild, kurikula, socialniho sloZeni zakd a jejich kognitivnich a nekogni-
tivnich vysledk(. Zajima nas, do jaké miry se gymnazialni a odborné programy rdzni
reportovanym klimatem, ktery zde primarné charakterizujeme prostrednictvim aka-
demického optimismu. Dale nas zajima, zda akademicky optimismus ucitell prispiva

" Index SEAS byl méFen na Urovni $koly, tedy jako agregované odpovédi vsech uditell. Sestaval
z nasledujicich komponent: porozuméni kurikularnim cilim, vnimana vlastni G¢innost pfi imple-
mentaci skolniho kurikula, oekavani ucitel( ve vztahu k vysledkim Zaku, uéiteli vnimana pod-
pora rodicu pfi dosahovani dobrych vzdélavacich vysledku Zaka a uciteli vnimana snaha zakd
dosahovat dobrych vzdélavacich vysledkd.
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k rozdilnym vysledkdm v obou typech studia, tedy zda jsou vzdélavaci vysledky
ovlivnény i klimatem prostredi, ve kterém vyuka probiha.

V této praci rozliSujeme pouze mezi gymnazialnim a odbornym studiem, pricemz
do odborného studia fadime maturitni i nematuritni obory. V nasem vyzkumném
souboru rozlisSujeme mezi maturitnimi a nematuritnimi obory, nicméné tyto obory
jsou velmi Casto vyucovany na stejnych skolach. Ucitelé nebyli dotazovani vzhledem
k oboru, ve kterém vyucuji, jednotkou agregace je pro nas tedy skola a ta umoznuje
diferencovat pouze mezi gymnazialnim a odbornym studiem.

Souvislosti mezi uvedenymi faktory zkoumame pro dva odlisné typy vzdélavacich
vysledki: pro matematiku, ktera se v jednotlivych programech znacné lisi obsahem
i narocnosti, a pro ¢tenarskou gramotnost, kterou stfedni skola pravdépodobné jiz
cilené nerozviji, ale na vystupu ze stredoskolského studia by ji méli byt vybaveni
vSichni Zaci.

3 Data, metody

Data vyuzivana v této studii byla ziskana v ramci longitudinalniho vyzkumu CLoSE
(Czech Longitudinal Study in Education'?). V ramci tohoto vyzkumu probéhlo na
podzim 2016 Setfeni na vybéru zakd v 1. rocnicich stfedoskolského studia a na
prelomu let 2018/2019 Setreni rozsifeného vzorku zakl stfednich kol v poloviné
3. ro¢niku. ™ Zakdm byly administrovany dotazniky a testy ze ¢tenarské gramotnosti,
matematiky a Ceského jazyka. Ve skolnim roce 2018/2019 vyplnovali ucitelé vyucu-
jici testované zaky v zGcastnénych skolach ucitelské dotazniky.

3.1 Vybér respondentu

Do dotaznikového Setreni v roce 2018 se zapojilo 809 ucitelll ze 104 Skol. Do analyzy
nicméné vstoupilo pouze 795 uciteld z 91 skol, nebot’ jsme pracovali jen se Skolami,
kde dotaznik vyplnilo minimalné pét vyucujicich. Na tomto souboru jsme ovérovali
funkcnost konceptu akademického optimismu pro ucitele ve vyssim sekundarnim
vzdélavani.

Pro zkoumani vztahu mezi akademickym optimismem a vysledky zakd jsme vyuzi-
li soubor zakd, ktefi se zapojili do vyzkumu v obou vinach. Vybér Zaku byl v roce
2016 proveden dvoustupnové, nejprve byly nahodné vybirany stfedni skoly, nasled-
né jedna az dvé tridy v téchto skolach. Vybér byl stratifikovan podle regionu, typu
studia (gymnazialni, stfedni odborné s maturitou, stfedni odborné bez maturity)
a dle regionu. Gymnazisté byli ve vyzkumu nadreprezentovani, z toho divodu byla

2 Vztahy mezi dovednostmi, vzdélavanim a vysledky na trhu prace: longitudinalni studie (Cislo
P402/12/G130).

3 Vybér zapojeny do vyzkumu v roce 2016 byl rozsifen o dalsi odborné skoly tak, aby lépe repre-
zentoval populaci zaku stiednich skol. Ve vybéru z roku 2016 byli nadreprezentovani gymnazisté.
Ucitelsky dotaznik byl administrovan ve vsech skolach, které se zapojily do vyzkumu v roce 2018.
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data prevazena podle zastoupeni v jednotlivych typech studia. PFi vybéru nebylo
rozliSovano mezi tridami ¢tyr- a viceletych gymnazialnich programd, Zaci viceletych
gymnazii byli nicméné ve vybéru zastoupeni tak, jak odpovida jejich podilu v popula-
ci gymnazist{. Setfeni v obou vlnach se zG&astnilo 2846 Zaku ze 143 tFid v 79 3kolach
(50 odbornych Skol a 29 gymnazii). Do analyzy vstoupilo 2320 zak( z 66 skol, ve
kterych vyplnilo minimalné pét ucitel( dotaznik, ktery méfil uroven akademického
optimismu. SloZeni vysledného datového souboru uvadime v tabulce 1.

Tabulka 1 Slozeni datového souboru pro vypocet vztahu mezi akademickym optimismem a vysledky
v testech

Skoly TFidy Zéci (nevazeni) Zaci (vazeni) Pocet ucitelli
Celkem 66 117 2320
gymnazia 25 47 1115 580 208
odborné skoly 41 70 1205 1740 336

3.2 Vyzkumné nastroje

Zaci byli testovani z matematiky, z éeského jazyka a ze ¢tenarské gramotnosti. V této
studii vyuzivame vysledky z test z matematiky a ze ¢tenarské gramotnosti, které
byly koncipovany tak, aby test jako celek byl schopen zachytit vyvoj ve védomostech
a dovednostech mezi 1. a 3. ro¢nikem. Testy byly vzdy vyvinuty ve dvou paralelnich
variantach A a B, aby bylo eliminovano opisovani. Oba obsahovaly zhruba 30 Uloh,
z toho polovinu otevienych, vyzadujicich vlastni odpovéd (v matematice prevazné
Ciselnou, ve Ctenarské gramotnosti strucnou Ci rozsirenou slovni odpovéd’), a polovinu
uzavrenych otazek s vybérem odpovédi. Matematické Ulohy pokryvaly tfi obsahové
okruhy uciva: 1) Cislo a pocetni operace; 2) zavislosti, vztahy a prace s daty; a 3)
geometrie v roviné a prostoru. Vétsina zadani byla inspirovana Glohami z vyzkumu
TIMSS nebo z testu spolecné ¢asti maturitni zkousky.

V testu ¢tenarské gramotnosti byly pouzity uvolnéné Glohy z testd Ctenarské
gramotnosti vyzkumu PISA a autorska zadani. Kazdy sesit obsahoval Sest vychozich
textd, k nimz se vztahovalo od tfi do $esti Gloh. Ulohy byly zaméfeny na tfi oblas-
ti ¢tenarskych dovednosti: vyhledavani informaci obsazenych v textu, vyvozovani
zavéru (hledani vnitfnich souvislosti a vztah( v daném textu) a zhodnoceni textu
(propojovani s informacemi, které nejsou v textu obsaZeny). Vysledky obou testl
byly vyjadreny prostrednictvim procentualni Uspésnosti.

Zaci dale vypliovali dotaznik mapujici jejich rodinné zazemi, $kolni zkusenosti
a postoje ke skole a vzdélavani. Zde vyuzivame otazky, ze kterych byla zkonstruovana
proménna charakterizujici socioekonomicky status zaka: 1) otazky zjistujici vzdélani
matky a vzdélani otce na Ctyrstupnové skale: 1 - zdkladni, 2 - stfedni bez maturity,
3 - stredni s maturitou, 4 - vysokoskolské; 2) otazky dotazujici se na povolani mat-
ky a povolani otce, které byly kodovany dle klasifikace ISCO (International Standard
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Classification of Occupations)'; a 3) otazku zjistujici pocet knih v domacnosti (6 kat-
egorii: 1 - 0-10 az 6 - vice neZ 500). Proménna charakterizujici socioekonomicky status
byla vypoctena jako faktorovy skor vyse uvedenych proménnych (faktorovy skor vysvét-
luje 51 % rozptylu proménnych). Vyssi hodnota indikuje vyssi socioekonomicky status.

Akademicky optimismus uciteld byl zjiStovan prostfednictvim devitipolozkové
baterie, v niz byla kazda ze tri slozek konceptu (vnimana Gc¢innost, dlvéra v zaky
a jejich rodice a dlraz na vzdélavaci vysledky) zjistovana tfemi vyroky. Ucitelé byli
vyzvani, aby vyjadrili miru souhlasu s jednotlivymi vyroky na skale: 1 - rozhodné
nesouhlasim az 6 - rozhodné souhlasim.' Znéni jednotlivych polozek i se zakladnimi
statistikami uvadime ve vysledkové casti. Z trojic polozek byly vypocteny faktorové
skory. Indikator akademického optimismu byl nasledné vypocitan jako skolni pramér
faktorovych skor( u ucitell, kteri ve Skole vyucuji.

3.3 Metody analyzy dat

Na souboru 795 uciteld byla nejprve provedena konfirmacni faktorova analyza s ci-
lem ovérit, zda koncept akademického optimismu funguje u stredoskolskych ucitel(
stejné jako u uciteld nizsiho sekundarniho stupné. Konfirmacni faktorova analyza
byla pocitana v programu Mplus. Pro jednotlivé polozky akademického optimismu
byly dale vypocteny koeficienty vnitrotridni korelace (ICC) s cilem ukazat, jak moc
se polozky lisi mezi jednotlivymi Skolami (koeficient udava, jaky podil rozptylu v jed-
notlivych polozkach mizeme vysvétlit rozdily mezi skolami).

V druhém kroku byl testovan dvoulroviovy strukturni model, ktery ovéroval vz-
tahy mezi vysledky Zaku, jejich rodinnym zazemim, typem studia, slozenim Zaku
a akademickym optimismem jejich uciteld.

Dvoutroviovy model s prvni Urovni zakovskou a druhou Urovni skolni byl zvolen
z toho divodu, Ze nékteré faktory, které mohou potencialné ovliviiovat vzdélavaci
vysledky, se uplatiuji na Grovni Zaka a jiné na Urovni skoly. Dvouuroviiovy model nam
tedy umoznuje vysvétlovat vysledky ve 3. rocniku studia nejen prostrednictvim socio-
ekonomického statusu Zaka samého a jeho vysledk( v 1. ro¢niku (individualni Groven),
ale také pomaoci slozeni spoluzakd, postojl ucitelt a typu studia (Skolni Groven)'®.

Strukturni model zaroven umoznuje modelovat vztahy mezi proménnymi v jed-
notlivych Urovnich. UmozZiuje tedy napfiklad ovérovat, jak souvisi postoje uciteld se
slozenim zakud nebo s typem studia pri zohlednéni ostatnich proménnych.

Jako zavislé proménné byly vyuzity vysledky v testech ctenarské gramotnosti, re-
spektive matematiky ve 3. ro¢niku studia. Dale uvadime nezavislé proménné, které
vstupovaly do modelu na Urovni Zaka a na Urovni skoly.

4 Na zakladé odpovédi na dvojici otazek: Jaké je hlavni zaméstndni tvého otce? Co tvij otec
v zaméstndni déla? - byly vygenerovany ¢tyfmistné kody klasifikace I1SCO. Pfi vypoctu byly vyuzity
prvni Cislice, které tvori hierarchicky systém (9 kategorii).

> Byly popsany pouze krajni body skaly.

16 Realizované simulacni studie (napf. Maas & Hox, 2005) ukazuji, ze pri uvedeném typu vypoctu
by nemél pocet jednotek na druhé Grovni klesnout pod 50 a Zze by na druhé Urovni nemély byt
pouzity vice nez Ctyri prediktory. Tato doporuceni nase studie plné respektuje.
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Nezavislé proménné, které vstupuji do analyz na individualni zakovské Urovni:
o procentualni Uspésnost v matematickém testu na zacatku stredoskolského studia;
o procentualni Uspésnost ve Ctenarském testu na zacatku stredoskolského studia;
» socioekonomicky status (ses).

Nezavislé proménné, které vstupuji do analyz na Urovni skoly:

o studijni troven zakd skoly - vysledek v matematickém testu na zacatku stredo-
skolského studia agregovany na uroven skoly, respektive vysledek ve ctenarském
testu na zacatku stredoskolského studia agregovany na Uroven Skoly;

« socioekonomické slozeni Zaku Skoly - socioekonomicky status agregovany na Gro-
ven skoly;

 akademicky optimismus ucitell $koly;

» gymnazialni studium (jako protiklad ke studiu odbornému).

Jsme si védomi urcitého limitu zplsobeného tim, Ze akademicky optimismus
byl méren az ve 3. roc¢niku, nikoli v 1. rocniku, ale vychazime z toho, Ze postoje
ucitelll i klima ucitelskych sbor( jsou v ¢ase spiSe stabilni, tedy stejnym zplsobem
ovliviiovaly zaky v pribéhu celého studia.

Vypocty byly provedeny v programu Mplus. Kvalita modelu byla posuzovana podle
ukazateld RMSEA', TLI'®, CFI' a SRMRZ. Pro Uplnost uvadime u jednotlivych modell
rovnéz hodnotu y? testu?'.

4 Vysledky

4.1 Ovéreni konceptu akademického optimismu v populaci
stfedoskolskych uéitell

Na souboru ucitel( byla provedena jednolUroviova konfirmacni faktorova analyza.
Akademicky optimismus (AQO) byl tvoren tfemi latentnimi faktory: vnimana Gcin-
nost (VU), divéra v Zaky a jejich rodice (D) a diraz na vzdélavaci vysledky (VV),

7 Root mean square error of approximation udava, jak dobfe model odpovida populac¢ni kova-
riancni matici. Hu a Bentler (1999) povazuji pro vyhovujici modely za maximalni hodnotu
RMSEA 0,06.

8 Tucker-Lewis index hodnoti model na zakladé porovnani hodnoty y? odhadovaného modelu a 2
nulového modelu (modelu nezavislosti).

9 Comparative Fit index je analogicky indexu TLI (tj. srovnava odhadovany model a model nezavis-
losti) s tim, Ze bere v Uvahu téz velikost vybéru. Hu a Bentler (1999) povazuji za doklad dobré
shody s daty v pripadé ukazateld TLI a CFl hodnoty vyssi nez 0,9.

20 Standardized root mean square residual je druha odmocnina z rozdilu mezi rezidui kovarianéni
matice a hypotetického kovariancniho modelu. Za indikaci dobrého modelu je povaZzovana hod-
nota 0,05 a nizsi (napr. Byrne 1998).

21 Test srovnava kovariancni matici ze ziskanych dat a kovarianéni matici, ktera vznikne pri uziti
modelu. Tento test je citlivy jednak na velikost souboru (pro vétsi datové soubory typicky vede
k zamitani hypotézy o shodé kovariancnich matic) a jednak komplikovanost modelu (pro slozitéjsi
modely vede zpravidla k zamitani hypotézy o shodé kovarian¢nich matic). Vysledky testu uvadime
zejména pro Uplnost posouzeni, néktera z vyse uvedenych kritérii (CFI, TLI) vychazeji z hodnoty
tohoto testového kritéria a odstranuji jeho citlivost na velikost datového souboru, resp. kom-
plexnost modelu.
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pricemz kazdy faktor byl sycen tremi polozkami. Model vykazoval prijatelné pa-
rametry: RMSEA = 0,079, CFl = 0,940, TLI = 0,909, SRMR 0,05, y? test 143,993 pfi
24 stupnich volnosti. VSechny vazby v modelu byly statisticky vyznamné na Grovni
0,05. Vysledky uvadime v tabulce 2.

Tabulka 2 Konfirmacni faktorova analyza - akademicky optimismus (N = 795)

Vnimana Gcinnost ucitell Divéra uciteld k zakim Diraz ucitelli na vzdélavaci
(VU) a jejich rodi¢im (D) vysledky (VV)

VU1 0,702

vuz2 0,757

VU3 0,533

D1 0,779

D2 0,680

D3 0,707

VV1 0,437
Vv2 0,768
VV3 0,825

AO 0,747 0,718 0,621

Konfirmacni analyza potvrdila, Ze akademicky optimismus lze konstruovat
dvoustuprové prostfednictvim tfi faktord sycenych tfemi polozkami. Pro kazdého
ucitele jsme pomoci faktorové analyzy zkonstruovali jednotlivé slozky a nasledné
téZ vysledny ukazatel akademického optimismu. V tabulce 3 uvadime praméry
a smérodatné odchylky pro polozky, které syti jednotlivé latentni proménné pro
cely soubor a zvlast pro jednotlivé typy skol (odborné skoly, gymnazia). U jed-
notlivych polozek uvadime rovnéz hodnoty koeficientu vnitrotridni korelace (ICC),
které ukazuji, jaky podil rozdil( v jednotlivych poloZkach je dan rozdily mezi
Skolami.

Z tabulky vyplyva, ze ucitelé gymnazii smysleji celkové ponékud pozitivnéji
0 své praci i o svych zacich. Zaroven vidime, Ze mezi jednotlivymi Skolami exis-
tuji vyznamné rozdily v postojich uciteld, pricemz nejvétsi rozdily shledavame
v latentni proménné charakterizujici miru divéry v zaky a jejich rodice: zde zaz-
namenavame nejvyssi hodnoty koeficientu ICC.
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Tabulka 3 Polozky akademického optimismu (N = 795)

Celkem Otjborne Gymnazia
skoly
M SD M SD M SD Icc
Vnimand G¢&innost ucitele (VU) 0,04
VU1 Dafi se mi motivovat 4,05 0,979 4,001 1,008 4,18 0,880 0,03
zaky, ktefi nemaji zajem
o skolni praci.
VU2 Dari se mi presvédcit 4,47 0,862 4,41 0,894 4,65 0,740 0,03
zaky, ze mohou mit dobré
vysledky.
VU3 Dari se mi dosahovat 4,99 0,770 4,94 0,779 5,13 0,727 0,02
toho, aby Zaci dodrzovali
pravidla ve tridé.
Davéra ucitele v Zdky a jejich rodice (D) 0,18
D1 Moji Zaci jsou vétsinou 4,75 0,928 4,60 0,955 5,16 0,701 0,15
slusni a poctivi.
D2 Na rodice svych zakua se 4,26 1,047 4,11 1,046 4,69 0,923 0,15
mohu spolehnout.
D3 DaveFuji svym zakam. 4,68 0,868 4,57 0,899 4,97 0,694 0,10
Daraz ucitele na vzdéldvaci vysledky (VV) 0,12
V1 Kladu ddraz na to, aby se 5,31 0,733 5,29 0,754 5,37 0,668 0,01
moji zaci dobre udili.
VV2 Predkladam svym zakuam 4,11 1,193 3,93 1,225 4,65 0,910 0,14
narocné ucivo.
V3 Svym zakim stanovuji 4,42 1,122 427 1,177 4,82 0,824 0,08
vysoké, ale dosazitelné cile.
Akademicky optimismus (AO) 0,15

Poznamka: Ucitelé uvadéli souhlas s predlozenymi tvrzenimi na Sestibodové Skale (1 - rozhodné
nesouhlasim az 6 - rozhodné souhlasim).

4.2 Modelovani vztahu mezi socioekonomickym statusem zakd,
akademickym optimismem ucitell a vysledky vzdélavani

Hlavnim cilem nasich analyz bylo zjistit, do jaké miry ovliviiuje akademicky opti-
mismus testové vysledky v matematice a ve ¢tenarské gramotnosti u Zakd gymnazii
a strednich odbornych skol a zda, eventualné jak, se lisi situace v pripadé matem-
atiky a Ctenarské gramotnosti.

Obrazek 1 ukazuje model pro Ctenarskou gramotnost. Model vykazuje dobrou
shodu s daty, RMSEA = 0,029, CFl = 0,998, TLI = 0,986, SRMR na Urovni zaka 0,000,
na Urovni skoly 0,041, ¥? test dosahuje pri 2 stupnich volnosti hodnoty 6,540. Model
vysvétluje 41 % rozptylu na Urovni zaka a 66 % rozptylu na Urovni skoly.
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Obrazek 1. Dvoutrovriovy model vztahu mezi socioekonomickym statusem zaku, akademickym opti-
mismem ucitell, typem studia a vysledky vzdélavani ve Ctenarské gramotnosti (N = 2320). Koefi-
cienty jsou standardizované, v zavorkach jsou uvedeny standardni chyby.
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Obrazek 2. Dvoulroviiovy model vztahu mezi rodinnym zazemim zaku, akademickym optimismem
uciteld, typem studia a vysledky vzdélavani v matematice (N = 2320). Koeficienty jsou standardizo-
vané, v zavorkach jsou uvedeny standardni chyby.
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Sipky v obrazku ukazuji vazby mezi jednotlivymi proménnymi v obou Grovnich.
Vztahy, které se neprokazaly jako statisticky vyznamné, jsou vyznaceny carko-
vané. Z obrazku je zfejmé, Ze na Urovni Zaka jsou vSechny vazby statisticky vyzn-
amné. Vysledek v testu ctenarské gramotnosti ve 3. rocniku je ovlivnén vysledkem
v 1. ro¢niku a socioekonomickym statusem Zaka. Socioekonomicky status ovliviuje
rovnéz vysledek v 1. rocniku. Na Grovni skoly je vysledek ovlivnén pouze socioeko-
nomickym sloZenim Zaku. Neuplatiuje se ani studijni Groven Zak( charakterizovana
agregovanym vysledkem v 1. ro¢niku, ani akademicky optimismus, ani typ studia. Ak-
ademicky optimismus je nicméné statisticky vyznamné vyssi u gymnazialniho studia,
které ma zaky s vyssim socioekonomickym statusem, a je pozitivné ovliviiovan studi-
jni Grovni Zakd.

Obrazek 2 predstavuje model pro matematiku. | tento model vykazuje dobrou
shodu s daty. Zde je RMSEA = 0,037, CFI = 0,998, TLI = 0,984, SRMR na Urovni Zaka
0,000, na urovni Skoly 0,035, ¥? test dosahuje pri 2 stupnich volnosti hodnoty 9,444.
Model vysvétluje 58 % rozptylu na Grovni zaka a 51 % rozptylu na Urovni Skoly.

Na Urovni zaka jsou vazby mezi proménnymi podobné jako u ¢tenarské gramotno-
sti. Na skolni Urovni je nicméné obrazek ponékud odlisny v tom smyslu, ze vysledek
je statisticky vyznamné vyssi u gymnazialniho studia. Socioekonomické slozeni zakud
se na ném primo nepodili, jeho vliv je pouze zprostredkovany pres typ studia. Ani
tady se neuplatnuje akademicky optimismus uciteld, i zde se vsak potvrzuje, Ze je
statisticky vyznamné vyssi v gymnazialnim programu a ve sSkole s vyssi studijni Grovni
zakd.

Modely prokazaly, Ze akademicky optimismus ucitelt se pro gymnazia a stfedni
odborné skoly lisi a je ovlivnén studijnim slozenim Zaku Skoly. Neprokazaly vsak (pfi
kontrole dalich proménnych) vliv akademického optimismu uciteld na vysledky zakd
ani v matematice, ani ve Ctenarské gramotnosti. Zaroven vysledky ukazaly, Ze na
Urovni $koly se Lisi faktory, které dominantné ovliviuji vysledky Zakd v matematice
a Ctenarské gramotnosti. Zatimco ve ¢tenarské gramotnosti jsou vysledky ovlivnény
primarné socioekonomickym statusem zaka, v matematice tuto roli ma typ studia.

5 Diskuse a zavér

Cilem této prace bylo ovérit funkcnost konceptu akademického optimismu na trovni
Ceské stredni skoly a zjistit, zda se lisi pro gymnazialni a odborné studium a jestli
ovliviuje vysledky vzdélavani v matematice a ve Ctenarské gramotnosti.

Konfirmacni faktorova analyza provedena na datech ziskanych od 795 uditell
3. rocnikd strednich skol ukazala, Ze koncept akademického optimismu je na Grovni
stredni Skoly aplikovatelny ve stejné podobé, v jaké byl pouZzit na Urovni nizsiho
sekundarniho vzdélavani: jako latentni proménna slozena ze tri latentnich promén-
nych, kterymi jsou vnimana vlastni Ucinnost ucitele, divéra v Zaky a v jejich rodice
a ddraz ucitele na vzdélavaci vysledky zakd, z nichz kazda je sycena tremi polozkami
(srov. Strakova et al., 2018).
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Analyza rozdild mezi Skolami v jednotlivych polozkach i v hodnotach latent-
nich proménnych ukazala vétsi rozdily mezi jednotlivymi skolami nez mezi Skolami
vzdélavajicimi zaky nizsiho sekundarniho stupné (srov. Strakova et al., 2017, 2018)
z hlediska davéry v zaky a jejich rodice i z aspektu narokd kladenych na Zaky,
pri¢emz nejvétsi rozdily shledavame v oblasti davéry ucitele v Zaky a jejich rodice.
Ucitelé gymnazii vykazuji ponékud priznivéjsi charakteristiky ve vsech tfech oblas-
tech, reportuji vyssi pocit vlastni G¢innosti, vyssi davéru v Zaky a v jejich rodice
a vétsi diraz na vzdélavaci vysledky zakd, ale i zde panuji mezi jednotlivymi gymna-
zii znacné rozdily.

Niz$i hodnoty v oblasti vnimani vlastni ucinnosti u zac¢inajicich uciteld u¢novskych
skol byly nalezeny téz v estonské studii (Meristo & Eisenschmidt, 2014). Podle dalSich
vyzkum( pritom vnimana vlastni G¢innost maze byt vyznamné ovlivnéna pocitem
sounaleZitosti ucitell se $kolou, kterou utvari védomi, Ze mohou ziskat pomoc, radu
a povzbuzeni od kolegl a citit se jimi akceptovani (Aldridge & Fraser, 2015). Vyt-
voreni prostredi, ve kterém ucitelé mohou spolecné pracovat a sdilet své premysleni,
tedy muze napomoci zlepsit vnimani vlastni Gc¢innosti.

Pokud jde o oblast davéry ucitell v Zaky a jejich rodic¢e, vlamska studie ukazala,
ze mira davéry ucitell v zaky se odviji také od slozeni zaku z hlediska socioeko-
nomického zazemi: mensi divéru poZivaji Zaci ve $kolach, ve kterych je socioeko-
nomicky status zak( nizsi, a to nezavisle na vztahu zaka ke vzdélavani (Van Maele
& Van Houtte, 2011). Vzhledem k tomu, Ze Ceské odborné skoly maji vyssi podil
zakd s nizSim socioekonomickym statusem, je mozné, ze nizsi divéru ucitell lze
vysvétlit obdobnym zpusobem. TitiZ autofi pak ve své pozdéjsi studii ukazali, Ze
studenti odbornych skol maji podstatné nizsi pocit sounalezitosti se Skolou, ktery
je mozné vysvétlit nizsi divérou uditeld v Zaky (Van Houtte & Van Maele, 2012).
Autori z toho vyvozuji, ze zasadni pro zlepSeni pocitu sounalezitosti zaku je pravé
zvyseni davéry uciteld v zaky.

Inspiraci pro zpusoby, jakymi lze divéru zlepSovat, mlze byt napriklad vyzkum,
ktery prostrednictvim designu zakotvené teorie sledoval utvareni divéry mezi zaky
a uciteli strednich skol z pohledu uciteld (Russell, Wentzel, & Donlan, 2016). V této
studii se ucitelé na utvareni davéry zamérili, neslo tedy o pouhy vedlejsi produkt
procesu vyucovani a uceni. Zaroven vérili, ze jsou to pravé oni, kdo jsou odpovédni
za budovani divéry, a upozornovali na to, Ze se nejedna o jednorazovou akci, ale
o dlouhodoby proces, ve kterém je divéra budovana a upevinovana. Na budovani
davéry se podilely predevsim: ustanoveni vstficného, bezpecného a pecujiciho
prostredi, konzistence v tom, co uditel rika a déla, predvidatelnost, spolehlivost
a férovost, komunikace ocekavani pomoci stanoveni hranic a pravidel, poskytnuti
autonomie a moznosti vybéru, pomahajici a podporujici chovani ucitele, navazani
osobniho vztahu, modelovani pozitivnich interakci a vyuziti specifickych metod
vyucovani.

Poznatek o rozdilech ve slozkach akademického optimismu mezi jednotlivymi
typy studia i mezi skolami jsou v kazdém pripadé dulezité. Ukazuji, Ze ma smysl

vriv.
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vzdélavani. My jsme se v této studii zamérili na vliv akademického optimismu na
védomosti a dovednosti Zakll v matematice a ve ¢tenarské gramotnosti, které
jsme mérili prostfednictvim testd. Vyuzili jsme poznatku, Ze s akademickym op-
timismem ucitel( je mozné pracovat jako s charakteristikou Skoly (koeficienty
vnitrotridni korelace ukazuji, Ze postoje uciteld jsou ve Skolach do jisté miry
sdileny), a k vysvétleni dopadu akademického optimismu na vzdélavaci vysledky
jsme vyuzili dvoulrovinovy model. Na Urovni Zaka byl vysledek ve 3. roéniku studia
vysvétlovan jeho vysledkem v 1. rocniku a socioekonomickym statusem zaka. Na
Grovni Skoly byl vysledek vysvétlovan sloZzenim Zaku skoly, tedy jejich primérnym
vysledkem v 1. ro¢niku a primérnym socioekonomickym statusem, dale typem
studia a akademickym optimismem jejich uéiteld. Sledovan byl rovnéz vztah mezi
jednotlivymi proménnymi, typicky ovlivnéni akademického optimismu ucitelt
slozenim Zaka a typem studia. Modely ukazuji ovlivnéni akademického optimismu
uciteld slozenim zaka skoly, ¢imz potvrzuji poznatky analyz provedenych na nizsim
sekundarnim stupni (srov. Strakova et al., 2018) a poznatky vyse uvedenych vyz-
kum (Van Maele & Van Houtte, 2011).

Na rozdil od poznatki z nizsiho sekundarniho stupné vsak nepotvrzuji dopad aka-
demického optimismu ucitelt na vysledky zaka. Toto zjisténi neni v souladu s vyzkumy
provadénymi ve strednich skolach v USA (Hoy et al., 2006; Wagner & DiPaola, 2011).

Pri blizsim pohledu na publikace, které se zabyvaly vztahem vysledk( zaku a aka-
demického optimismu ucitell, se ukazuje, Ze se naprosta vétsina vyzkum( zaméfila
na prostredi odpovidajici 1. stupni ZS, kde se tento vztah potvrdil, podobné jako
tomu bylo i v pfedchozim ceském vyzkumu, ktery ovéroval vztah vysledkd Zaka
a akademického optimismu v prostredi nizsiho sekundarniho vzdélavani (Strakova
et al., 2018).

Vysledky by mohly byt interpretovany tak, Ze Uloha akademického optimismu
ucitele pro vysledky na stfedni Skole jiz neni tak dulezita jako v povinném vzdélavani.
Jeho vyznam mUze byt zastinén typem studia (obsahem a cili vzdélavani) a slozenim
zaku v jednotlivych programech, nebot programy se v téchto ohledech znac¢né lisi.

Je oviem mozné, ze akademicky optimismus bezprostfedné neplsobi na védo-
mosti a dovednosti Zak( v matematice a ve ¢tenarské gramotnosti, ale ovliviuje
néjaké jiné aspekty, napriklad vyse zminovany pocit sounalezitosti se skolou. Z toho
divodu se nam jevi uzitecné zkoumat vliv akademického optimismu uciteld na ne-
kognitivni vysledky vzdélavani. Do budoucna by bylo rovnéz uzitecné se zamérit
na to, zda neovliviiuje néjaké dalsi charakteristiky skoly, které plsobi na vysledky
74k(, a ma tedy na tyto vysledky zprostiedkovany vliv. Rada vyzkum, které cilily
na dalsi dimenze skolniho klimatu, takové vztahy prokazala. Jednim z potencialnich
kandidatl je pristup vedeni skoly. V souvislosti s inkluzivni reformou je zajimavé
zjisténi, Ze existuje vztah mezi akademickym optimismem ucitell a socialné sprav-
edlivym leadershipem (Feng & Chen, 2019). V centru pozornosti socialné sprav-
edlivého leadershipu je zajistit, aby pristup k znevyhodnénym Zakdm umoznoval
kompenzovat jejich znevyhodnéni (Theoharis, 2007). Na zakladé svého vyzkumu
Feng a Chen (2019) usuzuji, ze kdyz vedeni skoly dava najevo své presvédceni, ze
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je dlleZité poskytovat znevyhodnénym Zakim péci, ktera jim znevyhodnéni umozni
prekonavat, mize to zvySovat presvédceni uciteld, Ze i znevyhodnéni Zaci mohou
dosahnout dobrych vysledkd.

Zajimavé jsou rozdily v modelu vysvétlujicim vysledky v testu ctenarské gramot-
nosti a v testu matematickych védomosti a dovednosti na Grovni Skoly. Zatimco
¢tenarska gramotnost je dominantné ovlivnéna socioekonomickym slozenim zaku
Skoly, pro matematické védomosti a dovednosti hraje stejnou roli primarné typ
studia. Tento rozdil pri¢itame skutecnosti, ze matematické kurikulum gymnazial-
niho a odborného studia se vyrazné lisi a matematické védomosti a dovednosti jsou
vyznamné ovliviiovany skolou. O rozvoj Ctenarské gramotnosti skola pecuje méné
cilené, k jejimu rozvoji pravdépodobné dochazi spise zprostredkované ve volném
case a v rodinach a zde se vyznamné projevuje socioekonomické (a tedy velmi pra-
vdépodobné i kulturni) sloZeni Zaka Skoly.

Je ovsem také mozné, Ze vypovéd' nasi analyzy je negativné omezena typy
vzdélavacich vysledkl, které jsme zvolili. Matematické védomosti a dovednosti
tak, jak byly operacionalizovany ve vyzkumu CLoSE, snad tvori v kontextu stre-
doskolského studia jako celku prilis specifickou oblast a bylo by vhodnéjsi se
zamérit spiSe na matematickou gramotnost. Nase studie ma i nékteré dalsi lim-
ity. Za nejvyznamnéjsi limit povazujeme, ze jsme nebyli schopni v nasi analyze
rozliSovat mezi nematuritnimi a maturitnimi obory. Domnivame se, Ze pristup
uciteld k zakam téchto oborl se lisi, a tyto odli$nosti povazujeme za dulezité.
Ochota uditel( vypovidat o pristupu k zakim a k ucitelské profesi je nicméné
velmi omezena a nebylo v nasich silach zajistit v jednotlivych odbornych skolach
dostatecny pocet vypovédi vztahujicich se k obéma typlm programdu. | kdyz jsme
Zadali reditele o distribuci dotaznikd uciteldm, kteri dominantné uci (a v pfed-
chozich trech letech ucili) v testovanych tridach, ucitelé nebyli prirazeni k jed-
notlivym tridam a nevypovidali specificky o téchto tridach. Urcité omezeni lze
spatrovat také v tom, Ze ucitelé byli dotazovani ve 3. rocniku, nikoli v 1. ro¢niku
studia zakd. Vychazime nicméné z toho, Ze postoje ucitell ve Skolach jsou rela-
tivné stabilni a v pribéhu dvou let neprosly zasadni zménou.

Podékovani

Text je vystupem Feseni projektu GA CR Faktory ovliviiujici kognitivni a nekognitivni
vysledky Zaku ve stfednim odborném vzdélavani. Uloha pocitu akademické marnosti
a kultury skoly (18-19056S).

Literatura

Aldridge, J. M., & Fraser, B. J. (2015). Teachers’ views of their school climate and its relati-
onship with teacher self-efficacy and job satisfaction. Learning Environments Research,
19(2), 291-307. http://doi.org/10.1007/s10984-015-9198-x

89



90

Jana Strakova, Jaroslava Simonova, Petr Soukup

Anwar, M., & Anis-ul-Haque, M. (2014). Teacher academic optimism: A preliminary study mea-
suring the latent construct. FWU Journal of Social Sciences, 8(1), 10-16.

Bevel, R. K., & Mitchell, R. M. (2012). The effects of academic optimism on elementary
reading achievement. Journal of Educational Administration, 50(6), 773-787. http://doi.
org/10.1108/09578231211264685

Boonen, T., Pinxten, M., Van Damme, J., & Onghena, P. (2014). Should schools be optimistic?
An investigation of the association between academic optimism of schools and student
achievement in primary education. Educational Research and Evaluation, 20(1), 3-24.
http://doi.org/10.1080/13803611.2013.860037

Brand, S., Felner, R. D., Seitsinger, A., Burns, A., & Bolton, N. (2008). A large-scale study of
the assessment of the social environment of middle and secondary schools: The validity and
utility of teachers’ ratings of school climate, cultural pluralism, and safety problems for
understanding school effects and school improvement. Journal of School Psychology, 46(5),
507-535. http://doi.org/10.1016/j.jsp.2007.12.001

Brookover, W. B., Schweitzer, J. H., Schneider, J. M., Beady, Ch. H., Flood, P. K., & Wisen-
baker, J. M. (1978). Elementary school social climate and school achievement. American
Educational Research Journal, 15(2), 301-318.

Byrne, B. M. (1998). Structural equation modeling with LISREL, PRELIS, and SIMPLIS: basic
concepts, applications, and programming. Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates. https://
doi.org/10.4324/9780203774762

Coleman, J. S., Campbell, E. Q., Hobson, C. J., McPartland, J., Mood, A. M., Weinfeld, F. D.,
& York, R. L. (1966). Equality of educational opportunity. Washington: National Center
for Education Statistics.

Collie, R. J., Shapka, J. D., & Perry, N. E. (2012). School climate and social-emotional learning:
Predicting teacher stress, job satisfaction, and teaching efficacy. Journal of Educational
Psychology, 104(4), 1189-1204. http://doi.org/10.1037/a0029356

Eren, A. (2014). Uncovering the links between prospective teachers’ personal responsibility,
academic optimism, hope, and emotions about teaching: A mediation analysis. Social Psy-
chology of Education, 17(1), 73-104. http://doi.org/10.1007/s11218-013-9243-5

Fahy, P. F., Wu, H. C., & Hoy, W. K. (2010). Individual academic optimism of teachers: A new
concept and its measure. In W. K. Hoy & M. F. DiPaola (Eds.), Analyzing school contexts:
Influences of principals and teachers in the service of students (s. 209-227). Charlotte:
Information Age.

Feng, F., & Chen, W. (2019). The effect of principals’ social justice leadership on teachers’
academic optimism in Taiwan. Education and Urban Society, 51(9), 1245-1264. http://doi.
org/10.1177/0013124518785438

Gray, Ch., Wilcox, G., & Nordstokke, D. (2017). Teacher mental health, school climate,
inclusive education and student learning: A review. Canadian Psychology, 58(3), 203-210.
http://doi.org/10.1037/cap0000117

Grayson, J. L., & Alvarez, H. K. (2008). School climate factors relating to teacher bur-
nout: A mediator model. Teaching and Teacher Education, 24(5), 1349-1363. http://doi.
org/10.1016/j.tate.2007.06.005

Hoy, W. K., Tarter, C. J., & Woolfolk Hoy, A. (2006). Academic optimism of schools: A force for
student achievement. American Educational Research Journal, 43(3), 425-446 http://doi.
org/10.3102/00028312043003425

Hu, L., & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure analysis:
Conventional criteria versus new alternatives. Structural Equation Modelling: A Multidis-
ciplinary Journal, 6(1), 1-55. http://doi.org/10.1080/10705519909540118

Chang, I. (2011). A study of the relationships between distributed leadership, teacher acade-
mic optimism and student achievement in Taiwanese elementary schools. School Leader-
ship & Management, 31(5), 491-515. http://doi.org/10.1080/13632434.2011.614945

Jezek, S. (2003). Moznosti konceptualizace skolniho klimatu sSkoly. In S. Jezek (Ed.), Psycho-
socidlni klima skoly I (s. 2-31). Brno: MSD.



Vliv akademického optimismu na vysledky zaku strednich $kol

Kirby, M. M., DiPaola, M. F. (2011). Academic optimism and community engagement in
urban schools. Journal of Educational Administration, 49(5), 542-562 http://doi.
org/10.1108/09578231111159539

Kosterelioglu, M. A. (2017). The effect of teachers’ shared leadership perception on academic
optimism and organizational citizenship behaviour: A Turkish case. International Journal of
Leadership in Education, 20(2), 246-258. http://doi.org/10.1080/13603124.2015.1066868

Maas, C. J. J., Hox, J. J. (2005). Sufficient sample sizes for multilevel modelling. Methodology
European Journal of Research Methods for the Behavioral and Social Sciences, 1(3), 86-92.

Malinen, O., & Savolainen, H. (2016). The effect of perceived school climate and teacher
efficacy in behavior management on job satisfaction and burnout: A longitudinal study. Tea-
ching and Teacher Education, 60, 144-152. http://doi.org/10.1016/j.tate.2016.08.012

Mares, J. (2004). Prehled kvantitativnich metod pro diagnostiku psychosocialniho klimatu
skoly. In S. Jezek (Ed.), Psychosocialni klima skoly Il (s. 87-114). Brno: MSD.

Martin, M. O., Foy, P., Mullis, I. V. S., & O’Dwyer, L. M. (2013). Effective schools in reading,
mathematics, and science at the fourth grade. In M. O. Martin & I. V. S. Mullis (Eds.), TIMSS
and PIRLS 2011. Relationships among reading, mathematics, and science achievement at
the fourth grade-implications for early learning (s. 109-180). Chestnut Hill: TIMSS & PIRLS
International Study Center, Boston College.

Mascall, B., Leithwood, K., Straus, T., & Sacks, R. (2008). The relationship between distribu-
ted leadership and teachers’ academic optimism. Journal of Educational Administration,
46(2), 214-228.

McGuigan, L., & Hoy, W. K. (2006). Principal leadership: Creating a culture of academic optimi-
sm to improve achievement for all students. Leadership & Policy in Schools, 5(3), 203-229.

Meristo, M., & Eisenschmidt, E. (2014). Novice teachers’ perceptions of school climate
and self-efficacy. International Journal of Educational Research, 67, 1-10. http://doi.
org/10.1016/j.ijer.2014.04.003

Moghari, E., Lavasani, M. G., Bagherian, V., & Afshari, J. (2011). Relationship between percei-
ved teacher’s academic optimism and English achievement: Role of self-efficacy. Procedia:
Social & Behavioral Sciences, 15, 2329-2333. http://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.04.102

Ngidi, D. (2012). Academic optimism: An individual teacher belief. Educational Studies, 38(2),
139-150. http://doi.org/10.1080/03055698.2011.567830

Ramelow, D., Currie, D., & Felder-Puig, R. (2015). The assessment of school climate: Review
and appraisal of published student-report measures. Journal of Psychoeducational Assess-
ment, 33(8), 731-743. http://doi.org/10.1177/0734282915584852

Rudasill, K. M., Snyder, K. E., Levinson, H., & Adelson, J. L. (2018). Systems view of school cli-
mate: A theoretical framework for research. Educational Psychology Review, 30(1), 35-60.
http://doi.org/10.1007/s10648-017-9401-y

Russell, S. L., Wentzel, K. R., & Donlan, A. E. (2016). Teachers’ beliefs about the development
of teacher-adolescent trust. Learning Environments Research, 19(2), 241-266. http://doi.
org/10.1007/s10984-016-9207-8

Sezgin, F., & Erdogan, O. (2015). Academic optimism, hope and zest for work as predictors
of teacher self-efficacy and perceived success. Educational Sciences: Theory & Practice,
15(1), 7-19. http://doi.org/10.12738/estp.2015.1.2338

Smith, P. A., & Hoy, W. K. (2007). Academic optimism and student achievement in urban
elementary schools. Journal of Educational Administration, 45(5), 556-568. http://doi.
org/10.1108/09578230710778196

Strakova, J., Simonova, J., & Greger, D. (2017). Ovéreni konceptu akademického optimismu
na cCeskych skolach druhého stupné povinného vzdélavani. Pedagogickad orientace, 27(3),
379-418.

Strakova, J., Simonova, J., & Greger, D. (2018). Vliv postojl ucitell na vysledky zaku. Socio-
logicky casopis / Czech Sociological Review, 54(5), 727-748.

Theoharis, G. (2007). Social justice educational leaders and resistance: Toward a theory of
social justice leadership. Educational Administration Quarterly, 43(2), 221-258.

91



92

Jana Strakova, Jaroslava Simonova, Petr Soukup

Van Houtte, M. & Van Maele, D. (2012). Students’ sense of belonging in technical/vocational
schools versus academic schools: The mediating role of faculty trust in students. Teachers
College Record, 114(7), 1-36.

Van Maele, D., & Van Houtte, M. (2011). The quality of school life: Teacher-student trust
relationships and the organizational school context. Social Indicators Research, 100(1),
85-100. http://doi.org/10.1007/s11205-010-9605-8

Wagner, C. A., & DiPaola, M. F. (2011). Academic optimism of high school teachers: Its relati-
onship to organizational citizenship behaviors and student achievement. Journal of School
Leadership, 21(6), 893-926. http://doi.org/10.1177/105268461102100607

Wang, M., & Degol, J. L. (2016). School climate: A review of the construct, measurement, and
impact on student outcomes. Educational Psychology Review, 28(2), 315-352. http://doi.
org/10.1007/s10648-015-9319-1

Woolfolk Hoy, A., Hoy, W. K., Kurz, N. M. (2008). Teacher’s academic optimism: The develop-
ment and test of a new construct. Teaching and Teacher Education, 24(4), 821-835 http://
doi.org/10.1016/j.tate.2007.08.004

Wu, J. H. (2013). Academic optimism and collective responsibility: An organizational model
of the dynamics of student achievement. Asia Pacific Education Review, 14(3), 419-433.
http://doi.org/10.1007/s12564-013-9269-6

Wu, J. H., Hoy, W. K., & Tarter, C. J. (2013). Enabling school structure, collective respon-
sibility, and a culture of academic optimism: Toward a robust model of school perfor-
mance in Taiwan. Journal of Educational Administration, 51(2), 176-193. http://doi.
org/10.1108/09578231311304698

Korespondencni autorka:

doc. RNDr. Jana Strakova, Ph.D.
Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani
Pedagogicka fakulta

Univerzita Karlova

Myslikova 7

110 00 Praha 1
jana.strakova@pedf.cuni.cz



