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Abstrakt: Studie se zaméruje na to, jakym zplUsobem $kolstvi posvécuje urcita
literarni dila jako soucast legitimni kultury, ale stejné tak i na to, jakym zpUsobem se ve volbé
kurikula spojeného s maturitni zkouskou odrazi pozice Skoly v poli stfedniho vzdélavani. Vyuziva
data spjata se statni maturitni zkouskou pro mapovani méné zretelnych mechanismd reprodukce
kulturniho kapitalu a jeho nerovnomérného rozlozZeni napric skolskym systémem. Zaklada se na
datovém souboru skolnich seznam literarnich dél sebranych z 831 $kol, které dohromady obsahuji
82 722 polozek. Empiricka analyza ukazuje pomérné uzké vymezeni literarniho kanonu. Polovina
vsech poloZek ze seznamu spada do pouhych 80 nejcastéji uvadénych dél. Zaroven je patrna diferen-
ciace mezi $kolami z hlediska segmentu stfedniho $kolstvi. Skoly spadajici do nejvyssiho segmentu
podle objemu kulturniho kapitalu zahrnuji do seznamu radu naro¢néjsich dél moderni literatury

distinkci mezi akademickymi a odbornymi vzdélanostnimi drahami.
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vzdélavani, diferenciace kurikula

Cultural Capital and Maturita Exam: Analysis of School List
of Literary Works

Abstract: Study focuses on ways how education system consecrates particular
literary works as pieces of the legitimate culture. It also pays attention to the correspondence be-
tween leaving examination syllabus and position of schools in the field of upper secondary education.
The study employs data connected to the state leaving examination to explore less apparent mech-
anisms of reproduction of cultural capital and its unequal distribution in the educational system.
The original data file includes ‘school list of literary works’ gathered from 831 secondary schools,
encompassing 82 722 individual items (works). Empirical analysis shows the narrow delineation of
the literary canon. Half of the unique items in the whole file comprises only 80 most frequent works.
There is also profound between-school differentiation in the lists. Schools belonging to the upper
segment of the cultural capital scale often include pieces of modern literature and theatre. On the
other hand, lower segment schools often include literary works characterised by straightforward
narrative form. The analysis shows that differences between maturita exam school list further en-
trench the distinction between academic and vocational educational tracks.

Keywords: secondary school exit exam, literature, cultural capital, legitimate culture, upper sec-
ondary education, curricular differentiation

Kriticka tradice pohledu na vzdélavani v moderni spolecnosti mu pripisuje vyznamnou
roli pri reprodukci socialnich nerovnosti. Vzdélavaci systém je v této interpretaci
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jednou z institucionalnich opor kulturniho kapitalu, predevsim prostrednictvim sdile-
ného, Casto i statem posvéceného skolniho kurikula (Bourdieu, 1984; Lamont & Lareau,
1988; Lareau & Weininger, 2003). Vyzkumy pak mohou sledovat to (srov. McEneaney
& Meyer, 2006), jakym zpusobem se Skolni kurikulum podili na reprodukci kultur-
nich hierarchii spolecnosti, a to tim, ze 1) urcity druh kultury vyzdvihuji a posvécuji
(Legg, 2012; Ward & Connolly, 2008) a ze 2) stratifikuji vzdélanostni drahy a tim i ob-
jem prenaseného kulturniho kapitalu (Bourdieu, 1984; Daenekindt & Roose, 2015).

Vyzkum ceského skolstvi se ¢asto zaméruje na studium jeho diferenciace, na
nerovnosti vznikajici na rozhrani prestupl mezi stupni vzdélavani (Greger, Simon-
ova, & Strakova, 2015; Katrnak, 2006; Matéju, Strakova, & Vesely, 2010; Strakova
& Greger, 2013) Ci na odlisné vysledky jednotlivych vzdélavacich drah (Strakova,
2010a; 2010b). Mensi pozornost byla dosud vénovana konkrétnim rozdilim v obsahu
vzdélavani, respektive v jeho kulturni dimenzi. PrestoZe pojem kulturniho kapitalu
v chapani Bourdieua byl v ceském kontextu predstaven pomérné ¢asné, jeho em-
piricka aplikace v kontextu vyzkumu Skolstvi a nerovnosti casto neodpovidala krit-
ickému charakteru tohoto pojmu a odkazovala spise k mainstreamové ekonomizujici
interpretaci ,,kapitala“ (srov. Vesely, 2006). Zaroven kulturni kapital nebyl spojo-
van s konkrétnimi kulturnimi obsahy pri analyze kurikula (srov. Legg, 2012; Ward
& Connolly, 2008), stejné jako nebyla empiricky zkoumana prvni rovina vyznamu
kulturnich hierarchii, tedy toho, jak Skoly skrze své kurikulum vymezuji a udrzuji
legitimni kulturu. Zamérem této studie je na empirickém podkladé literarni casti
statni maturity z ceského jazyka prozkoumat oba vyse uvedené momenty ceského
stredoskolského kurikula. Statni maturitni zkouska je zde chapana jako partikularni,
ale vhodny zdroj empirickych poznatk( o podobé a funkci kurikula v ¢eském Skolstvi.
MoZnost jednotlivych sSkol pripravovat v ramci nastavenych pravidel vlastni seznam
dél, ktera povazuji za vyznamna a vhodna pro Cetbu, prinasi prilezitost neprimo
zachytit kulturni evaluaci literatury. Studie se zaméruje na to, jakym zplGsobem
Skolstvi jako takové posvécuje urcita literarni dila jako soucast legitimni kultury,
ale stejné tak i na to, jakym zplsobem se ve volbé kurikula spojeného s maturitni
zkouskou odrazi pozice Skoly na poli stredniho vzdélavani.

1 Kulturni hierarchie a kulturni kapital

Studie Bourdieua a Passerona (1990) se stala jednim z kliCovych prispévku, ktery
oteviral kriticky vyklad funkci a mechanismd vzdélavaciho systému v modernich
spolecnostech. PoloZila zaklad pro konceptualizaci kulturniho kapitalu jako klicové
dimenze spolecenskych nerovnosti po boku do té doby dikladné studovanych eko-
nomickych rozdil( (srov. Bourdieu, 1984). Zatimco ekonomicky kapital je akumu-
lovan ekonomickymi procesy a prenasen z generace na generaci zejména dédict-
vim, akumulace kulturniho kapitalu je umoznéna komplexem modernich instituci,
na prednim misté skolstvim, a jeho reprodukce probiha subtilnéji, prostfednictvim
nenapadného procesu vychovy a predavani dispozic v rodiné (Atkinson, 2015).
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Skolstvi vedle akademickych a uméleckych instituci predstavuje klicové pole
reprodukce a uplatiovani kulturniho kapitalu (Daenekindt & Roose, 2015). Jde
o jednu ze zakladnich infrastruktur moderni spolecnosti, ktera potvrzuje legitimitu
specifického typu védéni, urcité kultury a vkusu. Jinak feceno, Skolstvi ve svém kuri-
kulu urcuje, které poznatky a kulturni statky predstavuji hodnotné védéni a které ni-
koli, které zplsoby chovani ¢i FeCové projevy jsou hodné ocenéni a zadouci, a které
jsou naopak znakem nedostatecnosti. Hovorit tak mizeme o tzv. legitimni a nele-
gitimni kultuFe. Skoly jako statem zastiténé stfedostavovské instituce spolecensky
posvécuji kulturu stfednich trid. Mechanismy Skolniho hodnoceni jsou legitimizovany
prostrednictvim naturalizovaného slovniku a termind jako ,,talent®, ,,sili“ &i ,,studi-
jni typ*, pritom ale nereflektované funguji pravé jako efektivni identifikator tridniho
puvodu zakd.

Kulturnim kapitalem se pak stava mira osvojeni ocenované legitimni kultury. Pres-
to, Ze kulturni kapital byva nékdy chapan jako obdoba tzv. lidského kapitalu, jde
o zcela odlisny koncept (Lareau & Weininger, 2003). Zatimco vychodiskem pojmu lid-
sky kapital je predstava, ze urcité dovednosti a znalosti maji svou objektivni funkéni
hodnotu, podstatou kulturniho kapitalu je jeho arbitrarnost. Tedy skutecnost, ze
urceni toho, co je hodnotné, zadouci, a tedy posvécené, je zcela libovolné a odviji
se od aktualnich distinkci daného pole v dané spolecnosti, od aktualniho obsahu
legitimni kultury (srov. Bourdieu, 2010; Bourdieu & Passeron, 1990; Ward & Connol-
ly, 2008). Znalost Beethovenovych symfonii ¢i moderni avantgardni literatury ma
minimalni produktivni vyznam, nicméné pokud je ve Skolském systému definovana
jako soucast obecného kurikula, stava se kulturnim kapitalem (Legg, 2012). Jediné
a prave spolecenskeé instituce, jako jsou Skoly, univerzity, muzea, ale i kulturni zpros-
tredkovatelé v médiich, umélecka kritika a dalsi spoluvytvareji a udrzuji struktury,
o které se opira toto hodnoceni, a vymezuji tak legitimni kulturu.

Vzdélavaci systém predstavuje na jedné strané prostredek, kterym si zaci os-
vojuji urcité aspekty kulturniho kapitalu, na druhé strané zahrnuje i fadu mech-
anismu, jejichZ prostfednictvim je kulturni kapital Zak( rozpoznavan a hodnocen.
Prijimaci rizeni Ci zkouSeni jsou legitimizovana jako provérovani znalosti, nicméné
jejich neoddélitelnou soucasti je posuzovani zplGsobu vyjadrovani, prijeti aka-
demické kultury ¢i dalSich dovednosti stojicich mimo kurikulum skoly, jakymi jsou
napriklad ,,véeobecny rozhled“ &i ,,studijni predpoklady“. Skoly pak obecné& nejsou
kulturné neutralnim prostredim. Odrazi se v nich predevsim kultura stfednich trid
a déti i rodice z nizSich trid se zde Casto citi nepatricné, jak ukazuje v podrobné
etnografické studii Lareauova (2011) a v Ceském prostredi obdobné Katrinak (2004).

Naruseni hranic mezi popularni a vysokou kulturou, stejné jako demokratizace
Skolstvi i jinych instituci verejného Zivota otevrely v devadesatych letech minulého
stoleti empiricky i teoreticky zalozenou debatu o rozvolhovani a ztraté vyznamu
kulturnich hierarchii, a tedy i legitimity kulturniho kapitalu (Hazir & Warde, 2016;
Peterson, 1992; Warde, Wright, & Gayo-Cal, 2007; v kontextu Skolniho kurikula
Daenekindt & Roose, 2015; Fishman & Lizardo, 2013). | kdyz je zretelné, Ze napriklad
emancipacni hnuti iniciovala kritické diskuse sevienych kanont ve skolnim kurikulu,
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které ve vysledku vedly k zaclenéni drive opomijenych socialnich skupin do skolnich
vykladll (zejména Zeny, etnické skupiny, neevropské kultury), konkrétni studie uka-
zuji, Ze podobné jako v otazce vkusu (kupr. Atkinson, 2011; Brisson, 2019) i v roviné
Skolniho kurikula (Legg, 2012; Ward & Connolly, 2008) jsou tradi¢ni kulturni hierar-
chie také ve skolstvi zapadoevropskych zemi stale silné pritomny.

2 Diferenciace kurikula

Kulturni kapital je v ramci Skolského systému distribuovan nerovnomérné. Rizné
vétve vzdélavacich drah vyzaduji pro svij vstup odlisnou Groven kulturniho kapita-
lu Zakd a stejné tak v disledku odlisného kurikula nerovnym zpusobem prispivaji
k jeho dalsi akumulaci. Jednotlivé narodni skolské systémy jsou charakterizovany
odlisSnym principem déleni vzdélanostnich drah. Diferenciace a selekce nastavaji
v rizném véku, s odlisSnou mirou prostupnosti mezi vzdélanostnimi vétvemi, s riznym
pomérem rozdili meziskolnich (napf. akademické a odborné skoly) a vnitroskolnich
(kupr. tridy podle Urovné schopnosti). Systémy diferenciace vzdélanostnich drah
byvaji v kontextu kultury dané zemé riznym zplGsobem odivodiovany a osprav-
edliovany (LeTendre, Hofer, & Shimizu, 2003; Perry & Lamb, 2016).

Cesky 3kolsky systém je z hlediska diferenciace kurikula silné selektivni. JiZ na
1. stupni zakladni skoly existuji vybérové tridy, pricemz po 5. tridé dale dochazi
k rozsahlému odlivu do akademické drahy osmiletych gymnazii (Matéjl et al., 2010;
Strakova & Greger, 2013). Prestoze prechod na vysokou Skolu je mozny, a niko-
li neobvykly i z neakademickych maturitnich studijnich obort, podil absolvent(
odbornych strednich skol v terciarnim vzdélavani je podstatné nizsi, stejné jako
jejich Gspésnost prichodu timto studiem (Pikalkova, Vojtéch, & Klenha, 2014). Kuri-
kulum akademické drahy poskytuje lepsi pripravu pro studium na vysoké skole, je
mistem intenzivnéjsi akumulace kulturniho kapitalu.

3 Statni maturitni zkouska

Maturitni zkouska je jednim z nékolika kli¢ovych uzlovych bodd examinace studentu
v Ceském Skolském systému. Predstavuje dokonceni Uplného stfedniho vzdélani
a opraviuje ke studiu vysoké skoly. Na zakladé nového skolského zakona z roku 2004
zacala byt pripravovana centralizovana cast maturitni zkousky (tzv. statni maturita),
ktera poprvé probéhla v roce 2011.

Béhem priprav i pri nasledné realizaci se statni maturitni zkouska stala pred-
métem nescetnych odbornych i verejnych diskusi. Kromé technickych mechanismu
hodnoceni ¢i adekvatnosti jednotlivych Gloh se soucasti SirSich debat stal i rozmér
centralizace zkouseni, smysluplnosti jednotného méritka napric¢ celym segmentem
stfedniho skolstvi ¢i celkova narocnost zkousky a mira nelspésnosti v rocniku (viz
napf. diskuse v U¢itelskych novindch v pribéhu roku 2006). Maturitni zkouska se tak
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ukazuje jako jeden z (helnych kamenu stfedoskolského pole, na jejimz definovani
a podobé lze zobrazovat konflikty riznych pristupd k tomu, co je vzdélani, do jaké
miry je vyluCujici a jaké hranice mezi adepty vystavuje.

Maturitni zkousku zde chapeme jako jeden z moment( explicitniho instituciona-
lizovaného provéreni a hodnoceni kulturniho kapitalu zakd. Poskytuje specifickou
prilezitost pro neprimé srovnavaci studium institucionalizované podoby formovani
kulturniho kapitalu, a prinasi tak odlisny pohled na pozici jednotlivych skol, nez jaky
prinaseji siroka dotaznikova setfeni a srovnavaci testovani.

Tato studie se Uzce zaméruje na diléi ¢ast statni maturitni zkousky z Ceského
jazyka a literatury (CJL). Literatura predstavuje jedno z kli¢ovych uméleckych poli
(Bourdieu, 2010), kterému se v ramci Ceského Skolského systému dostava z hledis-
ka kulturnich ZanrG zdaleka nejvétsi pozornosti, vaznosti i vahy v hodnoceni. Na
rozdil od oblasti hudby ¢i vytvarného uméni, které maji status volitelné i profilujici
,Vychovy“, je literatura integralni soucasti povinné ¢asti maturitni zkousky. Maturitni
zkouska tak poskytuje adekvatni odraz kurikula i osvojovaného kulturniho kapitalu.

Konkrétni pravidla statni casti maturitni zkousky byla a jsou po dobu jejiho rel-
ativné kratkého trvani pomérné proménliva. Nasledujici vymezeni se tak vztahu-
je ke skolnimu roku 2017/2018, ve kterém byla sbirana data (viz dale). Maturita
z Ceského jazyka a literatury se v té dobé skladala ze tri dilcich ¢asti (Centrum pro
zjistovani vysledku ve vzdélavani, 2016): didaktického testu, pisemné prace a Ustni
zkousky. Didakticky test byl zaméren na jazykové a literarni znalosti, pisemna prace
na vytvareni vlastniho textu. Obé tyto ¢asti byly zadavany a hodnoceny celostat-
né centralné, a jejich napli tak neodrazela pozici jednotlivych skol. Ustni zkous-
ka se zamérovala na komunikacni dovednosti a schopnosti interpretovat umélecky
i neumélecky text. Jeji podoba byla do znacné miry utvarena lokalné v dané skole.

PGvodni navrh jednotného predepsaného kanonu literarnich dél pro Ustni zkousky
byl podroben kritice a vybér literatury byl nasledné delegovan do jednotlivych skol.
Kazda skola proto pro své zaky zverejnila skolni seznam literarnich dél zahrnujici
vybrané tituly ceské i svétové literatury. Z tohoto seznamu si zak musel vybrat 20
literarnich dél spadajicich do stanovené dobové periodizace,' vznikly material se
stal podkladem pro jeho Ustni zkousku. Podoba skolniho seznamu je tak v rukou
jednotlivych Skol a do znac¢né miry vybocuje z jinak centralizované standardizace
maturitni zkousky.

4 Vyzkumné otazky

Nasledujici analyza prozkoumava pole stredniho Skolstvi z hlediska podoby a difer-
enciace literarni ¢asti maturitni zkousky. Na tomto specifickém prostoru si klade za

' Seznam vybranych dél musi konkrétné obsahovat minimalné: dvé literarni dila do konce 18. sto-
leti, tri literarni dila 19. stoleti, Ctyri dila svétové literatury 20. a 21. stoleti a pét dél ceské
literatury 20. a 21. stoleti. Pritom alespon dvéma dily musi byt ve vybéru zastoupena proza,
poezie a drama.
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cil poukazat na méné zretelné mechanismy reprodukce kulturniho kapitalu a jeho
nerovnomérného rozlozeni napri¢ skolskym systémem.

V prvni roviné je analyzovana celkova podoba literarniho kurikula, jak je vy-
jadrena ve Skolnich seznamech literarnich dél. Do jaké miry je skladba skolnich
seznamu napric¢ stfednim skolstvim obdobna, a tedy odrazi predstavu sdileného
literarniho kanonu (legitimni kultury)? Ktera dila a kteri autofi tento literarni
kanon tvori?

V druhé roviné se pak zaméruje na vnitrni diferenciaci kurikula definovaného
Skolnimi seznamy uvnitr stredniho Skolstvi. Pole vzdélavani neni homogenni, v ram-
ci stfedniho Skolstvi mizeme uvazovat o odlisné pozici jednotlivych typu skol,
razné prestizi $kol z hlediska akademickych kritérii Uspésnosti, a tim i vys$si - &i
nizsi - pozici Skol a jejich zakd na ose kulturniho kapitalu. Do jaké miry se tato
diferenciace odrazi ve skolnich seznamech literarnich dél? Jinak receno, do jaké
miry je diferenciace literatury dalsi soucasti odliSného kulturniho kapitalu skol
a jejich zaka? A co tyto rozdily mohou zpétné Fici o pozici literarnich dél v ramci
kulturnich hierarchii?

5 Data a metoda

Studie je zaloZena na kombinaci dvou datovych soubort ziskanych zpracovanim vere-
jné dostupnych Gdaju. Na podkladé skolského rejstriku byly na webovych strankach
skol poskytujicich stfedni vzdélani s maturitou vyhledany skolni seznamy literdrnich
dél (dale skolni seznam). Kazdy jednotlivy titul byl zaznamenan do datového souboru
spolu s Udaji odpovidajicimi dané skole. Sbér dat probéhl v lednu a Gnoru 2018, data
proto odpovidaji stavu, ktery k tomuto dni Skoly ve svych verejnych prezentacich
uvadély.

Z celého souboru 1151 strednich skol poskytujicich vzdélani v oboru s maturit-
ni zkouskou se skolni seznam podarilo dohledat u necelych tfi ¢tvrtin, konkrétné
u 831 skol.? Lze predpokladat, ze dohledatelnost neprinasi vyznamné systematické
zkresleni ziskanych dat. Nedostupnost skolnich seznam( byla rovnomérné rozlozena
jak mezi Skolami s gymnazialnimi obory, tak mezi Skolami poskytujicimi odborné
vzdélavani (viz tabulku 1). Datovy soubor obsahuje 82 722 literarnich dél,? pricemz
pramérny Skolni seznam v ném ¢ita 99,8 polozek.

2 Oporu pro sbér dat poskytl RejstFik skol a skolskych zaiizeni MSMT CR, zahrnuty tedy byly véechny
Skoly poskytujici obory s maturitni zkouskou (kategorie K, L a M).

3 Skolni seznamy literarnich dél nejsou konzistentni v tom, zda jeden titul zahrnuje celou sadu
vicedilnych knih (napf. Pdn prstent ¢i romanova rada o Harrym Potterovi), anebo pouze jednu
konkrétni knihu z takové sady. Pro Ucely analyzy byl i jeden takovy titul chapan jako cela
série.
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Tabulka 1
Stredni skoly s maturitou v datovém souboru

Dostupné skolni seznamy

Pocet 3kol v CR literarnich dél
pocet %
gymnazia? 364 271 74
ostatni stredni Skoly s maturitnim oborem 787 560 71
celkem 1151 831 72

Poznamka: 2 V¢etné strednich skol, které poskytuji vzdélani v odborném i gymnazialnim oboru.

Kulturni kapitdl skoly, tedy kvantifikované vyjadreni jeji pozice na poli kulturniho
kapitalu, byl operacionalizovan prostfednictvim dat o Uspésnosti jejich studentd
u statnich maturitnich zkousek z Ceského jazyka a literatury. Synteticky ukazatel
byl vypocten jako primér standardizovanych hodnot percentilového umisténi skoly
ve véech trech ¢astech maturitni zkousky. Korelace mezi pramérnym percentilovym
umisténim jednotlivych Skol potvrzuji odliSnou povahu jednotlivych casti zkousky.
Zatimco korelacni koeficient primérného umisténi v obou centralné hodnocenych
¢astech (didakticky test a pisemna prace) dosahuje hodnoty 0,82, jejich vztah
k vysledkim Skoly v Gstni ¢asti zkousky dosahuje pouze hodnot 0,69, respektive
0,64.4 Udaje za jednotlivé Casti zkousky tedy nejsou pfi hodnoceni pozice $koly
redundantni. Data byla ziskana z oficialnich stranek organizace Cermat a zachycuji
vysledky za jednotlivé Skoly v jarnim terminu statnich maturit v roce 2018.

Tento zplsob operacionalizace predpoklada urcitou ekvivalenci mezi kulturnim
kapitalem Zakd a pozici Skoly v poli vzdélani. | kdyzZ se to mlze zdat na prvni pohled
zavadéjici, neni zaroven mozné oba aspekty oddélit. Pozice Skoly na poli vzdélani,
tedy i jeji uréita prestiz, je vzdy odvisla od pozic jejich Zakd. Uspéch u silné insti-
tucionalizované a standardizované maturitni zkousky je pak exemplarnim prikladem
symbolické prestize.

Takto méreny kulturni kapital skoly také podle ocekavani velice Uzce souvisi
s diferenciaci vzdélavaciho systému, konkrétné pak odliSnosti mezi akademickymi
a odbornymi vzdélanostnimi drahami. Obrazek 1 ukazuje, ze v mire Uspésnosti u ma-
turitnich zkousek je mezi gymnazii a ostatnimi stfednimi skolami pouze velmi maly
prekryv. Zatimco naprosta vétSina gymnazii se na skale Uspésnosti u maturitni zk-
ousky umistuje nadpramérné (tj. nad hodnotou nula), v pripadé stfednich odbornych
kol je umisténi témér vzdy podprimérné (tedy pod hodnotou nula). V nasledujici

4 Standardizace se zaklada na hodnoté primérného percentilového umisténi a smérodatné odchyl-
ce percentilového umisténi pro jednotlivé ¢asti maturitni zkousky, jak jsou uvedeny v datovych
vystupech Cermatu za cely soubor vsech castnikl. PrestoZe Skolni seznam literarnich dél bez-
prostredné souvisi s treti Casti maturitni zkousky, pro zamér této studie neni tato souvislost
u této Casti zkousky. Oba aspekty jsou zde chapany jako rdzné formy kulturniho kapitalu, které
Skola reprodukuje a ocenuje.
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62  analyze se tak kromé miry kulturniho kapitalu skoly ilustracné vyuziva srovnani mezi
gymnazii a odbornymi stfednimi skolami.

gymnazium (pramér = 0,83; N = 263)

404

201

lyceum (prdmér = -0,30; N = 84)

40 1

Pocet $kol

L ol |

stfedni odborna skola (pramér = -0,68; N = 470)

404

201

) -1 0 1 2
Uspé&snost u maturitni zkousky z ¢eského jazyka a literatury

Obrdzek 1. Pozice 3kol podle Uspé$nosti u maturitnich zkousek a typu $koly. Poznamka: Uspésnost
u maturitni zkousky podle syntetického ukazatele (viz text). V pripadé, Ze v ramci jedné skoly je vice
oborG napri¢ uvedenymi typy, skola byla zafazena do skupin v poradi: gymnazium, lyceum a ostatni.
Oba datové soubory jsou zalozeny na Uplném zjistovani zkoumané populace skol, s vyse zminénym
limitem nedostupnosti nékterych (dajl. Z tohoto divodu nejsou v analyze dale pouzivany testy
statistické vyznamnosti, které jsou uréeny pro situaci zobecfovani z vybérovych soubord (Soukup,
2016; Soukup & Rabusic, 2007).
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6 Vysledky

Maturitni zkouska je jednim z institucionalizovanych nastroju legitimizace a kanon-
izace literarnich dél. Empiricka analyza tak muze ukazat, do jaké miry je v sou¢asném
Skolstvi tento kanon Uzce vymezen a omezen na relativné uzky pocet legitimnich,
a tim i Siroce sdilenych titul(, ¢i zda se zde setkavame s vétsi pluralitou a variabil-
itou definice toho, co je pripustné.

V ramci vsech $kolnich seznam( se objevuje 2861 jednotlivych literarnich dél,
pricemz ale obvyklost jejich pritomnosti v seznamech napric skolami je velmi rozdil-
na. To ostatné odpovida kanonické povaze analyzovanych seznamu. Jak bylo jiz
diskutovano, seznamy maji do znacné miry posvécujici charakter, vytvari prisné
odliseni literarnich dél hodnych pozornosti od téch, které mohou byt opominuty.
Vysoké zastoupeni spise mensiho mnozstvi urcitych literarnich dél v ramci seznamu
je pak ocekavatelnym znakem kulturniho kanonu. Konkrétné, témér polovina vsech
literarnich dél v seznamech (N = 1274) se v celém souboru vyskytuje pouze jednou.
A pouze necela ¢tvrtina (N = 670) se objevuje u vice nez 1 % viech $kolnich seznamu
(tj. u deviti a vice skol).

Naopak dvacet nejcastéji zastoupenych dél pokryva 17,8 % vSech poloZek
v seznamu (viz obrazek 2), polovina vSech polozek ze seznami (51,4 %) pak spada
do pouhych 80 nejcastéji uvadénych literarnich dél. Chceme-li vyjadrit intenzitu
sdileni maturitniho kanonu, lze Fici, Ze pri srovnani libovolnych dvou nahodnych skol
je pramérny prekryv skolnich seznamti 46 %, tedy v priméru necela polovina poloZek
bude v seznamu jedné i druhé skoly.

20

Podil ze vsech polozek (v %)
)

100 200 300 400 500 600
Poradi literarniho dila podle cetnosti vyskytu

-

Obrdzek 2. Rozdéleni ¢etnosti vyskytu konkrétnich literarnich dél ve skolnich seznamech (N = 82 722).
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Zamérime-li se na onéch dvacet nejcastéjsich dél v seznamech, mizeme vidét,
Ze jsou ve Skolnich seznamech témér vsudypritomné. Ve skolnim vybéru je zahrnuji
vice nez Ctyri pétiny Skol, klasicka Ceska basnicka dila Kytice a Mdj jsou pak uve-
dena v seznamech prakticky vSech skol (viz tabulka 2). Narodnostni rozmér skolstvi
je vyznamnym zpGsobem charakterizovan tim, Ze ¢eska literarni dila tvori polovinu
téchto nejcastéji uvadénych titull.

Literarni kanon vyjadreny témito nejcastéji zastoupenymi dily je také vyhradné
muzsky a evropsky. Mezi prvni stovkou nejéastéji zastoupenych dél najdeme pouze
tri dila napsana zenou, konkrétné Babicku a Divou Bdru Bozeny Némcové (23. a 58.
v poradi) a Pychu a predsudek Jane Austenové (86. v poradi). Dilo mimo euroamer-
icky kulturni okruh ¢i zakotvené v etnicky mensinové perspektivé zde nenajdeme.

Zaroven se ale nezda, Ze by nejcastéji zastoupena dila méla nutné charakter
nezpochybnitelné kanonické literatury. Seznamy nejsou vzdy vystavény na zakladé
kritérii, ktera by odpovidala predstavam o literarnim kanonu, ale oteviraji se
¢tenarsky popularnim momentim. V této souvislosti lze upozornit napriklad na to,
ze roman Na zdpadni fronté klid, jakozto treti nejcastéji zastoupena kniha v sezna-
mech, neni integralni soucasti kanonizované literatury a jeji literarni kvalita je hod-
nocena razné.’ Zretelné vybocujici je pak Casté zarazeni Vieweghovych Bdje¢nych
let pod psa.

Charakter dél, ktera jsou obecné sdilena v seznamech bez ohledu na typ Skoly,
vystoupi do popredi predevsim v momenté, kdy je srovnhame s vybérem specifickym
pro Skoly s vyssim kulturnim kapitalem (viz dale). Dila nejcastéji pfitomna v sezna-
mech sice obvykle predstavuji obecné ocenované tituly, ve vétsiné je ale pro né
charakteristicka relativné primocara narace pribéhu, a to i u basnickych dél. Naopak
se vétsinou nejedna o dila, ktera by byla prilomova svym pristupem k formé. Znatel-
na je proto absence avantgardnich ¢i abstraktnéjsich dél.

Tabulka 2
Dvacet nejcastéji zastoupenych literdrnich dél ve skolnich seznamech

Podil skol s dilem

Dilo Autor/Autori ve Skolnim seznamu

(v %)
Kytice Erben, K. J. 99,6
Mdj Macha, K. H. 99,3
Na zdpadni fronté klid Remarque, E. M. 96,1
Povidky malostranské Neruda, J. 94,6
Lakomec Moliére 93,6
Romeo a Julie Shakespeare, W. 91,7
Marysa bratri Mrstikové 89,3

> Jakkoli se jedna o nepresné méritko, E. M. Remarque neni soucasti kanonického seznamu v jinak
kontroverzni Bloomové obhajobé literarniho kanonu (Bloom, 1994).
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Podil skol s dilem

Dilo Autor/Autori ve $kolnim seznamu

(v %)
Starec a more Hemingway, E. 88,7
Ostre sledované vlaky Hrabal, B. 88,4
Smrt krdsnych srnct Pavel, O. 88,4
Revizor Gogol, N. V. 88,3
Krysar Dyk, V. 86,9
Maly princ Saint-Exupéry, A. de 86,9
Bdjecnd léta pod psa Viewegh, M. 86,6
Petr a Lucie Rolland, R. 85,8
Bylo nds pét Polacek, K. 83,9
EvZen Onégin Puskin, A. S. 83,6
Spalova¢ mrtvol Fuks, L. 83,6
Farma zvirat Orwell, G. 80,3
Chram Matky BoZi v PariZi Hugo, V. 80,3

Poznamka: Podil na celkovém poctu polozek v seznamech je 17,8 %.

Z povahy véci vyplyva, ze dila, ktera se vyskytuji témér ve vsech skolnich sezna-
mech, nemohou byt zaroven nerovnomérné rozptylena mezi nadpramérné ¢i pod-
pramérné Uspésné skoly. Pri vypoctu primérné hodnoty kulturniho kapitalu skol,
v jejichz seznamech jsou zarazena, tak bude nutné vysledek blizky priméru celého
souboru. V dalSim kroku se proto zamérujeme na srovnani literarnich dél, ktera se
naopak vyrazné Castéji vyskytuji v seznamech skol, které se radi bud’ do horniho, ci
do spodniho segmentu ukazatele kulturniho kapitalu.

Vzajemny kontrast je zde pomérné zretelny. Tabulky 3 a 4 ukazuji vzdy deset
literarnich dél, ktera se vyskytovala ve Skolnich seznamech s prdmérné nejvyssim

sV

Nejvyssi segment kulturniho kapitalu zahrnuje fadu naroc¢néjsich dél moderni
literatury a divadla (napr. Pani Dallowayovd, Sto rok( samoty, Plesatd zpévacka).
Obvyklé je, ze nejde o dila, ktera by méla podobu primo uchopitelného vypravéni.
Kromé Zeyerovy knihy se pritom jedna vyhradné o dila zahranicni.

Oproti tomu Skoly z nejnizsiho segmentu podle kulturniho kapitalu vyrazné
Castéji zarazuji literarni dila zaloZzena na vypravéni pribéhu, mnohdy i s pop-
ularnim filmovym zpracovanim (tabulka 4). Jedna se napriklad o Sifru mistra Leo-
narda, knizni sérii o Harrym Potterovi ¢i dvé Vieweghovy knihy Ucastnici zdjezdu
a Romadn pro Zeny. Specifické je zde zastoupeni knih s drogovou tematikou (My

¢ S ohledem na dosaZeni robustnich zavér je tato ¢ast analyzy omezena na literarni dila, ktera se
v celém souboru vyskytla alespon v padesati skolnich seznamech.
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déti ze stanice ZOO, Memento), které pravdépodobné odrazi predstavu pedagogl
o potrebé primarni drogové prevence v odbornych skolach spojené s predpoklada-

nou atraktivitou tématu.

Eaezgltkzéi vyskytujicich se v seznamech $kol s primérné nejvyssim kulturnim kapitdlem
Dilo Autor/ka Kulturni kapital Skol Pocet Skol
Pani Dallowayovd Woolf, V. 0,65 75
Tri legendy o krucifixu Zeyer, J. 0,62 67
Péna dni Vian, B. 0,58 61
Pdsmo Apollinaire, G. 0,52 51
Smrt obchodniho cestujiciho Miller, A. 0,51 55
Candide Voltaire 0,50 56
Sonety Shakespeare, W. 0,47 69
Sto roki samoty Marquez, G. G. 0,46 149
Racek Cechov, A. P. 0,45 56
Plesatd zpévacka lonesco, E. 0,44 97

Poznamka: Kulturni kapital 3koly - standardizované skére Uspésnosti zakd Skoly u maturitni zkousky
z CJL. Zahrnuta jsou pouze literarni dila, ktera se vyskytla ve skolnich seznamech alespor 50 $kol.

Redakce respektuje autorovo rozhodnuti jména autorek neprechylovat.

Tabulka 4

Deset dél vyskytujicich se v seznamech skol s primérné nejniZsim kulturnim kapitdlem

Dilo Autor/ka Kulturni kapital Skol Pocet skol
Ucastnici zdjezdu Viewegh, M. -0,36 105
Hrabé Monte Christo Dumas, A. -0,36 99
Klapzubova jedendctka Bass, E. -0,37 75
Harry Potter Rowling, J. K. -0,38 175
Némad barikada Drda, J. -0,39 216
Memento John, R. -0,40 225
Sifra mistra Leonarda Brown, D. -0,40 112
Romadn pro Zeny Viewegh, M. -0,41 55
My déti ze stanice ZOO Hermann, K., Rieck, H. -0,42 250
Tankovy prapor Skvorecky, J. -0,44 186

Poznamka: Kulturni kapital skoly - standardizované skére Uspésnosti 74k $koly u maturitni zkousky
z CJL. Zahrnuta jsou pouze literarni dila, ktera se vyskytla ve Skolnich seznamech alespon 50 $kol.

Redakce respektuje autorovo rozhodnuti jména autorek neprechylovat.
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Jak jiz ukazal obrazek 1, kulturni kapital Skoly je Uzce spjat s jejim typem. Uka-
zuje se, ze rozdily ve Skolnich seznamech upevnuji distinkci mezi gymnazii a stred-
nimi odbornymi skolami. Zatimco napfriklad Sto rokt samoty se objevuje ve skolnich
seznamech 40 % gymnazii, ve stfednich odbornych Skolach je to u méné nez 8 %.
Podobné i dalsi naro¢néjsi dila (kupr. Pani Dallowayovd, Péna dni, Racek) najdeme
v soupisech pétiny az Sestiny gymnazii, ale pouze v zanedbatelném mnozstvi stred-
nich odbornych skol.

Srovnani ukazuje, ze to neni pouze tak, ze by Skoly s vyssim kulturnim kapitalem
prichazely s nabidkou rozsirenou o néktera narocnéjsi dila, ale zaroven, ze existu-
ji tituly, které jsou v téchto skolach méné Zadouci, tj. spiSe nejsou v seznamech
zarazeny. Jinak receno, je podstatné méné legitimni, aby student gymnazia pristu-
poval k maturité se seznamem zaloZzenym na ¢etbé Harryho Pottera ¢&i Sifry mistra
Leonarda.”

7 Diskuse

Skolni seznamy literarnich dél pripravované stiednimi $kolami pro G¢ely maturitni
zkousky odrazi institucionalizované procesy kanonizace literarni kultury. Relativné
maly pocet dél je pritomen v seznamech napri¢ celym stfednim Skolstvim, coz lze
chapat jako pritomnost Siroce sdilené shody pedagogl na jejich vyznamnosti a rel-
evanci. Vyznamny podil zde ma ceska narodni literatura (napr. Mdj, Kytice) a dila
s primocare srozumitelnym vypravénim. Vymezeni hranic literarniho kanonu je do
urcité miry ambivalentni. Na jedné strané nejcastéjsi predepisovana dila jsou prak-
ticky vyhradné od muzskych autor( v evropské literarni tradici, na druhé strané je
vymezeni Skolnich seznamd pomérné snadno propustné i pro dila, ktera nepatfi mezi
ocenovana literarni kritikou.

V tomto smyslu se zda, ze diskuse v kontextu ceského Skolstvi se - na jednu
stranu - neopira ani o silné selektivni vymezeni literarniho kanonu (srov. Ward &
Connolly, 2008), ani - na druhou stranu - nezahrnuje promyslené trendy emancipace
v podobé diverzity literarniho kurikula (srov. Fishman & Lizardo, 2013). Naopak
pretrvavajici ddraz je do zna¢né miry kladen na dila, ktera lze chapat jako konsti-
tutivni pro konstrukci ¢eské narodni kultury (srov. Hroch, 2009). Skolni kurikulum
tak zde do urcité miry muze spise nez osvojeni literarniho a uménovédného pole
naplnovat roli vymezovani a potvrzovani narodni identity.

Vzhledem ke zplsobu a funkci analyzovanych seznami je zapotrebi zminit dvé
interpretacni omezeni analyzy. Za prvé, skolni seznamy nevznikaji zcela libovolné.
Seznam musi umoznovat vybér v ramci predem definovanych kategorii, konkrétné
podle obdobi vzniku, zarazeni do Ceské Ci svétové literatury a zanru (proza, poezie,
drama). Tato kritéria prinaseji urcité centralné definované podminky, které ovliviuji

7 Konkrétné ze z dat vycist, Ze knihy ze série Harryho Pottera se objevuji v literarnich seznamech
25 % odbornych kol oproti 14 % gymnazii, podobné Sifra mistra Leonarda u 16 % odbornych skol
oproti 10 % gymnazii.
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podoby $kolnich seznamd, nicméné vymezeni jsou zaroven natolik $iroka, Ze posky-
tuji pro skoly dostatecny potencial manévrovaciho prostoru.

Za druhé, Siroka pritomnost literarniho dila ve Skolnich seznamech se nutné nemusi
shodovat s tim, Ze by si je Zaci Casto zarazovali do svych vybéru. Lze predpokladat,
Ze u rGznych tituld mGze byt pomér mezi tim, kolik zakd si ho mohlo zaradit do
vybéru a kolik tak skutecné ucinilo, vyrazné odlisny. Nicméné z hlediska mechanismu
legitimizace urcitého typu kultury je uz samotna pritomnost v seznamech vyznamna.
Legitimni kultura je relevantni predevsim v momenté, kdy je rozeznavana a chapana
jako symbolicky nadrazena, nemusi pritom byt spotrebovavana. Spolecensky vyznam
a symbolickou hodnotu klasické literatury ¢i vazné hudby prilis nesnizuje to, ze je
mnoho lidi necetlo ¢i neslyselo.

Ve skolnich seznamech se odrazi i vyrazna diferenciace, i spise stratifikace,
Ceského skolstvi (Strakova, 2010a). Prestoze se z velké ¢asti skoly vztahuji ke sdilené
narodni predstavé literarniho kanonu, do seznamu se vyrazné promita jejich odlisna
pozice uvnitf pole vzdélavani. Pravé diky standardizaci pravidel statni maturitni
zkousky lze empiricky analyzovat odliSnosti, kterymi se jednotlivé Skoly vyznacuji.
Viditelné uzpGsobuji $kolni kurikulum, konkrétné predepsana literarni dila, vlastni
predstavé o schopnostech zaka, ktefi v dané skole studuji. Tim jednak tyto schop-
nosti stvrzuji, a zaroven i reprodukuji postaveni skoly na poli vzdélavani.

Lze identifikovat skupiny literarnich dél, ktera najdeme predevsim u skol s vysokym,
¢i naopak nizkym kulturnim kapitalem. Tato dila maji urcité rozpoznatelné charakter-
istiky. Na jedné strané stoji naro¢néjsi tvorba vyzadujici pri ¢teni zasazeni do Sirsiho
kontextu literarni i filozofické produkce, at’ jiz se jedna o avantgardni nebo postmod-
erni literaturu, anebo starsi Voltairovu novelu Candide. Na druhé strané se ve skolach
s nizsim kulturnim kapitalem objevuji zejména primocare srozumitelné romany, které
navic Casto byly i filmové adaptovany a mohou byt jednoduse pristupné Sirokému
publiku bez nutnosti dalsi kontextualizace. Tento rozdil poukazuje na obdobnou strat-
ifikaci proudud vzdélavani, jakou popsali Daenekindt a Roose (2015) ve Flandrech, tedy
predevsim jako vyrazné rozliseni akademické a odborné vétve.

Potvrzuje se tak, ze literatura mdze byt efektivnim nastrojem akumulace kul-
turniho kapitalu, a to jak Skol (tj. jejich pozice v poli vzdélavani), tak zakd (Atkinson,
2015; Daenekindt & Roose, 2015). Zaci k Eetbé pristupuji s nestejnou vybavou danou
rodinnym prostredim i predchozi vzdélavaci trajektorii. Prichazeji k Cetbé s odliSnym
povédomim o kulturnim i $irsim kontextu, zanrech i stylech. Skoly pak svymi seznamy
posiluji tuto ,,prirozenou® cestu toho, na co podle predstav vzdélavaciho systému
jejich zaci ,,maji“. Zaci s vysokym vstupnim kulturnim kapitalem ho tak ve $kole
vyrazné zUroci a dale akumuluji, zatimco ti, kteri startuji z nevyhodné pozice, prilis
dalsiho neziskaji. Rozdily v kulturnim kapitalu jsou patrné i v dalSich vzdélanostnich
stupnich (Spacek, 2018).

V obecné roviné se nabizeji dva pristupy ke snizovani miry nerovné akumulace
istentnich hodnot moderniho vzdélavani: univerzalni participaci a selektivni spe-
cializaci (McEneaney & Meyer, 2006). V duchu prvniho pristupu by bylo namisté
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akcentovat standardizaci pozadavkd napfi¢ riznymi typy vzdélavacich drah, tedy
posilovani jednotnych ¢asti zkousek, popripadé snizovani moznosti diferenciace skol-
niho kurikula. Druhy pristup by naopak akceptoval rozdilnosti riznych vzdélavacich
drah, ale kladl by diraz na rozsifovani pedagogického povédomi o povaze osvojo-
vanych dovednosti. Tedy, Ze i vnimavost a interpretacni schopnosti studentt nej-
sou vysledkem vrozenych dispozic (,studijnich predpokladd“ apod.), ale vysledkem
vzdélavaci kariéry a rodinné socializace. V této perspektivé maze byt kladen pod-
statné vétsi prostor pro vyuku dovednosti spiSe nez na vstrebavani predepsaného
objemu znalosti. Z metodologického hlediska je ale nutné poznamenat, Ze samotna
analyza se s ohledem na povahu dat nezaméfuje - a ani nem(ze zamérovat - na
chovani Zaku pri napliovani kurikula $kolni ¢etby. Zabyva se pouze nabizenymi $kol-
nimi seznamy. Je pritom mozné, ze zaci skol s vy$sim i nizSim kulturnim kapitalem
si mohou systematicky castéji volit dila pramérnéjsi, nikoli vyrazné vybocujici. Na
druhou stranu i na zakladé této analyzy lze ukazat, ze skoly s vy$sim kulturnim
kapitalem omezuji studentdm moznost volit kulturné ,,snadna“ dila, jako jsou pop-
ularni knihy typu Harry Potter, Sifra mistra Leonarda & Uéastnici zdjezdu, navic
s dobre pristupnym filmovym zpracovanim.

V neposledni fadé analyza ukazuje, jakym zplsobem se Skolstvi podili na pro-
dukci a reprodukci kulturnich hierarchii, vytvareni a potvrzovani predstav toho, co
je hodnotné, legitimni a vyznamné. V souladu s dalSimi studiemi zamérenymi na
rdzné procesy legitimizace (Lizé, 2016; Smith Maguire, 2018) lze Fici, Ze postmoderni
propozice o rozpadu a rozvolnéni kulturnich hierarchii v soucasnych spolecnostech
nebyly zcela opravnéné. PrestoZe cesta od studia Skolnich seznam( k odhalovani
mechanism0 internalizace urcitych principl rozliSovani kulturnich statkud je pomérné
dlouha a vyzaduje pouziti daleko Sirsiho metodologického aparatu (srov. Fishman
& Lizardo, 2013), provedena analyza nas muze upominat, ze vzdélavaci systém je
jednou z nejvyraznéjsich instituci podilejicich se na reprodukci legitimni kultury
a kulturnich hierarchii.

Podékovani

Tato studie vznikla v ramci projektu GA CR Kulturni kapitdl: legitimizacni mechanismy a repro-
dukce kulturnich hierarchii (reg. ¢. 19-12372S).

Sbér dat probéhl v ramci kurzu Praktika z kvantitativniho vyzkumu na FSV UK. Podékovani za
intenzivni praci pri sbéru dat zde patri Anise Aoufové, Tereze Dolezalové, Irené Janackové
a Tereze Jerabkové.
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