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ABSTRACT

Translation project “Bertha von Suttner: Die Waffen nieder!”
Translator training has been increasingly relying on simulations of real-
life professional practice. One way of bringing learning closer to authentic
professional experience is by introducing project-based instruction. The
aim of this paper is to present a project conducted in an optional literary
translation seminar at the Institute of Translation Studies (Charles Univer-
sity, Faculty of Arts) in the summer semester of the 2018/2019 academic
year. Providing students with an opportunity to engage in an authentic
translation assignment, the project was a collaborative translation of Ber-
tha von Suttner’s Die Waffen nieder! (Lay Down Your Arms!) from Ger-
man into Czech under the supervision of two Czech university teachers.
During the opening session, a work schedule was drawn up, covering all
the stages of translation and editing. Later, groups of students worked on
individual chapters, consulting across the teams and with the teachers,
both in person and through online shared documents, which is also where
the editing took place. The students worked independently on authentic
tasks in a real-life context, with the teachers acting as facilitators. The prin-
ciples of cooperative learning were applied to the project as sharing, col-
laborating and mutual support were part of all the stages of the translation.
The participants were administered a questionnaire to explore the learn-
ers’ attitudes and feelings regarding project-based learning in translator
training with a view to identifying the possibilities and limits of this type
of learning experience compared with conventional forms of instruction.
The latter part of the paper will comment on the most interesting student
responses.

Keywords: Bertha von Suttner; Die Waffen nieder!; collaborative transla-
tion; project-based learning; translator training

Uvod

Vysokoskolska ptiprava budoucich profesionalnich prekladatelii se dnes v maximalni
mozné mire snazi napodobovat redlnou praxi prekladatelské profese. Jednim ze zptisobu,
jak tohoto cile dosdhnout, je vyuzivat v didaktice prekladu tzv. projektovou vyuku. Diky
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laskavé nabidce ceské nevladni organizace PragueVision - Institut pro udrZitelnou bezpec-
nost se podatilo tento imysl naplnit, a to v ramci (povinné) volitelného prekladatelské-
ho seminate zaméfeného na preklad literérniho textu vyu¢ovaného v prazském Ustavu
translatologie Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v letnim semestru akademického
roku 2018/2019, jehoz zamérem bylo umoznit studentiim podilet se na realné preklada-
telské zakdzce. Jejim cilem bylo nové do ¢estiny prelozit dilo Die Waffen nieder! (1889)
z pera autorky Berthy von Suttner. Prvni, v soucasné dobé uz silné zastaravajici cesky
preklad (srov. Levy 1998, 78) totiz vysel pod nazvem Odzbrojte! uz v roce 1896, prekladu
se tehdy zhostila Vlasta Pittnerovd. Kromé zna¢né archaického jazyka vykazovala prvni
Ceska verze i nedostatky po obsahové strance, a tudiz bylo zahodno toto vyzna¢né dilo
predstavit soucasnému ceskému ctendfi v adekvatni a pro néj prijatelné podobé. Tento
pocin byl zaroven prilezitosti, jak zvysit povédomi o zené, ktera byla vyznamnou osob-
nosti mirového hnuti prelomu 19. a 20. stoleti.

Bertha von Suttner - Zivot a dilo

Bertha von Suttner se narodila v roce 1843 v Praze jako hrabénka Kinska, byla tedy
¢eského ptivodu - presto neni u nas znama tolik jako v sousednim Rakousku. Vyrtistala
v Brngé, zila ve Vidni, kratce také v Patizi, kde pracovala jako sekretarka u Alfréda Nobela,
se kterym navazala dlouholeté pratelstvi. S manzelem Arthurem von Suttnerem, za kte-
rého se tajné provdala i pfes nesouhlas jeho rodiny, pobyvala v Gruzii, kde zazZila rusko-
-tureckou vélku. Tento vale¢ny konflikt a jim zptisobené lidské utrpeni na ni zaptisobily
natolik, Ze se stala radikdlni a velice aktivni pacifistkou.

V roce 1885, po usmifeni s rodinou, se manzelé Suttnerovi vratili do Rakouska, kde
Bertha napsala vét$inu svych dél, predevsim protivale¢nych studii. Inspirovala se reporta-
zemi i praci vojenskych lékarii, vénovala se publicistické ¢innosti. Na zakladé jeji usilovné
prace vznikl roman Die Waffen nieder! (1889), ktery se i pres pocate¢ni rozpaky zpti-
sobené velkou mirou v ném obsazenych radikalnich antimilitaristickych my$lenek stal
velmi oblibenym a byl v nadchdzejicich letech prelozen do fady jazyku. Toto dilo zcela
realisticky popisuje katastrofalni dusledky vale¢nych bitev, bez prikras li¢i utrpeni vojaki
na fronté a ukazuje dopady valky na celou spole¢nost. Prostfednictvim hlavni postavy
romanu, rakouské slechti¢ny Marty von Tilling, kterd zazije hned nékolik osudovych ran
zpusobenych zbrojenim a valkami, je tak zpochybnéna tehdejsi vira v usglechtilost valky
i v samotné vojenské poslani.

Bertha von Suttner se po cely sviij dalsi Zivot vefejné angazovala. U¢astnila se prvnich
mirovych kongrest a vénovala se vefejné ¢innosti spojené s $ifenim ideji humanismu
a varovanim pred vale¢nymi konflikty — od roku 1892 vydavala protivale¢ny casopis, stala
u zrodu nékolika mirovych spolkil. Za svou ¢innost byla v roce 1905 jako prvni Zena oce-
néna Nobelovou cenou za mir. V zari 1914 se mél ve Vidni konat mirovy kongres, ktery
Bertha von Suttner pripravovala i pfes pokro¢ilé stddium svého onemocnéni. Zemfela
v8ak v ¢ervnu 1914, tedy nedlouho pfed vypuknutim dosud nejvétsiho vale¢ného kon-
fliktu — prvni svétové valky.
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Projektova vyuka

Nez se zaméfime na priibéh a prinosy ¢i uskali naseho konkrétniho prekladatelského
ukolu, popiSeme obecné znaky a pozitiva projektové vyuky. Osvojovani uciva v soucasné
dobé vnimame jako akt individualniho poznavani, v jehoz centru stoji sim student a jeho
socialni vztahy s vrstevniky, nikoli pouze s ucitelem, takze tradi¢ni transmisivni pfistup
a frontalni usporadani vyuky - i ve vyuce prekladu - ustupuje, pfipadné se kombinu-
je s jinymi zpusoby vedeni hodin. Do popredi se dostavaji moderni organiza¢ni formy
vyucovani, jako je napf. projektova vyuka, kdy je u¢ebni proces predan do rukou uciciho
se subjektu. Projektové vyucovani se totiz orientuje pfedev$im na zkuSenosti zaka a jeho
cilem je vyftesit néjaky teoreticky ¢i prakticky problém, a to na zdkladné aktivni ¢innosti
zakl - tato spole¢nd prace prispivd k jejich rozvoji, nebot jde o ¢innost, se kterou se
student ztotozni, kterou proziva (Skalkova 2007, 234). Projektova vyuka, véetné prace
ve skupiné, o které pojedndme podrobnéji nize, vychazi z konstruktivismu (srov. Roh-
likova - Vejvodova 2012, 101-150). ,,Konstruktivistické pristupy k u¢eni kladou diiraz
na socidlni dimenzi u¢eni - na vyznam spole¢ného hledani, objevovani a konstruovani
poznani na zakladé vlastni ¢innosti, komunikace, interakce a spoluprace (Rohlikova -
Vejvodova 2012, 137). Ucitel vystupuje v roli facilitatora a studenti samostatné plnf auten-
tické ukoly. V didaktice prekladu tedy tento zptisob vyuky umoziuje simulovat redlnou
praxi prekladatelské profese a nabizi tak budoucim profesionalnim prekladateliim tu
nejlepsi formdlni pripravu na vykon svého zaméstnani. Cilem projektové zaméfeného
prekladatelského seminare je prekonat jistou odtrzenost od zivotni/pracovni praxe, ¢imz
umoziuje zvy$ovat kvalitu uceni.

Skalkova (2007, 235) navrhuje nasledujici schéma, jak postupovat pfi projektové vyu-
ce: Na pocatku studenti stoji pred redlné zadanym tkolem. Nejprve je potieba s nimi pro-
diskutovat plan fe$eni (formulovat a zptesnit otazky, kterymi se budou skupiny zabyvat).
Téchto diskuzi se ti¢astni vSichni studenti, maji prostor k vyjadfeni vlastnich nazort, na
které ostatni reaguji. Nakonec vznikne plan (kdo bude mit jaké tkoly), ktery urcéuje, jak
se bude postupovat pii feseni zadané ulohy. V zavére¢né fazi projektu jsou predstaveny
vysledky a je celkové zhodnocena prace na projektu.

Projektova vyuka pomaha rozvijet hned nékolik dovednosti (srov. Rohlikovéa - Vej-
vodova 2012, 138), nejprve jde o dovednosti analytické, nebot student musi nejdtive
identifikovat dany problém, vyhodnotit veskeré poskytnuté informace a udaje a urit si
priority. S tim souvisi dovednosti rozhodovaci, kdy je nutné hledat nejriiznéjsi alterna-
tivy a urcit si nejvhodnéjsi feseni a plan, jak jej dosahnout. Aplika¢ni dovednosti pak
souviseji s uzitim teorii, metod a technik, které si studenti jiz osvojili v ramci dosavadni-
ho ucebniho procesu. S diskuzi, které se budeme vénovat na nasledujicich radcich, pak
souvisi dovednosti komunika¢ni a interpersonalni i socidlni, tj. studenti vétsinou nejprve
dany tkol fesi individudlné, poté v mensich tymech, v zavéru projektu pak celd skupi-
na studentt, takZe studenti mezi sebou musi nutné komunikovat a uZivat také tzv. soft
skills, a to k feSeni pripadnych problému ¢i konfliktd, hledani spole¢ného feSeni, vyméné
nazorl s druhymi ¢i ke spolupraci s dal$imi jedinci. Studenti se rovnéz musi naucit, jak
uc¢inné vyuzivat ¢as, ¢imz zdokonaluji také své dovednosti pottebné pro time manage-
ment. A v neposledni fadé mohou uplatnit i své kreativni dovednosti, nebot porovnavaji
své navrhy s myslenkami ostatnich kolegt, a diky rtiznorodym myslenkovym pochodiim
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celé skupiny pak vznika vysledné spolecné feseni, které dosahuje vy$si urovné a kvality
nez jednotlivé dil¢i navrhy.

Jednim z hlavnich znaku projektové vyuky je prace ve skupiné. ,,Skupinovym vyuco-
vanim chdpeme takovou organiza¢ni formu, kdy se vytvareji malé skupiny studentt
(3-5¢lenné), které spolupracuji pti feseni spole¢ného tikolu® (Skalkova 1999 in Rohli-
kova — Vejvodova 2012, 49). Casto si pedagog klade otazku, podle jakého ,klice“ rozdélit
studenty do skupin? Kritéria vybéru se rtizni, dtlezité je napt. hledisko vykonu, social-
nich vztaht, z4jmu nebo ndhody (Rohlikova - Vejvodova 2012, 50).

Vyznamnou roli v projektovém tkolu hraje také diskuze, jez ,,[...] je vzdjemnym roz-
hovorem mezi véemi ¢leny skupiny, v némz jde o vyjasnéni stanovené problematiky.*
(Skalkova 2007, 191) Predpoklada se predchozi priprava studentd, ucastnici diskuze se
snazi analyzovat dany problém, osvétlit jej, vyresit jej. Skalkova (2007, 192) spatiuje pozi-
tiva diskuze v nasledujicich bodech: Prostfednictvim diskuze mohou studenti rozvijet
své komunikac¢ni dovednosti, ziskdvat nové poznatky, participace v diskuzi jim umoz-
nuje pfemyslet o ndzorech svych i o nazorech spoluzaki, uci se soustfedéné poslouchat
a vyslechnout druhého, pohotové reagovat na stanoviska ostatnich, formulovat své vlast-
ninazory a byt schopen je obhdjit. Navyka studenta vefejné vystupovat, hodnotit ostatni
isdm sebe. V neposledni fad¢ je nutno se také zamyslet nad tim, jakou roli zaujima v dis-
kuzi vyucujici. U¢itel ve funkci privodce pouze fidi diskuzi, navozuje vhodnou atmosfé-
ru pro diskutujici, snazi se, aby se debata vénovala hlavaimu problému, aby argumentace
byla vécna, a zajidtuje, aby se debaty Gcastnili vSichni aktéfi, tj. aby kazdy student bez
obav sdélil sviij nazor. V zavéru vyucujici shrne diskuzi, vysvétli nespravné ndzory ¢i
omyly, zdtrazni vysledky a kone¢na fedeni, k nimz se dospélo.

Velmi ¢asto jsou projekty rovnéz fedeny distancné. Distan¢ni vzdélavani Ize povazo-
vat za formu tizeného studia, kdy student neni v pfimém kontaktu s vyucujicim nebo
pod jeho stalym dohledem, vyuziva vSak pfedem stanoveny pldn a konzultace s tuto-
rem (Rohlikova - Vejvodova 2012, 151), diraz je tedy kladen na autonomii ucictho
se subjektu, ktery sdm urcuje své studijni tempo, avSak musi splnit pfedem stanovené
terminy danych tkoli. Distan¢ni vzdélavani spliluje princip sebevzdélavani, kdy ucici
se subjekt dle vlastni volby urcuje, kdy a kde bude co studovat, v poptedi tedy stoji jeho
samostatnost. Rovnéz je naplnén princip individualizace, student ma své vlastni tempo,
svlj pldn studia a moznost komunikovat s ucitelem ¢i spoluzaky. Princip interaktivity
spociva v mensich davkach studia/dil¢ich tkolech a ve skute¢nosti, ze student dostava
okamzitou individudlni zpétnou vazbu. V distancni vyuce lze také vyuzit multimédia,
coz zprostfedkovava efektni komunikaci (existuji v8ak i jista tskali, o nichZ pohovorime
déle) a lze vyuzit riizné zpusoby a prostredky prezentace uciva (Rohlikova - Vejvodova
2012, 152).

Popis projektu
Predpokladem pro ucast v projektu byl zajem o preklad literarniho dila a rovnéz zéjem
vyzkouset si praci na realné prekladatelské zakazce a tymovy preklad véetné redakénich
uprav; do projektu se zapojili studenti bakalarského i magisterského studia pod vedenim

dvou vyudujicich.
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Nasledujici schéma zachycuje pribéh celého ptilro¢niho prekladatelského projektu:

Preklad DE-CS + )

Zadavatel (ONG Uvodni setkani Skupinova prace individualni setkani
Prague Vision) (koncepce I:> (3-6 studentd), I:> (e-maily, Google
prekladu) ) jedna kapitola Docs, FB)
J/

N
Findlni redakce

Vydani a kest <:| akorektury odevzdda Kfizové redakce
knihy (vyuiujici, evzdani (studenti)

nakladatelstvi

J/ J/ J/

Schéma ¢. 1: Priibéh prekladatelského projektu

Na uvodni hodiné (leden 2019) byl studentiim popsan cely projekt, véetné pripra-
vované konference vénované autorce knihy Berté von Suttner, na niz mél byt novy
preklad predstaven a pokitén. Poté byl stanoven ¢asovy plan prekladatelskych pra-
ci 1 nasledné redakce, vyresily se organizac¢ni zalezitosti (napt. studentska odmé-
na v podobé kreditt), studenti se rozdélili do pracovnich skupin. V nasem projektu
se uplatnilo predevsim hledisko socidlnich vztaht (skupiny, trojice az Sestice, byly
sestavené z pratel) a také vykonu (studenti téhoz ro¢niku z bakalafského programu
vs. magisterského programu, $lo tedy o homogenni skupiny sdruzujici studenty podob-
nych znalosti a schopnosti), ¢aste¢né také hledisko zajmu (studenti si zvolili kapitolu,
ktera je zajimala, napt. obsahovala preklad basné, prvky milostného romanu ¢i prevody
vynatki z dobového tisku). V pracovnich tymech tak distan¢né resili projektové tkoly
a v$ichni se spole¢né zamysleli nad koncepci prekladu a moznymi uskalimi v celém
dile. Snazili jsme se v$echna zasadni rozhodnuti u¢init jiz na tomto uvodnim setkani,
aby byla jednotna ve vSech kapitolach; k nékolika poslednim zavaznym zménam doslo
tésné pred redakci textu.

Ucastnici projektu béhem celého semestru priibézné konzultovali mezi sebou i s vyu-
¢ujicimi, a to jednak osobné, jednak pomoci online sdilenych dokumentd, kam posléze
nahravali i hotové preklady jednotlivych kapitol a provadéli kiizovou findlni redakci tex-
tu. Obé vyucujici tak vystupovaly v roli facilitatora, studenti samostatné plnili autentické
ukoly a pracovali v redlném kontextu. Bylo vyuzito kooperativniho uceni, nebot sdileni,
spolupréce a vzdjemna podpora doprovazely vlastni prekladatelskou praci po celou dobu
konani projektu.

Kazdy tyden se vedouci projektu sesly s jednim prekladatelskym tymem a detailné
s nim probiraly problematické pasaze dané kapitoly; po téchto ,,individualnich® konzul-
tacich probéhlo jesté jedno setkani vSech prekladateld, po némz nasledovala studentska
redakce textu a vyhotoveni finalni verze. Béhem skupinovych diskuzi nad prelozenym
textem byl duraz kladen predevsim na analyzu prekladu, bylo tfeba posoudit preklady
vyhotovené v tymu, prodiskutovat rozdily ve vybéru jazykovych prostredki, opravit pra-
vopisné ¢i gramatické nedostatky, poukdzat na pripadné sémantické posuny (¢imz bylo
ovérovano spravné porozuméni textu). Naslednd skupinova diskuze vykazovala mnohé
prvky konstruktivismu, nebot pfi ni studenti rozvijeli své komunika¢ni dovednosti, kon-
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frontovali své nazory se stanovisky druhych, a navic méli moznost hodnotit sebe sama
a srovndvat se s ostatnimi.

Prekladatelsky seminaf vedeny formou projektové vyuky umoznuje studentiim zis-
kat praktické zkusenosti na zakladé realné prekladatelské zakazky se zcela konkrétnimi
podminkami, jako je zadani pfekladu, termin odevzdani atd., a doslo tedy k idedlnimu
propojeni akademického prostredi s prekladatelskym trhem.

Vybrané piekladatelské problémy

Clenové prekladatelského tymu se museli vzdjemné zkoordinovat, a to jednak z hle-
diska dodrzovani terminti odevzdani jednotlivych ¢ésti, aby je mohla ¢ist a redigovat zase
jina skupinka studentt, jednak z hlediska jednotnosti celkové koncepce i dil¢ich strategii,
jak ktery prekladatelsky problém vyresit. Studenti se tak museli dohodnout na feseni
prekladatelskych problému na vice rovinach.

Jednim ze zasadnich uskali pti prekladu byl faktor ¢asu v kombinaci se stylovou cha-
rakteristikou dila. Styl, kterym je romdan napsan, lze oznacit jako nadneseny az pateticky:
hlavni hrdinka Marta vypravi o prozitych véle¢nych udalostech a ztratach velmi emo-
tivné, az agitacné — snazi se tak ¢tenafi vstipit odmitavy postoj k vale¢nym konfliktim,
a naopak ho presvéd¢it o prinosu myslenky $ifeni miru. I novy éesky preklad mél mit
takovy raz, avSak nemél vyuzivat archaického nebo zastaravajiciho jazyka, naopak mél
dilo ¢tenari priblizit jazykem co nejptirozenéj$im, nejsoucasnéjsim. Jak uvadéji sami
prekladatelé: ,Tuto jedine¢nou smés se preklad snazi zachovat — ponechat romanu nad-
nesenost a citovost, zaroven predat jeho poselstvi srozumitelnym jazykem a vyvarovat se
nebezpedi ptilisného archaizovani.“ (Capkové — Kuderova — Matousova in von Suttner
2019, 18).

Pro lepsi predstavu nabizime srovnani dvou vybranych pasazi ptivodniho a nového
ceského prekladu, které ilustruji vys$e popsanou prekladatelskou metodu. V ukdzce se
projevi hned nékolik aspektti tykajicich se archaického jazyka, s nimiz studenti museli
védomé pracovat — jednd se o otdzku, zda vyuzivat infinitivl na -ti (prekladatelsky tym
se rozhodl s nimi nepracovat a vyuzit neutralnich tvara na -t), dale o vyuziti neutralnich
finitnich slovesnych tvari (je, nikoli archaické jest), totéz se tyka i dalsich lexému (¢trndc-
te — Ctrndct, radost nad Zivotem — radost ze Zivota). Patrny je i rozdil v syntaktické stavbé
veéty, o které se zminime niZe.

Original je napadny také po syntaktické strance: bohatd souvéti jsou plna vloZenych
vét, vsuvek a zvolani. Studenti takové konstrukce ¢asto museli zlogictit a kvtili srozumi-
telnosti rozdélit do vice jednoduchych vét. Hojnd, velmi ¢asto az nadmérnd interpunkce
(predevsim pomlcky, stfedniky a tfi tecky na konci celych pasdzi i jednotlivych vét) byla
také zredukovana, aby nerusila pfi plynulém cteni.

Autorka romanu vyuziva nékolika vrstev lexika: vedle terminologie (pfedevsim
vojenské), kterou prekladatelé konzultovali s odborniky na danou oblast, se v roma-
nu hojné vyskytuji cizi slova, dokonce celé pasaze v cizich jazycich, zejména ve fran-
couzsting, ale i v angli¢tiné. Studenti cizojazy¢nost kvili zachovani autenticity v textu
ponechavali, av§ak uvedli zdroven i preklad do ¢estiny, nebot u soucasného ¢eského
Ctendfe uz nelze znalost francouzstiny automaticky predpokladat. V origindle se také
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Berta ze Suttneri: Odzbrojte! (1896)

Bertha von Suttner: SloZte zbrané! (2019)

I tato sli¢nost, o kteréz moje zrcadlo nemize

vice mnoho tvrditi, jest mi starymi podobiznami
zaru¢ena. Mohu se domysliti, jakym as zavidénim
tvorem mladistvd, jako kraska slavend v§im moznym
prepychem obklopend komtesa Marta Althausova
byvala.

(Kniha prva 1859)

Ano, také krasu, kterou si mé zrcadlo
vybavuje uz jen matné, mi dnes pripominaji
jen staré portréty. Umim si predstavit tu
zavidénihodnou, mladickou, luxusem
obklopenou komtesu Martu Althausovou,
jiz kazdy obdivoval pro jeji krésu.

(Kniha prvni 1859)

Pozdrzeli jsme se jesté ¢trnacte dnil ve Vidni. Ta

Tato ,,nemila vyhlidka na vélku®, o niz mluvilo se
ve vSech Casopisech a kterd ovladla vsecky hovory,
pripravovala mne o vSecku radost nad Zivotem.
(Kniha treti 1864)

dovolena nebyla ale nikteraz pro mne veselou dobou.

.....

V tom prazdninovém ¢ase mne ale nic
netésilo. Ono osudné ,,valka na dohled*

o ¢emz se psalo a mluvilo uplné vSude, mi
bralo jakoukoli radost ze zivota.

(Kniha treti 1864)

Tabulka ¢. 1: Srovnani dvou ceskych preklada

setkdime s mnohymi expresivnimi vyrazy spojenymi s licenim utrpeni vojaki a jejich
rodinnych prislusnikt ¢ekajicich na zpravu o jejich navratu nebo smrti. Text je pro-
dchnut také dobovymi redliemi, studenti tedy stravili mnoho ¢asu resersemi a dohle-
davanim vhodnych ekvivalentd, museli adekvatné prevést toponyma a propria — tehdy
se nabizela predevsim otazka, zda vyuzivat cesky, nebo némecky pravopis, zda zenska
ptijmeni prechylovat, nebo ne. Pokud to bylo mozné, pro mistni jména bylo vyuzito
¢eského oznaceni (vesnice Hofinéves, Svéti, Hradek atd.), ptipadné vnitini vysvétliv-
ky. Kfestni jména prekladatelé prepisovali ¢eskym pravopisem (tedy Marta a Fridrich,
nikoli Martha a Friedrich), pfijmeni ponechavali dle némeckého tzu, mezi postavami
nalezneme tedy doktora Naundorffa nebo doktora Bressera (vyjimku tvofil pouze gene-
ral Radecky, jehoz jméno je u nds zndmé v této pocedtélé podobé). Zenskd ptijmenti se
prechylovala pouze tehdy, nejednalo-li se o $lechticky titul, v knize tedy vystupuje na
jedné strané komtesa Palffy nebo zminovand hlavni postava baronka Marta von Tilling
spole¢né s Lori Griesbachovou nebo s pani Simonovou.

Zasadni byla otazka, zda nové prelozit nazev dila ¢i ponechat titul (srov. Levy 1998,
153-160) uvedeny u prvniho piekladu z roku 1896. Ten znél Odzbrojte!, anglicky preklad
(jiz z roku 1892) nese nazev Lay Down Your Arms!, podobné strukturovaného spojeni
vyuzivaji i tituly v dalSich jazycich. Na§ prekladatelsky tym se také rozhodl pro zménu
puvodniho titulu, roman nyni nese nazev Slozte zbrané!

Dotaznikové Setieni a hodnoceni projektu

Mezi uéastniky projektu Bertha von Suttner: Die Waffen nieder! jsme provedli dotazni-
kové Setfenti, abychom zjistili, jakym zptisobem vnima projektovou vyuku sam student —
budouci profesiondlni prekladatel. Oslovili jsme prostfednictvim e-mailu véech 19 stu-
dentd, vratilo se ndm celkem 8 odpovédi (respondenty oznac¢ujeme S01-S08). Dotaznik
sestaval z nasledujicich dvanacti otevienych otazek:
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1. V ¢em se prace na prekladu knihy Die Waffen nieder! lisila od tradi¢ni vyuky prekla-
datelskych seminaia? V ¢em jste spatfovali pozitiva? V ¢em negativa?
2. Vyhovovala vam flexibilni distan¢ni forma studia a nékolik spole¢nych konzultaci
s vyucujicimi?
. Jak probihal preklad jednotlivych kapitol (jak jste si rozdélili prace v tymu)?
. Jak probihala redakce jednotlivych kapitol (jak jste si rozdélili prace v tymu)?
5. Probihala néjaka komunikace mezi vSemi cleny prekladatelskych tymt? Jakym zpti-
sobem?
6. Jaké nejvétsi prekladatelské orisky jste museli fesit? Jaka feseni jste zvolili a proc?
7. Konzultovali jste nékteré problémy s externimi odborniky? Jaké to byly problémy
a s kym jste konzultovali?
8. Tviir¢i prace s jazykem tvotila velkou ¢ast praci na prekladu. Byla to pro vas piijemna
zména oproti prekladani sevrenéjsich forem texti, nebo jste se citili spide zaskoceni?
9. Co vas motivovalo k ucasti na tomto seminafi? (Kredity, publikovany preklad, tymo-
vy preklad, jina formy vyuky prekladu atd.)
10. Ocenili byste vice takovychto projektt béhem studia (tedy seminar, kde se realizuje
skute¢na prekladatelska zakazka)?
11. Seminafe se ucastnili studenti bakalaiského i magisterského studia. Mélo to podle vas
néjaky vliv na praci na piekladu a redakci?
12. Mate dojem, ze vas zkuSenost s praci na piekladu a redakci této knihy obohatila,
posunula dal? Nebo naopak vam nic neptinesla?

Co se tyce reakci na prvni otdzku, studenti spatiovali v projektové vyuce hned néko-
lik odlisnosti od tradi¢niho zptisobu vedeni prekladatelskych semindfii, napt. se ,,[1]isi-
la tymovou praci a absenci prezencnich seminari, byla také orientovana ¢isté prakticky.
Vyzkouseli jsme si i redakei. (S2) Asi nejvétsi rozdil spocival v tom, Ze ,,jsme prekladali
kazdy néco jiného, ne stejny text, jako to byva na seminarich. Sice jsme tak nemohli porov-
navat vzajemné sva feSeni, ale ke konzultacim svych pfekladt jsme méli jiné moznosti,
predevsim v ramci skupiny pracujici na jedné kapitole a pak v ramci redakce.” (S03) Dalsi
znatelny rozdil je chronologického razu, tj. kdy se diskutuje o moznych prekladatelskych
feenich a problémech: ,Na klasickych prekladatelskych seminarich se debatuje o jiz udé-
laném prekladu a komentuji se jednotlivé verze. Tady jsme spi§ pfedjimali, co by mohlo
byt problematické, abychom pro to nasli spole¢na feseni.” (S04) Kromé ryze didaktickych
aspektti ¢i pozitiv studenti poukazali i na hledisko socidlnich vztaht: ,Vim, Ze nasledujici
divod je spiSe vedlejsi, ale pro mé také diilezity — velmi se utuzily vztahy mezi spoluzaky.
O volnych hodinach jsme sedéli spolu a diskutovali o prekladu.“ (S08)

Nicméné nejvétsi prinos spatiuji studenti ve skutecnosti, Ze si vyzkouseli redlnou pre-
kladatelskou zakazku, coz bylo patrné v jejich pristupu k textu prekladu i v celkovém
nasazeni: ,V tomto seminafi jsem méla poprvé pocit, Ze délam néjakou smysluplnou
prekladatelskou praci. Na prekladu jsem si dala mnohem vice zalezet nez na prekladech,
které kon¢ily v $upliku.“ (S08) Skute¢nost, Ze vyuka neprobihala prezen¢ni formou, dala
studentiim ,vét$i miru volnosti a zaroven zodpovédnosti“ (S06), ,,museli prokdzat mno-
ho sebediscipliny [...] a k dodrzovani termini [je] tlacila i zodpovédnost vici zbytku
tymu.“ (S03) Nékteri diky ucasti na prekladu knihy Die Waffen nieder! ztejmé nasli svou
budouci specializaci: ,Na tomto projektu jsem spatfovala jen pozitiva - zjistila jsem, Ze
mé literdrni preklad opravdu bavi.“ (S08)

= W
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Jisté uskali tymového prekladu studenti spatiovali v rozkolisanosti stylu, udrzeni jed-
notného prekladu konkrétnich vyrazi a v odsouhlaseni spole¢ného postupu, jak ilustruje
vypovéd jednoho z respondentt: ,Naopak negativem podle mé bylo, ze nds na prekladu
pracovalo opravdu hodné a bylo tedy tézké text ,sladit, domlouvat se na jednotlivych
vécech” (S06); na druhou stranu, ,vice lidi vice vymysli.“ (S04) Jednotny styl celého tex-
tu nakonec zajistila findlni korektura ze strany obou vedoucich projektu a redaktorky
nakladatelstvi.

Flexibilni distan¢ni forma seminare byla jiz zhodnocena jako pozitivum, takZe na
druhou otazku logicky vsichni dotazovani odpovédéli kladné: ,,Ano - nechalo nam to
prostor si praci sami rozvrhnout, ale zdroven konzultace zajistily, Ze jsme si praci nene-
chali na posledni chvili.“ (S01) Dalsi respondent jesté dodava, ze studenti ocenili setkani
s vyucujicimi, pfi nichz méli prilezitost ,,si ujasnit mnohé problémy*. (S06)

Jak probihal cely projekt, jsme jiz popsali vyse (tj. kazda skupina méla vzdy za tkol
prelozit jednu kapitolu, za jejiz findlni podobu byla zodpovédnd), zde jen upfesnime, jak
probihala prace na prekladu v ramci daného prekladatelského tymu:

Kazdy kapitolu precetl a poté jsme ji rozdélili na zakladé poctu stran a také logickych useka.
Kazdy dostal moznost vybrat si ¢ast, kterd mu byla sympatickd, a stanovili jsme si datum
setkani pro domluveni spole¢ného postupu a vyfeseni problémi. Komunikovali jsme pro-
stfednictvim spole¢né konverzace na Facebooku, kde jsme probirali i problematickd mista.
(S04)

Poté, co kazdy student vypracoval preklad své pridélené ¢asti, snazili se studenti sjed-
notit styl v ramci své kapitoly, takze si navzajem své preklady precetli, vytesili ptipadné
nejasnosti a vyhotovili kone¢nou verzi, jiz predlozili k redakci. Pokud béhem prace na
prekladu prekladatelé nemohli pro danou pasaz najit vhodné feseni, konzultovali s dal-
$imi kolegy pfimo ze svého tymu, ¢i dokonce z tymu, jenz mél na starosti jinou kapitolu,
protoze védeli, kdo které casti preklada (SO1). Nékteré tymy si smluvily schtizku nékolik
tydnt pred odevzdanim textu k redakci, pred ni si poslaly své jesté nehotové preklady
s vyznacenymi problémy, které si vzajemné okomentovaly a zbytek probraly osobné na
schuzce (S03).

Nicméné respondent S07 poukazal na fakt, ze na prekladu basné se nepodilela jen
jejich skupina, ale cely prekladatelsky tym, tj. vSichni Gcastnici projektu: ,,Basen v nasi
kapitole jsme prekladali spole¢né (pridali se myslim i lidé z jinych kapitol), do vysledné
podoby byly zakomponovany ¢asti versii od vSech prispévatelt.”

Studenti-redaktofi se shoduji, Ze rozdéleni prace pii redakei jednotlivych kapitol pro-
bihalo obdobné jako u prekladu, tj. podle poctu stranek, které si spravedlivé rozdélili,
takze kazdy cetl svij usek. Na tomto misté je tfeba podotknout, Ze nékteré tymy zkon-
trolovaly pouze svou pridélenou ¢ast (vétsina dotazovanych), nicméné nékteré skupiny
nakonec prosly i zbylou ¢ast kapitoly, avsak nikoli tak podrobné (502, S06). Veskeré své
posttehy, zmény a komentare zanaseli studenti pfimo do sdileného dokumentu.

Mezi vSemi ¢leny prekladatelskych tymt probihala komunikace predevsim prostred-
nictvim hromadnych e-maild, na facebookové skupiné zalozené pro ucely projektu, na
skupinovych setkanich i s vyucujicimi ¢i prostfednictvim osobnich schiizek v prostorach
fakulty. Prekladatelé se kontaktovali hlavné v ptipadech, kdyz se objevily problematické
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vyrazy ¢i spojeni, kterd se navic opakovala ve vice kapitolach. Néktefi respondenti pfi-
znavaji, ze e-mailova komunikace nebyla moc efektivni: ,Iritovalo mé, Ze jsem se opa-
kované snazila komunikovat ohledné ministra Allerdings a vyrazu Edelmensch, nikdo
se mi ale dlouho neozyval, teprve pred zavérecnym odevzdavanim se to zacalo trochu
redit, ale nijak koncep¢éné.“ (S02) ,,Pasivni“ komunikace také probihala prostfednictvim
sdileného glosare vojenské terminologie, toponym, proprii ¢i chrématonym; diky tomuto
zévaznému seznamu némeckych termint a jejich ceskych ekvivalenti méla byt zajisténa
jednotnost v ramci celé knihy. Respondent S03 prichdzi se zlep$ujicim navrhem, a to
v podobé zapisu z kazdého setkani: ,, Pristé by se mél délat zapis (mam dojem, Ze se jinak
délal jen na jedné schiizce) a mély by se strukturovanéji probirat problémy, které by si
v8ichni predtim procetli a méli k nim smysluplné poznamky.*

Nasledujici radky se vénuji prekladatelskym ,,ofiskiam®, které museli studenti vyfesit.
Na nékteré prekladatelské obtize jsme jiz upozornili vyse, zde pro ilustraci nabizime dalsi
lexikalni problémy:

Konkrétné napiiklad slovo ,,Schlachtfeld®, kdy autorka vyuzivala mnohozna¢nosti slova.
Resila jsem slovem ,,porazka“ a mirné upravila kontext, aby ziistal vyznam celého odstavce
zachovan. Déle veskera vlastni jména v textu — potteba pristupovat individualné, nékdy
zachovat, jindy prelozit. Obc¢asné nardzky na redlie. V tomto pripadé $lo spise o ovérovani
dat, jmen osobnosti apod. Posledni véci, kterd mé nyni napada, jsou urcité specifické vyrazy
jako ,niedergezischt® V takovych ptipadech jsem konzultovala s rodilymi mluv¢imi a fesila
podle celého kontextu. U slova ,niedergezischt“ jsem volila ,,smést pod stal® (S05)

Z jazykového hlediska byly obtizné zvlastni vyrazy, které si némcina mohla dovolit pouzivat
na vice mistech, na rozdil od ¢estiny. Napt. obtizné preloZitelny vyraz ,kannegiefien, Kanne-
gieflerei, nebo ,,Partie“ ve smyslu jak hry, tak vale¢ného stfetu. V takovych pripadech bylo
nutné smifit se s uzitim raznych slov ¢i opisu. Déle bylo obtizné se popasovat se slozitymi
vétami a celkové stavbou textu tak, aby to pro ¢eského ctenare bylo srozumitelné. V tako-
vych ptipadech bylo mozné véty rozdélovat a ¢lovék se musel odpoutat od piilisného lpéni
na stavbé némeckého souvéti. (S03)

Vidime, Ze respondent S03 upozornuje ke konci své vypovédi na komplikovanou syntax
(tu ostatné zminuji i ostatni studenti) a dlouha, rozsahla, tézko rozklicovatelna souvéti,
protoze u nékolikanasobnych souvéti vztaznych studenti ¢asto nechapali, ke které ¢asti
se ktera véta vztahuje, takze bylo tézké mu porozumét (S08). Porozuméni navic kompli-
kovala $patnd technickd stranka originalu: ,,Pro mé byla nejvétsi vyzvou syntax (nékdy
v kombinaci s chybéjici interpunkei ve vychozim textu). Snazila jsem se, aby byla i v ¢esti-
né slozitd, ale zase ne az tolik jako v ném¢éiné, nékde jsem intelektualizovala, protoze by mi
text jinak prisel stézi pochopitelny.“ (§02) Obtizné bylo rovnéz zachovani patetického stylu
(S02, S03, S04), nebot zaroven bylo nutné se vyvarovat archaizovani (S03). Dalsi vyzvou
bylo prevést text do souc¢asného jazyka (S04). Pokud se v textu vyskytl teti jazyk, v nasem
pripadé predevsim francouzstina, konzultovali studenti se svymi kolegy francouzstinari.
Novou zkus$enosti byl také preklad basné (S01, S07), na némz, jak uz jsme uvedli, se podi-
lely véechny prekladatelské tymy spole¢né. Hlavni hrdinka, respektive autorka knihy ¢asto
uvadi nepravdivé prameny, takze studenti museli provést ditkladnou resersi, ovérit si dané
informace a rozhodnout, zda chybu v ptekladu opravi, ¢i nikoli. Diikladné dohledavani
nékterych archaickych ¢i kniznich vyrazia pripominalo ,,detektivni patrani:
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Dale byl opravdu velky problém prekladat slova, kterd jsem nemohla nikde najit. Nejdfiv
jsem slovo zadala do normaélniho slovniku, poté do DWDS a kdyz jsem nic nenasla, zadala
jsem slovo v uvozovkach do vyhledavace. Jediny vyskyt byl v knize Die Waffen nieder!.
S timto se pak pracuje opravdu $patné. (S08)

JelikozZ je originalni text bohaty na vojenskou terminologii i pasaze ve francouzsting,
zajimalo nds, zda studenti konzultovali s odborniky na danou problematiku. Respondenti
uvedli, Ze tomu tak bylo, avSak pouze u nékterych kapitol: ,Vojenskou terminologii jsme
konzultovali s odbornikem z Vojenského historického ustavu. (S03) S francouzskymi
vyrazy a citaty pomohli také kolegové francouzstinari. (S02)

Tvardi prace s jazykem vSechny fesitele projektu bez vyjimky bavila a takovy preklad
povazovali za piijemnou zménu (S02), pfipadné to byl aspekt, ktery je na projektu bavil
nejvice (S03), i kdyz jej nékdy povazovali za vyzvu, ktera je zaskocila (S04, S08). Respon-
dent S07 z hlediska kreativity hodnoti také to, ze kazda postava mluvi jinym jazykem, coz
se v prekladu samozrejmé také musi projevit.

Motivace vedouci studenty k ti¢asti v tomto projektu spocivala predev$im v tom, Ze
méli ,,prilezitost podilet se na skute¢ném prekladu® (S06), ptipadné na prekladu celé
knihy (S03, S05). Jak uvadi S02, divodem k ti¢asti v tomto projektu byl i podil na smy-
sluplné osvétové ¢innosti. Studentské kredity, které Gcastnici za projekt dostali, pro né
rozhodujici nebyly, jak uvadéji explicitné napt. studenti S06 nebo S07. Posledné uvedeny
respondent shrnuje své stanovisko nasledujicim zptisobem:

Kredity viibec, téch mam az moc. Publikovany preklad ano, ale nebyl to primarni zdroj
motivace. Byla jim asi hlavné zkusenost s prekladem knihy - je dobré si to zkusit ,,nanecis-
to", nez ¢lovék prijde nékam do nakladatelstvi a podepiSe smlouvu. Zjisti tak, jestli by pro
néj takovy typ prace byl zajimavy. (S07)

Vsichni studenti se jednomysIné shodli na tom, Ze by rozhodné uvitali vice projektt
predstavujicich realnou prekladatelskou zakazku a doufaji, Ze v budoucnu jim budou
podobné preklady opét nabizeny. Zaroven si v§ak uvédomuji, Ze vést takovy semindf
neni jednoduché: ,Rozhodné. (Uvédomuji si v$ak, ze zorganizovat takovyto projekt je
naroc¢né.)“ (S04)

Protoze byl semindf urcen studenttim bakalafského i magisterského studia, méli fesi-
telé prilezitost seznamit se se studenty z jinych ro¢nikii nebo oborovych kombinaci. To
bylo mozné predevsim na spole¢nych schtizkach a pfi komunikaci online, protoze jed-
notlivé pracovni skupiny byly slozené bud z bakalafskych, nebo magisterskych studentt.
Podle nazoru studentd neslo o nevyhodu, spise to podnécovalo kooperaci a zvySovalo
pocit odpovédnosti. Na otazku, zda méla tato spoluprdce mezi dvéma stupni studia na
praci néjaky vliv, odpovédéli vétsinou, Ze ne, pripadné jen velmi omezeny. Nasleduje
odpovéd magisterského studenta:

Mozna pouze do té miry, Ze mladsi studenti si jesté tak nevéfili a potfebovali konzultovat
vice problémil. Musim se ptiznat, Ze v pfipadé redakce jsem se nékdy obavala, jestli mladsi
studenti odhali vS§echny nedostatky. Ujistovalo mé ale védomi, Ze to po nds budou Cist jesté
i vyucujici, coz rozhodné bylo potfeba. V nasi skupiné jsme se vsichni znali a byli jsme
téméf vichni na magisterském stupni, takZze jsem rozdily nepocitovala. (S04)

49



Studenti bakalafského programu si uvédomovali, Ze musi vynalozit zvy$ené usili, aby
jejich feseni byla prijata, opét ale negativni vliv na praci celkové nepocitovali:

Myslim, Ze ne, ptislo mi, Ze studenti z nizich ro¢nik byli ve vétsich skupindch, ptip. dostali
méné stranek. Redakce od zku$enéjsich pak pomohla zahladit néjaké nerovnosti. V$ichni
podle mé vynalozili dost asili. (S06)

Studentské komentare k posledni otazce, a sice zda je prace na tomto prekladu oboha-
tila, svéd¢i, ze tomu tak bez vyjimky bylo. Vazi si zejména moznosti prekladat skute¢nou
knihu, zminuji také zkusenosti ziskané diky tymovému prekladu (S01), ale i prohlou-
beni jazykovych znalosti (S06). Odpovédi poukazaly také na skute¢nost, Ze si studenti
uvédomuyji, jak zasadnim aspektem je redakce textu (S01, S02). Rovnéz zminuji poziti-
vum v podobé vytvoreni urcité hodnoty (S03). Jako shrnuti zde uvedme komentar jedné

vvvvv

Ano. Zjistila jsem, ze dokazu prekladat i krasnou literaturu, i kdyz v hodinach jsme d¢lali
spis texty jiného typu. Také jsme si uvédomila, o kolik jsem se v ramci studia posunula
a jaky pokrok jsem udélala od prvnich pfekladi v prvnim roé¢niku. Vizdy potésilo, kdyz
redaktor k odstavci nemél komentare. Pfinosnd byla urcité i spoluprace na kapitolach a poz-
déji redakci, protoze i to nas jako budouci prekladatele ¢ekd. Opét jsme si uvédomila, kolik
chyb a nejasnosti nejsem schopna zaznamenat sama a jak moc v8ichni potfebujeme dobrého
redaktora. (S04)

Zaveér

Zamérem naseho ¢lanku bylo predstavit moznosti projektové vyuky v prekladatel-
skych seminarich ur¢enych oborovym studenttim. Vychodiskem pro nase uvazovani byl
funkcionalisticky pristup, na zakladé kterého funguji prekladatelské projekty jako realné
zakazky, jez je nutné realizovat za zcela konkrétnich podminek véetné zadani prekla-
du, terminu odevzdani apod. (Mracek 2012). Pokud jde o skute¢nou prekladatelskou
zakazku, nikoli fiktivni zaddni, je prekladatelsky projekt jesté prinosnéjsi. Provedené
dotaznikové Setfeni poukazuje na skute¢nost, ze projektova vyuka a kooperativni uceni
(srov. Kasikova 1997) studentiim prinasi praktické zkusenosti a dovednosti, co se tyce
jednak reseni skute¢ného prekladatelského tkolu, jednak prace v tymu. Lze pak uvazo-
vat o prinosu na roviné intelektualni i socialni - kromé obohaceni a prohloubeni vlast-
nich znalosti dochazi k interakei a prohlubovani socialnich vztahi nejen s ucitelem, ale
i s ostatnimi studenty.

Nicméné je nutné na tomto misté jesté vyzdvihnout pozitiva a upozornit na nega-
tiva prekladatelskych projektii. Prekladatelsky projekt ve formé realné prekladatelské
zakazky zprosttedkovava studenttim, budoucim profesionalnim prekladateliim, kontakt
s prekladatelskym trhem, pfipadné je uci praci v tymu. Projekty byvaji vedené distan¢ni
formou vyuky, pfipadné prostfednictvim e-learningu, coz vede studenty k samostatnosti,
zodpovédnosti a time managementu. V neposledni fadé si studenti mohou osvojit nové
dovednosti, v nasem pripadné redakei a korekturu textu; coz jsou ¢innosti, na néz nebyva
pti klasické vyuce dostatek prostoru. S vyukou na dalku je spojené i jedno z negativ, a to
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je ne prilis flexibilni komunikace, ktera miize mit za nasledek zpomaleni celého procesu.
Pokud jde o vedouci projektu (vyucujici), je pro né vyuka touto formou ¢asové a organi-
za¢né velmi naroc¢nad. V neposledni fadé Ize jako nevyhodu vnimat i Zanr prekladaného
textu. Preklad literarnich texti je jednou z nejnaro¢néjsich disciplin, nebot literarni dilo
je vzdy soucdsti urcitého sociokulturniho a literarniho polysystému. Rozhodneme-li se
jej prelozit, nejde o pouhy prevod do jiného jazyka, ale o pfeneseni textu do jiného poly-
systému, pri¢emz musi prekladatel zohlednit urcitd pravidla a omezeni.

I pres jisté nedostatky se vsak domnivame, Ze pokud bude v prekladatelskych semina-
fich vyuzivano projektové vyuky, Ize ocekavat, ze si studenti osvoji dovednosti potiebné
pro tvirci praci s jazykem, zdokonali si béhem diskuzi své komunikacni a argumentac-
ni schopnosti a naudi se pracovat v tymu. Véechny tyto nabyté zkusenosti, schopnosti
a dovednosti podle naseho ndzoru vedou zasadnim zptisobem k adekvatni piipravé na
budouci prekladatelskou profesi.
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RESUMEE

Die Ausbildung von Ubersetzern vertraut vermehrt auf Simulationen der realen Berufspraxis. Eine
Moglichkeit, das Lernen und die authentische Berufspraxis ndher zu verkniipfen ist die Einfithrung von
projektbezogenem Unterricht. Ziel dieses Beitrags ist die Vorstellung eines Projektes, das im Sommer-
semester des akademischen Jahres 2018/2019 im Rahmen eines fakultativen Seminars zur Litera-
turtibersetzung am Institut fiir Translatologie der Philosophischen Fakultit der Karls-Universitét (Prag)
durchgefiithrt wurde. Das Projekt war eine Gemeinschaftsiibersetzung des Buches Die Waffen nieder!
von Bertha von Suttner aus dem Deutschen ins Tschechische unter der Leitung von zwei tschechischen
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Dozierenden, um den Studierenden die Méglichkeit eines authentischen Ubersetzungsauftrags zu bieten.
Wihrend der Erdffnungssitzung wurde ein Arbeitsplan erstellt, der alle Phasen der Ubersetzung und
Bearbeitung berticksichtigte. Spdter arbeiteten die Studierenden in Gruppen an einzelnen Kapiteln und
berieten sich mit den anderen Gruppen und Dozierenden, sowohl personlich als auch tiber gemeinsame
Online-Dokumente, in denen auch die Bearbeitung stattfand. Die Studierenden arbeiteten selbstandig an
authentischen Aufgaben in einem realen Kontext, mit den Dozierenden als Vermittler. Auf das Projekt
wurde das Prinzip des kooperativen Lernens angewandt, da Teilen, Zusammenarbeit und gegenseitige
Unterstiitzung Teile jeder Ubersetzungsphase waren. Die Teilnehmer beantworteten einen Fragebogen,
mit dem die Einstellungen und Gefiihle der Lernenden in Hinblick auf projektbasiertes Lernen in der
Ubersetzerausbildung untersucht werden sollte, um die Moglichkeiten und Grenzen dieser Art des Ler-
nens mit konventionellen Unterrichtsformen zu vergleichen. Die interessantesten Antworten der Studie-
renden werden im Schlussteil der Studie kommentiert.
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