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,UZ mé to tam nebavilo“ - absentérstvi
zaku strednich odbornych skol v kontextu
odpoutavani od skoly

Klara Slapalova, Petr Hlado
Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta

Abstrakt: Vysoké absence zakud predstavuji zavazny problém ceského stredniho
odborného Skolstvi a celkové pocty zameskanych hodin maji v prabéhu let vzestupnou tendenci.
Cilem predkladané studie je proto odhalit a popsat, jak Zaci stfednich odbornych kol a strednich od-
bornych ucilist vnimaji své absentérstvi. Na problematiku skolniho absentérstvi je nahlizeno optikou
zaku, kteri reflektuji své zkusenosti s umyslnym zameskavanim skolni vyuky béhem odpoutavani od
Skoly. Kvalitativni data od jedenacti respondentl byla ziskana prostfednictvim ohniskovych skupin
a individualnich hloubkovych rozhovort. Z vysledkl je patrné, ze absentérstvi je (zce spojeno
s postupnym odpoutavanim od skoly, predstavuje rizikovy faktor Skolniho nelspéchu a mize vyustit
v odchod ze Zkoly. Zaci absentéFfi se odmitaji Gcastnit $kolniho vyu€ovani zpravidla kvili svému neza-
jmu o vyuku, nizké atraktivité uciva ¢i pocitované nudé ve skole. Klicovou roli v tomto procesu hraji
spoluzaci a vrstevnici, ktefi se ve své nepravidelné skolni dochazce navzajem ovliviuji a spolecné
si alternativni program misto Skolniho vyucovani voli a planuji. Analyza dat navic odhalila nejednot-
nost v pravidlech $kol tykajicich se Skolni dochazky, v kontrole jejich dodrzovani a v prevenci pred
projevy zaskolactvi. Kvili nedostatecné intervenci ze strany skoly jsou kritické disledky absentérstvi
odhaleny az s del$im casovym odstupem, kdy lze jen stéZi zabranit zavaznym negativnim dopadim
na vzdélavaci drahu zaka.

Klicova slova: skolni absentérstvi, zaskolactvi, skolni dochazka, zak stredni skoly

“l Got Tired of It” - Absenteeism Among Vocational
Upper-Secondary School Students in the Context
of School Disengagement

Abstract: Students’ high absenteeism represents a serious issue in Czech vo-
cational education at the upper-secondary school level, and the overall number of missed lessons
keeps rising. The aim of the presented study is to reveal and describe how vocational high school
and training high school students perceive their absenteeism. Therefore, school absenteeism is
viewed from the students’ perspective while reflecting their own experiences with skipping school
intentionally while experiencing school disengagement. The qualitative data obtained from eleven
respondents were collected through focus groups and individual in-depth interviews. It is evident
from the results that absenteeism is closely connected with gradual school disengagement, repre-
sents a risk factor of school failure and can result in school drop-out. Students-absentees refuse to
attend classes at school usually due to their lack of interest in the lessons, low attractiveness of
the lessons’ content or experiencing boredom at school. Classmates and peers play a key role in the
whole process as they influence each other in the means of irregular school attendance, and togeth-
er they also choose and plan the alternative program substituting school attendance. Furthermore,
the data analysis revealed inconsistency related to the schools’ rules on school attendance, monitor-
ing students’ compliance with these rules and prevention of truancy. Due to the lack of intervention
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by the school, the critical consequences of absenteeism are revealed after a long period of time
when it is difficult to avoid negative impacts on the student’s educational path.

Keywords: school absenteeism, truancy, school attendance, high school student

Pravidelna skolni dochazka zasadné prispiva ke skolni Uspésnosti Zaku a ovliviuje
jejich budoucnost (Gottfried, 2014; Onder, 2017). Pfitomnost ve Skole zvysuje Sance
zakd na rozvoj jejich akademickych, odbornych, jazykovych a socialnich dovednosti
(Kearney & Graczyk, 2014; Sahin, Arseven, & Kilic, 2016), a proto neni-li Zak ve
vyucovani Casto pritomen, nemuze prilezitosti k rozvoji svych dovednosti vyuzit
a maze byt oproti svym spoluzakim znevyhodnén (Thornton, Darmody, & McCoy,
2013). Zatimco se obCasné zameskani skolni vyuky nejevi jako problematické, u Cas-
té absence vyzkumy ukazuji opak - at’ uz jsou diivody pro zameskani vyuky jakékoliv,
absentérstvi ma prokazatelné negativni vliv na vysledky ve vzdélavani, zvysuje prav-
dépodobnost predcasného ukonceni Skolni dochazky a je jednim z rizikovych faktort
deviantniho chovani (Ceska 3kolni inspekce, 2016, 2017; Hunt et al., 2002; Kearney,
2008; Thornton et al., 2013; Trhlikova, 2012). Z tohoto divodu se absentérstvi jevi
jako klicovy koncept pri snaze pochopit Uspéch a nelspéch ve vzdélavani (Jonasson,
2011).

Vysoka absence Zakl predstavuje jeden z hlavnich problému ¢eského stfedniho
$kolstvi (Ceska 3kolni inspekce, 2017). Celkovy pocet zameskanych hodin na jed-
noho zaka ¢inil za skolni rok 2017/2018 v prdméru 132 vyucovacich hodin, z toho
5 neomluvenych. Jako hlavni pric¢iny neomluvenych hodin uvadéji reditelé skol
neschopnost zakua prizplsobit se skolnimu rezimu, vliv rodinného prostredi, vliv mi-
moskolniho a volnocasového prostredi a obavy ze skolniho neuspéchu. Zaskolactvi
rovnéz predstavuje nejcast&jsi rizikové chovani, a to na 65 % stfednich kol v Ceské
republice (Ceska 3kolni inspekce, 2019).

Cilem této studie je prozkoumat fenomén absentérstvi skrze perspektivu zaka
strednich skol a odhalit vnimani jejich vlastnich zkusenosti s absentérstvim. Centrem
pozornosti predkladané studie jsou absentéri, kteri meskali vyuku na zakladé svého
vlastniho rozhodnuti, vyhybali se Skolni dochazce umyslné a misto ni se vénovali
jinym ¢innostem. Komplexni povaha problematiky absentérstvi vyzaduje ddkladné
vymezeni zakladnich pojmd, které je rovnéz soucasti studie.

1 Skolni absentérstvi

Skolni absentérstvi (school absenteeism; dale jen absentérstvi) oznacuje nepfitom-
nost zaka ve vyuce v zakladni ¢i stredni skole a v dalSich ¢innostech, které jsou
Skolou predepsany jako povinné. Zatimco nékteri autofi povazuji za absentérstvi
pouze nepritomnost, ktera neni fadné omluvena (napr. Pricha, Walterova, & Mares,
2009), podle jinych autor(, véetné autortd predlozené studie, absentérstvi oznacuje
omluvenou i neomluvenou nepritomnost zaka (Balfanz & Byrnes, 2012; Kearney,
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2008; Thornton et al., 2013; aj.). Definice absentérstvi se shoduji v dalSich typic-
kych rysech, kterymi jsou Casta nepritomnost Zaka a jeji negativni dopady v kratko-
i dlouhodobém horizontu (kupf. Onder, 2017).

Absentérstvi lze povazovat za urcity zastresujici pojem, ktery zahrnuje rizné
podoby zameskavani vyuky. Ma-li zak zameskano 10 % a vice bézné vyuky, uziva
se pro jeho jednani termin chronické absentérstvi (chronic absenteeism, persis-
tent absenteeism), které se zpravidla odviji od celkového poctu zameskanych dnd
bez ohledu na divod absence (Balfanz & Byrnes, 2012). Jedna se jak o zameskané
hodiny v ramci za sebou jdoucich skolnich dni, tak i o pribézné absence napri¢
Skolnim rokem (Gottfried, 2014). V pripadé, Ze zak neni ve skole pritomen a zaro-
ven nema zameskané hodiny omluvené, se jeho chovani oznacuje jako zdskoldctvi
(truancy) a déje se vétsinou bez védomi rodicu jedince (Fremont, 2003). Zaskolactvi
predstavuje zvlastni pripad absentérstvi a jde ruku v ruce s porusovanim pravidel,
s nezajmem zaka o povinnosti spjaté se vzdélavanim a s problémy v oblasti chovani
a prospéchu (Balfanz & Byrnes, 2012). Takovy Zak je tedy absentérem a soucasné
i zaSkolakem, zatimco kupr. zak, kterému absence omlouvaji rodic¢e a jenz zlstava
z rodinnych divodd misto vyuky doma, je povazovan pouze za absentéra, nikoli za
zaskolaka. Jednani typické pro zaskolactvi se lisi od dalsi formy absentérstvi, kterou
je odmitavy postoj ke skole (school refusal behaviour). Pro néj jsou typické pocity
Gzkosti a strachu pramenici ze skolni dochazky (Kearney, 2008). Jedna se o Zaky,
ktefi nechodi do $koly kvuli Sikané, obtézovani, nebezpecnym podminkam skoly i
studu (Balfanz & Byrnes, 2012). Na rozdil od zaskolactvi rodice Zaka o jeho absencich
zpravidla védi, jelikoz ¢asto z(stava misto vyuky v domacim prostredi, kde se citi
v bezpedi, je ochotny plnit si své skolni povinnosti a nevyznacuje se antisocialnim
chovanim (Fremont, 2003).

Zahranicni odborna literatura je pomérné bohata na témata absentérstvi, omlu-
venych i neomluvenych zameskanych hodin, pozdnich prichodt ¢&i zaskolactvi. Vyzku-
my se v této oblasti zaméruji jak na zaky primarniho a nizsiho sekundarniho stupné
(napf. Thornton et al., 2013), tak i na zaky vyssiho sekundarniho (mj. Ishak & Fin,
2013) nebo terciarniho stupné vzdélavani (kupr. Barlow & Fleischer, 2011; Gump,
2006). V nékterych vyzkumech jsou sesbirana data analyzovana dohromady bez roz-
liSovani stupné vzdélavani ¢i véku zaka (Sahin et al., 2016; Stempel et al., 2017;
aj.). Ackoli se absentérstvim zpravidla mysli nepritomnost Zaka ve skole, zahranicni
autori pracuji rovnéz s pojmem absence in class, tedy s absentérstvim, pri némz zak
plni povinnou skolni dochazku, ale neplni své skolni povinnosti. Tomuto konceptu se
vénuje mj. Jonassonova (2011) a odlisuje jej od bézné formy absentérstvi (absence
from class), protoze i presto, ze je zak ve Skole pritomen, voli jiné Cinnosti, které
nesouviseji s vyukou, napr. spani nebo posilani textovych zprav.

Pri snaze o komparaci vysledk( vyzkuma v oblasti skolni dochazky a absentérstvi
mezi rdznymi zemémi vyplyvaji na povrch nékteré skutecnosti, které ¢ini srovnavani
obtizné a v nékterych pripadech témér nemozné. Jedna se predevsim o nejednotnou
terminologii spolu s odliSnymi pravidly pro skolni dochazku platnymi pro jednotlivé
zemé. Problematicka je v této oblasti neexistence obecné definice absentérstvi a za-
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Skolactvi a znacné rozdily pri stanoveni minimalniho poctu zameskanych hodin, jenz
indikuje absentérstvi a zaskolactvi (srov. Birioukov, 2016; Sutphen, Ford, & Flaherty,
2010). Navic zatimco v ramci Evropy se bézné uziva termin zaskolactvi, v Severni Ame-
rice je tento koncept oznacovan spise jako neomluvené absence (unexcused absences)
a je povazovan za synonymni ke zminénému zaskolactvi (Birioukov, 2016). Zaméri-
me-li se pouze na pri¢iny zameskavani vyuky, je zde patrna dvoji tendence autoru.
V centru pozornosti prvni skupiny vyzkumu stoji absence vznikajici z divodu nemoci
¢i zranéni, zatimco druha skupina se zpravidla soustfed'uje na neomluvené absence
spojené s riznymi socialnimi prekazkami, psychickymi problémy a dalSimi negativnimi
jevy (Kearney, 2008). Ackoli priciny vedouci k absentérstvi spolu ¢asto navzajem Uzce
souviseji a nejsou zcela jasné délitelné, lze rozlisit priciny spojené se skolou na strané
jedné a priciny, které spise souviseji s Zivotnimi podminkami jedince na strané druhé
(Birioukov, 2016). Podrobnéjsi déleni pricin do ¢tyr kategorii nabizi divody pro absen-
térstvi z oblasti Zdk, rodina, skola a komunita (Sutphen et al., 2010), pripadné z péti
kategorii pricin, kterymi jsou dle Sahinové et al. (2016) Zdk, rodina, skola, ucitelé
a prostredi (do néj patri napr. Spatné pocasi nebo problémy s dopravou).

Na rozdil od situace v zahranici ceska odborna literatura oblast absentérstvi té-
mér opomiji. Pozornost ji je v urcité mire vénovana v publikacich s praktickym
presahem, jez jsou urceny pro pedagogické pracovniky (napr. Petrak, 2012; Svobo-
dova, 2012, 2015). Hlavni sondu do této problematiky u nas predstavuji kazdorocni
vyro¢ni zpravy Ceské skolni inspekce (2016, 2017, 2018, 2019) se statistickymi Udaji
tykajicimi se zaskolactvi a dalSich projevi rizikového chovani. MoZnosti FeSeni této
problematiky optikou $kolnich psychologl nabizi ve své studii Hlavacova (2015).
Tématem absentérstvi v kontextu predcasnych odchodi ze vzdélavani na strednich
Skolach se zabyvala Trhlikova (2012). Autorka, ktera provadéla expertni hloubkové
rozhovory s pracovniky $kol, zmifiuje jako hlavni divody zameskavani vyuky nezajem
o skolu nebo o obor, ekonomickou aktivitu (brigady) a predevsim pak rodinné zaze-
mi, v némz chybi bézné vzory plnéni povinnosti, kontrola dochazky, nebo je naopak
patrna snaha rodi¢d absence svych déti kryt a omlouvat.

Z vyse uvedeného je zrejmé, ze problematika absentérstvi je komplexniho razu,
a proto vyzaduje peclivé zachazeni s terminy a jejich vyznamy. Zminéna komplex-
nost zpUsobuje, Ze cela oblast absentérstvi a Skolni dochazky zahrnuje dalsi koncep-
ty, jez lze nejlépe odhalit a uchopit prostrednictvim perspektivy samotnych aktérd,
tedy jedinct majicich s timto fenoménem osobni zkusenost.

2 Metoda

Cilem predlozené studie je zjistit a porozumét tomu, jak zaci stfednich odbor-
nych skol a stfednich odbornych udilist vnimaji své absentérstvi v kontextu vlast-
niho odpoutavani od skoly. V centru zajmu se tedy nachazi absentérstvi, na néz je
nahlizeno optikou aktér( reflektujicich své vlastni zkusenosti se zameskavanim skolni
dochazky, které u nich vedlo k reaktivnimu non-normativnimu prestupu na jinou
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stredni Skolu. Vzhledem k tomu, Ze kvantitativni pFistup muze jen stézi zaznamenat
vSechny okolnosti, které mohou mit vliv na zakovu nepritomnost ve skole (Birioukov,
2016), pro blizsi porozuméni problematice absentérstvi byla zvolena kvalitativni
vyzkumna strategie.

2.1 Kontext vyzkumu

PotFebu hlubsiho prozkoumani fenoménu absentérstvi u ceskych zakd naznacuje mj.
skutecnost, Ze se tato tematika vynorila spontanné pri realizaci sireji koncipovaného
vyzkumného Setreni s nazvem Divody Zdk( pro opakovany prestup na jinou stredni
Skolu zaméreného na problematiku meziskolni mobility zakd v ramci vyssiho sekun-
darniho stupné vzdélavani, z néhoz predlozena studie vychazi. Vyzkum byl iniciovan
odborem skolstvi Jihomoravského kraje (JmK) a byl uskutecnén pod jeho zastitou.
Empirické Setfeni probihalo od zafi 2017 do bfezna 2018 a bylo realizovano Ustavem
pedagogickych véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity. Jak bylo uvedeno vyse,
absentérstvi a zkuSenosti respondentl se $kolni dochazkou jako takovou nepatrily
mezi stézejni oblasti zajmu zminéného vyzkumu, avsak jiZ na pocatku sbéru dat se
ukazaly jako klicova témata pro zaky, a to v souvislosti s procesem odpoutavani od
Skoly, potazmo s reorientaci v zapocaté vzdélavaci draze jedince. Prestoze mezi-
Skolni mobilita Zakd neni predmétem predkladaného textu, je dulezité zminit jeji
klicovou roli, kterou sehrala pri vybéru respondentd.

2.2 Vyzkumny vzorek

V souladu s metodologii kvalitativniho vyzkumu probihal vybér vzorku zamérné
s ohledem na cil vyzkumného Setreni. Pri vzorkovani byly v prvnim kroku, na zakladé
Gdaji o meziskolni mobilité Zakid v Jihomoravském kraji, vybrany odborem Skolstvi
JmK Ctyri stredni Skoly, které ve Skolnim roce 2016/2017 vykazovaly vysokou miru
meziskolni mobility Zakd. Jednalo se o tfi stfedni odborné skoly a jedno stredni
odborné ucilisté. V druhém kroku byl v kazdé skole pozadan jeden pedagogicky pra-
covnik (Slo o jednoho zastupce reditele a tri ucitele, z nichz jeden soucasné plsobi
jako vychovny poradce), jehoz Ukolem bylo v dané vzdélavaci instituci vytipovat
zaky, kteri splinovali vymezena kritéria. Volba jednotlivych zakd byla tedy zcela
v kompetenci oslovenych pedagogickych pracovnikd, ktefi disponuji informacemi
o vzdélavaci draze jednotlivych studentld. Pedagogicti pracovnici vybrané zaky oslo-
vili, poskytli jim zakladni informace o Ucelu vyzkumu a rovnéz zajistili informované
souhlasy. Osloveni Zaci splnovali podminku alespon jedné podstoupené zmény skoly
v prubéhu vyssiho sekundarniho vzdélavani, a to z jiného dlvodu nez stéhovani, ¢i
zména bydlisté.

Pro Ucely této studie bylo nutné z Zaka, ktefi se zUcastnili zastresujiciho vyzku-
mu, zkonstruovat diléi vzorek. Zvoleni byli pouze Zaci, ktefi zminovali své zkusenosti
s absentérstvim na predchozi stredni skole, jiz studovali pred prestupem. Z celko-
vého poctu 31 respondentd, ktefi tvorili vyzkumny vzorek vy$e zminéného vyzkumu
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zaméreného na meziskolni mobilitu, bylo tedy zapotrebi zvolit jedince, kteri méli
zkusenost s vyssim poctem zameskanych hodin. Vzhledem k tomu, Ze neexistuje
jednotna definice absentérstvi vymezujici presny pocet zameskanych hodin, ktera
by mohla byt uplatnéna pfi identifikaci absentér(, bylo pri volbé respondentt nutné
specifikovat konkrétni podminky. Celkem byla stanovena tri kritéria, z nichz musel
zak splnit alespon jedno, aby byl vybran do vyzkumného vzorku. Za prvé, zak uvadi,
ze nebyl nejméné z jednoho predmétu klasifikovan z divodu vysokého poctu zames-
kanych hodin, které nebyly disledkem zdravotnich &i jinych legitimnich probléma.
Za druhé, zak priznava zhorsenou znamku z chovani nebo podminecné vylouceni
ze studia kvuli neomluvené absenci zapricinéné zaskolactvim. Za treti, zak se sam
poklada za absentéra a priznava, ze chodil pravidelné za skolu.

Po provedeni selekce na zakladé tfi zminénych kritérii se pocet respondent(
z(Uzil na 15 zaka. Z tohoto poctu jsme vyradili Ctyri respondenty, ktefi v prabé-
hu diskusi v ramci ohniskovych skupin neprojevili zajem o sdileni svych zkusenosti
s absentérstvim a odmitali se k této tematice vyjadrit. Finalni pocet respondentl
tedy predstavuje 11 Zaka ze ctyr stfednich odbornych $kol a stfednich odbornych
ucilist v Jihomoravském kraji, ktefi v prabéhu svého vzdélavani na vyssSim
sekundarnim stupni alespon jedenkrat zménili stfedni skolu. VSichni respondenti
spolu s prestupem na jinou $kolu soucasné zménili i sv(ij obor studia (néktefi
i vicekrat nez jednou), pricemz v nékterych pripadech se jednalo o prestup na zcela
odlisny obor, v nékterych pripadech si naopak byly obory blizké (tabulka 1).

Tabulka 1 Charakteristika respondentd

Respondent Prechod mezi obory Vyzkumna technika

Zdenék H: autolakyrnik — H: opravar zemédélskych stroja

H: kuchar-¢isnik = H: opravar zemédélskych stroji —
Marek L: mechanik elektrotechnik — H: mechanik opravar
motorovych vozidel

Ohniskova skupina 1

. M: informacni technologie — L: mechanik elektrotechnik . . .
Tobias . . Ohniskova skupina 2
— L: mechanik elektrotechnik

Stanislav M: hotelnictvi — H: truhlar

Ohniskova skupina 3

Krystof H: automechanik — H: strojni mechanik — H: pokryvac

H: elektromechanik pro zarizeni a pristroje — H: strojni
Roman - Ly

mechanik - zamecnik . i .

- - - - - Ohniskova skupina 4
.. M: obalova technika — L: technik dokoncovaciho

Matéj L. . v , A Ly

zpracovani tiskovin — H: umélecky truhlar a rezbar
Regina L: kosmetické sluzby - vizazista — H: instalatér
Lucie M: zdravotnické lyceum — L: kosmetické sluzby L

— — Individualni rozhovory

Karel H: puskar — H: kuchar
Dan M: management sportu — H: kuchar

Poznamka: Uvadéna jména respondentu jsou pseudonymy; H - stfedni odborné vzdélani s vyuénim
listem, L - stfedni odborné vzdélani s odbornym vycvikem a maturitou, M - stfedni vzdélani s matu-
ritni zkouskou.
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2.3 Sbér dat

Sbér dat probéhl v Fijnu 2017 a byly pri ném vyuzity dvé vyzkumné techniky - oh-
niskova skupina a hloubkovy polostrukturovany rozhovor. Za Gcelem sbéru dat byly
realizovany Ctyri ohniskové skupiny s péti az sedmi (cCastniky ve ¢tyrech skolach.!
Hlavni potencial této vyzkumné metody tkvi ve skupinové interakci, jejimz prostred-
nictvim ziskava vyzkumnik vhled do predmétu jeho zajmu (Morgan, 2001). Vsechny
ohniskové skupiny se konaly na pudé Skoly, kterou jejich Gc€astnici navstévovali,
a prubéh i fizeni diskusi byly v kompetenci hlavniho moderatora, kterému pomahal
pomocny moderator. Z ohniskovych skupin byl porizen jak audio-, tak i videozaznam,
aby bylo pri prepisu do elektronické podoby mozné priradit jednotlivé vypovédi ke
konkrétnim zakim. Ucastnici ohniskovych skupin méli v ramci skupinové diskuse
prilezitost sdilet a srovnavat své zkuSenosti a nazory spojené s meziskolni mobili-
tou, pri¢emz jiz v prvni ohniskové skupiné se zacalo v jejich vypovédich postupné
vynorovat téma absentérstvi. Ackoli tato problematika pivodné nebyla zahrnuta do
schématu tazatelskych otazek, zacala spontanné zaznivat ze strany zaku jiz od prvni
ohniskové skupiny, a proto se nasledné stala soucasti tazatelského schématu. Kazda
ohniskova skupina trvala v rozmezi 45-60 minut.

V ohniskovych skupinach se ukazalo, Ze pric¢iny meziskolni mobility, jeji pribéh
i disledky predstavuji pomérné citliva témata, ktera se zaci mnohdy zdrahali sdilet
se svymi spoluzaky a s ostatnimi zaky, které neznali. Z divodu zfejmé choulostivos-
ti dat byl nejdrive postupné sniZovan pocet respondentl v ohniskovych skupinach
a nasledné, v pripadé posledni skupiny respondentd, byla uplatnéna druha vyzkumna
technika - individualni hloubkové rozhovory. Z celkového poctu osmi polostruktu-
rovanych hloubkovych rozhovor( s osmi Zaky byli pro predkladany text zvoleni ¢tyri
respondenti, jelikoZ pravé oni zminovali své zkusenosti s absentérstvim a splnovali
tak kritéria vzorkovani. Vybrani byli na zakladé tri kritérii, ktera jsou shodna pro
vybér respondentu z ohniskovych skupin a jsou popsana v predchozim oddilu. U roz-
hovor( nebyla kromé tazatele a respondenta pritomna Zadna jina osoba a véechny
rozhovory probihaly rovnéz na padé stredni skoly, kterou respondenti navstévuji.
Kazdy rozhovor trval 25-35 minut, byl nahravan na diktafon a nasledné prepsan do
elektronické podoby.

2.4 Analyticky postup

Pro Gcely této studie byla provedena separatni analyza celého datového korpusu,
pricemz byla vyuZita technika otevieného kddovani (Svaricek, Sed'ova et al., 2007).
Kddovani bylo zaméreno na datové fragmenty vypovidajici o tom, jak zaci v ram-
ci svého odpoutavani od sSkoly vnimaji své absentérstvi. Hledany byly vyznamové
jednotky, které byly dale vzajemné systematicky porovnavany za Gcelem nalezeni
podobnosti ¢i rozdild a vytvoreni relevantnich konceptd (srov. Rihacek & Hytych,

1V prvni skole byla realizovana ohniskova skupina se sedmi zaky, ve druhé sSkole ohniskova skupina
s péti zaky, ve treti skole se uskutecnily dvé ohniskové skupiny, a to se Sesti a péti zaky.
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2006; Strauss & Corbinova, 1999). Vzhledem k tomu, ze se diskuse v ramci ohnis-
kovych skupin odvijeji jak od jedince, tak soucasné i od dynamiky dané skupiny
jedincd (Morgan, 2001), analyza dat ziskanych v ramci ohniskovych skupin probihala
na dvoji Urovni - nejdrive na trovni jednotlivych skupin a poté konkrétnich zaku. Po
prepisu a analyze komunikace v ramci skupin zakd jako celku byly zvlast analyzova-
ny vypovédi kazdého respondenta, stejné jako tomu bylo v pripadé individualnich
rozhovord.

Data prepsana do elektronické podoby byla podrobena analyze nejdrive pomoci
textového editoru. Po ukonceni sbéru byla data nasledné zpracovana v softwaru
Atlas.ti, ktery slouzil jako podpora pri snaze postupovat systematicky v procesu
ukladani a organizace dat (srov. Konopasek, 2008). Po oznaceni vSech jednotek textu
nasledovala jejich kategorizace a snaha o nalezeni vztaht mezi jednotlivymi kate-
goriemi. Abychom mohli identifikovat procesy a jejich produkty a porozumét, jak
jsou urceny kontextualnimi podminkami, na otevrené kddovani navazal druhy krok
analyzy dat - vytvareni logickych Fetézc( a konstrukce pric¢innych retézcl (Miles
& Huberman, 1994). Jednotlivé izolované udalosti byly spojovany do logicky sva-
zanych retézc( udalosti, u nichz jsme dale identifikovali kauzalni vazby a ¢asovou
posloupnost. Timto postupem byly utvoreny tfi kategorie tykajici se nezajmu zakl
o vyuku, vrstevnik( a tiché tolerance $koly, které demonstruji skutecnost, Ze je
absentérstvi komplexnim jevem s celou Fadou pricin i dusledkd.

3 Vysledky

Z ddkladného tridéni dat a jejich analyzy vysly najevo prostrednictvim otevieného
kodovani tri kategorie, kterym je vénovana tato kapitola. Zminéné kategorie pred-
stavuji priciny, které zaky vedly k postupnému odpoutavani od skoly, jehoz jednim
projevem bylo pravé absentérstvi. Pro prezentaci poznatkd jsme zvolili metodu ,,vy-
loZeni karet“. Tato metoda umoznuje prevypravét jednotlivé kategorie, jejich hlavni
témata a obsah (vice viz Svaricek, Sedova et al., 2007, s. 226-227), a umoznit tak
¢tenari vhled do kauzality a provazanosti jednotlivych komponent v kategoriich.

3.1 Ucitelé a vyuka jako pric¢iny absentérstvi

Davodem pro absenci zakd neni, navzdory moznym predpokladim, strach ze zkou-
Seni, z pisemného testu nebo hrozba Spatné znamky, ale skutecnost, Ze vyuka a jeji
obsah Zaky nezaujaly natolik, aby v ni setrvali, nebo se na ni viibec dostavili. Zaci
nepovazuji vyuku za dostatecné atraktivni, jak uvadi Matéj: ,,VétSina [ucitel(] neu-
méla zaujmout a ty hodiny byly strasné nudné, tim padem vzdycky bylo lepsi, kdyz
jsme [ja a Roman] sli nékam pokecat nebo takhle.“ Podle Matéje je fadni vyuka vy-
sledkem pristupu uciteld, jelikoZ na nezajimavé hodiny pohlizi jako na disledek niz-
kych kompetenci uciteld k ziskani pozornosti tridy prezentovanym ucivem. Nahradni
program v podobé traveni Casu se spoluzakem povazoval za pritazlivéjsi, a proto
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mu dal prednost pred skolni dochazkou a Ucasti ve vyuce. Ucitellv styl vyuky podle
Matéjovych slov zplsobil jeho nezajem o ucivo, a proto nebyl ochotny se do déni ve
Skole zapojit. Roman rovnéz sdili nazor, Ze se ucitelm nedafri Zaky nadchnout pro
uceni: ,,Nebavilo nas [absentéry] to, ucitelé spatné ucili. [...] No, neuméli to spis tak
podat, aby to bavilo vSechny ostatni.“ Nuda se jevi jako hlavni spoustéc zaskolactvi
i u Romana, ktery vidi nezajimavou vyuku rovnéz v souvislosti s nevhodnym pristu-
pem ucitele ve vyuce a ocCekava, ze by ucitel mél zvladnout zaujmout bez vyjimky
vSechny zaky, tedy i ty, které obsah vyuky jiZ sam o sobé pfrilis nezajima. V opacném
pripadé podle néj ucitel selhal, a nudici se zak proto voli ,,zabavnéjsi program“. Sou-
casné je vsak z jeho vypovédi patrné, Ze se nezajem netyka vsech jedincu ve tridé,
a proto si uvédomuje, Ze jeho negativni postoj nemusi sdilet i ostatni zaci ve tridé.

Kromé atraktivity uciva se jako indikatory toho, zda se zak rozhodne zameskat
vyuku, Ci nikoliv, objevily i subjektivné vnimané a hodnocené prinosnost a uzitecnost
uciva. Maji-li Zaci pocit, ze obsah vyuky neni dostatecné stimulacni v oblasti jejich
kognitivnich nebo odbornych dovednosti, inklinuji k absentérstvi. ,,Mé treba co
i hodné odpuzovalo z té skoly, tak my jsme méli uitelku na anglictinu, [...] ona byla
vyucena Svadlena, méla ro¢ni kurz anglictiny a ucila na maturitnim oboru anglictinu.
Polovina Zak( uméla anglicky lip nez ona, jenomzZe si to nenechala vysvétlit,“ uvadi
Matéj, ktery povazoval svoji pritomnost ve vyuce za zbytecnou kvili nedostatecné
Grovni odbornych znalosti ucitelky. Ma-li Zak pocit, Ze jeho znalosti prevysuji od-
bornou troven ucitele daného predmétu, pak neocekava, ze by vyraznym zplsobem
mohl z vyuky profitovat, a Ucast v této vyucovaci hodiné se mu jevi jako nadbytecna.
O podobné zkusenosti, avsak v praktickém vyucovani a v obsahové roviné vyuky,
hovori i Stanislav: ,,KdyZz mé to tam nebavilo [vyuka v ramci oboru kuchar], tak jsem
chodil prosté celej druhak za skolu. [...] My jsme tam méli varit a misto toho jsme
treba jenom utirali nadobi, davali ho do mycky, a to je vSechno.“ Matéj i Stanislav
se vyjadruji o absenci prinosnosti vyuky, avsak zatimco u Matéje byly zdrojem jeho
nespokojenosti nizké kompetence ucitele, Stanislav hovori spise o nevyhovujicim
obsahu vyuky. Nepovazoval napli praktického vyucovani za adekvatni, a to prede-
v§im vzhledem k svému ocekavani, které bylo plivodné zcela odli$né. Predstavoval
si, Ze obsah praktické vyuky bude spise zaméren na dovednosti, jejichz nacvik mu
pripada ve zvoleném oboru zajimavéjsi. Vzhledem k tomu, Ze realita byla odlisna
a napli praxe se mu jevila jako prilis banalni, nepredpokladal, ze by zameskani
vyuky mélo jakykoli vliv na vykon budouciho povolani v oboru. Absentérstvi podle
Stanislava nevedlo k zameskani nacviku zasadnich odbornych dovednosti, které by
mohl v budoucnu postradat.

Jak jiZ bylo zminéno v teoretické ¢asti predkladané studie, narust poctu zames-
kanych hodin mGze indikovat skutecnost, ze zak zacina pocitovat nespokojenost
se svou plavodni volbou $koly nebo studovaného oboru. K absentérstvi inklinuji zaci
v momenté, kdy za¢nou premyslet nad profesni reorientaci. ,,Asi v pololeti jsem nad
tim [zménou oboru] zacal pfemyslet... Ja jsem tam fakt uz ani nechodil ten pulrok.
[...] Absence, ta byla velka,“ Fika Karel, ktery kvali neomluvenym hodinam dostal
tridni datku. S absentérstvim mél problém béhem zminéného palroku, na jehoz
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pocatku zjistil, Ze se mu obor jeho studia nezamlouva. Nizka skolni angaZovanost
a postupné odpoutavani od skoly vedly k tomu, zZe Karel odmital do skoly dochazet
a byt pritomen ve vyucovacich hodinach. Misto efektivniho reseni vzniklého pro-
blému, kterym byla Spatna volba vzdélavaci drahy, tedy sam volil neefektivni cestu
zameskavani vyuky. Zak v takovémto pripadé voli Unik ze situace, ktera se mu jevi
jako nekomfortni - tj. z vyuky v daném oboru -, a to proto, ze se mu absentérstvi
zda jako nejsnazsi a potazmo nejrychlejsi cesta spliujici jeho hlavni cil, vyhnout se
vyuce v oboru, jejz nadale studovat nechce. Je zrejmé, Ze zak v dané situaci neresi
mozné dusledky a dlouhodobé dopady svého jednani.

3.2 Role vrstevniki

Rozhodnuti Zaka nelcastnit se vyuky, tedy na ni zamérné nepfijit anebo opustit
Skolu pred jejim konanim, byva ¢asto podporovano stejnym rozhodnutim ucinénym
ze strany jeho spoluzaka ¢i skupiny spoluzakd. Vrstevnici v tomto ohledu sehra-
vaji kli¢ovou roli. ,Kamarad mné rekl: ,Nechces se na to dneska vykaslat?‘ Tak
jsem se na to vykaslal. Proslo mné to jednou, proslo mné to podruhé a pak na-
jednou mi zacala naskakovat absence, takze v prvaku jsem mél absenci, ,enka‘
z x predmétd, “ uvadi Krystof, podle néhoZ bylo zameskani vyuky primarné iniciovano
jeho spoluzakem, ktery ucinil hlavni rozhodnuti tykajici se zaskolactvi. Teprve az
na jeho zakladé se Krystof rozhodl vyuku Umyslné zameskat a diky své plnoletosti si
absence mohl omluvit sam. Jeho rozhodnuti tak podporovala pravé skutecnost, ze
omluveni vlastnich absenci po osmnactém roce véku je proces pomérné nenarocny,
nevyzadujici osloveni ¢i angazovani jinych osob kromé zaka.

Zameskani vyuky a zaskolactvi mohou byt ¢iny jednotlivce, dvojice anebo skupiny
vice zakl. Zatimco Krystof chodil za Skolu se svym spoluzakem, a tvorili tak dvo-
jici absentérd, Dan patfil do ¢tyrélenné skupiny, jez vyuku zameskavala spolecné:
,Vlastné jsme vytvorili takovou partu ¢tyr klukd, kteri tam [do Skoly] moc necho-
dili.“ Zaskolactvi tedy predstavovalo jakysi sdileny zazitek, spolecny Cin, jehoz se
Gcastnila cela skupina. Ve vétsi skupiné zaskolakd se mlze zvySovat zdanlivy dojem
toho, Ze zak sam nenese odpovédnost za tento Cin, ponévadz se zaskolactvim pro-
vinili i jeho kamaradi, nejen on sam. Z toho také plyne mozny pocit zaka ohledné
sdileni pripadného trestu. Sankce za zaskolactvi totiz nebude platit pouze pro da-
ného Zaka, nybrz ve stejné situaci se ocitnou i jeho spoluzaci a resit ji budou nuceni
vsichni provinili jedinci.

Je-li prvotni plan tykajici se zaskolactvi iniciovan druhou osobou, Zak zpétné tuto
situaci hodnoti jako podlehnuti a podrizeni se svému okoli. Jak uvadi Matéj: ,,Ja jsem
se nechal stahnout jinyma lidma.“ Ackoliv o vinicich hovori v mnozném cisle, na viné
je podle néj predevsim jeden konkrétni spoluzak, ktery s myslenkou zaskolactvi pri-
Sel jako prvni. Za problematickou tedy zZak povazuje v tomto sméru skutecnost, Ze
s danym jedincem utvoril urcitou alianci, ktera pak vedla k jeho problémm se skolni
dochazkou. Jako spousté¢ narlstu zameskanych hodin mize byt shledavan i nastup
do stejné skoly se spoluzakem majicim obdobny pristup ke skolni dochazce. ,,[My]
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jsme sli [na predchozi Skolu] s kamaradem, takze to nedopadlo moc dobre, protoze
jsme méli taky absence a nechodili jsme tam spolu, chodili jsme za sSkolu,“ rika
Roman, jenz nastoupil stfedoskolska studia spolecné se svym vrstevnikem a hodnoti
toto rozhodnuti jako klicové v souvislosti se svymi problémy se zaskolactvim.

Zameskanim vyuky vznika zakam ,,volny* ¢as, ktery travi podle svych vlastnich
preferenci. Jedna se o aktivni traveni casu, anebo, jako v pripadé Tobiase, se vyplno-
vani Casu za Skolou déje spise pasivnéjsi formou: ,,Ja jsem si vzdycky zasel nékam do
KFCécka. Pak jsem vzdycky pozdravil spoluzaky, jak odchazi z praxi.“ Tato Cinnost,
tedy sezeni v rychlém obcerstveni KFC, se jevi spise jako nahodila alternativa, diky
niz byl Tobias stale v blizkosti spoluzakl, a zadna zasadni zména tak z této volby
pro napln jeho dne neplynula. TobiaSovo rozhodnuti naznacuje snahu vyplnit Cas
distancovat. Vzhledem k tomu, Ze se pred spoluzaky Tobias své zaskolactvi nesnazil
skryvat, mohlo jit také primarné o projev urcité rebelie, kterou chtél dat pred svymi
vrstevniky najevo. Cas straveny v rychlém obCerstveni predstavuje naprosto odli$nou
formu traveni ¢asu misto vyuky, nez kterou zminuji dalsi tri zaci - ti nejcastéji voli
aktivity, jimz se vénuji i ve svém volnu, povazuji je za prijemné a pri pravidelné
skolni dochazce by jim nemohli vénovat tolik Casu. ,,Radsi jsme se domluvili, Ze si
pUjdeme zahréat fotbal. Treba misto v pondéli na osmou jsme prisli na desatou,“
fika Dan, jehoZz zaskolactvi se spoluzaky probihalo na zakladé predchozi domluvy na
konkrétni cinnosti, kterou se skupina rozhodla vyplnit dobu vyuky. Nahradni program
je v takovém pripadé predem naplanovany a zaskolactvi se stava jakymsi vedlejsim
dusledkem touhy vénovat se oblibené ¢innosti - u Dana a jeho spoluzak( fotbalu.
| Zdenék preferoval v dobé vyuky sportovni vyziti: ,Vénoval jsem se spis fotbalu
a sportu.“ Karel si naopak az na zakladé vzniklého volného cCasu nasel novou zalibu,
které se misto Skoly vénoval: , Tak ja jsem zacal kovarit. Nasel jsem si kurz. Zacalo
mé to bavit. Ja jsem to vidél v televizi. [...] Na ten pulrok jsem si to zaplatil a chodil
jsem do Znojma na kurz kovariny.“ Volny c¢as Karel travil rozvijenim svych doved-
nosti v remeslu, jez jej zaujalo. Jeho nezajem o vyuku tedy sice vedl k zaskolactvi,
ale rovnéz i k produktivni ¢innosti v nové zvolené oblasti profesniho zajmu. Ackoli
se jedna o ojedinély pripad, KarlQv pristup dokazuje, ze absentérstvi a zameskané
hodiny nemusi nutné indikovat pouze skutecnost, ze se zak vyhyba svym povinnos-
tem, ale muZe znadit i volbu ¢innosti, kterou zak uprednostiiuje a povazuje ji za
smysluplnéjsi alternativu ve srovnani se skolni vyukou.

3.3 Ticha tolerance absentérstvi

Pravidla tykajici se povinné skolni dochazky Casto nejsou ve strednich skolach nasta-
vena tak, aby se pripadnému absentérstvi snazila predchazet, jelikoz chybi nasledna
kontrola dodrzovani téchto pravidel. ,,Oni [ucitelé] tam vlastné po nas viibec nechté-
li omluvenky, takZe jsme si mohli odejit, kdy jsme chtéli, a toho jsme zneuzivali, “
fika Dan. Nema-li Zak povinnost komukoliv uvadét divod své absence a zodpovidat
se za zmeskani vyuky, mize to vyvolat falesny predpoklad, Ze zaskolactvi neni za-
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vaznym prestupkem a nema zasadni vliv na jeho vzdélavaci drahu. Zaci v souvislosti
se skolni dochazkou nemaji ze strany skoly jasné stanoveny pomyslné mantinely,
ve kterych by se méli drzet. Navic, jak uvadi Tobias, zaci Casto zkousi, zda a do
jaké miry je Skola v kontrole dodrzovani pravidel disledna: ,,Dojdete do nové Skoly
a musite objevovat hranice.“ V pripadé, ze zminéné hranice a adekvatné nastavena
pravidla chybi, neocekavaji zaci ani sankce, jez by jim hrozily pri jejich nedodrzeni.
Prilisna benevolence mlze zplsobit nejasnost pri premysleni nad tim, jaké chovani
bude skolou i jejimi uciteli akceptovatelné a jaké uz bude za hranou.

Ackoli ve strednich Skolach byva nepritomnost Zaka zpravidla evidovana, v nékte-
rych pripadech skola dlouhodobé a frekventované absence v jejich prabéhu prili$ ne-
resi a nezajima se o jejich priciny. Stanislav zminuje svoji nékolikamésicni absenci:
,»[Ja] jsem se dostal do druhaku, byl jsem tam prvni den a pak jsem se tam neukazal.
Az tfeba na novy rok jsem se ukazal na dvé hodiny a zas jsem Sel pryc.“ Stanislavovi
podle jeho slov nic nebranilo v tom, aby nebyl dlouhodobé ve vyuce pritomen, coz
potvrzuje skutecnost, Ze ze strany skoly v tomto sméru chybi adekvatni kontrola.
Zdenék se rovnéz priznava k tomu, ze travil vice ¢asu mimo vyuku nezli v ni: ,Ja
jsem tam nechodil. Ja jsem tam byl ve Skole Sestkrat za cely rok.“ Stejné tak Marek:
»Tam jsem potom druhé pololeti prisel, myslim, jednou na télocvik, zakopat si.*
Ackoli frekvence a rozsah absenci zakl vybocovaly z normalu, jejich jednani nebylo
ze strany Skoly nijak komentovano a zuUstalo bez reakce. Ta prichazi az spolu s vy-
svédcenim, jelikoZ z vysokych absenci, které navic nejsou omluvené, plyne pro zaka
urcita forma sankce v podobé napomenuti, tridni ¢i Feditelské dutky, podmineéného
vylouéeni nebo snizeného stupné z chovani. V prabéhu skolniho roku se vsak tato
problematika jevi jako Skolou opomijena.

S odlozenym a pasivnim resenim problému absentérstvi ze strany Skoly souvisi
skuteCnost, Ze zak si zavaznost svého absentérstvi uvédomi az ve chvili, kdy je prilis
pozdé na to, aby slo predejit zavaznéjsim dasledkim. V pripadé, Ze ma zak absence
omluvené, tento okamzik zpravidla nastava, kdyz je neklasifikovan, a to i z nékolika
predmétu zaroven, jako tomu bylo u Lucie: ,,Pak uz jsem tam fakt nechtéla chodit,
Ze uz jsem se na to vykaslala. No, a pak jsem méla na konci roku vlastné deset ,enek®
[neklasifikovana z deseti predmétd, pozn. autord].“ Pfesahne-li poc¢et zameskanych
vyucovacich hodin urcity limit, jenz je obvykle stanoven na dvacet procent vyuky
v daném predmétu v jednom pololeti, pak neni zak z predmétu klasifikovan a misto
znamky ziskava na konci pololeti N neboli ,,enko“, jak je Zaky neklasifikovani nefor-
malné oznacovano. Pro postup do dalsiho rocniku Lucie musela z vice nez poloviny
predmétu slozZit opravnou zkousku, coZ predstavuje velké mnoZstvi uéiva a znacny
objem casu straveného ucenim béhem letnich prazdnin: ,Délala jsem je [opravné
zkousky] v lété a fakt jsem se na to ucila. Byla jsem z toho Uplné ve stresu. Rikala
jsem si, proC jsem byla tak blba, proc¢ jsem tam nechodila. Lucie si zavaznost svého
jednani uvédomila az ve chvili, kdy musela vykonat opravné zkousky, a byla tedy
konfrontovana s realnym dopadem svého absentérstvi. Neklasifikovani tedy vede
k prvnimu uvédoméni si dopadu vyhybani se vyuce a zavaznosti vzniklé situace.
Druhé, zasadnéjsi a intenzivnéji vnimané poznani realnych disledkd nastava, kdy je
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zak nucen obétovat vlastni volny Cas pripravé a vykonani opravnych zkousek. Svého
jednani tak zpétné lituje.

Ackoli nékteri zaci volili otevieny zplsob jednani a na rovinu vyucujicimu sdélili
sv(j zamér nenavstévovat vyuku, ucitelé se ani v tomto pripadé absentérstvi nijak
nesnazili zabranit, a dokonce je akceptovali. ,,Jak jsem prestaval chodit to druhé po-
loleti, tak néjak jsem to tam vysvétlil. Jsme si promluvili mezi ctyrma ocima [s pani
feditelkou] a ona to jaksi pochopila a ten pulrok mé v podstaté omlouvala. Drzela
mé tam,“ rika Marek. V jeho pripadé se nejenzZe jedna o toleranci jeho absentér-
stvi ze strany reditelky Skoly, ale soucasné o jeji cilenou snahu zamezit disledkim
vyplyvajicim ze zameskanych hodin. Uvedenym pristupem reditelka podporovala
posunovani Markovych pomyslnych hranic a prispivala k tomu, ze nabyval faleSného
dojmu o nulovych dopadech svého zaskolactvi. Tato tendence se objevila nejen v pri-
padé neplnéni skolni dochazky, ale rovnéz pri neplnéni dalsich skolnich povinnosti,
o kterych hovori Regina: ,,Ona [tridni uCitelka] uz pak védéla, jak jsem fakt jenom
podepsala test, at’ uz mné daji pokoj, a spala jsem tam ve skole, tfeba prospala tri
hodiny v kuse, a oni uz védéli, ze to jde do haje a Ze je to zbytecné se mnou néco
resit. [Ja] jsem k tomu méla takovy arogantni pristup.“ | presto, Zze zakyné spolu
s vysokym poctem zameskanych hodin projevuje svij nezajem o vyuku jiz delsi dobu,
ucitelé nevyvijeji snahu zjistit zdroj jejiho postoje. Reginino chovani lze oznacit
nejen jako rebelstvi, které je pro adolescenty typické, ale rovnéz jako absentérstvi
odehravajici se ve tridé (viz kapitola Skolni absentérstvi), jelikoz se v pribé&hu vyuky
vénovala ¢innostem, které s ucivem i vyucovanym predmétem nijak nesouviseji.

4 Diskuse

Vypovédi respondent( ukazaly, Ze nepravidelna Skolni dochazka a zaskolactvi jsou
spojeny s procesem odpoutavani od skoly (school disengagement), jenz ma zasadni
vliv na vzdélavaci drahu jedince (Archambault et al., 2009; Finn, 1989; Rumber-
ger & Larson, 1998). Tento koncept se v literature objevuje predevsim v kontextu
teorii o predcasnych odchodech ze vzdélavani (drop-out; Archambault et al., 2009),
a to jako proces, ktery mlze vyGstit v predéasné ukonceni formalniho vzdélava-
ni jedince. Opacna situace odpoutavani od skolni vyuky se oznacuje jako angazo-
vanost v oblasti skolni vyuky (school engagement) a byva ovlivnéna prospéchem
zaka, jeho zkusenostmi se vzdélavanim, postoji, ale i rodinou a komunitou, z niz
zak pochazi (Rumberger & Larson, 1998). Akademicky neangazovani zaci, tedy ti,
kteri se nachazeji v procesu odpoutavani od skoly, jsou méné vytrvali ve snaze
zvladat Skolni zatéz (Wang et al., 2018), a proto lze ocekavat jejich tihnuti k ab-
sentérstvi. V pripadé naseho vyzkumu proces odpoutavani vyustil v odchod z dané
Skoly, Zaci vSak po reorientaci své vzdélavaci drahy ve studiu jiné skoly opét ve
vzdélavani pokracuji. Proces odpoutavani od skoly muze probihat dvéma zpusoby,
a to bud’ jako model frustracni, anebo participativné identifikacni (Finn, 1989).
Frustracni model stavi na skolni nelspésnosti zaka, ktera zapricinuje jeho nega-
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tivni postoj ke Skole a odmitani skolni dochazky. Na druhou stranu v participativné
identifikacnim modelu hraje hlavni roli nizka mira identifikace jedince se skolou,
ktera je zapricinéna nedostatecnymi akademickymi vysledky. Vzhledem k tomu,
ze v absentérstvi zakl hral hlavni Glohu predevsim nezajem o Skolni vyuku, nikoli
nizké studijni vysledky ¢i skolni nelspésnost (ty spise predstavuji dusledek jednani
zaku), podle Finnova (1989) déleni procesu odpoutavani od skoly se jednani zaku
odehravalo v ramci participativné identifikacniho modelu. Oba modely vsak pripousti
projevy absentérstvi Zaka a soucasné i nevhodné chovani, kterého si ucitelé vsimaji
a individualné na né reaguji. Dle uvedeného autora se postoj ke skole po prestupu
do jiné skoly mlze zménit, stejné jako tomu bylo u respondent( této studie.

Zaskolactvi se na samém zacatku zakum nejevi jako zasadni problém, jelikoz
zameskanim vyuky dosahnou svého cile, tedy vyhnou se vyuce a netravi svlij cas ve
Skole. V kratkodobé roviné navic z absentérstvi nevyplyvaji zadné zasadni problémy
¢i sankce, a proto zaci nepocituji Zzadné zabrany a v absentérstvi dale pokracuji.
V kone¢ném dusledku je vsak situace zcela opacna. Z vysledku nasi studie je patr-
né, Ze se absentérstvi zaka neobejde bez zavaznych disledkd, avsak zak je s nimi
konfrontovan az v delSim casovém horizontu, tedy v dobé, kdy jiZ nelze vznikly
problém jednoduse napravit a zameskané hodiny ovliviuji prichod Zaka jeho vzdé-
lavaci drahou. V tomto ohledu lze predjimat, Ze pouha Sance na vzdélavani zaka
s vysokym pocCtem absenci nestali - Zaci potrebuji hranice nebo urcité mantinely,
které jim pomohou lépe vyhodnotit, zda je jejich jednani pripustné, Ci nikoliv, a zda
se vibec k tomuto jednani uchyli. Vysoka absence se negativné projevuje ve stu-
dijnich vysledcich Zaka, jelikoz na néj klade zvysené naroky v podobé dodatecnych
pisemnych test( nebo rozdilovych zkousek, a predstavuje tak rizikovy faktor skolni
neUspésnosti. Zminéna skupina zaku proto tvori ohroZenou skupinu, ktera ze strany
Skoly potrebuje podporu v co nejvyssi mire.

Je soucasné zfejmé, Ze skolni absentérstvi lze povaZovat za prvni indikator sku-
tecnosti, ze si zak nezvolil vhodnou vzdélavaci drahu (srov. Onder, 2017), a proto
se narust zameskanych hodin mize objevit ve chvili, kdy se Zak rozhoduje - anebo
je jiz rozhodnuty - ve vzdélavani v dané skole nadale nepokracovat a zménit jak
vzdélavaci instituci, tak i obor studia. Pred prestupem do jiné skoly zak s vysokym
poctem zameskanych hodin nepocituje potfebu do plvodni $koly nadale dochazet,
a to ani v pripadé, Ze neni rozhodnuty o dalSim smérovani v ramci svého studia. Je
tomu tak proto, Ze pritomnost ve vyuce mu prijde zbytecna a postradajici smysl,
jelikoz divodem prestupu byva Casto nespokojenost s oborem a nenaplnéni pred-
stav zaka o vyuce v ramci studovaného oboru. To nas vede k podobnému zavéru,
jaky ucinili autori Sahinova et al. (2016), povazujici absentérstvi za jeden z nej-
zakladnéjsich indikatord toho, do jaké miry jsou ve skole naplnovany vzdélavaci
potfeby Zaku.

Zjisténi Ishaka a Finové (2013) poukazuji na kli¢ovou roli uciteld pri feSeni pro-
blémi zaku spojenych s absentérstvim. Vysledky predkladané studie vsak odhaluji
v tomto sméru nedostatky spocivajici v nizké mire intervence, ktera by smérovala
k redukci poctu zameskanych vyucovacich hodin. Pristup skoly v textu oznacujeme
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ticha tolerance, nebot’ skola nevyviji potfebnou snahu o sekundarni prevenci pred
dalsimi projevy absentérstvi zak(. Vzhledem k tomu, Ze je dokazano, ze nedostatek
pozornosti ze strany ucitelt zvySuje u zakl absentérd jejich tendenci dale zameska-
vat vyuku (Ishak & Fin, 2013), zajem uciteld se v tomto sméru jevi klicovym. Skola
vyjadruje tichou toleranci smérem k absentérim i presto, Ze problémy s absentér-
stvim lze, na rozdil od jinych druhd problematického chovani, okamzité odhalit.
Tato skutecnost muze poskytnout pedagogickym pracovnikdm vyhodu a umoznit jim
reagovat na absentérstvi zaka jiz v momenté, kdy jsou patrné jeho nepravidelna
dochazka a zména v poctu zameskanych hodin. Spise nez rozvolnénost pravidel skoly
se jako hlavni problém jevi nedostate¢na dudslednost pri kontrole jejich dodrzovani.
Presnou formu omluvenek a pravidla pro jejich predkladani stanovuje Skolni rad,
obvykle je zaci predkladaji s podpisem svého zakonného zastupce Ci lékare. V oka-
mziku, kdy Zak dosahne plnoletosti, pri omlouvani svych absenci souhlas ani podpis
rodicu nepotrebuje a omlouvani zameskanych hodin je jiz zcela v jeho kompetenci.
S timto souvisi i zjisténi, Ze pro Zaky absentéry nehraje zasadni roli postoj rodic¢l
k jejich skolni dochazce. Rodice a jejich nazory na absentérstvi svych déti totiz
zaci vibec v rozhovorech nezminovali. Z toho divodu lze usuzovat, ze potrebné
mantinely nemusi mit Zaci nastaveny nejen ve skole, ale ani ze strany rodi¢d, a o to
vice je Zadouci, aby byla $kola pfi nastavovani pravidel a zplsobech kontroly jejich
dodrZovani ddrazna. Za icelem reseni problematiky absentérstvi a zameskavani vy-
uky by méla intervence probihat ve vSech zminénych Urovnich, jelikoz, jak ukazuje
Sheldonova (2007) studie, spoluprace mezi rodinou, Skolou a komunitou zaka zlep-
suje jeho skolni dochazku.

4.1 Limity vyzkumu a navrhy pro dalsi zkoumani

Prvnim limitem této studie je skutecnost, ze prezentuje dil¢i poznatky z Sireji kon-
cipovaného vyzkumu zaméreného na meziskolni mobilitu. Problematika absentérstvi
si vSak vzhledem ke své rozsirenosti a zavaznosti zasluhuje vlastni vyzkumné Setreni
zameérené pouze na tuto konkrétni oblast s cilem odhalit veskeré kontextualni pro-
ménné promitajici se do absentérstvi zaku a jeho dusledkd. Dalsi vyznamny limit
predstavuje populace zak(, z niz byli voleni jedinci tvoFici vyzkumny vzorek. Je
dulezité zdlraznit a znovu pripomenout skutecnost, Ze respondenty predkladaného
vyzkumu jsou Zaci, ktefi v pribéhu svého vyssiho sekundarniho vzdélavani alespon
jednou zménili Skolu. Jejich hlavnim atributem je tedy prechod mezi strednimi sko-
lami a &asto rovnéz mezi studovanymi obory. Zaci zahrnuti v nasi studii navic do nové
stfedni Skoly prechazeli mnohdy ze vzdélavacich instituci s vysokou mirou meziskolni
mobility. Je tedy zfejmé, Ze se jedna o velice specifickou skupinu zakd strednich
odbornych skol a strednich odbornych ucilist v Jihomoravském kraji, a pravé jiz
zminéna specificnost znemoznuje jakékoli zobecnovani vysledku této studie na Sirsi
populaci. NemoZnost srovnat nase zjisténi s vysledky z jinych asti Ceské republiky
nebo z odli$nych typt skol kvili absenci podobnych vyzkum( vsak poukazuje na evi-
dentni research gap. Realizace dalsich vyzkumnych Setreni na téma absentérstvi,
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které by se zaméFily na ostatni kraje Ceské republiky, odli$né vékové skupiny Zak
nebo Urovné vzdélavani, by znamenaly vyznamny krok k detailnéjsimu chapani této
oblasti. V ramci analyzy dat se navic ukazalo, ze nékteré tematické oblasti nebyly
nasim vyzkumem dostatecné rozkryty. Budouci badani by mohlo byt zaméreno napfr.
na vyznam vrstevnickych vztah( zaka absentéru, postoj $koly a pedagogického sboru
k absentérstvi, roli rodi¢d v zakové zameskavani vyuky a dalsi témata.

Co se tyka divod( vedoucich k absentérstvi zaku, je zapotfebi znovu zminit sku-
tecnost, Ze v pribéhu sbéru dat nezaznély vsechny, a proto nejsme schopni predlozit
jejich kompletni a vycerpavajici seznam. Kvali rozhodnuti nékterych respondentd
nesdilet s nami své zkuSenosti existuji divody pro zameskavani skolni vyuky, které
nam zUstaly skryty, protoze o nich zaci odmitli hovorit. Z metodologického hlediska
se jako prevence proti ziskani takovychto cenzurovanych vypovédi Zaka pfi zkoumani
absentérstvi nabizi opakovany navrat do vyzkumného terénu a opakované rozhovory
za UCelem ziskani vétsi davéry respondent(, a tedy i vétsiho mnozstvi a hloubky dat.
Tento postup se nam jevi jako nevyhnutelny, jelikozZ je zfejmé, Ze se jedna o citlivé
téma, které vyZzaduje citlivy pristup vyzkumnika. Vérime vsak, ze by vyzkumné set-
feni i pres stejné téma prineslo v zavislosti na rdznych respondentech a rozmanitém
Casoprostoru pestra data, a to diky silné specifické cilové skupiné respondentd.
Adolescentni vék, (ne)zavislost na rodicich, socioekonomické zazemi rodiny, bydlisté
Zaka apod. jsou vyznamné atributy, které se odrazeji ve vzdélanostnich aspiracich
a postoji ke skolni dochazce, potazmo absentérstvi.

S charakteristikou vyzkumného vzorku a absenci nékterych dat se navic poji otaz-
ka, do jaké miry se v predkladané studii podarilo obsahnout téma absentérstvi ze
zakovské perspektivy. Vzhledem k tomu, Ze nase vyzkumné Setreni zahrnulo pouze
zaky urcitého typu, tzn. jedince, kteri podstoupili zménu skoly, chybi perspektiva
ostatnich zaka, tedy téch, ktefi sice problémy se zameskavanim vyuky maji, avsak
meziskolni mobilita se jich netyka. Od této skutecnosti se odviji mozna homogenita
v charakteristikach jednotlivych zakd, ktera je jesté podtrzena omezenim na jednu
cast Ceské republiky a uréity typ stfednich kol. | prestoze tak neni zcela zajis-
téna rozmanitost, co se tyka napr. socioekonomického prostredi rodin Zaku nebo
vzdélanostnich aspiraci, v kvalitativnim pristupu se nam jevi jako prinosné zprvu
podrobné prozkoumat jednu homogenni skupinu respondent( v ramci cilové skupiny
a az nasledné se zaméfrit na jinou skupinu respondentd, anebo jejich okruh rozsirit.
Vzhledem k tomu, Ze se vsak cilova skupina nachazi v adolescentnim véku, ve kte-
rém u clovéka teprve dochazi ke krystalizaci sebevédomi ¢i vlastnich postoju, lze se
pravem domnivat, Ze nékteré informace zGstaly nevyrceny, jiné mohly byt zkresleny
neochotou jakkoli se vyjadrovat k tématu absentérstvi. Zminéna skutecnost prispiva
k tomu, Ze nelze hovorit o vyCerpavajicim prozkoumani tématu absentérstvi, avsak
jako prvni vyzkumné Setreni zamérené na téma absentérstvi lze ziskana data pova-
Zovat za velice vyznamna a smérodatna pro dalsi vyzkum.

Uchopeni problematiky absentérstvi z perspektivy zaku, byt volenych ze znac-
né specifické skupiny jedincd, lze povazovat za prednost predkladané studie, a to
diky vysokému potencialu odhaleni skrytych témat, ale soucasné i za limit, jelikoz
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aktualné chybi vyjadreni aktéru stojicich na pomyslné ,,druhé strané“, tedy pe-
dagogickych pracovnikl a rodi¢d zakd. Nazory a postoje Zaki mohou byt znacné
subjektivni, a proto by bylo vhodné budouci vyzkum koncipovat tak, aby v ném bylo
mozné ziskat nahled vSech aktért zahrnutych do tohoto procesu a jejich vyjadreni ke
konkrétnim tématim z oblasti Skolniho absentérstvi. Jako dals$i krok na vyzkumném
poli tedy navrhujeme zaméreni na konkrétni pripady, tedy viceCetnou pripadovou
studii, a vicezdrojovy sbér dat, ktery by vedl k odhaleni perspektivy zaka, uciteld,
fediteld, vychovnych poradct a Skolnich psychologd, a to prostfednictvim opakova-
nych hloubkovych rozhovord, ohniskovych skupin a analyzy pedagogickych a dalsich
dokumentu zaka.

5 Zavér

Predlozena studie se vénuje absentérstvi u zakl strednich odbornych skol a stfednich
odbornych udilist. Jejim cilem bylo zjistit a popsat, jak vnimaji své absentérstvi
zaci, ktefi prestupuji do jiné stfedni Skoly. Je nutné zminit, Ze problematika tyka-
jici se neplnéni skolni dochazky predstavuje v ceském kontextu neprobadané téma,
a to i presto, ze se tento druh rizikového chovani ve vyssi mife objevuje mezi zaky
stiednich kol v Ceské republice (CSI, 2017). Vysledky vyzkumd z jinych zemi navic
naznacuji negativni dopad absentérstvi na vzdélavaci drahu jedince (napr. Kearney
& Graczyk, 2014; Onder, 2017; Sahin et al., 2016).

Absentérstvi je fenomén, na ktery zaci s dlouhodobymi problémy se skolni do-
chazkou nahlizeji jako na urcitou formu Gniku ze skolni vyuky, jiz podle svych slov
povazuji za fadni, nezajimavou nebo neprinosnou. Vyucovani se Zaci absentéri ne-
chtéji ucastnit, jelikoZ se neodehrava podle jejich predstav a o jeho obsah neproje-
vuji zajem. Na zakladé tohoto pristupu voli alternativni program, kterym nahrazuji
svoji nepritomnost ve Skole a ktery si ¢asto planuji predem. Zameskavani vyuky
tito Zaci povazuji za legitimni chovani, jelikoz pro né predstavuje urcity nahradni
plan, ktery si museli nutné zvolit z divodu nevyhovujici skolni vyuky. Pfedem vsak
nepremysleji nad moznymi dusledky svého chovani nebo nad tim, Ze by zameskané
hodiny mohly zasadné ovlivnit jejich plsobeni v dané Skole, potazmo ve skole, na
kterou planuji prestoupit.

Dal$i zavazné zjisténi predkladané studie se tyka role vrstevnikd a spoluzaki
v procesu absentérstvi. Zameskavani vyuky se nejevi pouze jako rozhodnuti jednot-
livce, nybrz jako rozhodnuti vice Zaka, ktefi se spolecné misto Skolni dochazky vénuji
jinym, pro né subjektivné prijemnéjsim cinnostem. Absentérstvi se tak stava sdile-
nou zkusenosti dvojice nebo skupiny zakd, ktefi za timto ucelem vytvareji urcitou
alianci a spolecné planuji Cas straveny mimo vyucovani. Zavéry nasi studie nazna-
¢uji, ze v oblasti absentérstvi hraji spoluzaci zaka vyznamnou roli, a potvrzuji tak
vysledky kvantitativniho Setfeni provedeného ve Finsku u zakd strednich $kol, které
dokazuje, Ze Zaci maji tendenci nechat se ovlivnit svymi vrstevniky ve své skolni
angazovanosti a jmenovité v jejich tendenci k zaskolactvi (Wang et al., 2018). Autori
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navic zjistili, ze Zaci maji sklon vybirat si nové pratele z rad téch, kteri v podobné
mire inklinuji k absentérstvi, coz podtrhuje vyznam slozeni a formovani skolni tridy.

Vérime, Ze se nam touto studii podafrilo prispét do diskuse o zavaznosti absen-
térstvi, o jeho vlivu na vzdélavaci drahu jedince a o roztristénosti v oblasti pravidel
tykajicich se Skolni dochazky Zaku a kontroly jejich dodrZovani ve stfednich Skolach.
Dale doufame, Ze ramcové poznatky, k nimz jsme v nasem vyzkumu dospéli, oteviou
prostor pro dalsi vyzkum této oblasti.
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