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Abstrakt: Cilem prehledové studie je reflektovat snahy o profesionalizaci
vzdélavani ucitelli primarnich $kol v Ceské republice. To znamena na zakladé relevantnich teor-
etickych a vyzkumnych zdrojl posoudit jak silné stranky, tak limity, které se ukazaly pfi realizaci
profesionalizacné zamérené pripravy budoucich uditeld, a to v $irSim kontextu mezinarodnich trendd
v této oblasti. Uvodni ¢ast prispévku je vénovana proménam v pojeti profese, ménicim se narokdm
na role a klicové kompetence ucitele, na kvalitu vykonavani profese v souvislosti s proménami $kol-
niho vzdélavani. Trend k profesionalizaci ucitelstvi je reflektovan zejména ve vztahu k ucitelstvi
pro primarni Skolu. Jsou prezentovany specifické charakteristiky profese ucitele primarni skoly
jako vychodisko pro koncepci vzdélavani této kategorie uciteld. Tézisté prispévku spociva v reflexi
kli¢ovych charakteristik profesionalizace vzdélavani ucitelt primarnich skol a moZnych cest k jejich
realizaci. Moznosti a meze uvedenych pristup( jsou diskutovany a argumentovany také na zakladé
srovnani s vybranymi zahrani¢nimi pristupy.

Kli€ova slova: profesionalizace ucitelstvi, ucitel primarni Skoly, profesionalizace vzdélavani uciteld,
reflektivni pFistup k vzdélavani ucitell, Bolorska deklarace

Professionalization of Teacher Education for Primary School -

Options and Limits

Abstract: The aim of the review study is to reflect efforts to professionalize the
education of primary school teachers in the Czech Republic. This means, on the basis of relevant
theoretical and research resources, to assess both the strengths and the limits that have emerged
in the realization of the professionally oriented preparation of future teachers in the wider context
of international trends in this field. The introductory part of the contribution is devoted to changes
in the concept of the profession, the changing demands on the roles and key competences of the
teacher, on the quality of performance of the profession in connection with changes in school edu-
cation. The trend towards professionalisation of teaching is reflected mainly in relation to primary
school teaching. Specific characteristics of the primary school teacher’s profession are presented
as the basis for the concept of education of this category of teachers. The main focus of the paper
is to reflect the key characteristics of professionalization of the primary school teachers’ education
and the possible ways to implement them. The possibilities and limits of these approaches will also
be discussed on the basis of the comparison with selected foreign approaches.

Keywords: professionalization of teaching profession, primary school teacher, professionalization of
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Cilem prehledové studie je reflektovat snahy o profesionalizaci vzdélavani ucitelt
primarnich $kol v Ceské republice. To znamena na zakladé relevantnich teoretickych
a vyzkumnych zdroju posoudit jak silné stranky, tak limity, které se ukazaly pfi rea-
lizaci profesionalizacné zamérené pripravy budoucich uéitel(, a to v $irsim kontextu
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mezinarodnich trendl v této oblasti. Dlraz na profesionalizaci pripravy budoucich
uciteld souvisi s vyraznymi proménami v pojeti ucitelské profese, v pojeti klicovych
profesnich kompetenci potfebnych k jejimu kvalitnimu zvladani v kontextu ménicich
se naroku na vzdélavani. Uvodni ¢ast textu se vénuje témto otazkam.

1 K pojeti profesionalizace ucitelstvi
a profesionality ucitele

0 uditelské profesi (véetné pripravy na ni) lze premyslet na zakladé riznych hli
pohledu - z hlediska jejiho historického vyvoje, rozmanitych pojeti ucitelstvi v sou-
vislosti s vyvojem Skoly, ménicich se spoleCenskych ocekavani, pripravy na profesi,
profesni socializace v prvnich letech praxe, celozivotniho profesniho rozvoje apod.
Lze uvazovat o téchto otazkach v mezinarodni perspektivé ¢i s dirazem na domaci
kontext.

S ohledem na rozsah textu se v jeho Uvodni ¢asti omezime na konstatovani, ze
v celosvétovém méritku (byt v raznych zemich v odlisné mire) se vlivem méniciho
se spolecenského kontextu a zvysujicich se narokd na kvalitu skolniho vzdélavani
zasadnim zpusobem méni pohled na ucitelskou profesi, na socioprofesni role, klicové
profesni kompetence a etické kvality uciteld. Ménici se naroky na kvalitni zvladani
ucitelské profese vedou k dirazu na profesionalizaci ucitelstvi, na zvyseni profesi-
onality/kvality uciteld.

Ponechame nyni stranou diskuse nad rdznymi sociologickymi pristupy k chapani
profesionalizace ucitelstvi (srov. Hustler & Intyre, 1996; Korthagen, 2004; Kota,
1998, 2010; Pisova et al., 2011; Spilkova et al., 2008) a ve zkratce naznacime pojeti
profesionalizace ucitelstvi z hlediska pedagogiky, resp. pedeutologie. Za podsta-
tu profesionalizace povazuje rada autor( posileni expertnosti uciteld v procesech
vzdélavani a kultivace Zakovy osobnosti, ktera je zalozena na specifickych expert-
nich, profesnich znalostech a dovednostech, zejména v pedagogicko-psychologické
a oborovédidaktické oblasti.

V pojeti ucitelstvi jako expertni profese jsou pilirem profesionality ucitele pro-
fesni védéni, poznatkova baze ulitelstvi (knowledge base for teaching), ktera je
vymezena sedmi oblastmi profesnich znalosti: znalosti predmétové/oborové, obec-
né pedagogické (principy a strategie vyuky), znalost kurikula (programy, materialy,
ucebnice), oborovédidaktické znalosti - didakticka znalost obsahu (porozuméni ob-
sahu vzdélani a zpusoby jeho interpretace zakim), znalost zakd a jejich charakteris-
tik, znalost kontext( vzdélavani (sociokulturni kontexty - rodina, zpUsob Fizeni $koly,
Skolsky systém apod.), znalost cill, zaméru, klicovych hodnot ve vzdélavani a jejich
filozofické a historické zazemi (Shulman, 1987; u nas Janik, 2005; Svec, 2005).

Poznatkova baze ucitelstvi je chapana jako zaklad k hlubsimu porozuméni ci-
ldm, obsahu a procestim vzdélavani v SirSich kontextech, k planovani, realizaci
a reflexi vyuky a k sebereflexi v roli ucitele. Méla by byt také zakladnim vycho-
diskem pro koncepci kurikula ucitelského vzdélavani. Dalsim vlivnym pristupem
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ke zkoumani podstaty profesionality ucitele je snaha charakterizovat ji prostred-
nictvim kli¢ovych profesnich kompetenci (Helus, 2001; Hustler & Intyre, 1996;
Korthagen, 2004; Luka3ova, 2003; Pollard, 2001; Spilkova et al., 2004; Svec, 1999;
Vasutova, 2004; Weinert, 2001). Existuje fada modelt kompetenci ucitele, které
se v zahranici stavaji vychodiskem k tvorbé profesnich standard(. Ty jsou vétSinou
koncipovany jako soubor kompetenci i kvalit ucitele, vyjadrenych ve vzajemné
provazanych znalostech, dovednostech, zkuSenostech, postojich a osobnostnich
predpokladech, které podminuji kvalitni vykon ucitelské profese (Spilkova et al.,
2010; Vasutova, 2004).

Lze sledovat i jiné pristupy, které napriklad zdGraznuji vyznam profesni odpovéd-
za zasadni podil na socializaci Zak(, za podporu optimalniho rozvoje kazdého Zaka
vzhledem k vyvojovym a individualnim moznostem a soucasné s ohledem na spole-
Censké pozadavky tykajici se kvality vzdélavani. Dalezitym predpokladem prijeti
takto pojaté profesni odpovédnosti jsou zvnitfnéné profesni hodnoty, jimiz se ucitel
citi vazan, zdravé profesni sebevédomi, presvédceni o vlastni profesni zdatnosti
(Gavora, 2008), tedy, Ze jsem schopen pozitivné ovliviiovat vyvoj zaku (pfekonavat
negativni vlivy, napr. nepriznivé rodinné prostredi, nizsi predpoklady zaka), Ze mu
jako ucitel mohu G¢inné pomoci apod.

DuleZitost etické dimenze vyzdvihuje fada autort v souvislosti s pojetim ucitelstvi
jako pomahajici profese s dirazem na pojeti profese jako sluzby verejnosti vyzadu-
jici celozivotni zaujeti a oddanost praci. Z pozic humanistické psychologie vyjadruje
Z. Helus zakladni smysl ucitelské profese jako jedné z antropologicky zakladnich
sluZzeb clovéka Clovéku (Bravena, 2012; Helus, 2001, 2012; Lukasova, 2015). Klicem
k porozuméni vyznamu etické dimenze ucitelstvi mize byt také tzv. cibulovy model
(onion model), ktery popisuje pét vzajemné propojenych vrstev ucitelovy osobnos-
ti - jednani, kompetence, presvédceni, identita, poslani ve vztahu k praci i zivotu
obecné (konkretizované dalsimi terminy - duchovni a eticka dimenze, odevzdanost
profesi, vnitfni angazovanost, inspirace k tomu, co a pro¢ délam, apod.). Hloubkova
struktura, vnitfni Grovné - poslani a identita - jsou povazovany za zasadni, nebot
podstatné ovliviuji, jak ucitel funguje na vnéjsich Grovnich, jak k Zakam pristupuje,
jak s nimi komunikuje, jak jedna v konkrétnich situacich apod. (Kelchtermans &
Ballet, 2002; Spilkova et al., 2008)

Zavérem této Casti zminme jesté jeden znak profesionality ucitele, ktery je ra-
dou zahrani¢nich i domacich autord povazovan za klicovy, a tim je kompetence,
schopnost reflexe a sebereflexe (Janik et al., 2013; Korthagen et al., 2011; Luka-
Sova, 2015; Lukasova-Kantorkova, 2002; Nezvalova, 1994; PiSova, 2005; Pollard,
2001; Schon, 1983; Slavik, 2001; Spilkova et al., 2004, 2015; Svec, 2000). DileZitost
kompetence ucitele k reflexi a sebereflexi (byva nazyvana kompetenci k profesni-
mu rlstu) je vyjadrena také tim, ze je dllezitou soucasti profesnich standardud ve
vétsiné vyspélych zemi. Ucitel Fesi komplexni situace, setkava se s fadou jevl a ne-
specifickych problémd, ve kterych nejsou vzdy zcela jasné pri¢ina a nasledek, pro
které neexistuje jediné spravné reseni, Casto musi reagovat okamzité, improvizovat,
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zvladat své emoce apod. Naroc¢nost ¢innosti ucitele se zvysuje nutnosti reagovat bez
odstupu, bez moznosti hlubsiho promysleni.

Sebereflexe ucitele je prilezitosti se v klidu, z odstupu, hloubéji myslenkové
vracet ke své vyuce v SirSich kontextech svych profesnich hodnot a presvédceni,
zamérq, cil(, predstav a ocekavani. U&itel ma moznost se znovu vratit a lépe poro-
zumét také svym pocitlm, co a pro¢ prozival, s jakymi disledky apod. Reflektivni
ucitel chce nejenom lépe porozumét podstaté své prace a jejim vysledkim, hledat
pri¢iny a souvislosti, ale také shromazduje doklady a dikazy o Gcinnosti svych pe-
dagogickych postupl na Zaky. PovaZzuje také za duleZité premyslet o tom, cemu se
potrebuje sam dal ucit, aby byl dobrym/lepsim ucitelem. V reflektivnim pojeti uci-
telstvi a ucitelského vzdélavani je ,reflektivita chapana jako trvaly princip ucitelské
profesionality* (Tomkova, 2018, s. 13).

Velmi ucinnou cestou ke zkvalitnovani prace je sdileni reflektovanych zkusenos-
ti s kolegy ve Skole ¢i mimo s$kolu (sdileni priklad( dobré praxe v ramci rdznych
profesnich komunit apod.). Jak zduraziuje T. Janik, pokud je prakticka zkusenost
nereflektovana a nesdilena v profesnim diskurzu a ztraci se v podvédomi, pak ucitel
mezi tridou a sborovnou prichazi o nejvétsi poklad, o rodinné stribro profese - a tim
je moudrost praxe. Mnohé z vyse uvedeného plati i pro dalsi profese. Lze zobecnit,
Ze reflexe a sebereflexe maji klicovy vyznam pro celoZivotni profesni rist i v jinych
pomahajicich profesich.

2 Specifické charakteristiky profese ucitele primarni
Skoly

zovani podstaty profesionalizace ucitelstvi a klicovych znaku profesionality uciteld.
Nyni se zamérime na ucitelstvi pro primarni skolu s cilem reflektovat specifické
charakteristiky profese ucitele primarni skoly, které jsou jednim ze zakladnich vy-
chodisek pro koncepci vzdélavani této kategorie uciteld.

Existuji néjaké specifické charakteristiky této profesni subkategorie ucitel(? Jsou
zde néjaké vyrazné odliSnosti v pojeti profese a v narocich na kompetence? Pojeti
profese ucitele primarni Skoly proslo zajimavym vyvojem. Od akcentu na remeslné
pojeti, pres vlastenecky raz a kulturni Ulohu v narodnim obrozeni s vlastni literarni
a hudebni produkci az k pokusnictvi a didaktické tvorivosti v ramci ¢eského reform-
niho hnuti, pricemz tradi¢ni didakticka a metodicka kvalita této kategorie uditell
si zachovala kontinuitu do soucasnosti (Spilkova, 1997; Spilkova et al., 2004; Tucek,
1994). V souvislosti s tzv. novou koncepci primarni skoly se od sedmdesatych let mi-
nulého stoleti zvysily naroky na oborové znalosti této kategorie uciteld. Na zakladé
pozadavku a predpokladanych cinnosti uditele byl stanoven profil ucitele primarni
skoly, tedy 1. stupné zakladni skoly v podobé profilu absolventa odpovidajiciho typu
studia ucitelstvi (Korinek, 1981).
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PrestoZze rfada poZzadavk( smérem k uciteli primarni skoly je identickych s naroky
na jiné kategorie ucitell, existuji naroky specifické (Spilkova, 1998). Jednim z nej-
vyraznéjsich specifik ucitelstvi pro primarni skolu je systém jednoho ucitele ve tridé,
v niz zpravidla vyucuje véem predmétim nebo jejich vétsiné. To s sebou nese speci-
ficky Ukol pro ucitele - zvladnout na urcité Grovni obsahovou $ifi danych predmétd.
Objevuje se také pozadavek na integraci obsahu vzdélani, na prekracovani hranic
a hledani sty¢énych bod( mezi riznymi obory s cilem snazit se zprostredkovavat
zaklady celistvého obrazu svéta, ktery odpovida globalizacnimu charakteru vnimani
a mysleni déti v tomto vékovém obdobi.

Skutecnost, Ze ucitel primarni skoly pracuje s détmi témér stale sam (oproti
tymovému charakteru prace ucitele na vyssich stupnich) a jeho pripadny negativni
vliv nelze kompenzovat plsobenim jinych uciteld, s sebou nese narok na vyrazné
zvysenou odpovédnost za zaky a jejich rozvoj. V soucasné dobé se v kontextu spo-
le¢ného vzdélavani a durazu na inkluzi objevuji nové naroky na spolupraci ucitele
primarni skoly s asistenty pedagoga, specialnim pedagogem, skolnim psychologem,
poradenskymi centry apod.

Vzhledem k zavaznosti plsobeni ucitele primarni Skoly s ditétem v tak citlivém
véku, k vyznamu polozeni kvalitnich zakladu vzdélanosti pro dalsi skolni a zivotni
drahu ditéte se tak dostavaji do popredi pozadavky nejen na pedagogickou erudici
a didaktickou zdatnost, ale také naroky na osobnostni kvality ucitele. Slovy jednoho
z byvalych ministr( $kolstvi P. Pithy je ,,ucitel obecné Skoly jedinym ucitelem, ktery
ma dodnes charakter mistra, ktery svého Zaka - u¢né uvadi do veskerého poznani
a ktery ho celkové osobnostné a postojové formuje. Pfedava moudrost, kterou sam
ma, je prikladem vsim, ¢im sam je a zZije...“ (Pitha & Helus, 1993, s. 32).

Vedle obecné lidskych kvalit (zejména eticka Uroven a ustaleny systém hodnot,
socialni zralost apod.) je dulezita kultivovanost mluveného projevu, nebot’ ucitel
primarni $koly ma vyznamnou roli ve vytvareni jazykové kultury Zaku, je pro né
mluvnim vzorem. Zddraznovana je také vSeobecna vzdélanost zejména v oblasti
narodni kultury (Ceské déjiny, literarni, vytvarné, hudebni, divadelni, filmové uméni
apod.) a jisté filozofické zazemi. Nechme zde zaznit slova T. G. Masaryka, ktera pro-
nesl na 1. celostatnim sjezdu uciteld CSR v roce 1920. V ramci boje za vysoko3kolské
vzdélani uciteld pozaduje, aby i

ucitel v prvni tridé mél ucelené vysokoskolské filozofické vzdélani. | kdyz nebude filo-
zofii ucit, ma filozofem byt, aby byl moudry, nezjednodusoval problémy, neuchyloval
se k demagogii, mél Sirokou skalu fantazie a citlivé reagoval na jemné predivo utvareni
lidské osobnosti... (Funda, 1995, s. 2)

Také obecny pozadavek na zdatnost v oblasti socialné vztahové je u ucitele pri-
marni Skoly zvyraznén vzhledem k vékovym zvlastnostem déti, se kterymi pracuje.
Déti v tomto véku jsou Casto na ucitele silné vazany, predstavuje pro né jeden
z vyznamnych identifikacnich vzora a vyznamnou autoritu, ktera jesté neni prilis na-
rusovana teprve se vytvarejicimi vrstevnickymi vztahy. Ucitel tvori celkové socialni
klima ve tridé, ovliviiuje strukturu zakovskych vztahd, uci je vzajemné komunikaci
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a spole¢nému souziti ve skole. Zasadnim zplsobem se podili na socializaci zaka
s dusledky pro jejich socialni rozvoj v dalSich letech.

Specifické naroky jsou na ucitele primarni skoly kladeny v oblasti komunikace
s rodi¢i, nebot’ vzhledem k nediferencované populaci zaku potrebuje umét jednat
s rodiCi ze vsech socialnich vrstev a vzdélanostnich Urovni. Pozitivem je pomérné
vstricny postoj rodicl ke Skole na pocatku Skolni dochazky ditéte zaloZeny na pozi-
tivnim ocCekavani, vétsinou jesté nezatizeném negativnimi zkusenosti. Rodice déti
tohoto véku se zpravidla zajimaji o pokroky svého ditéte, mivaji davéru v ucitele
a jeho praci. Na zakladé spole¢ného zajmu o Uspésny vyvoj ditéte muize uditel citli-
vym a kompetentnim pristupem ziskat rodice ke spolupraci (Rabusicova & Pol, 1996;
Stech, 2004a; Stech & Viktorova, 2001).

U uciteld primarni Skoly jsou také kladeny zvy$ené naroky na diagnostickou ¢in-
nost, nebot pracuje s integrovanou a velmi riznorodou populaci, na jejiz zakladni
diferenciaci se podili. Po predbézném diagnostickém posouzeni navrhuje dalsi kroky,
jak u zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami a problémy nejriznéjsiho druhu,
tak u déti s vyraznym nadanim v urcité oblasti. Také zptsob hodnoceni zaku v primar-
ni skole (Sirsi uplatnéni kvalitativniho, formativniho hodnoceni) zvysuje pozadavky
na diagnostickou zdatnost uciteld.

Specifické naroky na ucitele primarni skoly (které vyplyvaji predevsim ze specifik
prace s danou vékovou skupinou Zaku) jsou jesté zvyraznény vlivem promén vzdéla-
vani, ucitelské profese a pripravy na ni po roce 1989. V oblasti primarniho vzdélavani
doslo k zasadnim zménam - prosazuje se na dité orientované, osobnostné rozvijejici
pojeti primarniho vzdélavani, pojeti skoly jako sluzby ditéti, jako pomoci v jeho
rozvoji, jako mista, kde jsou vytvareny prilezitosti k vSestranné kultivaci détské
osobnosti a k rozvijeni potencialit, které v kazdém ditéti jsou. Primarni pedagogika
se prihlasila k principdm humanistické psychologie, slovy Z. Heluse k pedocentrismu
nové generace, jako zakladnimu vychodisku pro smérovani vyuky z hlediska hodnot.

Novy koncept primarniho vzdélavani implikuje zmény v pojeti profese, roli a kli-
covych profesnich kompetenci ucitele primarni skoly. U této subprofesni kategorie
jsou zmény nejvyraznéjsi, lze dokonce hovorit o zméné paradigmatu, ktery je vét-
Sinové sdilen v profesni komunité a postupné se prosazuje v praxi primarnich skol
i v praxi vzdélavani této kategorie ucitel( (Horka & Kratochvilova, 2008; Lukasova,
2003, 2015; Nelesovska et al., 1995; Spilkova et al., 2005; Spilkova & Hejlova, 1999,
2010; Tomkova, 2018).

V ucitelstvi pro primarni $kolu se vidcim principem stava ddraz na profesiona-
lizaci, ktery souvisi s $ifi plsobnosti ucitele a jeho zvySenou profesni odpovédnosti
za zaky, za identifikaci a rozvijeni jejich vyvojovych a individualnich moznosti, za
ktery je erudovanym facilitatorem zakova vyvoje s cilem dotahnout kazdého zaka
k jeho osobnimu maximu, jenz umi vytvaret kvalitni vzdélavaci situace k Uspésnému
kognitivnimu i socialné emocionalnimu uceni u vSech zakd, vyzaduje vyrazny posun
v pojeti kompetenci ucitele potrebnych ke kvalitnimu zvladani profese.
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V téchto kontextech spociva tézisté profesni zplsobilosti ucitele primarni skoly
v pedagogické a psychodidaktické kompetenci (Spilkova, 1997, 1998; Spilkova et al.,
2004; Spilkova & Hejlova, 2010). V celku pedagogicko-psychologickych kompetenci
jsou vyrazné zejména naroky na diagnostickou kompetenci propojenou se schopnosti
Gcinnych intervenci (aktualné také vzhledem k ddrazu na inkluzi). Dale kompetence
v oblasti socialné vztahové, zejména komunikativni, a to jak ve vztahu k zakam,
tak ke svétu dospélych (rodice, kolegové, socialni partnefi skoly apod.). Rist peda-
gogické autonomie (u ucitele primarni skoly je vyraznym rysem) prinasi naroky na
schopnost ucitele prezentovat, vysvétlovat a zdlvodriovat své pojeti prace.

Za velmi dulezZitou je povazovana kompetence k reflexi praktickych zku$enosti
a sebereflexi v roli ucitele. Dovednost premyslet nad svou praci, kriticky ji analy-
zovat ve vztahu k zamys$lenym cildm, dosahovanym vysledkdm i $irsim kontextdm
vyuky, uméni vyvodit disledky a nasledné ménit strategie lze povaZovat za urcity im-
perativ pro praci uitele primarni Skoly. A to predevsim v souvislosti s $ifi pisobnosti
ucitele, se zavaznosti plsobeni na zaky ve vyvojoveé velmi citlivém obdobi a s celko-
vé zvySenou profesni odpovédnosti ucitele, o nichz byla rec v predchazejicim textu.

Zasadni Glohu v profesionalité ucitele primarni skoly, v jeho zpUsobilosti dostat
soucasnym narokum na kvalitu vykonavani profese, ma psychodidakticka kompetence.
Jeji tézisté spociva v didaktické transformaci vzdélavaciho obsahu pro déti mladsiho
Skolniho véku, tedy v uméni zprostredkovavat obory, oblasti vzdélavani s ohledem
na vékova specifika, zejména s respektem ke specifice poznavacich procesu,
i s ohledem na individualni potfeby a moznosti zakd. Psychodidaktickou kompetenci
lze také chapat jako ,,uméni prekladu“ z jazyka oboru (odborné pojmy) do jazyka
ditéte (prekoncepty) a naopak. Ucitel je schopen konfrontovat a propojovat zakav
jazyk a jeho pojmovy svét v urcité vzdélavaci oblasti s oborovymi koncepty a se svym
pojetim uciva (Stech, 2004b).

Vyrazné odli$né je pojeti oborové, predmétové kompetence uditeld primarni $ko-
ly. Vyplyva to z jeji multidisciplinarnosti zaloZzené na didaktickém systému jednoho
ucitele a $ifi vyuCovacich predmét(, které musi obsahnout. Odborné predmétova
kompetence této kategorie ucitelll je charakterizovana mnohostrannosti jazykové-
ho, literarniho, vlastivédného, matematicko-prirodovédného a mazického vzdélani,
které zahrnuje i télesnou kulturu (Spilkova, 1997; Tucek, 1994). V této Sifi dominuje
jazykova oblast. Prirodovédna a vlastivédna erudice je zalozena predevsim na kom-
petencich v didaktické transformaci tohoto uciva.

Na zavér textu o specifikach ucitelstvi pro primarni skolu, o proménach v pojeti
roli a klicovych profesnich kompetenci u této kategorie ucitel( vyjadrujeme
presvédceni, ze je dllezité formulovat také jadrové hodnoty profese ucitele pri-
marni skoly. Za vyrazné impulzy a inspirace v této oblasti povazujeme prace, které
zdlraznuji hodnoty lidstvi, lidskosti a duchovni dimenze ucitelstvi (Bravena, 2012;
Hejlova, 2010; Helus, 2009, 2012; Lukasova, 2003, 2015).
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3 Profesionalizace vzdélavani ucitelG primarnich skol

Duraz na profesionalizaci ucitelstvi pro primarni skolu se stal vid¢i ideou pro zasadni
transformaci vzdélavani této kategorie ucitel v prvni poloviné devadesatych let mi-
nulého stoleti na vétsiné pedagogickych fakult v CR. Konkrétnim projevem byla vice ¢&i
méné vyrazna zména v proporcich mezi jednotlivymi dimenzemi studijnich programdi.
ko-psychologické a oborovédidaktické pripravé véetné praxi a k osobnostné kultivacni
sloZce studia. Oborova priprava je redukovana, resp. transformovana do zakladud pro
oborovédidaktickou pripravu, ktera je prioritou. Zde je vyrazny rozdil ve srovnani s kon-
cepci pripravy uciteld pro vyssi vzdélavaci stupné, kde k podobnému vyvoji nedoslo.

Zména v obsahovych akcentech v kurikulu vzdélavani ucitel( primarnich Skol
predstavuje radikalni zasah do tradice, kdy v prabéhu nékolika desetileti dominovalo
pojeti 0. Chlupa zdlraznujici oborovou pfipravu (Vanova, 1995). Diraz na profesi-
onalizaci vzdélavani ucitel( primarnich Skol navazal na koncept V. Prihody, ktery
prosazoval, aby se pojeti ucitele jako védeckého pracovnika v pedagogicko-psy-
chologickych oborech promitlo do koncepce pripravy na profesi. Zmény v kurikulu
pripravy této kategorie ucitell, v proporcich mezi jednotlivymi slozkami studia a ze-
jména mira dirazu na profesni vzdélavani je vsak také predmétem kritiky nékterych
soucasnych autord. Upozoriuji na rizika spojena s podcenovanim oborovych znalosti,
ktera mohou u zaka vést k miskoncepcim a komplikovat zaloZeni kvalitnich zaklad(
pro dal$i poznani v jednotlivych oborech (napr. Dvorak et al., 2010).

Site profilu ucitele primarni $koly, nutnost zvladat velké mnozstvi velmi riiznorodych
oboru a vzdélavacich oblasti pochopitelné neumoznuji jit pri pregradualnim studiu do
hloubky oborovych znalosti. Oborova priprava véetné oborovédidaktické disponuje
vsak dle platného standardu pro regulovanou profesi sumou 50-55 % kreditd. Je
naléhavym Ukolem odbornikd v této oblasti kvalitné vyuZit tento prostor, vymezit
nepominutelné obsahy a jadrové znalosti v danych oborech.

Pro profesionalizaci vzdélavani této kategorie uciteld mélo zasadni vyznam
konstituovani primarni pedagogiky jako svébytného, vyrazné antropologicky orien-
tovaného oboru, ktery se kriticky vymezil viéi tradiéni, tzv. bezdétné pedagogice.
Od prvnich krokd v jeho konstituovani v ¢eském kontextu na zacatku devadesatych
let se podarilo prejit k jeho hlubsimu propracovani do podoby ucelenéjsiho systému,
ktery s oporou o teoretické, komparativni, historické, empirické a experimentalni
pristupy komplexné resi otazky vychovy a vzdélavani déti mladsiho skolniho véku
s ohledem na ontogenetické zvlastnosti tohoto vékového obdobi. K rozvoji oboru
a ziskani jeho prestize v ramci pedagogicko-psychologickych disciplin prispély ze-
jména monografické studie a dobre koncipované vyzkumy (napf. Havlinova, 2016;
Hejlova et al., 2013; Helus, 1999, 2009; Horka et al., 2015; Hospesova, 2016; Ko-
llarikova & Pupala, 2001; Lukasova, 2003, 2010; Lukavska, 2003; Nelesovska et al.,
1995; Spilkova, 1997; Spilkova, 2005; Svrckova, 2011; Wildova, 2005).

Primarni pedagogika se postupné stala zakladnim profilujicim oborem studia,
prostorem pro hledani souvislosti a propojovani mnoha dosud spise separovanych
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oborti do smysluplného celku. Slo také o hledani prinikd a styénych bodt ke spolu-
praci s vyvojovou a pedagogickou psychologii, oborovymi didaktikami, filozofii vy-
chovy (pochopeni soudobého détstvi a pojeti ditéte v soucasnych spolecenskych
podminkach), specialni pedagogikou. Idea profesionalizace a jeji propracovani do
podoby koncepce studia uéitelstvi pro primarni skolu pak sehrala dileZitou roli pri
obhajovani univerzitniho magisterského studia pro tuto kategorii ucitell, které
bylo v pribéhu poslednich dvou desetileti opakované zpochybriovano. Hlavnim ar-
gumentem bylo, Ze v profesionalizaci vzdélavani ucitelt primarnich skol, tedy v dd-
razu na pedagogicko-psychologickou a oborovédidaktickou pripravu, je legitimovan
pozadavek na plnohodnotné univerzitni vzdélani. Specificnost koncepce vzdélavani
uciteld pro primarni Skoly byla oficialné uznana pri diskusich o vhodnosti zavedeni
strukturovaného studia u riznych studijnich obort v souvislosti s Boloriskou deklaraci
(Mares & Benes, 2013; Spilkova et al., 2004).

Z ucitelskych obort odolalo politickému tlaku na strukturaci studia jen ucitelstvi
pro primarni vzdélavani. Hlavnim argumentem byla vyrazna specifika vzdélavani této
kategorie uciteld spocivajici v dirazu na profesionalizaci a na potfebu integrace,
ktera vyplyva z Sirokého profilu a multidisciplinarity studia. OdliSné pojeti profesni
i oborové slozky pripravy vyzaduje model studia, ktery umoznuje prabéznou interak-
ci mezi jednotlivymi prvky kurikula v ramci uceleného studia (které nelze smysluplné
rozdélit na dvé Casti) a dlouhodoby vycvik nékterych profesnich dovednosti. Na téch-
to argumentech byl zaloZen legitimni narok na vyjimku. V prabéhu nasledujicich let
se prokazalo, jaké prilezitosti prinasi prostor péti let pro kvalitu pripravy budoucich
ucitelll, pro podporu individualizovaného procesu profesniho zrani, pro kontinualni
gradaci jejich profesniho rozvoje (Spilkova et al., 2004; Spilkova & Hejlova, 2010).

4 Klicové charakteristiky profesionalizace vzdélavani
ucitell primarnich skol

Nové vyzdviZzené dominanty pripravného vzdélavani ucitelt pro primarni skoly, tj.
pedagogicko-psychologickou a oborovédidaktickou pripravu véetné praxi a osobnost-
né kultivacni slozky studia (Spilkova et al., 2004, 2008; Spilkova & Hejlova, 2010),
muzeme povazovat za klicové charakteristiky profesionalizacné zaméreného vzdé-
lavani uciteld. Dominanty formulované V. Spilkovou koresponduji také s uvazovanim
zahrani¢nich odborniku, ktefi rovnéz hledaji jasné vyjadreni nutné zasadni zmény
v pristupu k vysokoskolskému vzdélavani uciteld. Napriklad Perrenoud (2001) vyzdvi-
huje, Ze jde o to, vytvaret dobré podminky pro proces individualni nebo skupinové
promény, ktery umoznuje stat se profesionalem, tim, kdo umi v dané profesi samo-
statné, odpovédné a tvorivé jednat.

Dominanty a zaroven specifika vzdélavani ucitel(i pro primarni $koly byly v CR
vyjadreny také v Rdmcové koncepci pripravného vzdéldvani ucitelt primdrnich skol
v CR (2015). Autori ramcové koncepce doporucili koncipovat studium jako pétileté
nestrukturované magisterské studium a nové nahlédnout vyznamnost jednotlivych
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sloZek studijniho programu. Zduraznili nutné provazani oborové a oborovédidaktické
slozky, vyznam pedagogicko-psychologické slozky a reflektivniho pojeti praxi (Stuch-
likova & Janik, 2017, s. 264).

Rdmcoveé pozZadavky na studijni programy, jejichZ absolvovdnim se ziskdvd odbor-
nd kvalifikace k vykonu regulovanych povoldni pedagogickych pracovnikd, upresnily
v roce 2017 procentualni zastoupeni sloZek pripravy uciteld primarnich skol.! Cilem
pokracujici odborné diskuse by méla byt harmonizace sloZek a jejich propojovani
ve prospéch posilovani ucitelské pripravy, aby se absolventi citili byt uciteli, chtéli
vykonavat profesi a dale se vzdélavat, byli si jisti v kliCovych rolich a v profesnich
innostech. V pripravé ucitell primarnich 3kol je v CR dlouhodobé rozvijen a moni-
torovan reflektivni pristup ke vzdéldvani ucitelt (napr. Janik et al., 2013; Lukasova,
2015; Pisova et al., 2011; Spilkova, 2016; Spilkova et al., 2010; Spilkova & Hejlova,
2010; Svec, 2009; Svec et al., 2014). Reflektivni pfistup lze povaZovat za svornik mezi
akademickym a socioprofesnim/kompetencnim pojetim vysokoskolského vzdélavani.

Teoretickymi vychodisky reflektivniho pristupu ve vzdélavani ucitell jsou teorie
vzdélavani zaméreného na studenta a jeho uceni (Barr & Tagg, 1995; Korthagen et
al., 2011; Lukasova-Kantorkova, 2002; Pisova, 2005; Pisova et al., 2011). Je defino-
vano prostredi podporujici profesni uceni a ziskavani profesnich znalosti, zalozené
na aktivnim uceni studentd, spolupraci, individualizaci, modelovani, formativnim
hodnoceni, reflexi (Hoidn, 2016).

4.1 Cile a obsahy profesionalizacné zaméreného vzdélavani
uciteld primarnich kol

Také v profesionalizacné pojatém vzdélavani uciteld dominuji mezi vzdélavacimi
cili profesni znalosti. Je oc¢ekavano, ze absolventi profesni znalosti dovedou vyuzit
pri feseni komplexnich pedagogickych a didaktickych situaci v pedagogické praxi.
Specifikou nutné profesni znalostni vybavy absolventd uéitelstvi pro primarni skoly
je znacna Sire ocekavanych profesnich znalosti. Profesionalizacné zamérené vzdé-
lavani uciteld vymezuje také ocekavané profesni ¢innosti, které predpokladaji Siri
porozuménych profesnich znalosti: pedagogickou komunikaci a budovani podnétné-
ho a bezpecného prostredi, planovani, rizeni a reflektovani uéeni zakd, hodnoceni
uceni a vysledkl uceni zakd, komunikaci s dal$imi aktéry vzdélavani zakl a profesni
seberozvoj (napf. Tomkova et al., 2012). Ve vyctu profesnich kompetenci absolventu
ucitelstvi pro primarni skoly odbornici zd(raznuji predevsim kompetence orientova-
né na zaka a jeho uceni, kompetence orientované na vzdélavani a vyuku (edukaci)
a kompetence orientované na seberozvoj ucitele (Lukasova, Svatos, & Majercikova,
2014). Profesionalizacné zamérené vzdélavani ucitel( cilené rozviji profesni iden-
titu student(, tedy védomi sebe sama v ucitelské profesi (Kratochvilova, Horka, &
Chaloupkova, 2015; Lukasova, 2015; Pravdova, 2014; Spilkova, 2011).

1 Pedagogicko-psychologicka priprava (ucitelska propedeutika) 26-32 %, oborova a oborovédi-
dakticka slozka 50-55 %, reflektovana pedagogicka praxe 10-15 % a zpracovani diplomové prace
5-10 % (Ramcové pozadavky..., 2017).
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Sife vzdélavacich obsah( a nové akcenty na oborovédidaktickou, pedagogicko-
psychologickou a praktickou slozku vzdélavani uciteld pro primarni skoly znovu
otevira otazky spojené s nutnym vybérem a aktualizaci klicovych profesnich znalosti
a dovednosti studentd. Tito studenti studuji v CR i v zahrani¢i podle nejrozsahlejsich
studijnich pland. Béhem studia se pripravuji na podporu celkového osobnostniho
a socialniho rozvoje zakul, otevirani potencialit kazdého Zaka, na napliovani Sire
kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych cild. Jejich studijni plany musi za-
hrnovat oborovédidaktickou pripravu na vsechny vzdélavaci oblasti vymezené Rdm-
covym vzdéldvacim programem pro zdkladni vzdéldvdni a uréené pro 1. stupen.
Absolventi maji byt zaroven pripraveni na integraci uciva jako prirozeného zpUsobu
poznavani svéta zaky v primarnim vzdélavani. Klicové postaveni mezi predméty,
které budou budouci ucitelé pro primarni skoly, i z hlediska rozsahu, ucit, nadale
maji matersky jazyk a matematika. Diskutovano je napriklad misto uméleckych
vychov v kurikulu vzdélavani ucitel pro primarni Skoly. Pro jejich pritomnost je
treba dale argumentovat, protoze rozvijeji v clovéku tvorivost a nabizeji také vedle
jazyka dalsi prostredky vyjadrovani a komunikace.

V profesionalizacné zaméreném vzdélavani zahrnuji studijni plany teoretic-
ké predméty, ale také rozvinuté systémy reflektovanych praxi. Jsou koncipovany
predméty, jejichz hlavnim cilem je porozuméni sobé, ucitelské profesi i strategiim
osobnostné socialniho a profesniho rozvoje v celozivotni perspektivé. Studenti
multioborového studia mohou mit problém s tim, Ze maji obsahnout znacnou Sifi
soucasného védéni v souvislostech, zvlast pokud prijmou za své konstruktivistické
pristupy k uceni Zak(. Realné vSak nemaji moznost se vénovat véem disciplinam tak
do hloubky jako budouci ucitelé pro vyssi stupné vzdélavani. Tento problém je ve
vzdélavacich programech ucitelstvi pro primarni skoly ¢astecné resen volbou speci-
alizace ¢i zaméreni.

4.2 Propojovani teorie a praxe

Klicovou charakteristikou reflektivné zaméreného vzdélavani uciteld je propojo-
vani teorie a praxe (Lukasova, 2015). K jeho naplnovani jsou vsak nutné radikalni
zmény nejen v cilech a vyucovanych obsazich, ale také ve vyukovych strategiich
a celkové organizaci vzdélavani. Propojovani teoretickych a praktickych predméta
tvori vhodny prostor pro rozvoj a integraci pedagogicko-psychologickych a oborové-
didaktickych znalosti a dovednosti. Praxe iniciuje otazky a vyzvy studentt ucitelstvi,
teoretické predméty davaji prostor k reflexi praktické zkusenosti véetné prace s no-
vymi poznatky, které vedou studenty ucitelstvi k hlubsimu premysleni a porozuméni
Zakovi, obsahtim, zpusoblm pomoci Zakim s rdznymi vzdélavacimi potfebami a také
sobé jako budoucim uciteldm.

Jeden z moznych zpUsobu napliiovani principu propojovani teorie s praxi ve vzdé-
lavani uciteld reprezentuje model reflektivné pojatého vzdélavani, zformulovany
v zahranici predevsim Korthagenem et al. (2011). Klicovou kategorii v reflektivnim
pristupu ke vzdélavani je reflexe. Reflexe usouvztaznuje zkusenost, minulou ¢innost
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student( s profesnimi znalostmi a profesnimi vzdélavacimi cili (Tomkova, 2018).
Reflexe je v reflektivnim pristupu ke vzdélavani spojovana predevsim se systémy
reflektovanych pedagogickych praxi, které vsak musi byt propojovany s teoretickymi
predméty. To vyzaduje spolupraci vysokoskolskych uéiteld a ucitelt z praxe i budova-
ni Siroké sité kvalitnich Skol dlouhodobé spolupracujicich s fakultami pripravujicimi
ucitele (Spilkova, 2015). Nutnosti je také dostatecny legitimni prostor na reflexi ve
studijnich planech. Studenti se potrebuji reflexi ucit, také ve spolecenstvi se svymi
vzdélavateli.

4.3 Nové formy pedagogické praxe

V reflektivnim pristupu ke vzdélavani uciteld méa duleZitou roli gradac¢ni systém pe-
dagogickych praxi, ktery umoznuje studentovi ucitelstvi stavat se ucitelem a postup-
né nabyvat profesnich kompetenci nutnych pro Uspésny vstup do profese. Gradace
muze byt v jednotlivych programech vyjadrena rizné, napr. od prvotniho celkového
vhledu studentl do soucasné skoly a vyuky, pres zaméreni na rozvoj pedagogicko-
-psychologickych a oborovédidaktickych profesnich kompetenci, k zavérecné inte-
graci poznatkl a zkuSenosti a také ucitelskych roli, véetné komplexniho prebirani
odpovédnosti za obsahy, procesy i vysledky uceni zakd. Nejen v pripravé uéitell
pro primarni $koly povazujeme za dilezité, zvlasté v kontextu principu spole¢ného
vzdélavani zaka, pokud budouci ucitelé mohou dlouhodobé praktikovat v jedné tridé
a byt nablizko konkrétnim zakim, hloubéji poznavat jejich potfeby, byt pritomni
jejich vyvoji a pokrokdm v ucéeni, vedle akcentu na obsahy, které maji byt ve $kole
vyucovany, a na jejich didaktické zpracovani. Vedle praxi oborovych didaktik se
v programech ucitelstvi pro primarni Skoly proto rozvijeji asistentské praxe, které
vybavuji studenty ucitelstvi kompetencemi nutnymi pro vyuku v kontextu spolec-
ného vzdélavani zakad. Asistentské praxe dovoluji dobre reagovat také na individu-
alni potreby profesniho rozvoje kazdého jednotlivého studenta ucitelstvi. Prispivaji
k porozuméni principu vnitfni diferenciace a individualizace vyuky. Také v pripadé
asistentskych praxi je nezbytné, aby studenty prijimali kvalitni ucitelé z praxe, je-
jichz profesni vybavou jsou téz mentorské dovednosti.

Praktickou slozku ucitelské pripravy nelze zuZovat pouze na reflektované pe-
dagogické praxe. Prakticka priprava mlze mit i podobu mikrovyucovani. Studenti
ucitelstvi maji rovnéz reflektovat v seminarich to, jak se uci, protoZe ucebni postupy
jsou také predmeétem jejich pripravy - princip izomorfismu (Tomkova, 2015). Taktéz
v zavérecnych pracich studenti ucitelstvi casto zpracovavaji akéni vyzkumy realizo-
vané na pedagogickych praxich. Ve studiu je treba integrovat vSechny prileZitosti,
které nabizeji propojovani teorie s praxi a premysleni o vyznamu tohoto propojovani
pro ucitelské vzdélavani. S proménou vstupni vybavy soucasnych studentl zvlasté
v kombinovaném studiu (bez vlastni praxe, s riznou motivaci k vykonavani ucitelské
profese) muze dochazet i k jinému problému. Tito studenti maji ostych ze sdileni
zkusenosti a reflexi praktické zkusenosti a z intenzivnéjsiho zarazovani praktickych
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aktivit do vyuky. K podpore vyraznéjsiho setkavani téchto studentu s praxi jsou proto
ovérovany dalsi moznosti véetné spolecné prace s vyukovymi videi a videosituacemi.

4.4 Nastroje podporujici reflektivni pojeti vzdélavani

Reflektivni pojeti pedagogické praxe, ale i celkového ucitelského vzdélavani, vycha-
zi z predpokladu, ze student ucitelstvi se uci rozumét ucitelské profesi a narokim
na ni. Porozuméni ocekavanym profesnim cCinnostem ucitele a jejich reflektovani
a sdileni ma umoznit studentim ucitelstvi vice se angaZovat ve svém profesnim roz-
voji, urcovat si své rozvojové profesni cile a reflektovat posuny v tomto profesnim
uéeni. V tomto ohledu v CR stale trva absence oficialniho uéitelského standardu
a vysokoskolska pracovisté si tvori své materialy nebo vyuzivaji jiné dostupné do-
kumenty, napr. Kompetentni ucitel 21. stoleti (2011) ¢i Rdmec profesnich kvalit
ucitele (Tomkova et al., 2012). Obecny popis profesnich c¢innosti studentt ucitelstvi
s uvedenim prikladud indikatord kvality koresponduje s multioborovosti profese uci-
tele pro primarni skoly.

Odborniky jsou vyvijeny také dalsi konkrétni nastroje, které kvalitni reflexi stu-
dent( ucitelstvi podporuji a cilené je vedou k tomu, aby se ke své praktické zku-
Senosti a procesim stavani se uciteli obraceli kriticky a aby pri hledani alternativ
reseni pracovali s novymi poznatky (napr. ALACT viz Korthagen et al., 2011; WANDA
viz Spilkova et al., 2015). Roli vysokoskolského ucitele je pomahat studentdm po-
rozumét kritériim a indikatordm kvality prace studenta-budouciho ucitele a také
porozumét smyslu vSech fazi reflexe. V praxi se stava, ze studenti maji tendenci
v reflexi vypustit pravé fazi prace s novymi informacemi a reflexi pak vyhodnocuji
jako zbytecnou, odvadéjici je od primé prace se zaky ve skolni tridé. Rizikem ve
vyuzivani reflektivnich nastroji z(stava nedostatecna hloubka reflektovani didak-
tickych situaci v Gzké souvislosti se specifickymi oborovymi a oborovédidaktickymi
znalostmi. Zde nelze nez zddraznit nutnou spolupraci nejen vysokoskolskych ucitelt
a ucitelld z praxe, ale téz obecnych didaktik( a oborovych didaktikd na praxich i v re-
flektivnich seminarich, ale také pri zadavani, komentovani a hodnoceni pisemnych
Ukold studentd nebo jejich zavérecnych diplomovych praci.

4.5 Promény hodnoceni v reflektivnim pristupu ke vzdélavani

Reflektivni pristup ke vzdélavani nutné proménuje také zazité postupy hodnoceni
procest a vysledkd studia vysokoSkolskych studentd. V reflektivnim pojeti je akcent
kladen na formativni hodnoceni, podavani zpétné vazby, vrstevnické hodnoceni a se-
behodnoceni student(. Formativni hodnoceni zapojuje studenty do procesd hodno-
ceni. Cilem je autonomni hodnoceni, dovednost studenta samostatné hodnotit své
pokroky a vysledky vzhledem k ocekavanym cilim, dovednost umét si stanovovat
dalsi cile profesniho rozvoje a nachazet cesty jejich napliiovani. Tento novy diraz
na formativni hodnoceni v praxi vysokych skol narazi na zazité ddrazy na sumativni
hodnoceni. Je logické, aby soucasti zavérecného hodnoceni studenta, ktery studoval
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v reflektivné pojatém vzdélavani, bylo také sebehodnoceni opfené o diikazy znalosti,
premysleni i praktickych dovednosti budouciho ucitele. Profesionalizacné zamérené
vzdélavani se nemUze spokojit s Uzce pojatym ovérovanim znalosti studenta.

4.6 Profesni portfolio

Profesni portfolio je v reflektivnim pristupu ke vzdélavani vyuzivano jako prostiedek
podpory profesniho uceni, reflexe a sebereflexe studentl uditelstvi, uvédomovani
si vyznamu praktickych zkusenosti, teorii a jejich vyznamu pro pedagogickou pra-
Xi, angazovani se v pedagogickych inovacich. Vyzkumy jiz prokazaly G¢inky prace
s profesnimi portfolii na konstruovani profesniho védéni, na rozvoj metakognitiv-
ni, komunikativni a socialni kompetence studentd, na stimulovani uciteld k reflexi
a profesnimu rozvoji, k posileni autentického sumativniho hodnoceni (Bélair & Van
Nieuwenhoven, 2010; Lukasova et al., 2014; Shulman, 1998; Tomkova, 2018; Zeich-
ner & Wray, 2001). Jsou rovnéz odhalena rizika a limity prace s profesnimi portfolii,
napr. nebezpeci exhibice, trivializace, nizka reprezentativnost obsahu, casova na-
rocnost, nebezpedi konfliktnich koncepci portfolii, riziko pnuti mezi funkcemi (Piso-
va, 2007; Smith & Tillema, 2006; Spilkova, 2007; Tomkova, 2018). Je konstatovano,
Ze ve vzdélavani uciteld jsou portfolia vyuZzivana ve dvou zakladnich funkcich: na
podporu uceni a k sumativnimu autentickému hodnoceni.

V souvislosti s rozvojem reflektivniho pristupu ke vzdélavani ucitel( pro primarni
$koly v CR jsou také vyvijena profesni portfolia v konkrétnich koncep&nich zamérech.
Vyuzivani téchto portfolii je dokumentovano a vyzkumné zpracovavano (kupr. Luka-
Sova et al., 2014; PiSova, 2007; Tomkova, 2018). Profesni portfolio je v CR rozpra-
covavano zvlasté v souvislosti s diskusemi o koncepci statnich zavérecnych zkousek.
Zatim nedostatecné vyuzivanou funkci portfolii je funkce podpory profesniho uceni
a rozvoje reflektivity studentt v pribéhu studia. Jednotlivé koncepéni zaméry mo-
hou akcentovat pri praci s portfolii praci s materialy, které student tvoril v prabéhu
svého studia (Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy), nebo tvorbu nového produktu
syntetizujiciho dosavadni uéeni studenta ucitelstvi (Pedagogicka fakulta Ostravské
univerzity). Prosazuje se také koncepce portfolii zalozenych na dokladani ukold, kte-
ra vsak znovu zdaraznuje roli vzdélavatel( nad moZznou iniciativou a pedagogickou
tvorivosti studentl ucitelstvi. V oboru ucitelstvi pro primarni skoly je tfeba nadale
ovérovat moznosti vyuzivani profesniho portfolia pro integraci obsahl a pokroku
profesniho uceni studentu. K tomu je vSak potreba ve studijnich programech vytvorit
jasné prubézné prilezitosti k tvorbé, sdileni, prezentovani a obhajovani portfolii, ve
spolupraci obecnych a oborovédidaktickych pedagogl, ucitelll z praxe a samoziejmé
studentd.
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5 Shrnuti - MoZnosti a meze profesionalizac¢nich
tendenci v pripravé ucitelQ

Univerzitni vzdélavani uciteld pro primarni skoly v Ceské republice lze charakteri-
zovat jako profesionalizacné zamérené studium, které pripravuje své absolventy na
kvalitni zvladani profese a soucasné je dobrym zakladem pro celozivotni profesni
rust. Presto je dilezité, aby dal$i promény pripravného vzdélavani uciteld pro pri-
marni Skoly byly i nadale predmétem odbornych diskusi a pedagogického vyzkumu.
Tyto debaty by mély navazovat na vyzkumna data a reflektované zkusenosti z rozsah-
lych inovaci ucitelského vzdélavani na jednotlivych pedagogickych fakultach v uply-
nulych pétadvaceti letech.

0d poloviny devadesatych let byla v ramci rady vyzkumnych projektd ovérovana
Gcéinnost inovativnich pristupt k obsahu i procestim vzdélavani budoucich uéiteld pri-
marnich skol. Prehled o vyvoji studia tohoto oboru na vsech pedagogickych fakultach
v CR i SR po roce 1989 do roku 2010 pFina$i monografie Spilkové a Hejlové (2010).
Vyznamné vysledky prinesly také akcni vyzkumy v ramci sedmiletého vyzkumného
projektu Ucitelskd profese v ménicich se poZadavcich na vzdélavani (2007-2013) pod
vedenim V. Spilkové, na jehoz reseni se podileli odbornici z vice fakult. Na vétsiné
fakult se potvrdilo, Ze posileni profesionalizace studia, ukotveni v rozvijejici se
primarni pedagogice, posileni dirazu na osobnostni rozvoj studenta, na reflektivni
pojeti, které akcentuje systematickou teoretickou reflexi praktickych zkusenosti
v roli ucitele jako klicovy faktor profesniho ristu, vedou k vyssi kvalité (napf. Spilko-
va, 2015; Spilkova & Hejlova, 2010). Ukazaly se vsak také rezervy a limity nékterych
pristup(, jejichZ zmirnéni, i odstranéni, je stale jesté vyzvou. Ve hre je otazka, co
je vlbec v sou¢asném systému a v danych kontextech realné.

Co se tyce ddrazu na profesionalizaci studia, jejimz jadrem jsou profesni zna-
losti a dovednosti v relevantnich oborech, pak jsou stale rezervy ve vymezeni po-
znatkové baze ucitelstvi, v konkretizaci tzv. nepominutelnych obsaht. To znamena
podrobit klicové obory pro profesionalizacné orientované studium kritické analyze,
provést jejich revizi pod zornym Ghlem toho, co ma smysl zprostredkovavat, co
je skutecné podstatné z hlediska soucasnych narokd na ucitelskou profesi. Jednim
z nejobtiznéjsich Ukoll je nalezeni optimalni proporce mezi jednotlivymi oblastmi
profesnich znalosti (viz sedm oblasti profesnich znalosti, které jsou zakladem pro
tvorbu kurikula ucitelské pripravy, definovanych v predchazejicim textu). Prestoze
je nyni kladen diraz kromé pedagogicko-psychologickych znalosti na didaktickou
znalost obsahu, oborové znalosti maji v kurikulu také své dilezité misto. Obecnéji
receno - z hlediska komplexu profesnich znalosti - bude otazka citlivého vyvazeni
mezi na zaka, na osobnostné rozvijejici pojeti vzdélavani na jedné strané (Helus,
2012; Kratochvilova et al., 2015; Lukasova, 2015; Spilkova et al., 2004; Spilkova &
Hejlova, 2010; Tomkova, 2016, 2018) a obsahové zamérenym pfistupem na strané
druhé (napf. Janik, 2005; Janik et al., 2013) i nadale predmétem zajmu teorie,
vyzkumu i praxe vzdélavani ucitel( primarnich skol.
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Vzhledem k Siri profilu ucitele primarni Skoly a mnohokrat zminované multidis-
ciplinarité studia jsou stale velké rezervy v integrativné pojatém obsahu studia
(Spilkova, 2015; Tomkova, 2016). Pres dosavadni snahy jsou studijni programy stale
do znaéné miry fragmentarizované do jednotlivych oboru a kurzd. Za experimental-
ni ovéreni by stala moznost strukturovat kurikulum ucitelské pripravy nikoli podle
védnich disciplin, ale tematicky. Zde se lze inspirovat mimo jiné v modelu tzv. school
based teacher education, ktery se v nékterych zemich vyraznéji prosazuje, zejména
v Nizozemsku, Belgii, Anglii, v jisté modifikaci i ve Finsku (Bendl et al., 2011; Grim-
mett & Erickson, 1988; Hargreaves, 2000; Spilkova et al., 2010, 2015). Tento model
je zaloZen na integrovaném studijnim programu, v némz jsou propojeny poznatky
z ruznych akademickych disciplin v ramci vybranych témat a soucasné jsou v tésné
vazbé se ziskavanim praktickych zku$enosti v rdznych formach pribézné reflekto-
vané praxe.

Dulezitou podminkou pro kvalitni fungovani tohoto modelu je Uzka spoluprace fa-
kult pripravujicich ucitele a $kol, a zejména soucinnost vzdélavateld ucitel( a spolu-
pracujicich uciteld/mentor( jako facilitator( profesniho rozvoje studentl ucitelstvi.
Vzdélavatelé uciteld a mentori tvori jeden tym, ktery ma spole¢nou odpovédnost
za planovani, realizaci a evaluaci kurikula ucitelského vzdélavani. Vytvareni dlou-
hodobé spolupracujici profesni komunity (studenti, ucitelé a vzdélavatelé uciteld),
spolupracujiciho ucebniho prostredi (collaborative learning enviroment), zaloze-
ného na kolegialni podpore a sdileni profesnich znalosti a zku$enosti, je v tomto
modelu chapano jako jeden z klicovych nastroju nejen pro podporu profesniho ristu
studentl ucitelstvi, ale i jako prostfedek celozivotniho profesniho rozvoje ostatnich
aktér( v udici se komunité. Podpora kultury kolegialniho profesniho uceni (culture
of collegial professional learning), do niZ jsou zahrnuti i vyzkumnici, je povazovana
za prioritu v Gsili o zvySovani kvality ucitel( ve Finsku (Spilkova et al., 2015).

Podobny pristup k posileni integrace riznych dimenzi studia ucitelstvi lze sledovat
také v zamori, zejména v USA, v koncepci tzv. klinicky zamérené pripravy budoucich
ucitell (clinically based teacher preparation), v niz jsou klinické praxe a v jejim
ramci ziskavané klinické zkusenosti studentt centrem a jadrem pro integraci teorie
a praxe, pro integraci profesnich znalosti (at’ uz oborovych, oborovédidaktickych,
pedagogicko-psychologickych aj.) a dovednosti (Spilkova et al., 2015). Zamérem je
integrovat klinickou praxi do kazdé oblasti ucitelské pripravy, aby klinické zkuse-
nosti byly vychodiskem a zakladem pro veskerou (i akademicky orientovanou) vyuku
budoucich ucitelt (Transforming teacher education through clinical practice: A na-
tional strategy to prepare effective teachers. Report of the Blue Ribbon Panel on
clinical preparation and partnerships for improved student learning, 2010).

V obou uvedenych modelech, a obecnéji receno i v dalSich profesionalizacné
zamérenych modelech studia (napr. realisticky pristup v ucitelském vzdélavani -
Korthagen et al., 2011), jsou kladeny nové, zcela specifické naroky na vzdélavatele
uciteld. V této souvislosti se upozorfiuje na potfebu nové generace vzdélavatell
uciteld. Jednou z klicovych podminek fungovani uvedenych modeld je systematic-
ka priprava vzdélavateld uciteld a mentord ze $kol na nové role, na poskytovani
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kompetentni zpétné vazby a celkové podpory studentim v procesech setkavani se
s realnymi podobami ucitelské profese. Jsou pro né vytvareny specifické vzdélavaci
kurzy a vycviky v supervizich a mentorskych dovednostech. V ceském kontextu lze
povazovat nepfipravenost mnoha soucasnych vzdélavatelud ucitelt na tyto nové role
za zavazny limit pro kvalitni realizaci profesionaliza¢nich modell v $irSim méritku.
Obdobné rezervy lze sledovat také v pripravenosti uitell z praxe na role mentord,
kvalitnich privodct a facilitatord v profesnim rozvoji student(.

Profesionalizacné zamérené modely studia vyzaduji také budovani sité univerzit-
nich, klinickych, partnerskych Skol, které byvaji prirovnavany k fakultnim nemoc-
nicim a jejich roli ve vzdélavani budoucich lékard. Plati obecnéji, Ze v oborech,
v nichz je za klicovou povazovana integrace teorie a rizené, reflektované praxe
pod supervizi, je nutnou podminkou existence klinického pracovisté. Ma-li mit toto
pracovisté tak zasadni roli, musi spliovat vymezené parametry a mit legislativni
ukotveni.

V Ceském prostredi zatim nejsou vytvoreny podminky - legislativni, materialni,
personalni, organizacni -, které by systematicky podporovaly profesionalizaci pri-
pravy ucitelud, tedy mimo jiné vznik klinickych pracovist, jako je tomu u lékaru. Pres
nepFiznivé podminky bylo v poslednich patnacti letech v Ceské republice realizova-
no a vyzkumné ovérovano nékolik profesionalizacné zamérenych modell s dirazem
na gradovany systém reflektivni, klinické praxe v prfipravé uciteld. Opakované byl
prokazan vyrazny pozitivni vliv na kvalitu profesniho rozvoje student( ucitelstvi
v pribéhu i zavéru studia (napf. klinicky rok - PiSova, 2005; Pisova & Cerna 2002,
2006; klinické dny - Spilkova, 2004; Tomkova, 2018; klinicky semestr - Bendl et
al., 2011; dale Lukasova et al., 2014; Lukasova-Kantorkova, 2002). Ukazaly se také
limity realizace v masovém méritku, které nejsou zevnitr systému resitelné, ale vy-
zaduji naopak vytvoreni komplexu podminek zejména ze strany vzdélavaci politiky
a decizni sféry.

Klicovou vyzvou pro profesionalizacné pojaté modely pripravy uciteld je snaha
vyvazit tzv. akademické pojeti a tzv. kompetencni pojeti pripravy ucitelG. Trend
k vyraznéjsi profesionalizaci v kontextu univerzitniho vzdélavani v urcitém slova
smyslu zvysuje napéti mezi tradi¢né chapanym akademickym pojetim pripravy uci-
tel(, které klade diraz na odborné znalosti v danych oborech, nesleduje cilené prak-
tické vyuziti vysledku studia ve vztahu ke kontextm skolni reality (napr. Urbanek,
2016), a kompetencnim pojetim pripravy, jez klade diraz na ziskavani specifickych
profesnich kompetenci vazanych na profesni standard, jehoz hlavnim cilem je pri-
prava na kvalitni vykon profese.

Domnivame se, ze takto polarizované pojeti uz neni v soucasném kontextu teorie,
vyzkumu i praxe ucitelského vzdélavani plné opodstatnéné a funkcni. Vyse popsané
zahranic¢ni i domaci modely profesionalizacné orientovaného studia ucitelstvi s dd-
razem na reflektivni, realistické, klinické pristupy k osvojovani profese jsou podle
naseho nazoru dokladem, Ze maji potencial spojovat prednosti obou pristup( a snazi
se eliminovat rizika, ktera pri absolutizaci a preceriovani nékterych prvkd téch-
to modell hrozi. Ddraz na hledani rovnovahy mezi akademickym a kompetenénim

25



26

Anna Tomkova, Vladimira Spilkova

pristupem vyjadruje také prosazujici se pojeti ucitelstvi jako akademicky zaloZené
klinické profese (academically taught clinical practice profession), ktera vyzaduje
jak zprostfedkovani poznatkové zakladny v tradi¢nim akademickém pojeti, tak kli-
nickou praxi v ,klinickych“ skolach (v klinickém prostredi), jejimz jadrem je vyukova
dinnost studentd ucitelstvi (Alter & Coggshall, 2009; Cernd, Pisova, & VIckova, 2017).

Profesionalizacni pojeti se tedy snaZi prekonat jak jednostranny ddraz na teo-
retické vzdélavani v izolovanych disciplinach bez vztahu ke konkrétnim kontextim
Skolni reality a k profesnim zkusenostem studentu ucitelstvi, tak i precenovani dd-
razu na nacvik profesnich dovednosti, které by mohlo vést k remeslnému a prakti-
cistnimu pojeti pripravy na profesi bez potrebného teoretického zazemi pri budovani
profesnich znalosti (Spilkova et al., 2008).
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