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Abstrakt: V ramci predkladaného prispevku sa zameriavame na opis priebehu
kurikularnej reformy na Slovensku vo vztahu k zmenam v gymnaziach. Dalej analyzujeme vybrané
aspekty rozsiahlejsieho exploracného ex post facto vyskumu. Data sme analyzovali prostrednictvom
nastrojov MS Excel a IBM SPSS, hlavne s vyuzitim neparametrickych procedur, ¢o vyplynulo z povahy
distriblcie vacsiny premennych. Vysledky poukazuji na negativne vnimanie smerovania slovenskeé-
ho Skolstva po roku 1989, avsak naznacuju, Ze ucitelia o¢akavaju komplexnu reformu v Skolstve,
ktora by mala smerovat k mensim zmenam v obsahu vzdelavania a k zasadnym zmenam v metddach
vyucby na gymnaziach.
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gymnaziach

Evaluation of Selected Aspects of Curriculum Reform
at Grammar Schools in the Slovak Republic by Their Teachers

Abstract: This paper focuses on the description of the course of curriculum re-
form in Slovakia in relation to the changes in secondary grammar schools (“gymnazium”). We offer
an analysis of the selected aspects of the broader exploratory ex post facto research. We have ana-
lysed the data using MS Excel and IBM SPSS, mainly using nonparametric procedures, which resulted
from the nature of the distribution of most variables. The results point to a negative perception of
the direction of the Slovak education system by teachers after 1989. Teachers expect a compre-
hensive reform in education leading to minor changes in the content of education and fundamental
changes in the teaching methods at secondary schools.

Keywords: school reform in Slovakia, teachers’ attitudes, secondary comprehensive school (gymna-
zium), curriculum reform at secondary comprehensive schools

Filozofia kreovania nového centralneho konceptu vzdelavacich politik cez tzv. klu-
cové kompetencie je determinovana zmenami potrieb uciacej sa spolocnosti, ktoré
vyplyvaju z viacerych skutocnosti: napr. vysoka miera nezamestnanosti, starnutie
populacie, rastlica migracia, marginalizacia niektorych skupin obyvatelstva, prav-
depodobnost’ zmeny prace pocas produktivneho veku, rastice tempo technického
pokroku. Zda sa, ze doterajsi systém edukacie zamerany na vedomosti, neposkytuje
v novych podmienkach dostatocnl pripravu. Pocit nesiladu medzi cielmi a obsahom
vzdelavania a poziadavkami spolocnosti je badatelny nielen v globalnej rovine (Beck,
2011; Keller & Tvrdy, 2008; World Economic Forum, 2016), ale oraz CastejSie aj na
narodnej Urovni a prejavuje sa nekompatibilitou v ocakavaniach zamestnavatelov
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od absolventov a statnymi kurikulami (napr. European Commission, 2017; Liptakova,
2017; Vancikova, 2018). UcCenie sa, ktoré sa ocakava, znamena formulovanie prob-
lémov a hladanie ich vzajomnych suvislosti. Jeho hlavnymi znakmi st integracia,
syntéza a rozsirenie horizontu (Rychen & Salganik, 2003). To vysvetluje a zaroven
podporuje tendenciu zamerat sa viac na rozvoj kompetencii, nez na odovzdavanie
faktografickych poznatkov vo vyucbe. Tieto a d'alSie dovody (Kosova & Porubsky
2011a) viedli v roku 2008 k transformaciam v slovenskom skolskom systéme, pricom
hlavnou zmenou je kompetencne vystavané kurikulum pre materské, zakladné aj
stredné Skoly. Avsak, vzhladom na nepripravenost’ ucitelov na zmenu role z uzivate-
lov kurikula na jeho tvorcu (Pavlov, 2013), je priebeh skolskej reformy vnimany ako
unikatna skisenost’ (Kosova & Porubsky, 2011b), ktoru je potrebné skimat v rovine
ocakavani aktérov $kolstva od reformy a jej skutoénych dopadov. Studiu priebehu
a vysledkov statnej vzdelavacej politiky na Slovensku sa venuje pozornost na ma-
krolrovni a mezoUrovni prevazne vo vztahu k zakladnym Skolam (Kosova & Porubsky,
2011a, 2011b; Porubsky et al., 2014, 2016). Skimaniu priebehu a rezultatov kuri-
kularnej reformy na gymnaziach na makrolrovni, ani empirickému vyskumu imple-
mentacie reformy na mezolrovni, jej prijatia ucitelmi a faktormi, ktoré ovplyvnuju
jej Uspesnost’, sa doposial nevenovala systematicka pozornost.

V ramci tejto Studie sme sa zamerali na prezentovanie vysledkov dotaznikového
vyskumu zameraného na postoje a nazory ucitelov gymnazii na Slovensku ku ku-
rikularnej reforme z roku 2008 a na ich skusenosti s touto reformou. V Gvode pri-
spevku popisujeme spolocenské vychodiska skolskej reformy na Slovensku na Grovni
gymnazii a tiez popisujeme vyvoj reformy v nasledujlcich rokoch. Tieto atriblty
povazujeme za kontextualny ramec ovplyviujlci prijatie, ¢i neprijatie reformnych
krokov u ucitelov gymnazii. Rozsirenie zaberu vyskumu zo zakladnych $kél na gym-
nazia suvisi predovsetkym s faktom, Ze proces implementacie reformy v gymnaziach
a v zakladnych skolach bol rozdielny.

Predkladanu studiu chapeme ako vstup do rozsiahlej problematiky implementacie
Skolskej reformy, ovplyviiovanej mnohymi faktormi, ktora si vyzaduje hlbsiu analyzu.
Vysledky, ktoré prezentujeme, boli ziskané v ramci dotaznikového on-line Setrenia
v roku 2015 a zameriavajl sa na prijatie kurikularnej reformy z roku 2008 z pohladu
ucitelov gymnazii. Zistenia o procesoch iniciacie kurikularnych zmien na gymnaziach
uvadzanych v Gvodnej Casti Studie st vysledkom vlastného vyskumu autorov v archive
Statneho pedagogického Ustavu (najmé informacie o narodnom projekte Kurikularna
transformacia vseobecno-vzdelavacej zlozky stredoskolského vzdelavania v procese
pripravy mladeze na trh prace).

1 Kurikularna reforma na gymnaziach na Slovensku
Po roku 1989 sa zacali prvé transformacné snahy v slovenskom skolstve. Stviseli

so zmenou ideoldgie, vnimania Uloh a poslania skoly a s celkovym spolocenskym
uvolnenim. V tomto obdobi vplyvom zahranic¢nych pristupov, ale aj vlastnych snah
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ucitelov vznikali r6zne iniciativy, alternativy k tradicnému vyucovaniu. Ucitelia boli
pozitivne naladeni na zmeny v skolstve a ocakavali rychly nastup skolskych reforiem,
ktoré im vytvoria vacsi priestor na realizaciu o¢akavanych zmien v podobe zvysova-
nia autonomie $kol a ucitelov. Hybnou silou pedagogickej praxe sa v 90. rokoch stali
inovacie vyucovacich metod a vyucovacich stratégii (Kosova & Porubsky, 2011b).
Tieto inovacie nasledne ovplyvnovali kurikulum Skol a mali tendenciu viest' k pod-
statnym systémovym zmenam v cieloch vzdelavania, obsahovej zlozke predmetoy,
vyucovacich stratégiach, ale aj v hodnoteni vysledkov.

V tomto obdobi, ktoré mozno nazvat' aj ako obdobie reforiem zdola (top-down
reformy), vznikli aj prvé koncepcie vychovy a vzdelavania (predstavovali bottom-up
reformy) - Duch $koly (Turek, 1993), neskor Konstantin (MSVVaS SR, 1994). Ani je-
den z programov vsak nebol schvaleny a realizovany. Az po takmer desiatich rokoch
cakania, bol v roku 2002 vsak vladou schvaleny dokument Milénium ako Koncepcia
rozvoja vychovy a vzdeldvania na najblizsich 10-15 rokov (Rosa, Turek & Zelina,
2001). Ani tento dokument vsak nepriniesol realnu zmenu v edukacnej praxi, pretoze
iSlo o ideovy dokument. V maji roku 2008 bol prijaty novy Skolsky zdkon (Zakon C.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani), ktory do istej miery prebera ideovy zaklad
Milénia (Zelina, Rosa, & Turek, 2001). Zakladnou a zasadnou zmenou, ktoru tento
zakon priniesol, bola deklaracia vacsej slobody prejavena povinnostou vytvarat' si
Skolské vzdeldvacie programy vychadzajluce zo Statnych vzdeldvacich programov.
Problémom vsak bolo, ze kym v 90. rokoch bola poziadavka na zmenu (aj obsahovd,
cielovu, evalvaénu) organizovana zdola od samotnych ucitelov, v roku 2008 sa poZzia-
davka na zmenu stala politickou témou a islo o0 zmenu ,,zhora® (bottom-up reforma)
(viac Kosova & Porubsky, 2011b).

Nové statne kurikulum pre gymnazia vystavané na kompetenc¢nom modeli vznika-
lo, na rozdiel od statneho vzdelavacieho programu pre zakladné skoly, uz pred rokom
2008. Vychodiskom pre jeho tvorbu bol projekt ESF Kurikuldrna transformdcia
vseobecno-vzdeldvacej zloZky stredoskolského vzdeldvania v procese pripravy mld-
deZe na trh prdce (2004-2006) zastreseny P. Cernekom (Kriz, 2008). Projekt realizo-
val Statny pedagogicky Ustav a ako prvy na Slovensku do tvorby obsahu vzdelavania
vniesol prvky dvojlrovinovej tvorby vzdelavacich programov a orientaciu na rozvoj
kompetencii Ziaka. Najdolezitejsim vystupom projektu bolo vytvorenie Rdmcového
vzdeldvacieho programu ako zakladného pedagogického dokumentu vytvoreného na
Grovni $tatu. Rdmcovy vzdeldvaci program (SPU, 2006) bol na webovom sidle Stat-
neho pedagogického Ustavu predlozeny na diskusiu. Mal nahradit’ v tom case platné
ucebné plany, u¢ebné osnovy a vzdelavacie Standardy pre stredné skoly a stat’ sa
zavaznym pedagogickym dokumentom. Obsah vzdelavania bol rozdeleny do siedmich
vzdelavacich oblasti a jeho zakladna Struktlra vychadza z kli¢ovych kompetencii
definovanych v ramci projektu OECD DeSeCo (Rychen & Salganik, 2003) - 1. Jazyk
a komunikacia, 2. Matematické myslenie a praca s informaciami, 3. Zdravie a po-
hyb, 4. Clovek a priroda, 5. Jedinec, 6. Spolocnost’, 7. Kultira. Obsah vzdelavania
v oblasti cudzie jazyky nebol sicastou RVP vzhladom na to, ze vzdelavacie standardy
jazykov obsahuje Eurdpsky referenény ramec a navrh statneho kurikula ho v plnej
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miere akceptoval. Nové kurikulum sa nezavadzalo plosne, ale bolo ponuknuté Skolam
ako alternativa doterajsieho vzdeldvania, v procese experimentdlneho overovania.
0 vysledkoch experimentalneho overovania vsak nie sU dostupné relevantné infor-
macie. V praxi to teda znamenalo, Ze aj pred skolskou reformou v roku 2008 mohli
byt na Slovensku gymnazia, ktoré si vytvarali svoje skolské vzdelavacie programy.
0 ich pocte, resp. o tom, ktoré gymnazia to boli, vsak neexistuju zaznamy, realizator
projektu ich nesledoval, sledované boli len tri gymnazia v Stadiu pripravy uc¢ebnych
osnov predmetov podla ramcovych vzdelavacich programov (SPU, 2007).

Proces kurikularnych zmien v oblasti vSeobecného vzdelavania pokracoval aj
po roku 2008. Vzhladom na poziadavky na zmenu a opravu Statnych vzdelavacich
programov, ale aj v suvislosti s vypracovanou Sprdvou o stave $kolstva (MSVVa$ SR,
2013) (ktora vsak nebola oficialne zverejnena), boli v roku 2015 realizované inovacie
statnych vzdelavacich programov. Opatovne sa vsak zopakoval proces z roku 2008:
ucitelia neboli pritomni pri dizajnovani kurikula, inovacii vzdelavacich cielov a ob-
sahu nepredchadzal vyskum a ucitelia neboli vopred informovani o zmene. Inovacia
statneho kurikula v roku 2015 priniesla gymnaziam este vacsiu volnost v tvorbe obsa-
hu v ramci skolskych vzdelavacich programov, ramcovy ucebny plan vymedzuje pocty
hodin pre jednotlivé predmety za stupen vzdelania a obsah ma charakter vystupo-
vych Standardov. Pozitivnou Upravou v Statnych vzdelavacich programoch pre gym-
nazia je posilnenie praktického vyucovania formou povinnych laboratornych cviceni,
ktoré st povinné pre kazdy predmet, ktory si to vyzaduje (fyzika, chémia, biologia).
Vyznamnou mierou sa tak posilnila vyucba prirodovednych predmetov. Negativnym
javom inovacie statneho kurikula je, ze tak ako v roku 2008, ani v roku 2015 nedoslo
k inovacii dolezitého dokumentu, a to Cielovych poZiadaviek na maturitné skisky
(MSVVa$ SR, 2013). Kym vzdelavacie $tandardy Statneho vzdelavacieho programu
vychadzaju z kompetencného modelu kurikula (aj napriek formalnym chybam ide
o vyznamny kvalitativny posun), cielové poziadavky akcentuju encyklopedické vedo-
mosti. Pre tzv. ,,maturitné predmety“ sa tak klicovym dokumentom stavaju cielové
poziadavky na maturitné skisky a vyucba (aj napriek posilneniu laboratérnych cvi-
¢eni - vid' Rdmcové ucebné pldny inovovaného statneho vzdeldvacieho programu,
MSVVa$ SR, 2015), ostava na Urovni osvojovania vedomosti.

Rok 2018 sa po desiatich rokoch od prvej velkej Skolskej reformy bude prav-
depodobne spajat s dalSou reformou vzdelavania. Jej vychodiskom je dokument
Uciace sa Slovensko (MSVVa$ SR, 2017), ktory bol vypracovany externymi expertmi
na ziadost' vtedajsieho ministra skolstva. Na zaklade spominaného dokumentu nie je
zrejmé, aké by mali byt’ d'alSie kroky skvalitiovania vseobecného vzdelavania. VAcsi
doéraz sa kladie na odborné skolstvo a z dokumentu vyplyva snaha o zvysenie kvality
vyucby na gymnaziach formou limitovania poctu prijimanych Ziakov. Do akej miery
budu tieto zamery naplnené vsak nie je v tejto chvili zname, pretoze nastupujlica
ministerka po nastupe do funkcie v roku 2017 dokument prijala len ako ideovy zaklad
konkrétnych zmien v skolstve. Aj napriek existencii Ciastkovych vysledkov vyskumu
o prijati a vnimani skolskej reformy z roku 2008, dokazom o dopadoch tejto reformy
na kvalitu vzdelavania na Slovensku (napr. vd'aka celonarodnym externym testo-
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vaniam piatakov a deviatakov, alebo vysledkom PISA), sa vsak aj nasledna reforma
realizuje len formou zhora (z ministerstva Skolstva) nariadenych zmien (bottom-up
reforma) a neexistuju zatial dokazy o hladani ciest, ako podporovat’ zmenu v skol-
stve od samotnych ucitelov.

1.1 Nazory a postoje ucitelov ku kurikularnej reforme

Otazky reformy skolstva patria medzi témy, ktorym sa venuji vyskumnici v rozlic-
nych kontextoch. B. Kosova & S. Porubsky (2011a) uvazuju o systéme synergickych
reforiem, ktoré sa viac priblizuju chapaniu pojmu transformacia edukacného sys-
tému, tzn. viacurovnovy socidlny proces permanentnych zmien edukacnej reality
a konstruovania nového vzdeldvacieho systému (Walterova, 2004). Procesy, ktoré
prebiehali v slovenskom skolskom systéme v rokoch 2008-2009 istym sposobom vy-
tvarali predpoklady na transformaciu edukacného systému, avsak v konecnom do-
sledku (aj na zaklade vymedzenia pojmu reforma) je mozné hovorit' o ¢iastkovych
reformach (teda Upravach) niektorych elementov zlozitého komplexu.

Pre slovensk( kurikularnu reformu plati, Ze bola unikatnou skusenostou (Kosova
& Porubsky, 2011a), najméa kvoli (ne)pripravenosti ucitelov v praxi (Pavloyv, 2013).
Viaceri autori (Brundrett, Duncan, & Rhodes, 2010; Connelly & Clandinin, 1988; Har-
greaves, 2005; Porubsky et al., 2016; Terhart, 2013; Valica et al. 2011 a i.) pritom
uvadzaju, ze ucitel a jeho profesionalita je Ustrednym cinitelom kurikularnej refor-
my. Fullan (2007) konstatuje, ze Uspesna reforma potrebuje systém krokov, ktoré sa
nedaju preskocit’; uvadza tri procesy: inicializacie, implementacie a institucionali-
zacie. McKenney a Reeves (2012) popisuju vseobecny model riadenia kurikularnej
zmeny, ktorl vnima v dvoch rovinach: 1. vyskum - dizajn - hodnotenie; vysledkom
je vystavana a premyslena intervencia; 2. prieskum - modelovanie - reflexia, vy-
sledkom je teoretické pochopenie zmien. Tento model poukazuje na dolezitost’ vy-
skumne podlozenej a overenej zmeny, ktorej vysledkom je nielen vytvoreny model
kurikula, ale aj jeho teoretické pochopenie u vsetkych aktérov. Na Slovensku sa kom-
plexne o reformnom procese neda uvazovat vo vyssie pomenovanych dimenziach.
Chybajlci vyskum, teoretické stidium, dizajnovanie kurikula, jeho overenie v praxi
a nasledna intervencia sposobili, ze ucitelia zakladnych skol (viac vid’ Porubsky et
al., 2016) sa nestotoznili s realizovanou zmenou. V pripade gymnazii sice absentoval
vstupny vyskum, avsak dizajnovanie a overenie kurikula prebiehalo vd’aka narodné-
mu projektu Statneho pedagogického Ustavu. To, ¢o je pre reformu v zakladnych
a gymnaziach spoloc¢né, je absencia pripravy ucitelov na zmenu, ktora by podnietila
teoretické uchopenie realizovanych zmien.

Podporu myslienke pripravenej a premyslenej zmeny v skolstve podporuje aj
dalsi autor, E. Terhart (2013), ktory upozoriuje na rezistenciu ucitelov voci Skolskym
reformam a dovody klasifikuje do Styroch perspektiv - sociopolitickej (neexistuje
konsenzus o tom, o sU vlastne edukacné problémy a ktoré témy ¢i vedomosti su
povazované za klicové; to vyvolava u ucitelov Unavu az znechutenie z toho, ze
preberajl iniciativu v rozvoji alebo adaptovani vedomosti pre skolské prostredie),
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psychodynamickej (existuje konsenzus o edukacnych problémoch, avsak nerealne
oCakavania na skoly vytvaraju politické prekazky pre uplatnenie pouzitelnych ve-
domosti), pragmatickej (Skolsky systém a Skoly si komplexnym systémom s réznymi
cielmi, ¢im sa vytvaraju prekazky a formovanie obsahu je len tazko planovatelné)
a kontemplativnej (Skolsky systém nie je riadeny presnymi cielmi alebo ocakava-
niami; ide o multisystém ovplyvinovany vlastnou vnitornou dynamikou). V pripade
slovenskej skolskej reformy na gymnaziach doslo k vacsiemu ¢i mensiemu prepojeniu
vacsiny perspektiv, predovsetkym sociopolitickej a psychodynamickej. Tento jav su-
visi s absenciou relevantného pedagogického vyskumu, dlhodobejsieho dizajnovania
a overovania dopadov navrhovanych zmien. V pripade kurikularnej reformy v gym-
naziach sice k akémusi overeniu doslo, avsak tento proces nebol nijako monitorova-
ny ani evaluovany. Ak vychadzame z teorie McKenney & Reeves (2012), v podstate
v realizovanej Skolskej reforme na gymnaziach, okrem premysleného spolocného
dizajnovania kurikula Statnej institucie a $kol, nedoslo k Ziadnej z predchadzajlcich
ani nasledujlcich faz, a teda je malo pravdepodobné, Ze ucitelia teoreticky pocho-
pili o¢akavané zmeny a mohla prebehn(t premyslena intervencia.

1.2 Vyskumny problém a ciele

Stale nemame dostatok empirickych zisteni o tom, nakolko st ucitelia slovenskych

gymnazii spokojni s vyvojom skolstva, nakolko citili potrebu reformovat’ ho a v kto-

rych oblastiach povazovali doterajsie etapy reformy za prinosné. V snahe prispiet

k rieSeniu tohoto problému sme stanovili nasledujldce vyskumné ciele:

1. Ciel 1. Postihnut’ Uroven a valenciu spokojnosti ucitelov gymndzii s vyvojovymi
trendmi v slovenskom skolstve v relativne nedavnej minulosti. Pri jeho formulacii
sme mali na mysli najma hodnotovl dimenziu kurikularnej reformy ako socialneho
javu, tvoriacu dolezity kontext ostatnych hodnotiacich aktivit.

2. Ciel 2. Zistit,, nakolko bolo uskutocCnenie reforiem na slovenskych gymndzidch
podla ucitelov potrebné a do akej miery sa na tom podielali Specifické oblasti
kurikula. Opat ide hlavne o hodnotovy a motivacny aspekt reformy, ktory suvisi
s pripravenost’ou ucitelov prijat’ pripadné zmeny (nepotrebné reformy st obvykle
neuspesné).

3. Ciel 3. Zmapovat, v ktorych oblastiach ucitelia gymndzii pocitili reformu ako
prinosnu a v ktorych nie.

2 Metoda
2.1 Vyskumny dizajn a premenné
V tomto clanku analyzujeme vybrané aspekty rozsiahlejsieho exploracného ex post

facto vyskumu. Ten vychadzal z ratingov, prostrednictvom ktorych sa ucitelia vyjad-
rovali k roznym aspektom kurikularnej reformy, zavadzanej na Slovensku od roku
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2008. Vyskum paralelne mapoval tri Urovne slovenskych skol: materské, zakladné
a gymnazia.

Nase vysledky vypovedaju o nazoroch podsuboru gymnazialnych ucitelov v troch
tematickych celkoch v sulade s vyssie formulovanymi cielmi. K dosiahnutiu ciela 1
(zistenie spokojnosti s vyvojom sSkolstva) prispievaju ratingy Siestich poloziek dotaz-
nika a jedna z nich vychadzajlca, ,,Index spokojnosti“, ako ich aritmeticky priemer.
K naplneniu ciela 2 (retrospektivnej reflexie potreby reformy), sluzi dalsich Sest
poloziek a opat ich priemer, vSeobecnejsi ,Index naliehavosti“. Dosiahnut ciel 3
(zamerany na oblasti prinosov reformy), umoznuje 21 poloZiek a ich priemer - ,,Index
prinosu“. Nazory gymnazialnych ucitelov hlbsie skimame z pohladu podskupin (rod,
d(Zka odbornej praxe, pracovna pozicia) a tiez v komparacii s ,,najpribuznejsim*
podsiborom vzorky - ucitelmi 2. stupna zakladnych skol.

Polozkové premenné chapeme dvojako: (1) ako nominalne, kde vychadzame z re-
lativnych pocetnosti volby bodov stupnice, (2) ako ordinalne, kde sa opierame najma
o kvartilové charakteristiky. Parametrické statistiky pouzivame hlavne ako doplnkovy
(daj. Toto kombinované chapanie ma svoje opodstatnenie, lebo prispieva k lepsiemu
spoznaniu dat. Vseobecnejsie indexy povazujeme za intervalové likertovské skaly,
ktoré zase umoznuji data analyzovat' na vyssej Urovni, nez v pripade ciastkovych
polozZiek.

2.2 Pouzita metodika a jej vlastnosti

Nastroj, ktory sme pouzili, je mierne modifikovanou variantou survey dotaznika
IKR-2014, vytvoreného a pouzitého v ramci projektu vyskumu kurikularnej reformy
v roku 2014. Vzhladom na to, Ze zber dat sa uskutoc¢noval v roku 2015 v novem-
bri, ucitelia gymnazii v tomto Case inovovali skolské vzdelavacie programy, a preto
boli do dotaznika doplnené otazky zistujuce nazory ucitelov na inovaciu statnych
vzdelavacich programov a na hodnotenie procesu zavadzania inovacie. Originalna
metodika, ktora bola v modifikovanej verzii neznemena, je zaloZena na exploracii
jednotlivych ,,tém*“ (celkovo 18), kde kazda téma ma spolocny vseobecny ,,uvadzaci
vyrok, konkretizovany jednotlivymi ratingovymi polozkami. Napr. uvadzaci vyrok
k téme ¢€.1, ,,Uved'te, ako ste spokojny/a s celkovym vyvojom Skolstva za poslednych
6 rokov“, je konkretizovany polozkami ako: ,kvalita skolstva sa stala prioritou®,
,,doslo k vyraznej pozitivnej zmene“, ,,;s reformami by sa nemalo skoncit“. Ku kazdej
polozke sa respondent vyjadruje nezavisle na inych (nejde o ipsativne meranie),
volbou jednej z moznosti ,,vobec nesthlasim“, ,,skor nesthlasim*, ,,skor sthlasim,
,urcite sthlasim“, t.j. v podstate na 4-bodovej ordinalnej hodnotiacej stupnici bez
neutralnej pozicie.

Tematické zoskupovanie poloziek IKR-2014 vychadza z publikovaného povodného
konceptualneho modelu (Porubsky et al., 2014) a ma umoznit sumarizaciu pedago-
gicky podobnych vyznamov do vieobecnejsich skore - indexov. Nastroj sme za Gce-
lom validizacie najprv podrobili obsahovej analyze z hladiska obsahového pokrytia
konstruktu (Poliach, 2015). Ex post facto sme vykonali aj jeho polozkov( analyzu,
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so zamerom overit’ vnitro-tematick( konzistenciu a faktorovu struktdru. Na tieto
Ucely sme vyuzili iny sibor dat (n = 954) nez tie, ktoré interpretujeme v tomto vy-
skume. Opierali sme sa jednak o ordinalnu variantu Cronbachovho koeficientu alfa
(pocitanu z polychorickych korelacii), ako aj o perspektivnejsi koeficient McDonald
omega (wh). Latentné faktory v pozadi tematickych okruhov sme identifikovali pro-
strednictvom faktorovej analyzy vychadzajlcej z polychorickych korelacii (Revelle
& Zinbarg, 2009). Vnltorna konzistencia tematickych skupin poloZziek, na ktorych
st v tomto vyskume zalozené vypocty indexov ,,spokojnosti“, ,,naliehavosti“ a ,,pri-
nosu“ k cielom 1 az 3, mala koeficienty: 1. a = 0,76, wh = 0,73, 2. a = 0,87, wh =
0,69, 3. a = 0,97, wh = 0,85. Zatial ¢o prvé dva okruhy vykazuju dobrd tematickd
konzistenciu, v tretom alfa signalizuje, ze pravdepodobne obsahuje niekolko nadby-
tocnych poloziek. Dalsie informacie o nastroji (napr. polychorické korelacie skupin
poloziek a modely alternativ faktorovych rieseni) sme publikovali na inom mieste
(Poliach, 2016) a presahuju zaber tejto studie.

2.3 Administracia, vyskumna vzorka a spracovanie udajov

Cielovu populaciu predstavujl vsetci ucitelia gymnazii v SR - v Case vyskumu pri-
blizne 5500). Administraciu sme uskutocnili na jesen 2015. Respondenti boli k Ucasti
vyzvani prostrednictvom emailu adresovanom vedeniu vietkych gymnazii SR. U¢ast’
respondentov bola dobrovolna, prilezitost zapojit sa trvala niekolko tyzdnov. Vol-
ba dostupného vyberu respondentov bola rieSenim problému, ktory vznikol pocas
oslovovania riaditelov gymnazii vybranych nahodnym vyberom - odmietli spolupra-
cu pri realizacii vyskumu z dovodu ochrany ucitelov pred pretaZovanim zo strany
vyskumnikov.

Pri administracii bol pouzity on-line systém snimania dotaznika IKR-2014, v ktorom
boli niektoré aspekty zadavania oSetrené uz na vstupe (ako prevencia nekorektnych
odpovedi), ¢o zjednodusilo naslednl pripravu dat na analytickd fazu spracovania.
On-line snimanie dat je v sucasnosti skimané z hladiska validity, reliability a d'alSich
psychometrickych Udajov. Okrem uvadzanych vyhod (pokrytie, nizke naklady) sa ako
najzretelnejsi vynara problém neodpovedania, ktoré sposobuje Casto ,,navratnost*
nizsiu ako 1 % (Vehovar & Manfreda, 2008). Z hladiska chyb merania vsak viaceré
novsie Stadie na velkych siboroch dospeli k zaveru, ze medzi vysledkami tradi¢nych
a on-line foriem administracie survey nie sl rozdiely (Dodou & de Winter, 2014;
Wladis & Samuels, 2016). Za problematické sa nad’alej povazuju snahy korigovat' ne-
dostatok reprezentativnosti on-line samovyberu v stratifikovanych vzorkach vazenim
(Blasius & Brandt, 2010; Callegaro & Baker, 2014). Vyskumna vzorka, ktora ju repre-
zentuje pre ucely tejto analyzy, ma rozsah 313 respondentov (5,69 % z populacie).
Hlavné aspekty diverzity vzorky z pohladu rodu, pracovnej pozicie a dlzky odbornej
praxe spresnuju kontingencné tabulky 1 a 2.
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Tabulka 1 ZloZenie vyskumnej vzorky - premenné Rod a Dizka odbornej praxe

Dizka odbornej praxe

n=313 Spolu
5 10 15 20 25 30 35
‘ pocet 26 25 49 34 36 34 31 235
Rod %zn 83% 80% 157% 109% 11,5% 109% 99% 751%
pocet 8 11 16 18 8 6 11 78
m %zn 2,6% 35% 51% 58% 26% 19% 35% 249%
Spolu pocet 34 36 65 52 44 40 42 313
%zn 109% 11,5% 20,8% 16,6% 14,1% 12,8% 13,4% 100,0%
Vysvetlivky: Rod - pohlavie respondentov, diZka odbornej praxe (irka pasiem je 5 rokov).
Relativne pocetnosti st pocitané z celkového rozsahu vzorky (n = 313).
Tabulka 2 ZloZenie vyskumnej vzorky - premenné Pracovna pozicia a D(zka praxe
Dizka odbornej praxe
n=313 Spolu
5 10 15 20 25 30 35
EE::L na Lo potet 34 33 57 35 30 29 25 243
%zn 10,9% 10,5% 182% 11,2% 9,6% 93% 8,0% 77,6%
pocet 0 3 8 17 14 11 17 70
ved %zn 0,0% 1,0% 2,6% 54% 45% 3,5% 54% 22,4%
Spolu pocet 34 36 65 52 44 40 42 313
%zn 109% 11,5% 20,8% 16,6% 14,1% 12,8% 13,4% 100,0%

Vysvetlivky: PPOZ - pracovna pozicia (u¢ = uéitel, ved = veduci pracovnik). D{zka odbornej praxe:
Sirka pasiem je 5 rokov. Relativne pocetnosti si pocitané z celkového rozsahu vzorky (n = 313).

3 Vysledky

Vysledky prezentujeme podla vyskumnych cielov v tejto Struktlre: 1. Zostupne zo-
radené tabelované vysledné ratingy poloZiek vo formate parametrickom i nepara-
metrickom. 2. Ked'Zze do ¢lanku by nevosli vizualizacie distriblcii polozkovych ratin-
gov, upozornujeme v komentaroch aspon u vybranych na % dominanty a testujeme
podobnost’ rozdeleni ratingov vnuatri tematického okruhu. 3. Porovnavame indexy
podskupin podla rodu, dizky praxe, pracovnej pozicie a podsiborov gymnazialnych
ucitelov a ucitelov 2. stupna ZS.
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3.1 Vysledky analyz k tematickému okruhu 1

Uvadzaci vyrok tematického okruhu 1 znie: ,,Uved'te, ako ste spokojny/a s celkovym
vyvojom a stavom skolstva na Slovensku za poslednych 6 rokov“. Ratingova stupnica
je zostavena takto: ,urcite nesthlasim“ = 1, ,,skor nesuhlasim* = 2, ,,skor suhlasim“
= 3, ,urCite nesthlasim* = 4. Z tychto Cisiel boli vypocitané prislusné parametrické
i neparametrické deskriptivne charakteristiky. Poradie poloziek zoradenych zostupne
(t.j. od najpozitivnejsie hodnotenych) podla medianu ako primarneho a priemeru
ako sekundarneho kluca je v tabulke 3.

Tabulka 3 Deskriptivne Statistiky premennych okruhu 1 (n = 313, zostupne)

Polozka Znenie polozky (|Med, AM) AM  SD Clay Q Med C(Clyy @

i0106r s reformami by sa nemalo koncit... 3,07 0,89 2,97-3,17 2,0 3,0 3,0-3,0 4,0
doteraz to v Skolstve nebolo

i0105 uspokojivé, ale malo by sa 2,70 0,78 2,61-2,79 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

v reformach pokracovat’

doteraz to v skolstve nebolo
i0104  uspokojivé, ale vsetko smeruje 1,74 0,73 1,66-1,82 1,0 2,0 2,0-2,0 2,0
k zlepseniu

nase skolské reformy a ich vysledky su

i0103 " . : 1,71 0,72 1,63-1,79 1,0 2,0 2,0-2,0 2,0
porovnatelné s okolitymi krajinami

joroz  Nastala vyrazna pozitivna zmena 1,69 0,70 1,61-1,76 1,0 2,0 2,0-2,0 2,0
v skolstve

10101 kvalita vzdelania obyvatelov sa stala 160 0,80 1,51-1,70 1,0 1,0 1,0-1,0 2,0

prioritou v nasej spoloCnosti
std.chyba 0,028
. Index ..
i01 . . Sikmost 0,202 2,07 0,51 2,01-2,13 1,7 2,0 2,0-2,2 2,5
spokojnosti
Spicatost’ -0,332

Vysvetlivky: * pévodna polozka i0106 je reprezentovana otoCenou variantou i0106r. AM - aritmeticky
priemer, SD - smerodajna odchylka vyberova, Cl,, - interval spolahlivosti priemeru, Q; - 1. kvartil,
Med - median (2. kvartil), Cly.q - interval spolahlivosti medianu, Q; - 3. kvartil. Ciarkovana ciara
oddeluje polozky hodnotené prevazne sthlasne (hore) od poloziek hodnotenych prevazne nesuhlasne
(dole).

Analyza na arovni jednotlivych poloziek. Tabulku 3 moZno chapat ako rozde-
lend na dve pasma (s hranicou naznacenou ciarkovanou ciarou). V hornom pasme
su dve polozky podobného obsahu, ktorych median ma hodnotu 3. S vyrokom i0106r
,,s reformami by sa nemalo koncit“ vyjadruje silny sthlas 36 % a mierny sthlas 34 %
gymnazialnych ucitelov. S i0105 silne suhlasi 10 % a mierne 53 % ucitelov. Ostatné
polozky maju median 2, t.j. viac ako polovica respondentov s nimi skor nesuhla-
si. Jednotlivo to vyzera nasledovne (kod polozky, % silného neslhlasu, % mierneho
nesthlasu): 10104 (41 %, 42 %), i0103 (38 %, 40 %), 10102 (44 %, 45 %), i0102 (44 %,
45 %), 10101 (57 %, 28 %). Najvyssie % volby ,,neviem“ sa objavilo u polozky 10103
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,nase skolské reformy st porovnatelné...“. Pomerne vysoka neistota (6-7 %) sa vsak
prejavuje aj u dvoch najpozitivnejsie hodnotenych poloziek.

Testovanie podobnosti hodnoteni série poloZiek. Uz intervaly spolahlivosti
naznacuju vyraznd odlisnost’ distriblcii poloZiek i0106r a i0105 od vsetkych ostat-
nych. Vysledok testovania podobnosti rozdeleni série poloziek Friedmanovym testom
(p < 0,001) vedie k zaveru, Ze respondenti tieto dve polozky skutocne hodnotia vy-
znamne pozitivnejsie. Kendallovo W = 0,449 mozno povazovat za stredne silny efekt.

Analyza na arovni sumarneho ,,Indexu spokojnosti“. Index ma medianov( hod-
notu 2, t.j. u ucitelov gymnazii v skimanom obdobi celkovo prevazovala mierna ne-
spokojnost’ s vyvojom Skolstva. Medzi podskupinami ucitelov a vedUcich sa neobjavil
vyznamny rozdiel v distriblcii indexu. Podobne ani medzi podskupinami ucitelov
z hladiska dlzky praxe. V porovnani so sibeZne monitorovanou skupinou uéitelov
2. stupfa ZS sa index prejavuje o nieco vy$$im zast(penim pozitivnej$ich hodnotenti.
Pri rovnakom mediane 2 dosiahli gymnazialni ucitelia AM = 2,07, zatial o ucitelia
2. stupna Z5 AM = 1,98. Rozdiel je sice vyznamny (p = 0,016), ale jeho vecna signi-
fikancia je nizka (Cohenovo d = 0,173).

3.2 Vysledky analyz k tematickému okruhu 2

Uvadzaci vyrok tematického okruhu 2 znie: ,,Potrebu zmenit ucebné osnovy platné
pred rokom 2008 som pocit'oval/a ako naliehavl v tychto oblastiach. Ordinalna hod-
notiaca stupnica aj postup zoradenia poloziek boli rovnaké, ako v pripade okruhu 1.

Tabulka 4 Deskriptivne Statistiky premennych okruhu 2 (n = 313, zostupne)
Polozka Znenie polozky (|Med, AM) AM  SD Clam Q Med Clyy @

modernizacia u¢ebnych metadd,
stratégii a foriem

i0206  podpora pozitivnej klimy v triede 3,34 0,74 3,25-3,43 3,0 3,0 3,0-4,0 4,0
vysSia akceptacia Specifik

10204 3,35 0,69 3,27-3,42 3,0 3,0 3,0-4,0 4,0

10205 i 3,10 0,76 3,02-3,19 3,0 3,0 3,0-3,0 4,0
a osobitosti Ziaka

jogo3 ~ decentral. moci a potreba tvorby ) o 6 g9 5 75 296 20 3,0 3,030 3,0
skolského vzdelav. programu

10202 ciele a vzdelavacie vystupy 2,84 0,84 2,74-2,93 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

i0201 ucivo a ucebné obsahy 2,70 0,94 2,60-2,81 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

std. chyba 0,034

. Index ..

i02 . . Sikmost’ -0,527 3,03 0,59 2,96-3,10 2,7 3,0 3,0-3,0 3,5
naliehavosti

Spicatost’ 0,583

Vysvetlivky: AM - aritmeticky priemer, SD - smerodajna odchylka vyberova, Cl, - interval
spolahlivosti priemeru, Q, - 1. kvartil, Med - median (2. kvartil), Cl,.4 - interval spolahlivosti
medianu, Q; - 3. kvartil.
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Analyza na urovni jednotlivych poloZiek. Vsetky polozky dosiahli ratingy zod-
povedajlce pozicii 3 na ordinalnej stupnici, t.j. tato tabulka (4) nema ,,zonu nega-
tivnych hodnoteni“. Vyjadrené formou relativnych pocetnosti, je nasledovné (kod
polozky, % silného sUhlasu, % mierneho suhlasu): 10204 (43 %, 45 %), 10206 (44 %,
42 %), 10205 (28 %, 50 %), 10203 (22 %, 42 %), 10202 (20 %, 44 %), 10201 (19 %, 41 %).
Najcastejsie reakcie ,,neviem* sa objavili v polozke 10203 (10 %). Z pohladu ucite-
lov asi nebola jednoznacne formulovana, nie kazdy tvorbu skolského vzdelavacieho
programu chape ako formu decentralizacie moci.

Testovanie podobnosti hodnoteni série poloziek. Intervaly spolahlivosti pre
mediany prvych dvoch poloZiek tabulky 10204 a 10206 naznacuju vyssie ratingy, nez
u nasledujlcich. V testovani distriblcii Friedmanovym testom sa tieto skutocne
signifikantne liSia (p < 0,001), hoci z hladiska vecnej signifikancie ide iba o maly
efekt (Kendall W = 0,18).

Analyza na urovni sumarneho ,,Indexu naliehavosti“. Index ma median 3, t.j.
prevazuje mierny sthlas s tym, Ze potrebu reforiem citili ako naliehavd. V tom su
podskupiny ucitelov a vedlcich homogénne. Podobne sa neprejavili rozdiely z hla-
diska diZky odbornej praxe. Porovnanie ,Indexu naliehavosti“ ucitelov gymnazii
a 2. stupna Z5 vedie k zaveru, ze ucitelia gymnazii vyznamne &astejsie suhlasili
s vyrokmi o potrebnosti reforiem (Mann-Whitney p < 0,001, Cohenovo d = 0,287).
Zisteny efekt je slaby, no nie zanedbatelny.

3.3 Vysledky analyz k tematickému okruhu 3

Uvadzaci vyrok tematického okruhu 3 znie: ,,Zavedenie statneho vzdelavacieho
programu a Skolského vzdelavacieho programu podla méjho nazoru prinieslo®. Ordi-
nalna hodnotiaca stupnica aj sposob zoradenia poloZiek boli také isté, ako v pripade
okruhov 1 a 2.

Tabulka 5 Deskriptivne Statistiky premennych okruhu 3 (n = 313, zostupne)

Polozka Znenie polozky (|Med, AM) AM  SD Clap Q Med Clyy Q;

10301 Vacsiu moznost’ profilovat skolu 2,95 0,82 2,85-3,04 3,0 3,0 3,0-3,0 3,0

moznosti zohladnit’ regionalne

10303 Specifika skoly

2,78 0,78 2,68-2,87 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

i0313 modern( koncepciu vzdelavania 2,69 0,76 2,60-2,78 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

io31g ~ Moznosti zohladnitindividualne ; o 78 259277 2,0 3,0 3,030 3,0
potreby ziakov

i0317  zlepSenie metod a foriem vyucby 2,65 0,77 2,57-2,74 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

i0319  vacsiu aktivitu a tvorivost' ziakov 2,62 0,80 2,53-2,71 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0
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i0305  vacsiu slobodu pre ucitelov 2,57 0,79 2,48-2,66 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

j0314 ~ Ziepsenie sposobu vedenia 2,57 0,73 2,48-2,65 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0
vyucovania v nasej skole

i0315  zlepsenie vzdelavacich cielov 2,55 0,81 2,46-2,65 2,0 3,0 3,0-3,0 3,0

o316 ~ Zepsenievzdelavacichobsahov ) 45 87 362,54 2,0 3,0 2,0-30 3,0
(uciva)

10302 hlbsie prepojenie skoly s praxou 2,40 0,83 2,31-2,49 2,0 2,0 2,0-3,0 3,0

i0312  zlepsenie kvality prace v Skole 2,40 0,78 2,30-2,49 2,0 2,0 2,0-3,0 3,0

jo3o7 ~ ZePSeniemanazovaniaprace a5 gt 995944 20 2,0 2,030 3,0
v nasej skole

jo311  Zepsenie pohladuverejnostina oo 620 595 545 20 2,0 2,0-3,0 3,0
nasu skolu

jo31g  Poztivnelsie nazoryrodicovna -, 4,0 904045 20 2,0 2,030 3,0
nasu skolu

. lepsiu komunikaciu Skoly

10304 | romt 2,31 0,76 2,22-2,41 2,0 2,0 2,0-2,0 3,0
s rodinou Ziakov

jo308  Ziepsenie klimy a atmosfery 2,24 0,81 2,15-2,34 2,0 2,0 2,0-2,0 3,0
v sSkole

i0306  Ziepsenie prace ucitelskeho 2,21 0,79 2,12-2,30 2,0 2,0 2,0-2,0 3,0
zboru

jo309  POZitivne pedagogicke myslenie o, 620 5 14599 20 2,0 2,02,0 3,0
ucitelov nasej skoly

jo321  ZAepsenie wyucovacichvysledkov ) 1 20 ) 09 990 2,0 2,0 2,020 3,0
nasich ziakov

i0320 VA zaujem Ziakov o uéeniesa 2,05 0,75 1,96-2,14 2,0 2,0 2,0-2,0 3,0
Index std. chyba 0,033

i03 prinosu Sikmost' -0,489 2,47 0,59 2,40-2,56 2,0 2,6 2,5-2,7 2,9
reformy Spicatost’ -0,075

Vysvetlivky: AM - aritmeticky priemer, SD - smerodajna odchylka vyberova, Cl, - interval
spolahlivosti priemeru, Q, - 1. kvartil, Med - median (2. kvartil), Cl,.4 - interval spolahlivosti
medianu, Q; - 3. kvartil. Ciarkovana ¢iara oddeluje zénu poloziek hodnotenych prevazne sihlasne
(hore) od poloziek hodnotenych prevazne nesthlasne (dole).

Analyza na drovni jednotlivych poloziek. V hornej Casti tabulky 5 (nad ciar-
kovanou ciarou) st polozky s medianom 3, t.j. viac ako polovica respondentov ich
hodnotila prevazne pozitivne. U najvyssie umiestneného vyroku i0301 silny sihlas
vyjadrilo az 23 % a mierny 53 % respondentov. Zostupne nasleduju (kod polozky,
% silného sGhlasu, % mierneho suhlasu): 10303 (13 % a 55 %), 10313 (10 % a 54 %),
10318 (10 % a 54 %), 10317 (8 % a 57 %), 10319 (10 % a 50 %), 10305 (7 % a 50 %), 103014
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(4 % a 51 %). Polozky 10315 (8 % a 48 %) a 10316 (6 % a 46 %) sa nachadzaju iba tesne
nad hranicou medzi prevazne pozitivhymi a prevazne negativnymi hodnoteniami.
Ziadna poloZka nedosiahla median 4, ¢o by signalizovalo dominanciu silného sthlasu
s touto oblastou prinosu.

V dolnej casti tabulky, t.j. v pasme skor negativnych hodnoteni, sa objavuju po-
lozky s medianom okolo 2, kde dominoval mierny nesthlas prinosom reformy v danej
oblasti. V tomto pripade uvedieme Udaje o nesuhlase (kdd polozky, % mierneho ne-
sthlasu, % silného nesuhlasu): 10302 (35 % a 14 %), 103012 (35 % a 12 %), i0307(31 %
a 15 %), i0311 (29 % a 13 %), 10310 (28 % a 14 %), 10304 (37 % a 13 %), i0308 (36 %
a 18 %), 10306 (41 % a 18 %), 10309 (37 % a 19 %), 10321 (43 % a 20 %), 10320 (45 %
a 22 %). Opat ziadna polozka neziskala median 1, ktory by naznacoval prevahu sil-
ného neslhlasu s oblastou prinosu. Vyssie % odpovedi ,,neviem* sa objavilo u i0310
(19 %), 0311 (19 %), 10304 (12 %), 10307 (11 %), 10308 (11 %), i0309 (10 %) a 10321
(10 %).

Testovanie podobnosti hodnoteni série poloziek. Cl,.4 prvych 9 polozZiek sa
neprekryvajl s Cly.4 poslednych 6 poloziek. Statisticka rozdielnost’ distriblcii indi-
kuju aj vysledky Friedmanovho testu (p < 0,001), na ¢om sa zrejme podiela najma
negativnejsie hodnotenie poloziek i0320 a 3201 od vacsiny ostatnych. Kendallovo W =
0,145 indikuje iba slaby efekt, pravdepodobne slvisiaci s nadbytocnost'ou niektorych
poloZiek v ramci série.

Analyza na Grovni sumarneho ,,Indexu prinosu“. Hodnota medianu tohoto inde-
Xu 2,6 (s intervalom spolahlivosti Cly.4 = 2,5 az 2,7) ukazuje iba velmi tesnu prevahu
mierne pozitivneho uznania prinosov reformy nad mierne negativnym hodnotenim.
Tato situacia sa neliSi ani u podskupin veducich a ucitelov, ani u podskupin z hla-
diska dlzky praxe. V porovnani gymnazii a 2. stupfa ZS davaju ucitelia zakladnych
Skol opat’ nizsie ratingy, rozdiely s vsak Statisticky vyznamné (p = 0,001). Cohenovo
d = 0,25, teda ide opat’ len o slaby, aj ked nie celkom zanedbatelny efekt.

4 Diskusia

Slovenska kurikularna reforma na gymnaziach (2008) mala podobny priebeh ako
reforma kurikula pre zakladné skoly. Jedinym, a z pohladu prijatia zmien v Skol-
stve aj podstatnym, rozdielom bolo, ze gymnazialnej kurikularnej reforme z roku
2008 predchadzal narodny projekt Kurikularna transformacia vseobecno-vzdelava-
cej zlozky stredoskolského vzdelavania v procese pripravy mladeze na trh prace
realizovany v rokoch 2004-2006 na Statnom pedagogickom Ustave. Vychadzajic
z Terhartovej Stdie (2013), ale aj nadvazujuc na McKenney & Reeves model (2012)
riadenia kurikularnej zmeny, ¢i Hargreavesovej (2005) tedrie pripravenosti ucitelov
na kurikularne zmeny by mal byt zvoleny model pripravy a realizacie kurikularnej
transformacie pre gymnazia uspesnejsi ako to bolo v pripade vobec nepripravenej
reformy zakladnych $kol v roku 2008 (blizSie Kosova & Porubsky, 2011a,b; Porubsky
et al., 2014, 2016). Rozdiel bol predovsetkym v aktivhom zapojeni zastupcov gym-
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nazii do tvorby navrhu transformacie kurikula vznikajucom ako stcast’ narodného
projektu. Kurikulum vytvorené v roku 2008 sa liSilo od toho, ktoré bolo vystupom
projektu v roku 2006. Odpovede respondentov gymnazii v oblasti spokojnosti s vyvo-
jom skolstva na Slovensku, ako aj v oblasti naplnenia ich ocakavani maju prevazne
negativny charakter a potvrdzuju zistenia z dotaznikového Setrenia na zakladnych
skolach z rokov 2015-2016. A aj takmer po desiatich rokoch od spustenia skolskej
reformy (2008 zaciatok reformy, realizacia vyskumu 2015-2016) ucitelia hodnotia
cely reformny proces viac negativne ako pozitivne a nemyslia si, Ze priniesol pozitiv-
nu zmenu v slovenskom skolstve. Ich vlastné oCakavania na zmenu neboli naplnené
a reformu je mozné charakterizovat’ ako sklamanie a posiliiuje sa rezistencia voci
zmenam v Skolstve.

S ohladom na zistenia v oblasti o¢akavanych zmien priamo prepojenych s kvalitou
profesijnych kompetencii ucitelov gymnazii aj zakladnych skol (riadenie vyucby,
zvladanie discipliny, zlepsovanie klimy triedy a pod.) sa domnievame, Ze je potrebné
hlbsie skimat mikro Groven kurikularnych zmien. MikroGroven (priamy nahlad do
triedy a do prace ucitelov) by mohli odhalit, do akej miery a ¢i vobec doslo k zme-
nam v procese vyucby v kontexte reformy. Stucasne je otazkou aj to, Ci su slovenski
ucitelia dostatocne profesijne pripraveni na realizaciu zmien, pretoze ich odpovede
na to, aké zmeny ocCakavaju od reformy naznacuju nedostatky v oblasti profesijnej
pripravy - ¢o vnimame ako d’alsi impulz pre vyskum.

V ramci nasej stidie sme sa zamerali predovsetkym na to, ako su ucitelia gym-
nazii spokojni s reformnymi snahami v oblasti Skolstva na Slovensku, a to najma
v kontexte s velkou reformou v roku 2008 (vyskumny ciel 1), hodnotenie stuladu
medzi oCakavaniami ucitelov od reformy a realizovanou zmenou (vyskumny ciel 2)
a vnimanie prinosov reformy ucitelmi gymnazii (vyskumny ciel 3).

Zamerom vyskumného ciela 1 bolo postihn(t’ Uroven a valenciu spokojnosti uci-
telov gymnazii s vyvojovymi trendmi v slovenskom Skolstve v relativne nedavnej
minulosti. Medzi najzavaznejsie zistenia zarad'ujeme:

- Vadsina gymnazialnych ucitelov (takmer 9 z 10) sa domnieva, ze kvalita vzdelania
nepatri medzi sicasnou spoloCnost'ou uznavané hodnoty.

- Podobne 9 z 10 si nemysli, ze by v skolstve v ¢ase vyskumu prebiehala vyrazna
pozitivna zmena.

- Paradoxne voci hore uvedenému sa vsak viac nez dve tretiny ucitelov gymnazii
domnievaju, ze v reformach treba pokracovat.

Ucitelia gymnazii sU v podstate proreformne orientovani, t.j. vacsina je za ich
pokracovanie. SU vsak aj velmi nespokojni so stavom skolstva v Case vyskumu, pricom
najma v tom, Ze zo strany spolocnosti necitia, ze by kvalitu vzdelavania povaZovala
za hodnotu. Tento trend je zhruba rovnaky u podskupin veddcich aj vykonnych pra-
covnikoyv, tiez vo vietkych podskupinach z hladiska dizky praxe.

V porovnani s ucitelmi zakladnej skoly (Porubsky et al., 2016) su vsak ucitelia
gymnazii nepatrne, hoci statisticky vyznamne spokojnejsi. Tato spokojnost moze
stvisiet’ prave s tym, ako bola Skolska reforma pre gymnazia zavadzana - vychadzala
z predchadzajlceho projektu, v ktorom sa overovalo vytvorenie vzdelavacich oblasti
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a kompetencii. Zaroven, v ramci narodného projektu prebehli zakladné skolenia pre
vedenia $kol a vybranych ucitelov. Spokojnost’ s reformou moéze byt ovplyvnena aj
tym, Ze riaditelia gymnazii vd'aka Asociacii statnych gymnazii boli zahrnuti do tvorby
vychodisk statnych vzdelavacich programov pre tento typ skol (predbezné vysledky
vyskumu projektu To dd rozum, 2017). Reforma tak aspon Ciastocne reflektovala
ich poziadavky smerujlce ku skvalitneniu vseobecného vzdelavania na gymnaziach.
ZosUladenie poziadaviek praxe s cielmi vzdelavacej politiky je pre Uspesnost’ trans-
formacnych procesov dolezitym elementom, ¢o potvrdzujl prace viacerych autorov
(Hargreaves, 2005; Ho, 2010; Terhart, 2013).

Aj napriek uvedenym pozitivam reformného procesu v gymnaziach, ucitelia aj
riaditelia st nad’alej kriticki k stavu Skolstva v Case vyskumu a nastaveniu spolo¢nosti
k vzdelaniu. Dovodom skepsy ucitelov a ich negativne vnimanie smerovania sloven-
ského skolstva moze byt sposob, akym s zmeny v skolskom systéme zavadzané:
,transformacia vzdelavania na Slovensku sa uskutocniuje cez nereflektovan( prax
a rozhodnutia réznorodych aktérov (aj mensich hracov) vo vzdelavani a vzdelavacej
politike“ (Kascak & Pupala, 2012, s. 18). Sucasne, plati, ze ak su potreby ucitelov,
nerespektované, implementacia reformnych procesov je neuspesna (Porubsky, Po-
liach, Trnka, & Cachovanova, 2015). Pomenovany stav je prekazkou v zavadzani
zmien v Skolach. Avsak, presvedcenie ucitelov, Ze aj napriek negativam je potreb-
né v reformach pokracovat, poukazuje na to, ze ucitelia si uvedomuju, ze zmeny
v Skolstve s potrebné. Takyto postoj ucitelov je pre reformu skolského systému
vitany. Pre kurikularnu politiku je vysoky level zapojenia ucitelov do rozhodovacich
procesov potrebnou podmienkou pre Uspech (Ho, 2010).

V ramci druhého vyskumného ciela sme sa zamerali na to, aby sme zistili, nakolko
bolo uskutocnenie reforiem na slovenskych gymnaziach potrebné a do akej miery
sa na tom podielali Specifické oblasti kurikula. Zasadné zistenia z tejto oblasti su:
- Okolo 80 % ucitelov povazovala reformu dolezit( v oblasti vyssej akceptacie oso-

bitosti Ziaka a tiez v podpory pozitivnej klimy v triede.

- Najnaliehavejsie o¢akavanou zmenou spomedzi hodnotenych bola modernizacia
ucebnych metod, stratégii a foriem, Zelalo si ju az 9 z 10 ucitelov.

- Decentralizacia moci a tvorba vlastného Skolského vzdelavacieho programu bola
ako naliehava poziadavka uvadzana asi dvomi tretinami ucitelov gymnazii.

- Nieco menej naliehavé ako predchadzajuce oblasti ocakavanych zmien bola ob-
last cielov a vzdelavacich vystupov a uciva.

Naliehavost’ potreby reformy bola pocitovana vo vsetkych skiimanych oblastiach,
aj ked' nie rovnako silno. Najsilnejsie bola akcentovana modernizacia vyucovacich
stratégii a podpora pozitivnej klimy v triede. Naproti tomu, vyznamne menej ucite-
lia gymnazii pocitovali potrebu zmien v zmysle decentralizacie moci a zmien cielov
a obsahov uciva. Trend je opat zhruba rovnaky u podskupin veducich aj ucitelov, tiez
v podskupinach z hladiska d(zky praxe. V porovnani s u¢itelmi 2. stupfia zakladnej
Skoly (Porubsky et al., 2016) ucitelia gymnazii pocitovali potrebu zmeny vyznamne
silnejsie, aj ked' efekt je stale pomerne slaby.
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Zistenia v tejto oblasti naznacuju typy problémov, ktoré na Slovensku ucitelia
gymnazii vo svojej praci pocituju, problémy s vytvaranim a udrzanim pozitivnej
klimy skoly, problémy so vztahmi so Ziakmi, statickost’ metod a foriem vyucby, ale
aj nedostatocnu individualizaciu vyucby. Na druhej strane, ucitelia nepocitovali po-
trebu menit’ obsah a ciele vzdelavania. Vzacna zhoda medzi ucitelmi zakladnych
skol (Porubsky et al., 2016) a gymnazii je najma v tom, zZe vnimaju potrebu zmeny
najma na Urovni individualnej prace ucitela v triede, pocas vyucby, pri praci s kon-
krétnymi ziakmi. Ocakavanie externej podpory pri planovani, ale najma pri riadeni
vyucovacieho procesu moze do istej miery suvisiet’ s didaktickymi kompetenciami
ucitelov. Napriek tomu, Ze sa na Slovensku nerealizuju komplexné vyskumy v oblasti
skimania Skolskej reality, exitujl indicie, ktoré naznacuju, ze didaktické kompe-
tencie slovenskych ucitelov nie st porovnatelné s ucitelmi z inych krajin (Sonmark
et al., 2017). Nizke pedagogické znalosti z oblasti vyucovacieho procesu, ale aj
slabé osvojené zrucnosti v oblasti diagnostiky, planovania, riadenia aj evalvacie
vyucovacieho procesu (Tomengova et al., 2017) mézu byt pri¢inou ocCakavani, ze
externé prostredie vytvori podmienky na lepsiu pracu ucitela v triede. Z hladiska
naplnenia oc¢akavani ucitelov gymnazii od skolskej reformy vsak méze tento popisany
stav sposobit’, Ze Ziadna reforma, ktora sa bude koncentrovat len na zmenu obsahu
a cielov vzdelavania a nepripravi ucitelov na spracovanie novej koncepcie, moze
spOsobit’ opatovny pocit negativneho prijatia reformy - potvrdzuji sa tak zistenia
Terharta (2013) o zlyhavani reformnych snah. Pri¢iny vyplyvajlice z odpovedi respon-
dentov sGvisia so psychodynamickymi dévodmi (nerealne oCakavania na skoly, najma
z dovodu slabej pripravenosti ucitelov, vytvaraju politické prekazky pre uplatnenie
pouzitelnych vedomosti).

Zmapovat, v ktorych oblastiach ucitelia gymnazii pocitili reformu ako prinosnu
bolo zdamerom tretieho vyskumného ciela. Medzi hlavné zistenia zarad'ujeme:

- Z hladiska skvalitnenia vyucby ucitelia najvyssie prinosy vidia v zavedeni moder-
nej koncepcii vzdelavania, moznosti zohladnovat individualitu ziakov a v zlepseni
metdd a foriem vyucby. Len nieCo malo viac ako 50 % ucitelov uznava prinosy
reformy aj v oblasti vzdelavacich cielov a obsahov. Prakticky v protiklade s uvede-
nym az dve tretiny ucitelov nevidi prinos reformy v zmysle zlepsenia vyucovacich
vysledkov Ziakov.

- Moznost' $kol profilovat sa v zmysle zohladnit’ Specifika skoly a potreby Ziakov
a ucitelov zarad'uju ucitelia k najsilnejsim prinosom reformy (uznavaju ich az tri
stvrtiny ucitelov). Profilacia v zmysle hlbsieho prepojenia skoly s praxou je vsak
vnimana skor ambivalentne.

- Skvalitnenie pedagogického riadenia ako prinos reformy hodnotia ucitelia vo
vacsine poloziek (napr. manazovanie prace, klima skoly, pozitivne pedagogické
myslenie) najcastejsie mierne negativne. Vynimku tvori mierne pozitivnejsie hod-
notenie prinosu vo forme zlepsenia sposobu vedenia vyucovania na skole. Navyse,
pri posudzovani tejto témy sa CastejSie objavila neistota signalizovana volbou
alternativy ,,neviem®.
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- S naplnenim ambicie zlepsit reformou vztahy skoly so ziakmi a ich rodinami ucite-
lia prevazne mierne neslhlasia. Plati to najvyraznejsie v oblasti zvysenia zaujmu
Ziakov o ucenie. V oblastiach zlepsenia komunikacie skoly s rodinou, pozitivnej-
Sich nazorov rodicov na skolu je negativita hodnotenia miernejsie, ale je spreva-
dzana neistotou, (volbu ,,neviem* vyjadruje az patina ucitelov). Pozitivnou vy-
nimkou v zmysle uznania prinosu reformy je iba oblast’ aktivity a tvorivosti ziakov.
Celkové uznanie prinosov reformy je skor ambivalentné. Viac prinosov ucitelia

vidia v oblasti skvalitnenia vyucby a v moZnosti $kol profilovat sa. Menej prinosov

vidia v skvalitneni pedagogického riadenia a v zlepseni vztahov skoly so Ziakmi a ich
rodinami. Posudzovanie prinosov reformy sa vyznamne nelisi medzi podskupinami
ucitelov a veddcich, ani v podskupinach z hladiska rokov praxe. Oproti ucitelom

2. stupna zakladnej skoly ucitelia gymnazii hodnotia prinosy reformy o nieco pozitiv-

nejsie, o dokladuju aj testy vyznamnosti, aj ked efekty povazujeme len za slabé.
Nerozhodny postoj ucitelov gymnazii v oblasti prinosov reformy moze vyplyvat

z niekolkych skutocnosti: nepripravenost ucitelov na zmenu v takom rozsahu (vsetky

stupne vzdelavania, tvorba ucebnych osnov, skolskych vzdelavacich programov, kom-

petencny model kurikula) a v takom sposobe (nepripravenost ucitelov, nevysvetlenie
zakladnych vychodisk reformy, kratkost' Casu na realizaciu zmien, nekompletnost
statnych vzdelavacich programov). V podstate sa ucitelia so zmenou paradigmy
vzdelavania mali vysporiadat’ sami, bez odbornej podpory a v priebehu dvoch me-
siacov letnej dovolenky. Tento unikatny sposob zavadzania Skolskej reformy (Kosova

& Porubsky, 2011a) sposobil negativne naladenie ucitelov. Navyse, na pedagogické

riadenie transformacnych procesov na Urovni Skol neboli pripraveni ako riaditelia.

Vsetky uvedené aspekty su v protiklade s popisanymi predpokladmi na Uspesnu im-

plementaciu skolskej reformy (Brundrett & Duncan, 2011; Fullan, 2007; Ho, 2010;

McKenney & Reeves, 2012).

4.1 Limity Stadie

Za hlavné obmedzenie uskutoCnenej studie povazujeme spdosob vyberu (dostupny),
kde sa do vyskumu pravdepodobne zapojili iba motivovanejsi respondenti. Napriek
tomu faktu je vSak nazorova variabilita badatelna v datach u vsetkych premennych
pomerne velka a nemame poznatky o jednoznacnom skreslovani v pozitivhom alebo
negativnom smere. Vysledky sa navyse velmi podobaju vysledkom inej studie, zalo-
zenej na stratifikovanom nahodnom vybere (Porubsky et al., 2016).

Diskutovatelnou témou by mohla byt aj on-line forma administracie ako pripadny
zdroj skreslenia alebo znekvalitnenia dat. Ako sme vsak uz uviedli vyssie (Callegaro &
Baker, 2014; Vehovar & Manfreda, 2008; Wladis & Samuels, 2016), sucasné poznatky
vedl skor k emancipacii on-line administracie voci jej tradicnym formam.

Napokon treba brat’ do Uvahy aj fakt, Ze administracia sa uskutocnila koncom
roka 2015 a odvtedy sa nazory ucitelov gymnazii mohli v nieCom zmenit'. SGc¢asne,
v roku 2015 bolo celkové nastavenie ucitelov ovplyvnené d’alsou inovaciou kurikula
pre vsetky stupne vzdelavania. Inovacia kurikula mala velmi podobny priebeh ako
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zavedenie skolskej reformy v roku 2008, tzn. v marci schvalené statne vzdelavacie
programy vstUpili do platnosti v septembri 2015. V Case realizacie vyskumu tak
Skoly dokoncievali inovované Skolské vzdelavacie programy. Zaroven mozu byt tieto
vysledky dobrou poznatkovou zakladnou pre replikacny vyskum.

4.2 Zavery

V nasom vyskume sme sa zameriavali na identifikovanie determinantov ovplyvnu-
jucich implementaciu kurikularnej reformy z pohladu gymnazialnych ucitelov. Vy-
chodiskom pre dosiahnutie ciela bolo vytvorenie a distriblcia upraveného on-line
dotaznika vlastnej konstrukcie IKR-2014.

Vysledky survey v uvedenych oblastiach (index spokojnosti, index naliehavosti,
index prinosu) poukazali na to, Ze ucitelia paradoxne od skolskej reformy ocakavali
skor zmeny na Urovni ich vlastnych ucitelskych kompetencii: modernizacia metaod,
foriem, vyucbovych stratégii, zlepsenie vztiahu so ziakmi. To, Co realne vyzaduje
statnu regulaciu (vzdelavacie vystupy a ciele, vzdelavacie obsahy a pod.), ucitelia
oznacovali ako potrebné, avsak len mierne. Ocakavania ucitelov zakladnych $kol
a gymnazii od kurikularnej reformy odhaluju teda aj dalsi problém - kvalitu pripravy
a d'alSieho vzdelavania ucitelov na Slovensku. Ucitelia pocitujld neistotu v zaklad-
nych pedagogickych sposobilostiach: formulacia cielov vyucby, vyber a vyuzivanie
metdd a foriem vyucby v zavislosti od individualnych potrieb Ziaka, komunikacia
so ziakom a jeho rodinou. Podobné vysledky v oblasti pedagogickych spdsobilosti
ucitelov, ale v inom kontexte, priniesol aj medzinarodny pilotny projekt overujlci
Uroven profesijnych kompetencii ucitelov (Sonmark et al., 2017; Tomengova et al.,
2017). Tieto zistenia naznacuju nekompatibilitu pripravy ucitelov a poZzadovanych
profesijnych kompetencii ucitelov a pripominaju potrebu systematického riadenia
vzdelavacej politiky.

Vysledky survey tiez podporuju nazor, ze prijatie reformy (pozitivne alebo nega-
tivne) je v konecnom dosledku zavislé od naladenia, postojov a nazorov ucitelov na
transformacné procesy a implementaciu zmien. Pre nasledné reformy je teda nevy-
hnutné spolupracovat’ s ucitelmi, aktivne ich zapajat do procesov zmien, spolocne
s nimi vytvarat’ metodické materialy a sucasne iniciovat’' zmeny v oblasti profesijného
rozvoja ucitelov v sulade s ocakavanymi zmenami. Vsetky uvedené kroky smeru-
ju nielen k zosobneniu reformy, ale aj k vyvoju a overovaniu inovativnych metod
a stratégii vyucby a v konecnom dosledku k pozitivnym zmenam aj vo vzdelavacich
vysledkoch ziakov.
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