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Abstrakt: Kurikularna reforma, ktora bola na Slovensku oficialne uvedena do
edukacnej praxe kol prijatim nového Zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky
zakon), oficialne vytvorila priestor aj pre rozvoj kritického myslenia. Jeho dokladné skumanie je
jednym z predpokladov pre efektivnejsie rozvijanie uvedenej sposobilosti v edukacnej praxi Skol.
Prehladova studia sa zameriava na ukotvenie problematiky v odbornej oblasti na Slovensku. Cielom
je integrovat’ doterajSie poznatky a analyzovat stav badania za obdobie 2008-2017 v slovenskej
Casopiseckej literatire. Metodoldgia vychadza z odporic¢ani Maresa (2013) o systematickom mapo-
vani prispevkov (n = 72) v oblasti kritického myslenia. Za najvacsi nedostatok povazujeme absenciu
empirickych a experimentalnych stidii v relevantnych vedeckych ¢asopisoch. Navyse z kritickej
analyzy prispevkov vyplyva, Ze aj po vyse desatrocnom avizovani o nutnej potrebe rozvoja kritické-
ho myslenia, ako spdsobilosti budicnosti, v slovenskej edukacii je jej pozornost stale na periférii.
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Critical Thinking as an Important Part
of the Curriculum Reform in Slovakia:
Examining the Phenomenon in the Slovak Journals

Abstract: The curriculum reform in Slovakia, which was officially put into educa-
tional practice of schools by adopting the new Act No. 245/2008 Coll. on Upbringing and Education
(The School Act) has also officially created space for the development of critical thinking. Thorough
examination is one of the prerequisites for more effective development of the mentioned capability
in the educational practices in schools. The review study focuses on specification of the issue in the
professional area in Slovakia. The aim is to integrate the hitherto gained knowledge and to analyze
the state of the research in 2008-2017 in the Slovak academic journals. The methodology is based
on Mares’s advice (2013) on systematic mapping of articles (n = 72) in the areas of critical thinking.
However, the most significant shortcoming is considered the absence of empirical and experimental
studies in relevant scientific journals. In addition to this, the critical analysis of the articles show
that in spite of more than ten years of urging for the development of critical thinking as the capabil-
ity of the future, its position in the Slovak education system is still peripheral.
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Zmena politického rezimu na Slovensku po roku 1989 vyvolala potrebu zaoberat sa
sposobom fungovania Skolstva a vytvorila priestor pre zavadzanie inovacii do vzdelava-
cieho systému. Jednou z vyznamnych myslienok reformy bola orientacia vzdelavania
na rozvoj tzv. kli¢ovych sposobilosti ¢i prenositelnych zrucnosti 21. storocia, medzi
ktoré patri napr. kritické, tvorivé myslenie, komunikativne a d'alSie socialne sposo-
bilosti. Ich formovanie v procese skolskej edukacie predpokladalo viaceré systémoveé
zmeny, ku ktorym vsak nedoslo. Ako vyznamny je potrebné spomenut aj fakt, ze na-
sledkom nesystémovych krokov, rychleho striedania vlad a pod., dochadzalo k ochab-
nutiu entuziazmu ucitelov. Od ucitela sa ocakavala nova rola ako tvorcu kurikula, na
ktor( nebol pripraveny (Kosova, 2017; Orosova & Klimkova, 2016; Pavlov & Snidlova,
2013; Rovnanova, 2015). Dalo sa preto predpokladat, Ze v praxi déjde len k formal-
nym inovaciam, bez skuto¢nej zmeny. Uvedené sa nevyhnutne premietlo do nie prilis
pozitivneho stavu nasho skolstva a negativnych vysledkov zZiakov slovenskych skol
v kli€ovych oblastiach, ktoré by mali byt podla oficialnych dokumentov rozvijané.
Jednou z nich je aj kritické myslenie, ktorého vyznam je deklarovany v réznych na-
rodnych i medzinarodnych dokumentoch, Statny vzdelavaci program SR nevynimajlc.

V tomto kontexte povazujeme za potrebné uviest’ podstatné slvislosti vyvoja kri-
tického myslenia na Slovensku aj pred rokom 2008. Problematiku je potrebné vnimat’
komplexnejsie. Nie je mozné odtrhnit sledované obdobie od celkového kontextu.
Prvotné vizie podpory rozvoja kritického myslenia na Slovensku boli iniciované zdola
(na mikrourovni) zaciatkom 90. rokov 20. storocia, kde sa ucitelia od materskych az
vysokych $kol zdruzovali okolo mimovladnych organizacii. Tie zastreSovali medzina-
rodné projekty smerujlce k ovplyviovaniu edukacnych stratégii ucitelov (Porubsky
et al., 2014). Znamy je projekt Orava - IOWA z roku 1994 pre zavadzanie konstruk-
tivisticky orientovaného vyucovacia prevazne v zakladnych a strednych skolach. Na-
sledkom tychto vplyvov v roku 1994 Ministerstvo skolstva iniciovalo tvorbu projektu
Konstantin (Ministerstvo skolstva a vedy SR, 1994) kde okrem iného dokument poza-
duje, aby 15-20 % uciva bolo venovanych rozvoju hodnotiaceho a tvorivého myslenia
(Ministerstvo Skolstva a vedy SR, 1994). Jednym z prvych zaujmov o problematiku
kritického myslenia v SR bol grant v roku 1994 (Kollarikova, 1995). ISlo prevazne
o teoretické spracovanie problematiky pracovnikmi Pedagogickej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave spolu s odbornikmi z Univerzity v Severnej lowe?, kedze
tomuto druhu myslenia sa na poli vedy a Skolskej praxe na Slovensku nevenovala
iadna pozornost. Dalsie vizie vyUstili v projekte Milénium (Turek, Zelina, & Rosa,
2000). Za toto obdobie nachadzame minimum odbornych poznatkov k problematike
kritického myslenia (napr. Gavora, 1995; Petrasova, 2000).

Skolskym zakonom z roku 2008 bola kurikularna reforma na Slovensku oficialne
uvedena do edukacnej praxe skol s cielom nastartovat zmeny, ktoré by viedli aj
k podpore kritického myslenia. Od ucitelov sa v tomto smere ocakavala nova rola
ako spolutvorcov kurikula, na ktord vsak neboli pripraveni. Ligos (2008) konstatoval,

2 Spomenieme autorov, ktori podporili myslienku vychovy ku kritickému mysleniu medzi prvymi
na Slovensku: Z. Kollarikova, P. Gavora, M. Lapitka, Kurtis S. Meredith, Jeannie L. Steeleova
a M. Zelina (ako recenzent a odborny poradca v oblasti inovovania edukacie).
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ze v intenciach rozvoja klucovych kompetencii pre celozivotné vzdelavanie cloveka
v 21. storoci sa pri dosahovani hlavnych cielov (napr. primarneho, sekundarneho,
vyssieho sekundarneho gymnazialneho vzdelavania) predpoklada pouzivanie tych
ucebnych postupov a pristupov, ktoré podporuji rozvoj kritického myslenia (SPU,
2015a). Rovnako su v profile absolventa jednotlivych stupnov vzdelavania premiet-
nuté kompetencie aj vo vztahu ku kritickému mysleniu. Napr. absolvent vyssie-
ho sekundarneho gymnazialneho vzdelavania dokaze kriticky zhodnotit' informacie
aich zdroj, tvorivo ich spracovat a prakticky vyuzivat'. Tieto kompetencie, zrucnosti
a schopnosti ma mat rozvinuté na Grovni svojich moznosti (SPU, 2015b). Zelina
(2008) poznamenava, ze jednou zo zakladnych zasad reformy Skolstva je komplexny
rozvoj poznavacich funkcii ziaka, kde je Sest’ Urovni rozvijania poznavacich kompe-
tencii ziaka. Na piatej Urovni je to prave oblast kritického hodnotiaceho myslenia
Ziakov a v Siestej Urovni rozvoj tvorivosti Ziakov. Prirodzene, Ze v tomto smere bolo
potrebné nielen vyskolit' ucitelov, ale aj poskytn(t’ im kvalitné metodické materialy.

V doésledku chybajlcej systémovej podpory so strany Statu postupne ochabovali
snahy iniciativnych ucitelov o zavadzanie inovacii do vyucovacieho procesu. Uvedené
sa odrazilo aj v rovine systematického teoreticko-empirického stidia problematiky
kritického myslenia.

Predkladana prehladova stidia ma snahu nahliadnut’ do problematiky kritického
myslenia v edukacnej praxi na Slovensku. Zameriava sa na skimané komponenty
v pedagogicko-psychologickych a didaktickych poznatkoch predstavenych odbornou
verejnost'ou v Casopiseckej literature na Slovensku. V ponati zahrani¢nych autorov
ide o dlhodobo skimany fenomén v troch hladiskach - filozofickom, kognitivno-psy-
chologickom a edukacno-vednom. V Slovenskej proveniencii vnimame tito proble-
matiku skor na periférii, aj napriek jej dlhodobym proklamaciam.

Cielom textu je hladat odpoved’ na otazku, aka pozornost je venovana problema-
tike kritického myslenia v ¢asopiseckej literatlre po tom, Co sa jeho rozvoj oficialne
zaviedol do Statneho vzdelavacieho programu ako jedna z cielovych poZiadaviek
v edukacii. Predmetom zaujmu bola identifikacia tematiky, charakter a oblast’ skima-
nia, diagnostika stavu kritického myslenia edukantov a edukatorov, identifikacia bariér
a moznosti rozvoja kritického myslenia a experimentalne zasahy v skimanej oblasti.
Predmetom analyzy boli prace teoretického, empirického a aplikacného charakteru
publikované v odbornych a vedeckych domacich casopisoch za poslednych desat’ rokov.

1 Kritické myslenie ako pojem

Pojem kritické myslenie je odvodeny z korenov starovekého Grécka: kriticos (Co
znamena v kazdom rozsudku) a kriterion (Co znamena normu). Etymologicky slovo
znamena vytvaranie kritického Usudku zalozeného na normach (Paul & Elder, 2003).
Vyvoj problematiky kritického myslenia v zakladnej filozofickej rovine je badatelny
v spisoch Sokrata, Platona, Aristotela, Tomasa Akvinského a pod. (Center for Critical
Thinking, 2006) aj v dielach novsich filozofov (Ennis, 1985; Kant, 1979; Lipman,
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1988; Paul, 1992). Druha linia vyvoja kritického myslenia je psychologicka (Bailin,
2002; Bransford & Stein, 1984; Bruner, 1960; Feuerstein et al., 1996; Halpern, 1998;
Lewis & Smith, 1993; Sternberg, 1986); neskor sa pridruzila aj pedagogicka (Bloom
et al., 1956; Kennedy, Fisher, & Ennis, 1991). To viedlo aj k r6znorodosti chapania
tohto pojmu. V tabulke 1 su predstavené vybrané definicie prevazne zahranic¢nych
odbornikov vyplyvajuce z povodnych tradicii.

Tabulka 1 Definicie kritického myslenia vyplyvajlce z pévodnej linie - pristupu

Linia - smer

Autor

Kritické myslenie...

Filozoficky pristup

Ennis (1985)

Lipman (1988)

Scriven a Paul
(1987)

McPeck (1990)

Facione (1990)

Paul (1992)

Bailin (2002)

... reflexné a rozumné myslenie; schopnost zamerana na
to, ¢omu verit’ alebo co robit'.

... Zrucné a zodpovedné myslenie, ktoré ulahcuje dobry
Usudok, pretoze sa opiera o kritéria, je citlivé na kontext
so schopnost'ou sebaregulacie.

... intelektualne disciplinovany proces aktivne a Sikovne
konceptualizovat, aplikovat, analyzovat, syntetizovat’
a/alebo hodnotit’ informacie zhromazdené z pozorovania,
skUsenosti, Uvah alebo komunikacie. Je zalozené

na univerzalnych intelektualnych hodnotach, ktoré
presahuju rozdelenie predmetu: jasnost, presnost,
konzistencia, relevantnost, spolahlivé dokazy, dobré
dévody, hibka, $irka a spravodlivost.

... schopnosti a zrucnosti zapojené do ¢innosti aj so
sebareflexiou.

... autoregulacny Usudok, ktory vedie k interpretacii,
analyze, hodnoteniu a zaverom, ako aj k vysvetleniu
dokazov, koncepcii metodik, kritérii alebo kontextovych
Gvah, na ktorych je Gsudok zalozeny.

Autor diskutuje o kritickom mysleni v kontexte
dokonalosti myslenia.

premyslanie o niecom urc¢itom; kvalitné myslenie, ktoré
spliia zadané kritéria alebo $tandardy primeranosti
a presnosti.

Kognitivno-
psychologicky
pristup

Glaser (1941)

Watson
a Glaser (1990)

Sternberg
(1986)

... zahra tri veci: 1) postoj - pripravenost premyslat’,

2) znalost metodd logického skiimania a uvazovania,

3) urcita zrucnost’ pri uplatiiovani tychto metod.

... kombinacia schopnosti, znalosti a postojov,
umoznujuce jedincovi interpretovat, dedukovat,
rozpoznavat' predpoklady, hodnotit’ argumenty a dospiet’
k zaverom.

... procesy, stratégie a zrucnosti pouzivané na riesenie
problémov, rozhodovanie a ucenie novych konceptov.

Zrucnosti - metakomponenty, komponenty vykonnosti
a komponenty na ziskavanie vedomosti.
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Kognitivno- Schafritz, ... mentalny proces, ktorym jednotlivec ziskava a hodnoti
psychologicky Koppe a Soper  rdzne informacie, pri¢om je schopny vyvodzovat logické
pristup (1988) a objektivne Usudky.
Halpern (1998) ... pouzivanie tych kognitivnych zrucnosti a stratégii,
ktoré zvysuju pravdepodobnost’ Zelaného vysledku.
Williams et al. ... schopnost’ vytvarat predpoklady a prehodnocovat
(2003) argumenty.
Willingham ... Nezaujaté uvazovanie, tvrdenie opierajlce sa o dokazy
(2007) so schopnost'ou vyvodzovat' zavery a riesit’ problémy.
Ruisel (2008) ... vedecké myslenie, formalna a neformalna logika,

pravdepodobnostné myslenie, hodnotenie kvality
informacii, generovanie a vyber alternativ a cielov
a analyzovanie argumentov umoznujlcich vytvarat
adekvatne zavery.

Pedagogicky, resp. Bloom et al. ... analyza, syntéza a hodnotenie - tri najvyssie Grovne
vzdelavaci pristup  (1956) Kennedy povodnej Bloomovej taxonémie podla niektorych autorov
et al. (1991) sCasti reprezentovali kritické myslenie.

Popredni odbornici sa koncom 20. storocia dohodli na kognitivnych oblastiach,
ktoré by mali byt zahrnuté do definicie kritického myslenia. Lai (2011) ponUka pre-
hlad relativne akceptovanych komponentov kritického myslenia:

- analyza argumentov alebo dokazov (Ennis, 1985; Facione, 1990; Halpern, 1998;
Paul, 1992; Watson & Glaser, 1990);

- hodnotenie (Case, 2005; Ennis, 1985; Facione, 1990; Lipman, 1988; Watson & Gla-
ser, 1990;);

- rozhodovanie alebo rieSenie problémov (Ennis, 1985; Halpern, 1998; Willingham,
2007);

- urcenie zaverov pomocou induktivneho alebo deduktivneho uvazovania (Ennis,
1985; Facione, 1990; Paul, 1992; Watson & Glaser, 1990; Willingham, 2007).
Zaroven boli identifikované aj dalSie schopnosti relevantné ku kritickému mys-

leniu: pytanie sa a odpovedanie na dotazy pre objasnenie (Ennis, 1985); identifika-

cia predpokladov (Ennis, 1985; Paul, 1992); interpretacia a vysvetlovanie (Facione,

1990); predvidanie (Tindal & Nolet, 1995); vidiet obe strany problému (Willingham,

2007) a iné.

Vadsina vedcov zastavala nazor, Ze definicia kritického myslenia by mala obsaho-
vat’ aj dispozicie (oznacované odbornikmi ako postoje a navyky mysle). Lai (2011)
konstatuje, ze odbornici najcastejsie uvadzaju tieto: otvorenost’ (Bailin et al., 1999;
Ennis, 1985; Facione, 1990; Halpern, 1998); ochota hladat’ dévody (Bailin et al.,
1999; Ennis, 1985; Paul, 1992); tuzba byt dobre informovany (Ennis, 1985; Facione,
1990); flexibilita (Facione, 1990; Halpern, 1998); reSpektovanie (Bailin et al., 1999;
Facione, 1990) a iné.

Aj ked' v sGcasnosti filozofické, kognitivno-psychologické a pedagogické diela po-
skytuju Siroku Skalu definicii kritického myslenia, pre nas je inspirativna definicia
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Ruisela (2008), podla ktorého ide o synonymum pre kvalitné alebo zrozumitelné
myslenie zahriujlce tieto zlozky:

1. motivaciu pre narocnost, ktord vyvolava kritické myslenie;

2. poznatky o schopnostiach kritického myslenia;

3. tréning Struktlry pre ulahcenie transferu medzi stvislostami;

4. metapoznavaci monitoring.

K aplikacii tychto zloziek do vyucovacieho procesu je potrebna sthra afektivnej,
kognitivnej aj konativnej dimenzie. V afektivnej dimenzii je mozné suhlasit s kom-
ponentmi, ktoré vyssie uvadza Lai (2011). Ruisel (2008) vsak podava ucelenejsie
a komplexnejsie vysvetlenie, kde konstatuje, ze kritické myslenie vyzaduje prime-
ran( motivaciu k zvladnutiu narocného psychického Usilia vyplyvajuceho z konkrét-
nych kognitivnych a afektivnych aktivit. Predpoklada sa antidogmatizmu a flexibilita,
ochota hodnotit’ informacie objektivne a pochopenie rozdielov medzi racionaliza-
ciou a usudzovanim. Tieto nekognitivne aspekty kritického myslenia predpokladaji
schopnost’ a motivaciu posudzovat’ problém z mnohorakych perspektiv a tolerovat
nejasnost’ a neurcitost'.

V kognitivnej dimenzii uprednostinujeme komponenty kritického myslenia podla
Faciona (1990): 1) interpretdcia (kategorizacia, pochopenie dolezitosti, objasne-
nie vyznamu); 2) analyza (skimanie myslienok, identifikacia a analyza argumen-
tov); 3) hodnotenie (posUdenie tvrdeni a argumentov); 4) inferencia (usudzovanie,
spochybnovanie dokazov, hladanie alternativ, vyvodzovanie zaverov); 5) explandcia
(predstavenie zaverov, odévodnenie postupov a prezentacia zaverov); 6) autore-
guldcia (sebahodnotenie a sebakontrola). Z hladiska rozvoja kritického myslenia
edukantov v praxi sa nam tento model osvedcil najlepsie, pretoze pomaha edukan-
tovi prejst’ celym procesom kritického myslenia od kontaktu s informaciou, schop-
nost'ou s nou pracovat' v Sirsich suvislostiach, dospiet’ k rozhodnutiu s odvolanim na
relevantny argument (ako po formalnej, tak aj po obsahovej stranke) az po autore-
gulativnu zlozku.

Aby ucitel lahsie zabezpedil transfer medzi stvislostami a metapoznavacim mo-
nitoringom, vyzaduje sa spravna aplikacia roznych metod a foriem podporujucich
rozvoj kritického myslenia. Ruisel (2008) konstatuje, ze ak sa kritické myslenie ne-
vhodne uplatiuje v novych slvislostiach, nie je vzdy Uspesné. Preto sa obvykle vyza-
duju stratégie, ktoré tento proces ulahcuju (aplikacia prikladov a vyber poznatkov,
ktoré mozu posobit’ ako vybavovaci klic). Usudzovanie, rieSenie problému a ucenie
sa zavisia od kapacity kodovat a manipulovat s pribuznymi poznatkami. Cielom
struktUrneho tréningu je naucit jednotlivca, aby si uvedomil, kedy moze platne
vyuzit' svoje schopnosti. Vykonnou a regulacnou funkciou kritického myslenia ja
metapoznavanie. Je zaloZené na hodnoteni vlastnych poznavacich schopnosti a ich
vyuziti pri vyvodzovani zaverov o Urovni vlastného myslenia a ucenia sa. Aby sme
k tomu dospeli ako jedinci, potrebujeme ucebné prostredie s novou paradigmou
pristupu ku kultivacii osobnosti, na ktorl upozoriiuje najnovsia stadia prof. Zelinu
(2017). Kritické myslenie je potrebné vnimat komplexnejsie a nezaobide sa bez
tychto komponentov:
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- autoregulacia - prelomovou pracou v tejto oblasti podla Zelinu (2016) je Boe-
kaerts, Pintrich, & Zeindner, 2000; Boekaerts, 2005; zaroven odpori¢ame poznat-
ky Zelinu (2017);

- metakognicia - premyslanie o vlastnom mysleni (Cross & Paris 1988; Cavojova,
2016; Facione, 1990; Kuhn, 1991; Martinez, 2006 a i.);

- tvorivost' - vyzaduje schopnost’ kriticky hodnotit intelektualne produkty, rovnako
sa vyzaduje otvorenost’ a flexibilita, ktoré si povazované za zakladné charakte-
ristiky tvorivého myslenia (Bailin, 2002; Bonk & Smith, 1998; Ennis, 1985; Paul
& Elder, 2006; Thayer-Bacon, 2000; Zelina, 2008, 2016);

- mimokognitivne faktory: motivacia - motivovany ¢lovek ma vacsiu pravdepo-
dobnost’ vytrvat v situaciach, ktoré si vyzaduja kritické uvazovanie (Bean, 1996;
Dewey, 1916; Facione, 1990; Halpern, 1998; Novack, 1960 a i.); spolupraca -
korene nachadzame v Piagetovskom prekonani kognitivneho konfliktu (Piaget &
Inhelderova, 1970) a Vygotského zony najblizsSieho vyvoja (Vygotskij, 1970). Tieto
ponatia zdoraznuju vyznam socialnych interakcii pre podporu kognitivneho rozvo-
ja (Abram et al., 2008; Bailin et al., 1999; Dillenbourg et al., 1996; Knapik, 2014,
2015, 2016; Thayer-Bacon, 2000;) a pod.

2 Vychodiska formulacie vedeckej otazky

Kritické myslenie sa v historikom kontexte objavuje v roznych teériach viac ako
2500 rokov. Aj ked’ prace znamych filozofov a psychologov st dostupné, stale dis-
ponujeme minimom poznatkov o kritickom mysleni v podmienkach Slovenska na
rozdiel od zahranicia, kde problematika je predmetom vedeckého badania uz nie-
kolko desiatok rokov. Efektivitu podporujicu kognitivne schopnosti a postoje cloveka
spojené s myslenim skimali Ennis (napr. 1985); Schievella (1968); Gardner (1983);
Marzano (1997 a i.); Scriven (1985); Sternberg (1986 a i.); Paul (1987); Facione
(1990); Schaffer (1995) ai. V 80. rokoch 20. storocia bol v USA velky zaujem o ludi so
schopnostou kriticky uvazovat'. V roznych navrhoch a politickych usmerneniach USA
bola vyslovena poZziadavka, ze demokraticka spolocnost’ potrebuje vychovat kriticky
mysliacich ludi (Glaser, 1985).

Potrebu kritického myslenia dokazuju viaceré fakty. Prvé priecky v Citatelskej
gramotnosti zaznamenavaju krajiny (Sanghaj-Cina, Singapour, Taiwan, Korea, Fin-
sko...), kde kritické myslenie a kreativita prostrednictvom motivacie a aktivneho
zapojenia edukanta je jeden z najdolezitejSich prvkov Uspesného vzdelavacieho
systému (Bagalova, Bizikova, & Fatulova, 2014). Spomenieme aj merné prostriedky
v danej oblasti, ako napr. California Critical Thinking Skills Test (Facione, 1990),
Cornell Critical Thinking Test (Ennis, Millman, & Tomko, 1985; Ennis & Millman,
2005), Lawson’s Psychological Critical Thinking Exam (Lawson, 1999), The Halpern
Critical Thinking Assessment (Halpern, 2012); Critical Thinking Basic Concepts and
Understandings Online Test (Elder, Paul, & Cosgrovem, 2013) a i. Za dolezité pova-
zujeme aj efektivne zahranicné programy na podporu rozvoja kritického myslenia,
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napr. Specificky program STELLA - pre vyucCovanie dejepisu a chémie; SPELT - pre
vyucovanie matematiky, jazyka, vied o spoloCnosti alebo uceleny program CORT -
zostaveny de Bonom (Gavora, 1995); programy filozofického myslenia Lipmana; Pro-
jekt urychlenia rozumového vyvoja prostrednictvom vyucby prirodnych vied (CASE -
Cognitive Acceleration through Science Education); tréningovy program Dimenzii
ucenia sa Ci Programy instrumentdlneho obohacovania vytvorené Feuersteinom
a jeho spolupracovnikmi (cit. podla Fisher, 1997; Adey & Shayer, 1994; Feuerstein
et al., 1996; Marzano et al., 1997) alebo model rozvoja kognitivnych komponentov
kritického myslenia (Facione, 1990). Zaujimavé su aj vysledky analyzy zahranicnych
empirickych vyskumov (Kosturkova, 2016).

Problematika kritického myslenia sa zvlast zdéraznuje v ramci vysokoskolského
vzdelavania a procese europeizacie, ktory zacina Sorbonskou deklaraciou v roku
1998 o harmonizacii Eurépskeho vysokoskolského systému (ENQA, 2009)3. Vetrakova
(2014) konstatuje, ze dosiahnutie porovnatelnej Urovne vo vzdelavani v regional-
nom, narodnom a europskom priestore vyvolava potrebu prijat vSeobecne platné
standardy vysokoskolského vzdelavania. Oficialne boli prijaté prostrednictvom rady
odbornikov Joint Quality Initiative (Iniciativa spolocnej kvality; JQI, 2004) v Dubline
2001 (ENQA, 2009). Vyspecifikovali sa charakteristiky Uspesnych absolventov jed-
notlivych stupnov vzdelavania v tychto aspektoch (nazyvané Dublinské deskriptory):
ziskané vedomosti a porozumenie, uplatnovanie vedomosti a porozumenie, schop-
nost’ formulovat’ zavery (Usudok), schopnost’ komunikovat’ vedomosti a porozume-
nie, schopnost’ dalSieho vzdelavania. Déraz je kladeny na rozvoj tzv. prenositelnych
zrucnosti (Lesakova, 2009). Medzi ne patria predovsetkym komponenty kritického
myslenia.

Sprievodné javy spojené s informacnou exploziou, globalizaciou a postmodernou
spolo¢nostou priam ziadaju absolventov danych stupnov vzdelavania s rozvinutym
kritickym myslenim na pozadovanej Urovni. Svetové ekonomické férum (World Eco-
nomic Forum; d'alej WEF) v Davose v roku 2015 definovalo 6 najdolezitejsSich oblasti
¢loveka potrebnych pre budlUcnost: schopnost komplexne riesit’ problémy, kritické
myslenie, tvorivé riesenie problémov, [udsky manazment, koordinacia s ostatnymi
a emocionalna inteligencia (WEF, 2017). Kritické myslenie sa objavuje hned’ na dru-
hom mieste najpozadovanejsich buducich kvalit ¢loveka. Odbornici si uz dlhsiu dobu
uvedomuju jeho potrebu. Zaroven boli definované stabilné zrucnosti pre buddcnost,
ktoré su uvedené v tabulke 2. Z nich prevazna vacsina tvori komponenty suvisiace
s kritickym uvaZovanim.

3 Harmonogram bolonského procesu: Sorbonska deklaracia (1998); Bolonska deklaracia (1999);
Prazské komuniké (2001); Berlinske komuniké (2003); Bergensky summit (2005); Londynske komu-
niké (2007); Leuvenské komuniké (2009); Budapest' a Vieden (2011); Bukurest (2012); Jerevan
(2015).



Tabulka 2 Stbor schopnosti potrebnych vo vsetkych pracovnych obalstiach

Kritické myslenie ako dolezita sucast’ kurikularnej reformy na Slovensku

Schopnosti
(Abilities)

Zakladné zrucnosti
(Basic Skills)

Dalsie zrucnosti

(Cross functional Skills)

Kognitivne schopnosti
Kognitivna flexibilita
Kreativita

Logické zdovodnenie
Citlivost' problému
Matematicka Gvaha
Vizualizacia

Fyzické schopnosti
Fyzicka sila

Rucna zrucnost’

a presnost’

Zrucnosti obsahu
Aktivne ucenie
Ustne vyjadrenie
Citanie

s porozumenim
Pisomné vyjadrenie
IKT gramotnost’
Procesné zrucnosti
Aktivne pocuvanie
Kritické myslenie
Monitorovanie seba
ainych

Socidlne zrucnosti
Koordinacia

s ostatnymi

Emocna inteligencia
Schopnost’ jednat’
Presvedcenie
Orientacia na sluzby
Skolenie a vyucba
ostatnych

Systémové zrucnosti
Rozsudok

a rozhodovanie
Analyza systémov

Zrucnosti riesenia
problémov
Komplexné riesenie
problémov

Zrucnosti riadenia
zdrojov

Riadenie finanénych
zdrojov

Riadenie spoloc¢nosti
Materialové zdroje
Manazment l(udi
Manazment Casu

Technické zrucnosti
Udrzba a oprava
vybavenia
Programovanie
Kontrola kvality
Navrh technoldgie
Riesenie problémov

Zdroj: WEF (2017, p. 20)

Je zrejmé, ze od absolventov daného stupna vzdelavania sa bude vyzadovat' apli-

kacia rozvinutych sposobilosti v d'alSom vzdelavani a nasledne v praxi. Celosvetové
trendy sa postupne po roku 1989 prenasaju aj do slovenského skolstva. ESte konkrét-
nejsie v ramci transformacnych zmien a schvalenim Skolského zakona v roku 2008
sa oficialne vytvoril priestor aj pre rozvoj kritického myslenia. Z toho vyplyva for-
mulovany problém, ako sa premieta problematika kritického myslenia do vedeckej
¢innosti odbornikov na Slovensku registrovanej v ¢asopiseckej literatire za obdobie
rokov 2008-2017.

3 Metodolégia prehladovej studie

Metodologia Setrenia bola postavena na systematickom mapovani (systematic map;
Mares, 2013), ktorého zamerom bol prehlad vysledkov prispevkov v oblasti kritického
myslenia.

Cielom prehladovej stidie je integrovat doterajsie poznatky a analyzovat’ stav
badania v kritickom mysleni na Slovensku za vybrané obdobie v domacej casopi-
seckej literatdre. V prehlade bol zaujem sustredeny na oblasti kritického myslenia
stvisiace s edukacnou praxou:
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- zistit, kolko vedeckych a odbornych clankov sGvisiacich s kritickym myslenim

registrujeme v domacej Casopiseckej literatlre za obdobie rokov 2008-2017,

- identifikovat oblast’ skimania a charakter prispevkov,

- zistit, ktoré témy (resp. komponenty) s predmetom zaujmu zverejnenych pri-
spevkovy,

- zistit', na ktoré cielové skupiny su prispevky orientované,

- zhodnotit’ celkovy stav v problematike v kontexte vizii a reality.

Vychodiskom pre vymedzenie rozsahu reserse bol samotny jav kritické myslenie.
Urcujacim kritériom bolo klucové slovo kritické myslenie. Zakladny subor tvorili
vsetky vystupy ku kli¢ovému pojmu kritické myslenie a critical thinking v doma-
cej Casopiseckej literatre v SR za roky 2008 az 2017 prostrednictvom rozsireného
vyhladavania v Centralnom registri evidencie publikacnej &innosti (d'alej CREPC).
Predmetom vyhladavania boli kategorie ADD, ADN, ADF, BDD, BDN, BDF. Ked’Ze exis-
tujl v Casopisoch aj prispevky autorov z mimouniverzitného prostredia, vyuzili sme
rozsirené vyhladavanie ku kli¢ovému pojmu pomocou portalu www.kis3g (kategoria:
casopisy). Zo zoznamu sa vyradili tie tituly, ktoré boli sucast'ou prvého vyhladavania
pomocou CREPC. Prvotnému vyhladavaniu zodpovedalo 137 prispevkov. Po prestu-
dovani titulov a abstraktov, kritickému citaniu boli podrobené ¢lanky, ktoré sa zdali
relevantné vo vztahu k skiimanej problematike. Stidie redundantného charakteru
boli vylicené. Do prehladovej studie bolo nakoniec zaradenych 72 prispevkov publi-
kovanych v odbornych a vedeckych ¢asopisoch, studie evidované v profesijnych da-
tabazach a prispevky vydané v popularno-naucnych casopisoch, tie presli procesom
dokladnej analyzy (vid'. tabulka 3).

Analytické kategorie boli stanovené prostrednictvom kodovacej tabulky podla Ma-
resa (2013, s. 444), s doplnenim vlastnych kategorii pre potreby prehladu: 1) autor
a rok vydania prace, 2) oblast’ skimania, 3) charakter prispevku, 4) vyskumna otaz-
ka, 5) klucové pojmy, 6) pouzita metodoldgia, 7) hlavné zistenia a zavery, 8) cielova
skupina.

Najskor sa analyzovalo 5 prispevkov s cielom tvorby vyssie uvedenych analytickych
kategorii, nasledovala kontrola z pohladu nezavislého vyskumnika s cielom overenia
spravnosti postupu. Procesom analyzy nasledne presli vsetky prispevky zaradené do
vyberového stboru (n = 72). Nezavisly vyskumnik po ukoncéeni analyzy nahodne vybral
5 prispevkov a postupil ich kontrole. Analyza prebiehala od maja 2017 do septembra
2017. Tabulka 3 predstavuje sUpis Casopiseckej literatury analyzovanych prispevkov.

Dopliujlcou informaciou je obrazok 1 prezentujlci orientaciu prispevkov na
cielové skupiny. Najvacsi pocet prispevkov bol venovany sekundarnemu vzdelava-
niu (n = 26; 36,11 %) a terciarnemu vzdelavaniu (n = 16; 22,22 %). Vo vSeobecnej
rovine sa vyskytlo 12 prispevkov (16,67 %), pri ktorych nebolo mozné urcit' blizsiu
specifikaciu cielovej skupiny. Predskolsk( a elementarnu edukaciu reprezentovalo
10 prispevkov (13,90 %), ucitelom bolo venovanych 7 prispevkov (9,72 %) a jeden
prispevok rodi¢om (priblizne 1,38 %).
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Tabulka 3 SUpis Casopiseckej literatlry analyzovanych prispevkov

Easopis Pocetnost’
(n)

Acta Humanica 2
Communication Today 3
Didaktika 5
Disputationes Scientificae Universitatis Catholicae 1
in Ruzomberok

Dobra skola 6
Edukacia 5
Filozofia 2
Fyzikalne listy 1
Geografia Cassoviensis 1
Human Affairs 1
Journal of Language and Cultural Education 1
Manazment Skoly v praxi 5
Muzy v skole 1
Nasa skola 7
Notes 1
Pan ucitel 2
Pedagogicka revue 2
Pedagogickeé rozhlady 5
Pedagogika.sk 2
Predskolska vychova 1
Psycholodgia a patopsycholdgia dietata 1
Quark 1
Rodina a skola 3
Romboid 1
Slavonic Pedagogical Studies Journal 1
Slovencinar: Casopis SAUS 1
Slovenska literatlra: revue pre literarnu vedu 1
Slovensky jazyk a literatira v skole 2
Studia psychologica 2
Technika a vzdelavanie 1
Technolégia vzdelavania 1
University review 1
Vychovavatel 2

Spolu 72
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Prispevky orientované na ciel’ové skupiny
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Obrazok 1 Frekvencia prispevkov vo vztahu k identifikovanym skupinam

V ramci interpretacie sme zvolili neutralny vyklad, kde boli interpretované jed-
notlivé prispevky tak, aby neskreslili nazory vyskumnikov. Zakladom bolo zachytit
vybrané aspekty skimanej problematiky v kontexte transformacnych zmien od ofi-
cialneho zavedenia rozvoja kritického myslenia do edukacnej praxe na Slovensku.

4 Vysledky a diskusia k problematike skimania
kritického myslenia na Slovensku

0d oficidlneho zavedenia rozvoja kritického myslenia do Statneho vzdelavacieho
programu SR v roku 2008 ubehlo 10 rokov. Za toto obdobie (2008-2017) bolo v caso-
piseckej literatlre na Slovensku publikovanych niekolko desiatok prispevkov. Pred-
metom systematického mapovania bolo 72 prispevkov, ktorych obsahové zameranie
stviselo s poznatkami o kritickom mysleni SirSie dotykajlcich sa vychovy a vzdela-
vania (tabulka 3).

Z hladiska oblasti skiimania je mozné prispevky rozdelit do troch zakladnych
skupin: a) filozofické; b) psychologické; c) edukacno-vedné. Najpocetnejsie zastl-
penie prispevkov bolo v edukacno-vednej oblasti (n = 60; 83,33 %). Vo filozofickej
oblasti bolo identifikovanych 9 prispevkov (12,50 %) a v psychologickej 3 prispevky
(4,17 %). Vo vztahu k tomuto komponentu nachadzame velmi slabé zastupenie pri-
spevkov z filozofického a psychologického hladiska. Tato absencia hibkového skiima-
nia etymoladgie a vyznamu kritického myslenia sposobuje znacn mystifikaciu a sym-
plifikaciu problému aj v edukacno-vednej rovine. Kritické myslenie nie je skimané
komplexne a do hibky, a ako poznamenava Zelina, pojem sa ¢asto pouZiva ako klisé
alebo ako modny pojem.

Charakter prispevkov bol rozdeleny do Styroch oblasti. Dominanciu tvorili te-
oreticko-aplikacné (n = 28; 38,89 %), s orientaciou na predcitatelsku a Citatelskd
gramotnost’ (n = 7; napr. Konickova, 2010/2011; Ludvigova, 2012/2013; Samelova,
2012/2013 atd’.) a na metodiky podpory rozvoja kritického myslenia (n = 21). Pria-
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mo o kritickom mysleni pojednavaju len niektoré odborné clanky, napr. Ferencovej
a Sutakovej (2011); Petlaka (2012-2013; 2016a), Pavlikovej (2013-2014), Kosturko-
vej (2012a, 2012b), Knapika (2013b). Analyzou tychto c¢lankov bolo zistené, Ze ide
prevazne o Ciastkové namety a metodické odporucania, ako podporit’ rozvoj kritic-
kého myslenia v edukacii, prip. o Ulohu kriticky mysliaceho ucitela ako sprievodcu
Ziakov. Tieto prispevky sU v prevaznej miere zamerané na cielovu skupinu v pred-
$kolskej, elementarnej a sekundarnej edukacie ZS (ojedinele v strednych kolach
a v pregradudlnej priprave budicich ucitelov). Dal3iu kategériu zastupujl teoretické
prispevky (n = 20; 27,78 %). Medzi nimi sa objavuju prace s tematikou kritického
myslenia vSeobecne aj vo vztahu k nastraham dnesného sveta, internetu a pod.
(napr. Kotrc, 2009; Plencner, 2014 a i.). Z analyzy vyplynulo, Ze iba 22,22 % (n = 16)
tvoria empirické studie. Za podnetn( povazujeme $t(diu napr. Cavojovej a Jurkovica
(2017), v ktorej autori skimali kognitivnu reflexiu ucitelov vo vztiahu ku kritickému
mysleniu. Velky vyznam pre edukacnl prax maju experimentalne stadie (napr. Pet-
ranova, 2011). Celkovo boli identifikované 3 experimentalne studie. V Casopiseckej
literatUre sa objavili aj populdrno-nducné prispevky (n = 8; 11,11 %), ktorych Gvaha
smeruje prevazne k potrebe a deficite kritického myslenia v skolstve a v spolocnosti
(napr. Gazovic, 2017).

Obsah jednotlivych prispevkov bol kategorizovany do 9 oblasti. Frekvenciu tema-
tiky vo vztahu k oblasti kritického myslenia uvadza obrazok 2.

Tematické zameranie prispevkov

metodika rozvoja KM :

prispevky o deficite KM v edukacii a spolocnosti |
diagnostika vybranych komponentov KM |

vybrané aspekty KM z filozofického hl'adiska |
rozvoj Citatel'skej gramotnosti s dorazom na KM |
utitel’ podporujici uéebné prostredie na rozvoj KM |
vybrané aspekty KM zo psychologického hladiska |
Studie na rozvoj KM |

experimentalne Stadie

0 5 10 15 20 25

Obrazok 2 Frekvencia tematiky vo vztahu k problematike kritického myslenia (KM)

Najpocetnejsie zastlpenie prispevkov bolo orientované na metodiky rozvoja kri-
tického myslenia (n = 21; 29,17 %). Tuto skupinu tvoria prevazne ¢lanky zaoberajlce
sa metodikou, ako uplatnit’ vybrané stratégie a metody v edukacii vo vztahu k roz-
voju kritického myslenia ziakov. Z hladiska tematického zamerania druhu najpocet-
nejsiu skupiny tvorili prispevky o deficite a potrebe kritického myslenia v Skolstve
a spolocnosti (n = 13; 18,06 %). Dal$ie skupiny boli: diagnostika vybranych kompo-

13
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nentov kritického myslenia (n = 11; 15,28 %), filozofické ¢lanky (n = 9; 12,50 %),
rozvoj Citatelskej gramotnosti s dorazom na kritické myslenie (n=7; 9,72 %), uCebné
prostredie (n = 4; 5,56 %), psychologické studie a clanky (n = 3; 4,16 %). Najmensie
zastUpenie sme evidovali v dvoch oblastiach - studie reflektujlce rozvoj kritického
myslenia (n = 3; priblizne 4,16 %) a tri experimentalne Studie (priblizne 4,16 %).

Z tematického zamerania zvlast za dolezité povazujeme empirické studie, kto-
rych za sledované obdobie bolo len n = 16 (priblizne 22,22 %). Tento pocet je zane-
dbatelny oproti vysledkom zo zahranicia, o ktorych bolo pojednavané v teoretickych
vychodiskach. Dolezitym komponentom pre nase skolstvo je oblast diagnostiky vy-
branych komponentov kritického myslenia. Tejto kategorii zodpovedalo 11 empi-
rickych stadii. Medzi nimi sa nachadzaju stadie, ktorych zavery smeruju k zisteniu,
ze 16-rocni gymnazisti (N = 365) mali problém robit’ Usudky, teda logické zavery,
ku ktorym mali dospiet na zaklade pozorovanych alebo predpokladanych faktov;
mali problém hodnotit’ argumenty, ktoré si na dany problém podstatné alebo ne-
podstatné a pod. (Kosturkova, 2013a). Ide o stbor respondentov vychodoslovenskej
lokality. Zial musime konstatovat, Ze ucitelia maju v tejto oblasti tiez velké nedo-
statky (Kosturkova, 2013b). Nemozeme ocakavat, ze edukanti budi mat’ rozvinuté
schopnosti kritického myslenia, ked’ ucitelia ich nemaju tiez. Z vysledkov d’alSieho
prieskumu ucitelov strednych skol Presovského kraja vyplynulo, Ze najcastejSimi
terminmi, ktorymi zadavaju ulohy Ziakom sG: vypiste, charakterizujte, vyhladajte,
definujte. Tieto Glohy s zamerané na niz$ie kognitivne procesy. Ulohy, ktorymi uci-
tel od Ziakov ocCakava vyssie kognitivne schopnosti ako pozorujte a posud'te, vytvorte
a zargumentujte sa vyskytuji v praxi respondentov len ojedinele. Podobné vysledky,
ale so zamerom na medialnu vychovu, nachadzame v stadiach Petranovej (2011,
2013). V jednej z nich autorka predstavuje vysledky experimentalneho zasahu u Zia-
kov gymnazialneho typu studia, kde vyberovy sUbor tvorili dve experimentalne triedy
a dve kontrolné. Vysledky vyskumu ukazali, Ze ziaci absolvujlici predmet medialna
vychova mali v priemere rovnakd schopnost’ kritického myslenia ako ziaci, ktori dany
predmet neabsolvovali. V kontexte tychto analyz su relevantné zistenia tykajuce sa
moznosti Ci bariér rozvoja kritického myslenia Ziakov zo strany pedagogov. U tejto
kategorie zvlast apelujeme na posilnenie pedagogického myslenia prostrednictvom
programov kontinualneho vzdelavania so zameranim na kurz formalnej a neformal-
nej logiky. Kritické myslenie sa zaujima aj o tie ucebné stratégie, ktoré kvalitativne
zlepsia edukantove postupy pri uceni (zapamatanie, uchovavanie v pamati a vyba-
vovanie). Ide o grafické organizatory. Vyznam vyuZivania mentalnej reprezentacie
uciva prostrednictvom pojmového mapovania, ako moznosti rozvoja vyssich kogni-
tivnych funkcii, empiricky skimali Petrova a Kozarova (2017). Celkovo hodnotime,
ze na zaklade uvedenych stidii nemozno komplexne identifikovat bariéry a moznosti
rozvoja kritického myslenia Ziakov, ktoré by umoznovali kreovat ucelend koncepciu
rozvoja tejto sposobilosti v Skolach. Paradoxom je, Ze rozvoj kritického myslenia
je jednou z cielovych poziadaviek Statneho vzdelavacieho programu SR. Bolo by na
mieste polozit' si otazku, Co viedlo k jeho zakomponovaniu do oficialneho kurikular-
neho dokumentu a aké miesto by mala mat tato problematika v edukacnej praxi.
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Z oblasti vysokoskolského vzdelavania intenzivnejsi trend formovania a rozvijania
kritického myslenia (prevazne studie v recenzovanych zbornikoch, ojedinele mono-
tematické prace) registrujeme u viacerych autorov az v poslednych rokoch: napr.
Petrasova (2000; 2008); Ruisel (2008); Ruisel a Ruiselova (2011); Knapik (2013a;
2013b); Smetanova, Drbalova, & Vitakova (2015); Smetanova, Flamikova, & Hrasova
(2015); Velmovska (2014; 2015); Petrikova (2015); Velmovska a Bartosovi¢ (2016);
Cavojova (2016); Istvan (2016) a pod. V slovenskej casopiseckej literatire viak exis-
tuje velmi malo empirickych stidii zaoberajucich sa danou témou. Tie, ktoré si
predmetom tejto prehladovej studie, vacsinou pochadzajl od autorov Katedry pe-
dagogiky FHPV v PreSove. Zavery stidii poukazuju na neuspokojivy stav kritického
myslenia vysokoskolakov viacerych skupin na Slovensku, ktory je hlboko pod prieme-
rom v europskom kontexte. Zaroven z tohto pracoviska vychadzaju viaceré podnety
veduce k podpore rozvoja kritického myslenia Studentov ucitelstva prostrednictvom
ich didaktickej pripravy (Ferencova, 2017; Kosturkova, 2017a, b; Sutakova & Fe-
rencova, 2017). Dovolime si zhodnotit, Ze v odbornej komunite sa venuje malo po-
zornosti komplexnému skiimaniu kritického myslenia buddcich ucitelov. V domacich
casopisoch sme nasli jediny pokus o overenie programu rozvoja kritického myslenia
Studentov ucitelstva. Stdia predstavuje dolezity prvok rozvoja danej sposobilosti,
a to schopnost’ klast' otazky. Experiment bol aplikovany vo vybranych Studijnych
predmetoch pocas 13 tyzdnov v troch vybranych skupinach (kontrolna skupina - n
= 21; experimentalna skupina 1 - n = 21; experimentalna skupina 2 - n = 20). Hlav-
nym zistenim bolo, Ze aktivizovanim Studenta a systematickym pGsobenim je mozné
rozvijat' techniku kladenia otazok (Kosturkova, 2017c). Napomocnymi boli viaceré
modely rozvoja kritického myslenia napr. Facione (1990), Marzano et al. (1997), Paul
a Elder (1992, 2003) a i. V zimnom semestri akademického roka 2016/2017 prebehlo
experimentalne overenie studentov ucitelstva v schopnosti argumentovat’. Predbez-
né vysledky sa orientuju na odporicania vedlce k posilneniu argumentacie, tvorbe
relevantnych argumentacnych linii, aplikacii cviceni na odhalenie manipulacie, chy-
by v logike a pod. (este nepublikovany zdroj). Z vyssie naznacenych analyz vyplyva
potreba zakladov modernej logiky uz v zakladnej a strednej $kole. Studia Gavoru
a Matlsovej (2010) je orientovana na zistenia o Grovni Studentov ucitelstva v cCita-
telskej gramotnosti ako komponentu Uzko suvisiaceho s kritickym myslenim. Autori
zistili, Ze Studentom ucitelstva robi najvacsi problém kriticky Citat, argumentovat
a hodnotit’ vlastné nazory. Diskusiu podporime zdrojmi z mimocasopiseckej literati-
ry. Dokazom o nedostatocnej schopnosti vysokoskolakov kriticky mysliet’ st vysledky
projektu Assessment of Higher Education Learning Outcomes (d'alej AHELO)4, ktory
bol spusteny v roku 2010. Nedelova (2013) konstatovala nepriaznivé vysledky vy-
sokoskolakov v zrucnostiach: analyza a hodnotenie informacii, riesenie problému
a efektivnost’ pisania zamerana na kritické myslenie. Mertova (2015, s. 229) na tlto
skutocnost’ reaguje prostrednictvom metaforického modelovania reality. Hlada spo-

4 Projekt AHELO je zamerany na hodnotenie kvality vysokoskolského vzdelavania. Jeho cielom je
zistit, ¢i je mozné hodnotit’ a porovnavat' vysledky vysokoskolského vzdelavania medzi jednotli-
vymi krajinami s réznou kultlrou a jazykmi (Pasternakova, 2014).

15



16

Martina Kosturkova, Janka Ferencova, Valentina Sutakova

sob, ktorym je mozné prirodzene pristupovat’ k racionalnemu zachyteniu kazdoden-
nej objektivnej reality, hodnoteniu a ponimaniu sveta ako takého. V pregradualnej
priprave na ucitelské povolanie sa venuje malo pozornosti vzajomnej podmienenosti
globalnych a regionalnych vzdelavacich systémov. Dnes o vzdelavani v tomto kontex-
te vieme viac, ale aj tak skoly nemenime, a v praxi ¢asto koname proti empirickym
poznatkom, lebo sme rigordzne ukotveni v starych modeloch (Rovhanova, 2015).
Predpokladame, Ze budlcim ucitelom bude chybat’ teoreticky aj prakticky rozmer
tejto problematiky. Tazko mdzeme ocakavat, ze absolventi ucitelskych $tudijnych
programov budd vediet rozvijat’ kritické myslenie u svojich Ziakov, aj ked' tato po-
iadavka je dlhodobo deklarovana ako narodnymi dokumentmi (napr. SVP SR), tak
aj medzinarodnymi (WEF, 2017; Zelina, 2016). V tomto smere apelujeme na zasadn(
zmenu postoja ako Studentov ucitelstva, tak aj ucitelov z praxe (Petlak, 2016b).
S tym Uzko suvisi kognitivna reflexia a autoregulacia. Na nedostatocnu Groven kogni-
tivnej reflexie (suvisiacej s kritickym myslenim) najma zacinajlcich ucitelov pouka-
zujl v tadii Cavojova a Jurkovi¢ (2017). Za podnetni pracu v oblasti autoregulacie
(jedného zo zakladnych komponentov kritického myslenia) povazujeme $tadiu Zelinu
(2017). Na tieto trendy budicnosti odporicame pripravit hlavne Studentov ucitel-
stva, aby vedeli naucit’ procesy usudzovania svojich edukantov a podporili schopnost’
konstruktivnejsie riesit problémy.

Najmenej pozornosti v ramci vysokoskolského stldia je venovanej skimaniu kri-
tického myslenia v prostredi studentov 3. stupna. Lesakova (2013) a Kosova (2017)
pri tejto skupine upozornuju na potrebu rozvoja prenositelnych generickych zrucnos-
ti (medzi nimi aj kritické myslenie). Autorky, vychadzajlc zo Salzburskych principoy,
ich povazuju za zakladnu sucast’ doktorandského vzdelavania, ktory ma smerovat’
k pokroku vedomosti prostrednictvom originalneho vyskumu. Sme nazoru, Ze dok-
torand by mal byt schopny vyuzivat hibkovy a analyticky pristup k informaciam,
mal by byt schopny preukazat hibkové poznatky, vyjadrit svoj nazor s podporou
relevantného argumentu a pod. V skiimani kritického myslenia tejto skupiny res-
pondentov zaznamenavame asi najvacsi deficit. V slovenskej Casopiseckej literatire
sme nenasli zdroj, ktory by bol relevantny vo vztahu k skimanej nosnej premennej.>

5 Zaver

Kurikularna reforma v SR oficialne vytvorila priestor pre rozvoj jednej z najpoza-
dovanejsich kvalit budlcnosti, a to rozvoj kritického myslenia. Prehladova studia
odraza diametralne odlisny zaujem odbornej verejnosti o riesenie problematiky
v zahrani¢i a na Slovensku. Prioritne zachycuje vyvoj badania kritického myslenia

5 Poznamka autoriek: Jediny zdroj prezentujuci aktualny stav kritického myslenia doktorandov
dennych Studijnych programov bol v zborniku vedeckych studii publikovany Katedrou psychologie
na Filozofickej fakulte PreSovskej univerzity v Presove. Zavery studie poukazuju na neuspokojivé
vysledky v kritickom uvazovani doktorandov. Aj tieto vysledky prispievaju k faktu, ze vo vsetkych
stupnoch vzdelavania v SR absentuje systematicky rozvoj schopnosti kriticky mysliet'.
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v domacej Casopiseckej literatre od oficialneho zavedenia vizie rozvoja kritického
myslenia do narodnych dokumentoy, t. j. v rokoch 2008-2017. Analyza 72 prispev-
kov, ktoré presli procesom triedenia, bola sistredena na zistenie realneho stavu
publikovanych prispevkov (vedeckych, odbornych a pod.), identifikovanie oblasti

a charakteru prispevkov, tematického zamerania prispevkov, diagnostiku stavu kri-

tického myslenia edukantov a edukatorov, identifikaciu bariér a moznosti rozvoja

sposobilosti, ako aj experimentalne overenie efektivnosti stratégii rozvoja kritického
myslenia v Skolskej edukacii.

V intenciach rozvoja klic¢ovych kompetencii pre celozivotné vzdelavanie ¢loveka
v 21. storoci sa pri dosahovani hlavnych cielov vzdelavania (vratane vsetkych stup-
nov) predpokladalo pouZzivanie tych u¢ebnych postupov, ktoré podporia rozvoj danej
sposobilosti. Zial, ani uréenie rozvoja kritického myslenia, ako jednej z cielovych
poZiadaviek Statneho vzdelavacieho programu, neprinieslo jej naplnenie v praxi slo-
venskych skol. Analyzou prispevkov bolo zistené, Ze odborna verejnost’ venuje velmi
malo pozornosti problematike kritického myslenia v Casopiseckej literature:

- dominuju predovsetkym teoretické a aplikacné odborné clanky s orientaciou na
predcitatelskud a Citatelskd gramotnost, prispevky reflektujlce potrebu kritického
myslenia v edukacii a v spoloc¢nosti,

- v prevaznej vacsine su prispevky orientované na cielovl skupinu pre sekundarne
vzdelavanie,

-z hladiska tematického zamerania prispevkov dominuji metodiky rozvoja kritic-
kého myslenia,

- v empirickej oblasti bolo v ¢asopiseckej literatlre identifikovanych 16 vedeckych
stadii venovanych kritickému mysleniu, z toho jeden experimentalny vyskum vo
vysokoskolskej vyucbe Studentov ucitelstva a dva u Ziakov gymnazii,

-z hladiska oblasti vyskumu absentuju filozofické a psychologické studie.
Domnievame sa, ze tento fakt sa odraza aj v skutocnosti, Ze formalne sa sice

vytvorili podmienky pre realizaciu reformy aj v oblasti rozvoja kritického myslenia,

no v skutocnosti chybala obsahova reforma, d'alsSie podmienky ako podporné mecha-
nizmy zavadzania zmien zo strany ucitelov, vratane nedostatocnej pregradualnej
pripravy a efektivneho systému kontinualneho vzdelavania.

Z analyzy vyplynulo, Ze rozvijanie kritického myslenia je v slovenskych skolach
doposial stale na neuspokojivej Grovni. Edukacna prax a vysledky edukantov sloven-
skych Skol vypovedajl o dominujlcej orientacii skolského vzdelavania na mnozstvo
zapamatanych informacii. Vyssie kognitivne procesy ako sucast’ kritického myslenia
nie su cielene rozvijané a ani nalezite ocenované. V praxi ucitelov prevladaji me-
tody a postupy zalozené na prevaznej aktivite ucitela, jeho monologu. V niektorych
pripadoch sa dokonca redukuju len na diktovanie poznamok, ktoré je z pozicie uci-
telov vnimané v slvislosti s neexistenciou kvalitnych ucebnic ako nevyhnutnost'.
Cely problém v suvislosti s nelichotivym stavom a vyvojom kritického myslenia slo-
venskych Ziakov je vSak potrebné vidiet komplexnejsie. Jeho korene siahaju urcite
hlbsie do minulosti a slvisia s dlhoroénymi centralizacnymi tendenciami vo vzde-
lavacej politike i tradiciami informativneho ucenia (Kosova & Porubsky, 2011a, b).
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V stcasnosti niet pochyb o tom, Ze nelichotivy vyvoj a sucasny stav kritického mysle-
nia slovenskych Ziakov slvisi so spdsobom, akym boli realizované reformné zmeny po
roku 1989. S odstupom takmer tridsiatich rokov je mozné konstatovat, Ze v oblasti
orientacie vzdelavania na rozvijanie kritického myslenia, podobne ako v inych cie-
lovych oblastiach edukacie, neboli naplnené deklarované vizie a oCakavania. Uve-
domenie si a pomenovanie bariér jeho rozvoja je dolezitym vychodiskom pozitivnej
zmeny. Odbornici (Kosova & Porubsky, 2011a, b; Kosova, 2017; Porubsky, 2017) k tym
najvyznamnejsim radia tieto:

nizka miera motivacie ucitelov, rezignacia, neochota k zmene, zvadzaniu inova-
cii;

nizky status pedagogickej profesie na jednej strane v protiklade k vysokym ocaka-
vaniam zo strany statu, rodicov a vysokym narokom na profesiu ucitela, vratane
administrativnej zataze;

realna absencia obsahovej reformy, kvalitnych kurikularnych dokumentov a uceb-
nic;

charakter pregradualnej pripravy i systém kontinualneho vzdelavania ucitelov,
ktory zatial nezodpoveda vychove kriticky mysliaceho a kritické myslenie rozvi-
jajuceho ucitela.

Vychadzajuc z vyssie uvedeného je v d'alsom obdobi potrebné:

zvysSit mieru angazovanosti ucitelov pri hladani a overovani metdd a postupov
veducich k rozvijaniu kritického myslenia Ziakov, podporovat’ ich entuziazmus pri
zavadzani zmien do vyucovacieho procesu systematickym monitorovanim ich pra-
ce a odmenovanim iniciativnych ucitelov (Petrasova, 2008; Cavojova & Jurkovic,
2017; Kosova, 2017; Zelina, 2017);

pregradualnu pripravu ucitelov orientovat’ viac na problematiku rozvijania klu-
¢ovych kompetencii, vratane kritického myslenia ako jednej z najdolezitejsich
sposobilosti potrebnej pre zivot v sicasnej spolocnosti, a to cielenou edukaciou
v tomto smere, ale aj vlastnou edukacnou praxou vysokoskolskych ucitelov (Vel-
movska & Bartosovic, 2016; Kosturkova, 2016; Kosova, 2017; Zelina, 2017);
podporovat zmeny v systéme kontinualneho vzdelavania, ktoré by nemalo byt
zalozené len na zbierani kreditov absolvovanim vzdelavacich programov realizo-
vanych externymi institiciami, ale systematickym spolocnym vzdelavanim uci-
telov v prostredi vlastnej skoly, spolocnym zdielanim pozitivnych skdsenosti pri
rozvijani kritického myslenia Ziakov (Snidlova, 2010; Kubalikova, 2015; Pavlov &
KrystoR, 2017; Sutakova, 2017);

posilnit’ tzv. kolaborativnu kulturu $kol cielenym vzdelavanim skolského ma-
nazmentu schopného podporovat timovu spolupracu, inovacie a pozitivne postoje
pedagogickych zamestnancov k zmenam a k hladaniu efektivnych ciest rozvija-
nia kliCovych oblasti vzdelavania, vratane orientacie na rozvijanie kritického
myslenia a dal$ich klGcovych sposobilosti ziakov (Kubalikova, 2015; Sutakova &
Ferencova, 2017).
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Z prehladovej Stdie vyplyva fakt, Ze problematika stavu, bariér i moznosti rozvijania
kritického myslenia v procese skolskej edukacie nie je doposial systematicky a komplex-
ne uchopena, a dostatocne podporena empirickym skimanim. Absentuji experimental-
ne programy rozvoja danej sposobilosti.

Problém vidime v tom, Ze chyba systematicka podpora zavadzania a experimen-
talneho overovania rozvoja kritického myslenia zo strany statu, v narodnych doku-
mentoch nenachadzame konkrétne vypracovanu stratégiu rozvoja tejto sposobilosti
a nie je jasne definované, akym spésobom je mozné zhodnotit’ pokrok v tejto oblasti.

Za najdolezitejsSie povazujeme, aby sa vzdelavanie stalo skutocnou, nie len for-
malnou prioritou statnej politiky.

Pod'akovanie

Studia v tejto podobe je vysledkom zapracovania kon3truktivnych pripomienok do
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