VIDEOSTUDIE VE VYZKUMU VYUCOVANI A UCENI
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Anotace: Prehledovd studie uvddi ctendre do problematiky vyzkumu zaloZeného na
analyze videozdznamu. Hlavni pozornost je zamérena na uplatnéni videostudie pfi
zkoumdni procesu vyucovdni a uceni v riznych vyucovacich pfedmétech Skolniho
vzdéldvadni. V historickém ohlédnuti jsou hleddny pocdtky takto orientovaného vyzku-
mu, ndsledné je poddn prehled o novéjsich zahranicnich videostudiich (TIMSS, LPS,
IPN, DESI a dalsich), v nichz byly analyzovdny reprezentativni soubory vyucovacich ho-
din. Na pozadi metodologickych diskusi, které jsou v ndvaznosti na zminéné vyzkumy
vedeny, je specifikovdn teoreticky rdmec videostudir, jeZ jsou od roku 2004 realizovdny
Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU (ddle CPV videostudie). Jsou zde predsta-
veny obecné cile a metodologie CPV videostudii (fyziky, zemépisu, anglického jazyka
a télesné vychovy), ndsleduje prehled o realizovanych a zamyslenych analyzdch.
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Abstract: This study reviews various research approaches based on video data analy-
sis, mainly those using video data analysis in research of teaching and learning in dif-
ferent basic school subjects. Origins of such research approaches are investigated and
a review of international research projects (TIMSS, LPS, IPN, DESI and other) in which
representative samples of video data were analysed is presented. On the basis of re-
flection of various methodological discussions the theoretical framework is presented
of the CPV video studies, which are being realised by the Educational Research Centre
of the Masaryk University’s Faculty of Education. General aims and the methodology
of CPV video studies (of Physics, Geography, English and Physical Education) are pre-
sented as well as a summary of realised and intended analyses.
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1. Uvodem

Pozorovani procest vyucovani a u¢eni objektivem videokamery se stava pomér-
né ¢asto vyuzivanou metodou pedagogického vyzkumu. Konkrétni vyzkumy zalo-
Zené na analyze videozdznamu zde oznacujeme terminem videostudie. Vyzkumny
potencial videostudie spociva v tom, Ze komplexni jevy a déje zachycené na video-
zdznamu jsou pristupné analyzam, které se mohou ex-post zamérovat na rdzné
aspekty zkoumané problematiky. Podstata videostudie spociva v iterativni analyze
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videodat, tj. audiovizudlnich dat zakotvenych v situa¢nich kontextech (Mikova, Ja-

nik 2007c).

Cilem predklddaného prispévku je uvést problematiku videostudii ve vyzkumu
vyucovdni a uceni a vytvofit tak vztahovy rdmec pro prispévky zafazené v tomto
Cisle ¢asopisu Orbis scholae. V historickém ohlédnuti se pokousime hledat pocatky
vyzkumu zaloZzeného na analyze videozdznamu. Stru¢né charakterizujeme situaci
u nds v 80. letech 20. stoleti, kterd byla pro rozvoj metodologie tohoto vyzkumu
pfizniva. Hlavni pozornost vénujeme zahrani¢nim videostudiim (TIMSS, LPS, IPN,
DESI a dalsim), v nichz byly analyzovéany reprezentativni soubory vyucovacich ho-
din rlznych predmétl skolniho vzdélavani. Na pozadi metodologickych diskusi, jez
jsou v ndvaznosti na zminéné vyzkumy vedeny, je specifikovan teoreticky rdmec
videostudii, které jsou od roku 2004 realizovany Centrem pedagogického vyzkumu
PdF MU (dale CPV videostudie).

2. Vyzkumy vyuky - videostudie vyuky -
domaci a zahranicni pfistupy

S prvnimi empirickymi vyzkumy zaméfenymi na procesy vyucovani a uceni ve
vyuce' riznych vyucovacich predmétl se setkdvdme jiz na pocatku 20. stoleti. Roz-
vijeji se zejména v provenienci experimentalni psychologie (Meumann, Lay, Pfiho-
da a dalsi) a reformni pedagogiky a didaktiky (Petersen, Montessoriovd, Kohlerova,
Cada a dal3i).

Po roce 1945 se pfistupy k vyuce a jeji védecké reflexi vyrazné diverzifikuji, a to
v celosvétovém méfitku. Ve Spojenych statech americkych je kontinualné roz-
vijena tradice empirického vyzkumu vyuky, jak je patrné z cetnych vydani prace
Handbook of Research on Teaching ptipravovanych pod patronaci Americké asociace
pedagogického vyzkumu. V rdmci vyzkumného paradigamtu proces-produkt, které
bylo v poloviné 20. stoleti jesté vyrazné behavioralné orientované, jsou realizovany
vyzkumy zamérené na rlizné aspekty ucitelova chovani ve vyuce. Pfi téchto vyzku-
mech se uplatniuji metody observace (pozorovani), v jejichz rdmci se postupné pro-
sazuji analyzy audiozaznamd, filmovych zdznam( a videozadznam{.

V némecké pedagogice dochazi k,empirickému obratu”azv 70. letech 20. stoleti,
kdy se kvalitativni a kvantitativni vyzkum vyuky rozviji jako empiricky komplement
didaktiky. V rdmci Siroce zaloZzeného vyzkumného projektu ,Lehr-Lern-Forschung”
(1976-1981) se zacinaji uplathovat kvantitativné orientované analyzy videozazna-
mu. Od 80. let 20. stoleti se v Némecku vedle toho rozvijeji také etnometodolo-
gické, interpretativné orientované pfistupy k analyze videozaznamu vyuky (srov.
Klieme 2006).

V byvalém ,vychodnim bloku” dominuje diskurs materialistické didaktiky/me-
todiky, ktery je spise normativné nez empiricky orientovany. Vedle toho se rozviji

1V angloamerické provenienci tyto vyzkumy spadaji do oblasti ,research on teching and learning
processes in classroom’, popf. do oblasti,research on instructional processes”; v némecky mluvicich
zemich jsou oznacovany pojmem ,Erforschung von Lehr-Prozessen im schulischen Unterricht”.
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i empiricky vyzkum vyucovani a uceni, pficemz jeho klicovou tematickou orientaci
se u nas v 70.-80. letech 20. stoleti stava pedagogicka komunikace a interakce. Pri-
pomenme vyzkumy realizované J. Mare$em, H, Bartkovou, P. Gavorou, T. Svatosem,
J. Prdchou, J. Dolezalem, J. Jostem, J. Taxovou, V. Svatoném, L. Dobrym a dal3imi
(prehledné viz Mares a kol. 1981, 1988; Gavora a kol. 1988; Dobry a kol. 1997). P. Ga-
vora se svym tymem (1988) realizoval vyzkumy na Slovensku, v nichz se s vyuzi-
tim audiozdznamu zkoumaly rGizné aspekty pedagogické komunikace (struktury
v pedagogické komunikaci, fizeni verbalni komunikace, dialog v pedagogické ko-
munikaci, komunikace v tradi¢ni a netradi¢ni vyucovaci hodiné apod.). Pfedmétem
analyz byly audiozaznamy vice nez 3edesati hodin, pofizené pracovniky Ustavu
experimentalni pedagogiky Slovenské akademie véd. Ve vzorku figurovaly audio-
zaznamy vyucovacich hodin na prvnim i druhém stupni zakladnich skol v predmé-
tech slovensky jazyk, matematika, pfirodopis, chemie, zemépis, obc¢anska vychova,
déjepis a dalsi.

V ndvaznosti na vy3e uvedené vyzkumy se na pfelomu 20. a 21. stoleti v rostouci
mife prosazuji videostudie, které mohou empirickému vyzkumu vyuky nabidnout
fadu podnétu. Videostudie umoznuji Iépe dokumentovat a analyzovat komplexni
pedagogické a didaktické jevy a déje. Zpravidla se opiraji se o komplexni modely
vyucovani a uceni, takze umoznuji sledovat stranku vzdélavaci nabidky (vyucovani
jako vytvareni pfilezitosti k uceni) a do jisté miry téz stranku vyuzivani této nabidky
zaky. Nabizeji moznost realizovat vicetroviiové analyzy procest vyucovani a uceni
(v roviné Skoly, vyuky a jejich aktérd). Pomoci videostudii Ize Iépe zohledrovat ob-
sahovou stranku vyuky a s vyuzitim dalSich vyzkumnych metod Ize pronikat k hlub-
$im strukturam vyuky. Jevi se jako perspektivni pro vytvareni systému inidikator(
kvality vyuky v rznych vyucovacich predmétech (srov. Klieme 2006).

Zahranic¢ni videostudie vyuky realizované v rliznych vyucovacich pfedmétech
u nas byly jiz predstaveny (Janik, Mikové 2006; Janik, Najvar 2006; Mandikova, Pa-
le¢kova 2007). Na tomto misté se omezime pouze na prezentaci téch nejvyznam-
néjsich z nich. Kritériem naseho vybéru se stala Sife zalozeni - predstavujeme
videostudie typu ,large scale’, v nichz byly analyzovany reprezentativni soubory
vyuc¢ovacich hodin (pfehledné viz tab. 1).

Videostudie vyuky matematiky TIMSS 1995
(http://nces.ed.gov/timss/)

Videostudie TIMSS 1995 byla soucdsti mezinarodné srovnavacich vyzkumu
TIMSS. Iniciativa k jeji realizaci vy$la od odbornikl z USA, ktefi se zajimali o to, jak se
vyucuje matematice v jinych zemich. Videostudie TIMSS 1995 se vedle USA ucast-
nilo Japonsko a Némecko. Autofi zdUvodnuji potfebu pozorovat a srovnavat vyu-
¢ovaniv rliznych zemich, nebot pravé na pozadi tohoto srovnavani si miizeme lépe
uvédomit specificnosti ve své vlastni zemi.

Videostudie TIMSS 1995 byla prvnim rozsahlejsim vyzkumem vyucovani a uceni,
pfi némz se vyuzivalo videozdznamu nejen pro dokumentaci jednotlivych pfipa-
d{, ale pro zachyceni stovek vyucovacich hodin v reprezentativnich vyzkumnych
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souborech v rGznych zemich - jednalo se o vyzkum typu ,video surveys”. Cilem vi-
deostudie matematiky TIMSS 1995 bylo zjistit, jak se vyucuje matematice v osmych
ro¢nicich ve tfech zdcastnénych zemich.

V ramci videostudie TIMSS 1995 byly pofizeny a analyzovany videozaznamy 231 vy-
uc¢ovacich hodin matematiky v osmych roc¢nicich v Némecku (100 hodin), v Japonsku
(50 hodin) a v USA (81 hodin). Slo o reprezentativni vybér v kazdé zemi, pficemz vy-
zkumny vzorek tvofil ndhodné vybrany podsoubor z vyzkumného souboru, s nimz se
pracovalo ve vyzkumu TIMSS 1995.V pribéhu skolniho roku 1994-1995 se nahravala
jedna vyucovaci hodina v kazdé tfidé. Pouzivala se jedna kamera, kterd byla zamérena
na ucitele. Ve vyzkumné laboratofi v Los Angeles byly videozaznamy digitalizovany
a nasledné probéhla jejich transkripce a kédovani.

Zavére¢nd zprava z vyzkumu (Stigler et al. 1999) pfinasi odpovédi na nasledujici
otdzky: S jakou matematikou se zaci setkavaji? Jak je vyuka organizovana? Jsou ma-
tematické pojmy a procedury vyvozovany? Co se ocekava, ze budou zaci délat?
Jaka je celkova kvalita hodin? Jaka je role ucitele? V ndvaznosti na to autofi popisuji
typické scénare (scripts), podle nichz se vyuka matematiky v zi¢astnénych zemich
odehrava.

Videostudie vyuky matematiky a pfirodnich véd TIMSS 1999
(http://nces.ed.gov/timss/)

V ndvaznosti na videostudii matematiky TIMSS 1995 byla realizovana Sife zalo-
Zena videostudie matematiky a pfirodovédného vzdélavani TIMSS 1999, v niz bylo
vyzkumné pole rozsifeno na sedm zemi (Australie, Ceska republika, Hongkong, Ni-
zozemi, Svycarsko, USA, Japonsko) a vedle matematiky byly zaznamenavany také
hodiny pfirodovédnych predméti. Samostatné byly publikovany vysledky za ma-
tematiku (Hiebert et al. 2003) a za pfirodni védy (Roth et al. 2006).

Videostudie matematiky TIMSS 1999 (Hiebert et al. 2003) dokumentuje, jak uci-
telé na zakladé odlisnych sociokulturnich podminek a tradici vzdélavani v sedmi
zemich vyucuji matematice. Cilem vyzkumu bylo predlozit srovnavaci deskripci
kazdodenni vyuky matematiky v zemich, které (kromé USA) dosahly velmi dobrych
vysledkd v mezinarodnim srovnani TIMSS 1995 — Ceské republice, Nizozemi, Japon-
sku (za pfirodni védy) a Hongkongu (za matematiku). Svycarsko a Australie, jejichZ
vysledky v TIMSS 1995 nebyly nejlepsi, se k vyzkumu pfipojily z vlastniho zajmu.
Japonsko nebylo do videostudie matematiky TIMSS 1999 zahrnuto, ale v fadé ana-
lyz byla vyuzita data z pfedchozi videostudie TIMSS 1995, jiz se Japonsko tcastnilo.
Celkové se v ramci videostudie matematiky TIMSS 1999 pofidilo 638 nahodné vy-
branych hodin vyuky matematiky v osmych tfidach (50-100 hodin v kazdé zemi).
Ve Svycarsku bylo pofizeno celkem 140 hodin, aby bylo mozné porovnat tfi jazy-
kové regiony. V kazdé tfidé byla natocena jedna hodina matematiky. Zaznamy byly
pofizovany pomoci dvou kamer, z nichz jedna snimala ucitele a druha tfidu. Pro
ucely mezinarodniho srovnavani bylo zapotiebi najit,,spole¢nou fe¢” pro kdédovani
videozdznami a docilit pfijatelné inter-rater-reliability. Dopliujicimi vyzkumnymi
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nastroji byly dotazniky pro ucitele a pro zaky, které umoznily ziskat doplrujici data
k pofizenym hodinam.

Ve videostudii TIMSS 1999 se vedle vyuky matematiky zkoumala také vyuka pfi-
rodovédnych predmét(i (science) v péti zemich - Australie, Ceska republika, Japon-
sko, Nizozemi a USA (Roth et al. 2006; u nas Mandikova, Paleckova 2007). Cilem
bylo popsat a analyzovat vyuku biologie, fyziky, geografie, chemie atp. v osmych
roc¢nicich v za¢astnénych zemich. Hlavni pozornost ptitom byla zaméfena na zkou-
mani prilezitosti k u¢eni, které zaklim nabizi vyuka v téchto pfedmétech. Snahou
vyzkumnikd bylo studovat vyuc¢ovani, uceni a ucivo v kultufe skolni tfidy. Ve video-
studii pfirodovédnych predmétd TIMSS 1999 se pofidilo celkem 439 ndhodné vy-
branych hodin pfirodovédné vyuky v osmych tfidach (81-95 hodin v kazdé zemi).
Pofizovani a zpracovani videozdznam( se odehravalo obdobnym zptsobem jako
ve videostudii matematiky TIMSS 1999 Vyzkumna data byla vyhodnocena s ohle-
dem na aktivity ucitele (jak ucitel organizuje vyuku a jaké pfilezitosti k uceni tim
vytvafi), na obsah (jak je ve vyuce ztvarfiovan obsah) a na aktivity zZaku (jak se Zaci
mohou podilet na u¢ebnich aktivitach).

Videostudie LPS
(http://extranet.edfac.unimelb.edu.au/DSME/Ips/)

Projekt LPS (Learner Perspective Study) vyuzival videozdznamu pii zkoumani
procest vyucovani a u¢eni v matematice v osmych tfidach, pficemz navazal na me-
zindrodné srovnavaci vyzkumy. Byl zahajen v roce 1999 a koordinovén Mezindrod-
nim centrem pro vyzkum vyuky (International Centre for Classroom Research) pfi
univerzité v Melbourne. Pivodnim zamérem autor( byla podrobna analyza proce-
sU vyucovani a uceni ve tfidach v Australii, Némecku, Japonsku a USA. Protoze se
predchozi vyzkumy (TIMSS) zaméfovaly zejména na praci ucitele (teacher-focused
studies), projekt LPS chtél jejich zjisténi doplnit tak, ze do centra pozornosti umistil
uciciho se z3ka.

Pozdéji projekt expandoval, doslo k predefinovani terminu learner’s perspective.
Chapani terminu se rozsifilo, pozornost se vénuje i uciteli. Vzrostl rovnéz pocet zemi,
ve kterych byl vyzkum provadén: Australie, Cina, Ceska republika, Filipiny, Hong Kong,
Izrael, Japonsko, JAR, Jizni Korea, Némecko, Singapure, Svédsko a USA.V kazdé z par-
ticipujicich zemi se projektu zucastnili tfi ucitelé, které byli dle mistnich méfitek ozna-
¢eni jako kompetentni (locally-defined ‘teaching competence’). U kazdého ucitele
byly pofizeny videozdznamy alespori deseti na sebe navazujicich vyucovacich hodin.
Na jednotlivé hodiny navazovala rozsdhld interview se Zdkem, zZaky nebo ucitelem,
stimulovana sledovanim pravé pofizeného zaznamu (video-stimulated interviews).
Soucasti souboru dat jsou i odpovédi ze série ucitelskych dotaznikd (Gvodnich, nasle-
dujicich po kazdé hoding, zavére¢nych po skonceni nataceni).

Tento vyzkumny projekt je jedine¢ny pravé svym zamérenim na zaka. V projek-
tu byl uplatnén sbér dat pomoci tii videokamer — ucitelské, celottidni a zakovské
(zamérené na vybraného Zdka nebo skupinu zakl - focus student). To umoznuje
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detailni analyzu mikroproces(i odehravajicich se na individudlni Grovni v pribéhu
vyucovaci hodiny.

Vyzkumny design a vybrané vysledky projektu LPS jsou podrobné popsany
v publikacich Clarke et al. (2006ab). Projektu LPS se zt¢astnila i Ceské republika,
a to prostrednictvim spole¢ného tymu pedagogickych fakult Jihoceské univerzity
v Ceskych Budgjovicich a Univerzity Karlovy v Praze. S vyuzitim zaznamd vyuco-
vacich hodin pofizenych v ramci projektu LPS v Ceské republice byla provedena
pfipadova studie. V této studii bylo s oporou o koncepty didactical situation, didac-
tical contract a Topaze effect zkoumano utvareni tfidniho klimatu (srov. Bitnerova,
HoSpesova, Novotna 2006).

Videostudie IPN
(http://www.ipn.uni-kiel.de/projekte/video/videostu.htm)

Na Institutu pro pedagogiku pfirodnich véd (IPN) v némeckém Kielu je relizo-
vana videostudie IPN zaméfena na analyzu procesu vyucovani a uceni ve fyzice
na nizsi sekundarni skole v Némecku (Prenzel et al. 2001, Seidel et al. 2003, 2005).
Zkoumaiji se nasledujici aspekty vyuky fyziky: organiza¢ni formy a faze vyuky, role
experimentl ve vyuce fyziky, stabilita vzorct vyucovacich aktivit v rdznych tema-
tickych oblastech a napfi¢ vice vyucovacimi hodinami.

V rdmci videostudie IPN byl realizovan vyzkum na dvou vyzkumnych souborech,
které byly potizeny s dvouletym ¢asovym odstupem. Prvni vyzkumny soubor tvofi-
lo 13 sedmych a osmych tfid (9 v gymnaziich a 4 v redlnych Skolach) v Bavorsku a ve
Slesvicku-Hol3tynsku. V pribéhu $kolniho roku 2000/01 byly v kazdé tfidé natoce-
ny tfi na sebe navazujici hodiny ke dvéma tématlm - sila a elektricky obvod. U¢itelé
byli ziskani v rdmci projektu zaméfeného na zvySovani efektivnosti matematicko-
pfirodovédné vyuky. Vyzkumu se Ucastnilo 344 zak{. Druhy vyzkumny soubor za-
hrnoval 50 devétych tfid (38 v gymnaziich a 12 v redlnych 3$kolach) v Badensku-
Wiirtenbersku, Bavorsku, Brandenbursku a ve Slesvicku-Hol3tynsku. V kazdé tfidé
byly v pribéhu skolniho roku 2002/03 natoceny dvé na sebe navazujici hodiny ke
dvéma tématim (sila a optické zakony). Vyzkumu se Ucastnilo 1249 zakd. Pro ucely
nékterych analyz se v ramci videostudie IPN vyuzivaji data z obou soubor(, prevaz-
né se viak vyhodnocuji data z druhého (reprezentativniho) souboru.

Pro zdznam vyuky byly pouzivény dvé videokamery, jedna snimala ucitele, druhd
tridu. Po skonceni hodiny ucitelé vyplfiovali dotaznik, v némz se vyjadiovali k tomu,
do jaké miry byly nahravané hodiny typické ve srovnani s béznymi hodinami (vice
k tomu viz v pfispévku Seidelové et al. v tomto ¢isle Orbis scholae).
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Videostudie DESI
(http://www.dipf.de/desi/)

V Némeckém institutu pro mezinarodni pedagogicky vyzkum je v soucasné
dobé realizovan rozsahly vyzkumny projektu znamy pod zkratkou DESI (Deutsch
Englisch Schiilerleistungen International — Némcina a anglictina: vykony zaku
v mezindrodni perspektivé). Cilem projektu DESI je objasnit, jaké faktory (indivi-
dualni, vyukové, skolni, rodinné) ovlivnuji narlst vykonu zakd v matefském jazyce
avangli¢ting, analyzovat jazykové kompetence zaka a postupy uplatriované uciteli
ve vyuce némciny a angli¢tiny v némeckych Skolach (Klieme et al. 2006).

Kompetence zakl v matefském jazyce a v angli¢tiné se zkoumaji u zaku 9. trid
v rliznych typech skol v Némecku. Na reprezentativnim souboru zahrnujicim pfi-
blizné 11 000 z4ku se provadélo testovani ve dvou ¢asovych intervalech (zéfi/fijen
2003 a kvéten/Cerven 2004), v mezidobi byla ve zkoumanych tfidach realizovana
videostudie (pouze v ramci vyuky anglického jazyka).

V projektu DESI byl zohledfiovan némecky uéebni plan - naplnéni pozadavku
kurikularni validity vyzkumu. Vyzkum pokryval Sirokou oblast jazykovych kompe-
tenci. Pfi testovani zakovskych kompetenci v matefském jazyce byly pokryty nasle-
dujici oblasti: porozuméni ctenému textu, slovni zasoba, gramatika/jazykové védo-
mi, argumentace, pravopis a produkce textu. Pfi testovani kompetenci v anglictiné
zpracovavali zaci ulohy na porozuméni slySenému, na porozuméni ¢tenému, na
kompetence k mluveni a psani a na jazykové védomi. Navic zaci fesili ulohy tes-
tujici jejich interkulturni kompetenci. Pomoci dotaznik( pro feditele skol, ucitele,
¢leny oborovych (jazykovych) komisi, rodice a zaky byly ziskany informace o pod-
minkach uceni, které by mohly ovlivnit jazykové vykony zaka.

Videostudie byla realizovana s cilem ziskat vychodiska pro naslednou optimali-
zaci vyuky anglického jazyka. Slo o to popsat redlnou vyuku (uplatfiované vyuko-
vé pristupy a metody atp.). V naslednych (korela¢nich) studiich se objashoval vliv
urcitych charakteristik vyuky (rekonstruovanych na zakladé analyz videozaznamu
a dotaznik() na uspéch v uceni.Videostudie umoznila zkoumat fecové projevy zakl
v jejich redlné podobé v kontextu skolni vyuky. Prvni vysledky vyzkumu DESI jsou
jiz k dispozici (Klieme et al. 2006; Klieme, Beck et al. 2007; Willenberg et al. 2007).

Svycarska videostudie vyuky fyziky

Pod nazvem Lehr-Lernkultur im Physikunterricht (Kultura vyucovani a uceni ve
vyuce fyziky) je na univerzité ve Svycarském Bernu realizovana videostudie, jejimz
cilem je analyzovat charakteristiky utvarejici kvalitu vyuky fyziky, konstruktivistické
vyukové pfistupy a jejich ucinnost a kontextudlni faktory ovliviujici vyuky fyziky
(Labudde et al. 2007).

Vyzkumny vzorek zahrnoval 40 devatych tfid sekundarnich Skol a odpovidajicich
ro¢nikl gymndzia. V pribéhu $kolniho roku 2003/04 byly v kazdé tfidé pofizeny vi-
deozaznamy dvou hodin vyuky fyziky k riznym tematickym okruhtim (optika, ter-
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mika, elektfina, mechanika). Na za¢atku a na konci $kol-
niho roku prosli Zaci testem (zjistovani znalosti, mysleni,
zajmu o fyziku a postoje k pfirodnim védam). Dopro-
vodna vyzkumna Setfeni (dotaznik, stimulované vyba-
vovani) se obracela i na ucitele (zjistovani subjektivnich
teorii uciteld a dalSich kontextovych proménnych).

Svycarska videostudii vyuky fyziky byla koncipovéna
tak, aby bylo mozné srovnat jeji vysledky s videostu-
dii fyziky realizovanou na IPN v némeckém Kielu (viz
vyse).

Svycarska videostudie vyuky déjepisu

Ve spolupraci nékolika Svycarskych pracovist je rea-
lizovan projekt nazvany Geschichte und Politik im Unter-
richt (Historie a politika ve vyuce), jehoz cilem je objasnit
podminky a pfedpoklady zdafilé vyuky déjepisu a po-
litické vychovy. Soucasti komplexniho vyzkumného
designu je i videostudie, kterd umoznuje provést kva-
litativni analyzu cild, obsahd, metod a dalSich aspekt
vyuky (Waldis et al. 2006).

Vyzkumny vzorek zahrnuje 45 ndhodné vybranych
trid nizsiho sekundarniho stupné (9. ro¢nik), v nichz byly
pofizeny videozdznamy jedné nebo dvou vyucovacich
hodin déjepisu nebo politické vychovy. Z dalSich me-
tod sbéru dat se ve Svycarské videostudii vyuky déje-
pisu uplatnily dotazniky pro ucitele a zaky. Prostiednic-
tvim zadkovskych dotaznik byly zkoumany nasledujici
konstrukty: zakovské vnimani vyuky déjepisu a politiky,
oborové znalosti zaku, zdjem z3akd, jejich u¢ebni moti-
vace a oborové sebepojeti. Prostfednictvim ucitelskych
dotaznikl byly zkoumany ucitelovy profesni znalosti;
dotazniky obsahovaly otazky zjistujici oborové didak-
tické aspekty realizace vyuky a dalsi kontextualni data.
Dotazniky pro ucitele a zaky byly distribuovany nejen
v souboru 45 ndhodné vybranych tfid, v nichz probiha-
la videostudie, ale také v dalSim reprezentativnim sou-
boru 60 tfid a 240 ucitel.
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3. Metodologické diskuse vedené v ndvaznosti na videostudie

Metodologickym otazkam vyuzivani videa v pedagogickém vyzkumu je vénova-
na pozornost jak v ¢asopiseckych ¢i jinych studiich (Petko et al. 2003; Pauli, Reusser
2006; u nas Janik, Najvar 2006), tak v priru¢kach ¢i u¢ebnicich metodologie (Lesh,
Lehrer 2000; u nas Gavora 2006; Hendl 2006; Svaficek, Sedova 2007). Problematika
metodologie videovyzkumu se dockala jiz svého monografického zpracovani (Sei-
del et al. 2005; Goldman et al. 2007; u nas Janik, Mikova 2006). V téchto publikacich
se vedou mj. Uvahy nad tim, v ¢em spociva metodologicky potencial a pfinos vi-
deostudii.

Casova nezavislost

Starsi vyzkumy byly zalozeny na pfimém pozorovani v terénu, napf. ve skolni
tridé, kdy pozorovatelé bezprostiedné v pribéhu vyuky zafazovali pozorované
jevy podle predem pfipravenych kategoridlnich systému. Pozdéji se zacalo praco-
vat s audiozaznamem a jesté pozdéji s televiznim (filmovym) zaznamem a jeho na-
slednou analyzou. Svatos (1981) s vyuzitim ,televizniho zaznamu” zkoumal vnéjsi
zakovské cinnosti zak( v 5. a 6. tiidé zakladni Skoly ve vyuce ruského jazyka a mate-
matiky. K pouzité metodé uvadi: ,Charakteristické pro tuto metodu je to, Ze vyzkum-
nd data jsou ziskdvdna z audiovizudlniho (televizniho) zdznamu prabéhu vyucovdni.
K tomuto zpusobu jsme se uchylili poté, kdy nase tvahy o pfimém pozorovdni a hod-
noceni vedly ke zjisténi, Ze vlivem omezenych lidskych moZnosti a schopnosti neni Zivy
pozorovatel sto (sicl) postihnout a hodnotit kontinudlné viechny potfebné parametry.
Pribéh vyucovdni je tedy snimdn televiznimi kamerami, vysledny obraz a zvuk je za-
znamendvdn na videomagnetofonovy pds; miiZe byt opétné reprodukovdn, zpomalen
¢i zastaven. Do badatelské &innosti tak vstupuje relativné novy prvek — urcitd ¢asovad
nezdvislost.” (Svato$ 1981, s. 144-145). Na jiném misté vsak Svato$ upozornuje na
velkou pracnost metody, nebot rozbor jedné minuty zaznamu muze trvat az 12
minut.

Je ziejmé, Ze rozvoj pedagogickych vyzkum zaloZenych na analyze filmového
zaznamu ¢i videozaznamu souvisi s rozvojem technického zazemi.V soucasné dobé
dospél technicky pokrok jesté dal. Uzivateli jsou k dispozici digitalni videokamery
i pocitacové programy pro zpracovani a analyzu videozaznamu (napf. vPrism™, Vi-
deograph, Catmovie), které vyrazné urychluji a usnadnuji praci.

Kombinace kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu

Podle Jacobsové et al. (1999) dovoluji rozsahlé videostudie (typu large scale)
novym zpusobem kombinovat kvalitativni a kvantitativni metodologii. Konvencni
kvalitativni i kvantitativni vyzkumy jsou ve své podstaté linearni (obr. 1). Videoza-
znamy vyucovacich hodin vsak umoznuji cyklicky navrat k pdvodnim datim a zpét-
nou kvantitativni validizaci hypotéz formulovanych na zakladé kvalitativnich vy-
zkumnych postupU (obr. 2). Vyzkumny proces zacina pozorovanim videozaznamf
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v duchu kvalitativni tradice, které umozni formulovat vyzkumné otazky. V navaz-
nosti na né definuje vyzkumnik kategorialni systém pro kédovani dat s ohledem na
tyto otazky. V této fazi umoznuje videozdznam opakované pozorovani i nezavislé
pozorovani nékolika kédovatelU, které je nezbytné pro objektivizaci vytvareného
kategoridlniho systému. V druhé fazi se videozadznamy stavaji zdrojem kvantitativ-
nich dat, na nichz se ovéfuje platnost hypotéz formulovanych v prvni fazi vyzkumu,
pfipadné se hledaji moznosti zobecrovani zjisténi z prvni faze na 3irsi vyzkumny
vzorek. V zavéru mohou byt videozdznamy vyuzity pfi interpretaci vysledku. Tento
cyklus se mliZze neustale opakovat - je iterativni. Pozorovani videozaznam( gene-
ruje otazky, na které odpovida kvalitativni analyza dat. Tyto odpovédi se potom
statisticky testuji na vétsim vzorku kvali zajisténi externi validity kvalitativnich dat.
Vybrané Useky videozdznamu pak mohou slouzit jako ptiklady pti explanaci vy-
sledk.

shér _ zpracovani hluboké narativni formulace teorie,

dat ° dat =#= zpracovani problematiky = hypotéz
formulace  sbhér  zpracovani statisticka interpretace o
hypotézy — dat =% dat => analyza dat > vysledki = Zobecneni

Obr 1: Linearita konvencniho vyzkumu

pozorovant,
diskuse
_névr@t formulace
k videozaznamu hypotéz
- tvorba
analyzy, et i
interp?e%ace kategorialnich
systemu
kodovani

Obr. 2: Cykli¢nost vyzkumu zaloZzeného na videodatech (podle Jacobs et al. 1999)
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Specificka povaha videodat

V kazdém vyzkumu, at chceme nebo nechceme, dochazi k redukci komplexnosti
zkoumané reality. Mira této redukce je dana nasim rozhodovanim (se) o tom, ¢eho
se bude vyzkum tykat, jaké vyzkumné otazky si polozime, s jakym zkoumanym
souborem budeme pracovat, jak budeme sbirat a analyzovat data, jak budeme vy-
sledky vyzkumu prezentovat ¢tenarim atp. Redukci komplexity je zatizen také sbér
dat - data kvalitativni zachycuji jiny aspekt zkoumané reality nez data kvantitativni;
data verbalni (z dotaznik( ¢i interview) postihuiji jiny aspekt nez data vizualni (z po-
zorovani). Ve snaze redukovat komplexnost zkoumané reality co nejméné se uplat-
nuje videozdznam, ktery zachycuje videodata, tj. audiovizualni data zakotvena v si-
tuacnich kontextech (Mikova, Janik 2007c). Pokud se v3ak videozaznamy nejdfive
prepisi a dale se k nim pfistupuje jako k textlim, dochazi ke zna¢né redukci dat jesté
pfed samotnou analyzou. Proto se jevi jako zZadouci vyuzit pocitacové programy,
které umozniuji bezprostiedni analyzu videodat (Videograph, Atlas.ti atp.).

V metodologickych diskusich se rovnéz ¢asto poukazuje na to, ze vyucovaci hodi-
ny zaznamenané na video nemusi byt zcela reprezentativni, resp. autentické, nebot
pritomnost kamery ovliviiuje chovani ucitele i zakd. Uvadi se, Ze takové hodiny jsou
zkreslené smérem k socidlni ,zadoucnosti” (ucitel predvadi,idedlni” hodinu), nebo
Ze jsou ,nepovedené” pravé kvuli pfitomnosti kamery (ucitel je nervézni, Zaci se
Lpredvadéji”). Samotna pritomnost pracovnik{l pofizujicich videozaznam na sebe
vaze pozornost viech aktérl vyuky. Tento problém je mozné fesit pofizenim série
videozaznam nékolika za sebou jdoucich vyu¢ovacich hodin u jednoho ucitele
v jedné tfidé. Diky déletrvajici pfitomnosti prestavd kamera na ucitele a zaky pG-
sobit rusivé. K tomu, do jaké miry jsou pofizené videozdznamy reprezentativni pro
béZnou vyuku daného ucitele v dané tfidé, se ucitel mize vyjadfit v tzv. dotazniku
autenti¢nosti. V tom muze ucitel po skonceni vyucovaci hodiny posoudit chovani
zak(, vyjadfrit se k mite vlastni nervozity zplsobené piitomnosti kamery atp.

Jacobsova et al. (1999) shrnuji, Zze videozédznamy pfinaseji vyzkumna data v ,su-
rovéjsi” podobé nez napf. zd&znamové archy pozorovatell, které jiz mohou byt
subjektivné zabarveny. Videozaznamy lze jednoduse prenést do laboratore a ana-
lyzovat je, neni nutny predchozi zacvik pozorovatel(, jejich aktivni prace v terénu,
odpada také faze zpracovavani jejich poznamek ¢i kédi. Vyhody videozaznaml
spocivaji v moznosti pozastavit nebo zpomalit zdznam; v pribéhu pozorovani vy-
uky z videozaznamu mohou ¢lenové vyzkumného tymu diskutovat o jednotlivych
aspektech vyuky, ¢i pracovat na tvorbé kategoridlnich systému. Videozaznamy
nabizeji moznost spoluprace vyzkumnikd z rlznych obort (sociologie, lingvisti-
ka, didaktika, psychologie) i vyzkumnik( hovoficich rliznymi jazyky (videozazna-
my mohou byt opatfeny titulky). Pro svou trvanlivost mohou byt videozaznamy
podrobeny reanalyzam, a to i z aspektd, jejichz vyznam se projevil az v priibéhu
zpracovavani dat.
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4. Projekt CPV videostudie

Koncepce a obecné cile CPV videostudie
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch)

Videostudie v souc¢asné dobé predstavuji jednu z intenzivné rozvijenych oblas-
ti pedagogického vyzkumu. Ve volné navaznosti na videostudie TIMSS 1995/1999
byly koncipovany videostudie LPS, IPN, DESI a dalsi. Centrum pedagogického vy-
zkumu PdF MU se pfipojilo k tomuto proudu pedagogického vyzkumu se zamé-
rem vyuzit videostudie pfi zkoumani realné probihajicich procest vyucovdni a uceni
v rliznych vyucovacich predmétech v ceskych zékladnich skolach. Problematika vi-
deostudii byla do ¢eského prostfedi uvedena prehledovou monografii Videostudie:
vyzkum vyuky zaloZeny na analyze videozdznamu (Janik, Mikova 2006).

Videostudie byly shledany jako hodnotny a soucasné pomérné atraktivni me-
todologicky postup a zacaly byt systematicky uplatiovany v ramci vyzkum rea-
lizovanych Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU (Janik, Najvar 2006)% Pod
zastresSujicim oznacenim CPV videostudie zde od roku 2004 probiha videostudie
fyziky, od roku 2005 videostudie zemépisu, od roku 2007 videostudie anglického
jazyka a videostudie télesné vychovy? (obr. 3).

Videostudie jednotlivych vyucovacich pfedmétl jsou zastfeseny spole¢nym vy-
zkumnym cilem, ktery spociva v mapovani proces(l vyucovani a u¢eni v rGznych vy-
ucovacich predmétech zakladniho vzdélavani. Zdmérem je dokumentovat, popsat
a vysvétlit, jak se tyto procesy odehravaji v riznych vyucovacich predmétech a pred-
loZit jejich srovnavaci analyzu. Uplatnéni komparativniho pfistupu v CPV videostudi-
ich je motivovano potiebou porozumét odliSnostem, které v rlznych vyucovacich
predmétech vyplyvaji z r(izné povahy uciva. Vyucovaci predméty jsou v tomto pohle-
du chdpény jako oborové subkultury. Vyucovat v urc¢itém predmétu totiz znamena
pohybovat se v urcitém oborovém kontextu (viz k tomu Grosman, Stodolsky 1995).

»
»

CPV videostudie fyziky
CPV videostudie zemépisu

CPV videostudie t&lesné wychovy
CPV videostudie anglického jazyka

789101112123456789 123456789101112123456789101112
2004 006 2007

Obr. 3: Casova navaznost CPV videostudii

2 Videostudie provadéné CPV (Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU) jsou souhrnné nazyvané
CPV videostudie; tj. CPV videostudie fyziky, CPV videostudie zemépisu, CPV videostudie anglického ja-
zyka a CPV videostudie télesné vychovy.

3 K davoddm vybéru skolnich predmétd zkoumanych v ramci CPV videostudii: Fyzika byla vybrana
proto, aby bylo mozno provést komparaci s IPN videostudii, kterd byla v tomto smyslu pro CPV
videostudie inspiraci. Vybér dalsich predmétl (zemépis, anglicky jazyk, télesna vychova) byl dan
odbornou profilaci ¢lenli vyzkumného tymu. Dosud je tedy zastoupena vzdélavaci oblast pfirodo-
védnd, jazykova, télovychovna. Uvazuje se o rozsifeni CPV videostudie o dal3i vyucovaci predméty
tak, aby byly zastoupeny i dalsi oblasti vzdélavani.
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Vymezeni kli¢covych teoretickych konceptd CPV videostudii

V CPV videostudiich je vyzkumna pozornost zamérena na procesy vyucovdni
a uceni odehravajici se vyuce raznych vyucovacich predmétd. Co se uvedenych
pojmu tyce, pfiklanime se k jejich defini¢cnimu vymezeni etablovanému v obecné
didaktice. Jak uvadi Skalkova (2007, s. 118),,,...pojmu vyuéovani se pfipisuje vyznam
Cinnosti ucitele! Naproti tomu pojmem vyuka se oznacuje spoluprdce ucitele a Zaki’.
Podle J. Mandka (2003) je vyuka hlavni formou vzdélavaci ¢innosti, pfi niz ucitel
a zaci vstupuji do urcitych vztaht a jejimz cilem je dosahnout stanovenych cild. Vy-
uku lze tedy chdpat jako prostor pro vyucovani a u¢eni, v némz ucitel a zaci sleduji
urcité cile a na zakladé konfrontace se vzdélavacim obsahem (uc¢ivem) tak naplnuji
urcita spolec¢enska ocekavani.

V CPV videostudiich se pokousime zkoumat procesy vyucovdni a uceni* v jejich
dynamice, komplexnosti, vzajemné provazanosti, podminénosti a interakci (srov.
Janik, Najvar 2006). Vzhledem k tomu, Ze je nami realizovany vyzkum situovan do
Skolnich tfid, je namisté oznacovat ho jako vyzkum (Skolni) vyuky. Pojem vyuka zde
odkazuje ke spojitosti procest vyucovani a u¢eni a soucasné ke kontextu (formé),
Vv niz se tyto procesy odehravaji.

S ohledem na vy3e uvedené se jako vhodné teoretické vychodisko CPV videostu-
die jevi pojeti vyucovdni jako vytvdreni pFileZitosti k uceni. Na pfileZitosti k uceni (op-
portunities to learn) je mozné nahlizet nékolika zpUsoby. Nejcastéji byva pfilezitost
k uceni definovana jako vymezeny cas (allocated time) (Caroll 1963; Anderson 1994;
Wiley, Harnischfeger 1974; Fischer 1980; McPartland, Schneider 1996). Vymezeny
¢as muze byt chapan jako pocet let v zivoté, pfipadné hodin denné nebo minut
v hodiné, které zak potfebuje k uceni, nebo které zak skute¢né stravi aktivnim za-
pojenim do procesu uceni. Je ¢asto chapan jako proménna, ktera je pod pfimym
vlivem ucitele; je Casovym potencidlem, ktery maji zaci k dispozici pro vyfeSeni da-
ného ukolu.

V CPV videostudiich jsou pfileZitosti k uceni chapany jako urcité vyzvy podnécuji-
ci zaky k tomu, aby se zabyvali u¢ivem, resp. u¢ebnimi tlohami. PrileZitosti k uceni
se navenek projevuji v aktivitach ucitele a zaka a Ize je ve vyuce pozorovat (srov.
Seidel, Rimmele, Prenzel 2003). Ve snaze zkoumat, jaké prileZitosti k uceni se zak{im
ve vyuce jednotlivych vyucovacich predmétl nabizeji, pfistupujeme k operaciona-
lizaci uvedeného konceptu ve dvou ohledech:

o P¥ileZitosti k uceni jsou sledovdny z obecné didaktického pohledu - pozornost je za-
méfena na obecnéjsi aspekty vyuky (napf. faze vyuky, organizacni formy vyuky),
které jdou napfic¢ kurikulem zakladniho vzdélavani. Obecné aspekty vyuky jsou
kédovany s vyuzitim kategoridlnich systém( pokud mozno tak, aby bylo moz-
né data za jednotlivé vyucovaci pfedméty systematicky porovnat (komparativni

4V CPV videostudii zkoumame uceni v podminkdach vyuky, tj. u¢eni Uzce provazané s vyucovanim
(srov. k tomu pojem teaching-learning proces” u Shuella 1996). Neni sporu o tom, ze proces uceni
je pfistupny pozorovani pouze v omezené mife. Nicméné na zakladé pozorovani Ize o procesu
uceni ziskat urcité indicie. Takovou indicii mdze byt napf. zdkova odpovéd na ucitelovu otazku
nebo zdkovo feseni u¢ebni tlohy — na zdkladé posouzeni jejich (ne)spravnosti, resp. (ne)adekvat-
nosti ziskdvame alespon zprostfedkované poznatky o u¢ebnich procesech u zaka.
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pfistup k jednotlivym vyucovacim predmétim v kurikulu zakladniho vzdélavani
jako celku). Z obecné didaktického hlediska videostudie sméruji k identifikaci
toho, v ¢em si jsou jednotlivé vyucovaci predméty podobné.

o PrileZitosti k uceni jsou sledovdny z oborové didaktického pohledu — pozornost je
zamérena na oborové aspekty vyuky (napf. role experimentu ve vyuce fyziky,
prace s mapou ve vyuce zemépisu, role materského jazyka ve vyuce anglicti-
ny, zohlednéni zdravotnich aspektl ve vyuce télesné vychovy), které umoznuji
zohlednit specifické rysy vyuky v rliznych vyucovacich predmétech vyplyvajici
z odliSnosti uciva. Pro oborové aspekty vyuky budou vytvareny a ovérovany ka-
tegoridlni systémy a skaly. Z oborové didaktického hlediska videostudie sméftuiji
k identifikaci toho, v ¢em jsou jednotlivé vyucovaci predméty specifické.

Metodologické otazniky CPV videostudie

Spolu s realizaci CPV videostudii je rozvijena také jejich metodologie. Ziskané
metodologické poznatky jsou priibézné publikovany - videostudie fyziky (Janik,
Mikova 2005), videostudie zemépisu (Hiibelova 2006), videostudie anglického ja-
zyka (Najvar, Najvarova 2007), videostudie télesné vychovy (Mikova, Janik 2006;
Mikova, Janik 2007ab). Déle se zminime o nékterych obecnéjsich metodologickych
otézkach, které byly v CPV videostudii feSeny (Janik, Mikova 2006; Janik, Najvar
2006; Mikova, Janik 2007c).

Konkrétniinformace tykajici se technologie sbéru a analyzy dat (napf. popis tech-
nického vybaveni pouzitého pfi sbéru dat ¢i diskuse konkrétnich metodologickych
postupl pfi kéddovani videozdznam) budou souhrnné publikovany v technické
zpravé z CPV videostudie v roce 2010.

Specifika pofizovdni videozdznamu v riznych vyucovacich predmétech

Kazdd4 vyucovaci hodina byla zachycena standardizovanym postupem dvéma
videokamerami (Janik, Mikova 2006). Zdkovskd kamera snima aktivitu vétsiny zaka
pohledem z rohu tfidy od tabule, ucitelskd kamera snima zejména aktivitu ucitele
(obr. 4). Specifickym zplsobem byla potizovana data v CPV videostudii télesné vy-
chovy, kde musel byt zplUsob nahravani pfizplsoben aktudlni organizaci vyucovaci
jednotky (vyuka v télocvi¢né, v pfirodé, na hfisti, v plaveckém bazénu, na stadionu).
Zdkovskd kamera snimala aktivitu vétsiny zak(, ucitelskd kamera snimala aktivitu
ucitele a bezprostredni pole interakci se zaky. Aby tento princip byl dodrzen, do-
chézelo k pfesundim pozic kamer v priibéhu vyucovaci jednotky (obr. 5). Pro zachy-
ceni co nejvétsiho prostoru byl na Zdkovské kamere zpravidla instalovan Sirokouhly
konvertor.
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O,

Obr. 5: Pozice kamer v télocvi¢né

Ruznost vzorkd a z toho vyplyvajici moZnost riznych analyz

Principielné je pfed samotnym zapocetim vybéru tfeba fesit otazku homogenity
vznikajiciho vzorku. Pokud bylo napf. ur¢eno, Ze vzorek ma obsahovat 30 video-
zaznamU hodin, je tfeba definovat, kolik ucitelt bude v daném vzorku zahrnuto.
Nabizeji se napf. tyto moznosti:

30 hodin vyu¢ovanych 30 rGznymi uciteli (30 x 1 =30)
po 3 hodinach od 10 rliznych ucitel(i (3 x 10 = 30)

po 10 hodinach od 3 rliznych ucitel(i (10 x 3 = 30)

30 hodin vyu¢ovanych 1 ucitelem (1 x 30 = 30)

Vy3$3i pocet ucitelt ve vzorku umozni sledovat jednotlivé aspekty vyuky u riiz-
nych (typ() uciteld — v rGznych tfidach, v kontextu rliznych osobnostnich i profes-
nich charakteristik ucitele, v zajeti riznych subjektivnich teorii ucitel(; neumozni
vsak hlubsi analyzu téchto aspektl v delSim useku vyuky (napf. tematicky celek).
Vétsi pocet hodin u jednotlivych uciteld umoznuje jednak zkoumat vybrané aspek-
ty v delSim useku vyuky (napf. tematického celku) a jednak intenzivnéjsi zkoumani
individudlnich charakteristik ucitele na rozsahlejsim datovém souboru. V takovém
vzorku je ovéem obtiznéjsi porovnani vysledk( u vétsiho poctu ucitel(.
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Vybér vzorku probihal v jednotlivych CPV videostudiich rizné, nebot jde do jisté
miry o relativné nezdvislé projekty. Tento fakt umoznuje vyuzit data z jednotlivych
CPV videostudii k analyzam odlisného charakteru. V CPV videostudii fyziky tvofi vy-
zkumny soubor ucitelé fyziky, ktefi zareagovali na vyzvu adresovanou fediteliim
vsech zakladnich skol v Brné. Podobné byli na principu dobrovolnosti vybrani uci-
telé do CPV videostudie zemépisu. Oba vzorky se vsak lisi pravé z hlediska homoge-
nity. Zatimco ve videostudii fyziky participovalo 13 uciteld, z nichz u kazdého byly
pofizeny 2-4 hodiny vyuky daného tématu, do videostudie zemépisu se zapojilo 6
ucitel(l, z nichz u kazdého byly pofizeny videozdznamy 6-11 hodin vyuky. V ho-
dindch fyziky tedy bude vhodnéjsi kvantitativnim postupem porovnévat vybrané
aspekty vyuky u rliznych uciteld, narozdil od hodin zemépisu, kde bude mozné
kvalitativnimi postupy hloubéji nahlédnout do vyucovacich vzorcl jednotlivych
ucitelll - bez zobecnujicich ambici.

Ve CPV videostudii anglického jazyka a ve CPV videostudii télesné vychovy byl pro-
veden randomizovany vybér ucitel(, coz do jisté miry umozni zobecriovat zjisténi
na zakladni soubor, ktery tvofi vsichni ucitelé anglictiny, resp. télesné vychovy Jiho-
moravského, Olomouckého a Zlinského kraje.

Pfehled analyz realizovanych a zamyslenych v CPV videostudii

e V CPV videostudii fyziky byly provedeny analyzy zamérené na organizac¢ni for-
my a faze vyuky (Janik, Mikova 2006; Janik, Mikov4, Najvar, Najvarova 2006ab;
Janik, Mikova 2007), prilezitosti k verbalnimu projevu (Janik, Mikova 2006), po-
uzivani didaktickych prostiedkd a médii (Janik, Najvar, Najvarova, Pisova 2007),
formy reprezentace uciva a ucitelovy didaktické znalosti obsahu (Janik, Najvar,
Slavik, Trna 2007). V soucasné dobé se pracuje na analyzach zamérenych na roli
experimentu ve vyuce fyziky a na roli u¢ebnich uloh z hlediska rozvijeni zakov-
skych dovednosti. V ndvaznosti na videostudii fyziky byl realizovan vyzkum sub-
jektivnich teorii zalozeny na polostrukturovanych interview s uciteli, ktefi byli do
videostudie fyziky zapojeni.V soucasné dobé jsou k dispozici vysledky vztahujici
se k problematice cilové orientace vyuky fyziky — z pohledu ucitel (Janik 2007).
Podrobnéji viz prispévek T. Janika a kol. (2008) v tomto ¢isle Orbis scholae.

e V CPV videostudii zemépisu byly provedeny analyzy zaméfené na organizac-
ni formy a faze vyuky (Hlbelovd, Janik, Najvar 2007) a pfilezitosti k verbalnimu
projevu (Hiibelova, Janik, Najvar 2007). Probiha analyza zaméfend na pouzivani
didaktickych prostiedkl a médii a vyhodnocuji se didaktické testy, které byly
v rdmci videostudie zadany zaklm. Podrobnéji viz prispévek D. Hiibelové a kol.
(2008) v tomto cisle Orbis scholae.

e Analyzy realizované v CPV videostudii anglického jazyka se budou zamérovat
jednak na obecné didaktické aspekty vyuky (organiza¢ni formy vyuky, faze vyu-
ky, vyuziti didaktickych prostfedkd a médii ve vyuce) a jednak na specifické/obo-
rové didaktické aspekty vyuky ciziho jazyka (napf. pfileZitosti k rozvijeni jazyko-
vych dovednosti, prace s redliemi, smysluplnost komunikace, prace s chybou).
Podrobnéji viz prispévek P. Najvara a kol. (2008) v tomto ¢isle Orbis scholae.
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e Analyzy realizované v CPV videostudii télesné vychovy se budou zamérovat
jednak na obecné didaktické aspekty vyuky (organiza¢ni formy vyuky, faze vy-
uky) a jednak na specifické/oborové didaktické aspekty vyuky télesné vychovy
(napf. didaktické ridici styly, zdravotni aspekty vyuky télesné vychovy, pohybové
aktivity ve vyuce télesné vychovy). Podrobnéji viz pfispévek M. Janikové a kol.
(2008) v tomto cisle Orbis scholae.

5.Zavérem

V predkladaném ¢isle ¢asopisu Orbis scholae vyuzivame pfilezitosti predstavit
problematiku vyzkumu zalozeného na analyze videozaznamu. Hlavni pozornost
zamérujeme na uplatnéni videostudii pfi zkoumani procest vyucovani a uceni
v rlznych vyucovacich predmétech skolniho vzdélavani. Zkusenosti a poznatky,
které jsou pomoci videostudii ziskany a sdileny napfi¢ kontinenty, predstavuji cen-
né vychodisko pro feSeni problému skolniho vzdélavani. Je pro nas vyzvou a sou-
Casné zdvazkem, ze se mlzeme do feseni téchto problém zapojit prostfednictvim
videostudii realizovanych Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU.
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