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VZDELAVACI POLITIKA A MEZINARODNI VYZKUMY
VYSLEDKU VZDELAVANIV CR

JANA STRAKOVA

Anotace: V pribéhu uplynulych 15 let se uskute¢nila v Ceské republice fada mezind-
rodnich vyzkumd, jejichZ cilem bylo porovnat védomosti a dovednosti ceskych Zdki
s védomostmi a dovednostmi jejich vrstevniki( v zahraniéi. Vyzkumy byly zaméreny
na rizné oblasti vzdéldvdni a na rizné vékové kategorie Zdkt a poskytly fadu cennych
informaci o ceském vzdéldvacim systému. Cilem tohoto textu je poskytnout prehled
uskutecnénych vyzkumd, sezndmit tendre s jejich souhrnnymi zjiSténimi a diskutovat
dopad vyzkumd a jejich zjisténi na vzdéldvaci politiku v CR.

Klic¢ovd slova: Mezindrodni srovndvaci vyzkumy, OECD PISA, IEA, vysledky vzdéldvadni,
vzdéldvaci politika

Abstract: In last fifteen years the Czech Republic participated in many international
comparative studies of student achievement. These studies provided comparisons of
knowledge and skills of Czech students with knowledge and skills of their peers in other
countries. Surveys focused on various educational areas and on various age cohorts
and brought valuable information about Czech education system. The aim of this
paper is to provide overview of international comparative studies on student achie-
vement implemented in the Czech Republic and related national surveys, to present
main findings and to discuss their impact on Czech educational policy.

Key words: International compatrative studies, OECD PISA, IEA, student achievement,
educational policy

1 MEZINARODNIVYZKUMY V OBLASTIVZDELAVANI A JEJICH
REALIZACE V CESKE REPUBLICE

1.1 VYZKUMY MEZINARODNI ASOCIACE PRO HODNOCENI VYSLEDKU
VZDELAVANI

Organizatorem vétsiny mezinarodnich srovnavacich vyzkumu v oblasti vzdéla-
vani ve druhé poloviné 20. stoleti byla Mezinarodni asociace pro hodnoceni vy-
sledk( vzdélavani'. Ceska republika se do mezinarodnich aktivit na poli hodnoceni

1 Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledk( vzdélavéni (International Association for the Eva-
luation of Educational Achievement - IEA) byla zalozena v roce 1959 jako sdruzeni nékolika vy-
zkumnych instituci z celého svéta. Mezi jeji zakladatele patfil napfiklad Benjamin Bloom, tvirce
znadmé taxonomie vzdélavacich cilt. Od doby svého vzniku uskutecnila asociace zhruba 30 vyzku-
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vysledkl vzdélavani zapojila az na pocatku 90. let minulého stoleti, kdy se spolu
s vétSinou ostatnich postkomunistickych zemi stala ¢lenem této organizace.? Do té
doby nebyly v Ceské republice k dispozici zadné objektivni informace o vysled-
cich vzdélavaciho systému jako celku, hodnoceni systému bylo zpravidla zaloZzeno
na informacich o vysledcich jednotlivcll v mezinarodnich soutézich. V ramci soci-
alistického bloku se komparace neprovadély, monitorovani vysledk( vzdélavani
nebylo bézné ani na narodni urovni.

Na pielomu 20. a 21. stoleti se Ceska republika zu¢astnila viech 3etieni IEA,
ktera v té dobé probihala. Prvni mezinarodni Setfeni se na ¢eskych Skolach usku-
te¢nila v roce 1995, kdy byl na zakladnich skolach proveden vyzkum ctenarské
gramotnosti® a na zakladnich a strednich skolach vyzkum matematického a pfiro-
dovédného vzdélavani.* Vyzkum ¢tendiské gramotnosti byl v modifikované podo-
bé zopakovan v roce 2001°, vyzkum matematického a pfirodovédného vzdélavani
vroce 1999 a v roce 2007.6V roce 1999 byl déle proveden vyzkum obc¢anské vycho-

mu v rGznych oblastech vzdélavani. Vyzkumy byly postupné zdokonalovany, v souvislosti s mo-
dernimi poznatky se zlepsovaly metody vybéru vzorku, vyvoje testd, zjistovani kontextualnich
informaci, zpracovani dat. Spolu s tim se zvétSovala i rozmanitost vystupl vzdélavani, které byly
zjistovany. Zaroven rostl i pocet zemi, které se do prace asociace zapojily. Prvni studie v letech
1959 - 1962 se zUcastnilo 12 zemi, v souc¢asné dobé ma asociace 68 ¢lenskych zemi z celého svéta.
V pribéhu celé své c¢innosti IEA realizovala opakované Setfeni v oblasti matematiky, ptirodovéd-
nych predmétl a ¢tendrské gramostnosti. Na prelomu 20. a 21. stoleti nabyla tato Setfeni podoby
pravidelného promysleného cyklu. Vyzkum Trends in Mathematics and Science Study, ktery na-
vazuje na Third International Mathematics and Science Study uskute¢nény v letech 1995 a 1999,
byl realizovan v roce 2003 a 2007. Dalsi Setfeni je planovano na rok 2011.V roce 2001 se rozbéhl
rovnéz cyklus Setfeni ve ¢tendiské gramotnosti Progress in Reading Literacy Study. Dalsi Setieni je
pldnovano rovnéz na rok 2011. Opakované je realizovan rovnéz vyzkum obcanské vychovy (1999,
2009). Kromé téchto dvou vyzkumu je v soucasné dobé ve fazi realizace jesté vyzkum informac-
nich technologii Second Information on Technology in Education Study, vyzkum obcanské vy-
chovy International Civic and Citizenship Education Study a vyzkum zaméreny na ucitele Teacher
Education and Development Study. Organizace ma kanceldi v Amsterodamu. Informace jsou do-
stupné na http://www.iea.nl

2 Vyjimku v tomto ohledu tvofily Madarsko a Polsko, které se do mezinarodnich vyzkumnych aktivit
zapojily dfive. Madarsko bylo dokonce zakladajicim ¢lenem IEA.

3 IEARLS (Reading Literacy Study). V ¢lenskych zemich IEA probéhl vyzkum v roce 1991, CR jej re-
alizovala v roce 1995. Testovani aci: 3. a 8. ro¢nik ZS. Vyzkumné nastroje: zakovsky test, zakovsky
dotaznik, u¢itelsky dotaznik, $kolni dotaznik (pro feditele $koly). Vyzkum probéhl v 33 zemich, v CR
se ho zUcastnilo 130 $kol, 5520 zk (Strakova 1995).

4 IEATIMSS (Third International Mathematics and Science Study). Testovani Zci: 3. a 4. ro¢nik ZS, 7.
a 8. ro¢nik ZS, posledni ro¢nik viech typ(i SS. Vyzkumné nastroje: zakovsky test, zdkovsky dotaz-
nik, ucitelsky dotaznik, skolni dotaznik (na SS probéhla administrace bez u¢itelskych dotaznik).
Vyzkum probéhl v 43 zemich, v CR se ho zd¢astnilo 500 $kol, 16 700 zakd (Strakova, Tomasek 1996;
Strakova, Paleckovd, Tomasek 1997; Strakova, Tomasek, Paleckova 1998).

5 IEA PIRLS (The Progress in International Reading Literacy Study). Testovani zaci: 4. ro¢nik ZS. Vy-
zkumné nastroje: zakovsky test, zakovsky dotaznik, rodicovsky dotaznik, ucitelsky dotaznik, Skolni
dotaznik. Vyzkum probéhl v 35 zemich, v CR se ho ztéastnilo 141 $kol, 3030 zak( (Kramplova,
Potuznikova 2005).

6 IEATIMSS-R (Third International Mathematics and Science Study - Repeat). Testovani zaci: 8. ro¢nik
ZS. Vyzkumné nastroje: zakovsky test, zdkovsky dotaznik, u¢itelsky dotaznik, $kolni dotaznik. Vy-
zkum probéhl v 38 zemich, v CR se zG¢astnilo 150 3kol, 3600 24k (Pale¢kova, Toméasek 2001). IEA
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vy, ktery byl zaméfen na Zaky 2. stupné ZS a na zéky stfednich 3kol’, na jafe roku
2009 probéhl vyzkum obcanské vychovy ICCS - International Civic and Citizenship
Education Study v 8. ro¢nicich®. CR se nezl¢astnila vyzkumu ¢tenéiské gramotnosti
v roce 2006 a matematického a prirodovédného vzdélani v roce 2003. Nejblizsimi
planovanymi vyzkumy je vyzkum matematické a pfirodovédné gramotnosti (TIM-
SS) a ¢tenaiské gramotnosti (PIRLS) v roce 2011.

Vyzkumy IEA obsahuji testy tvofené z velké ¢asti ulohami, ve kterych Zaci vybira-
ji z nékolika nabizenych odpovédi jedinou spravnou. Déle jsou zastoupeny ulohy,
ve kterych Zaci odpovidaji jednoslovné ¢i nékolika slovy a kde poskytuji obsahlejsi
odpovéd nebo Uplné feseni dané ulohy. Obsahova napln testu je volena jako pra-
nik uciva vSech zuc¢astnénych zemi pro danou oblast vzdélavani a pfislusnou vé-
kovou skupinu. Testy jsou nicméné konstruovany tak, aby ulohy pokryly i jiné nez
obsahové aspekty vystupll vzdélavani. V testu matematického a prirodovédného
vzdélavanijsou ulohy klasifikovany podle vzdélavaciho obsahu a myslenkovych do-
vednosti (prokazovani znalosti, pouzivani znalosti, uvazovani). V testech ¢tenarské
gramotnosti jsou klasifikovany podle typu ¢tenafské cinnosti: ziskavani informaci,
vyvozovdani, interpretace a hodnoceni. Do vyzkumu matematického a pfirodovéd-
ného vzdélavani v roce 1995 byly zahrnuty ulohy, které zjistovaly experimentalni
dovednosti zakd, v CR tyto Ulohy Fesili zaci 8. roénikd. Ulohy ve vyzkumu ob&an-
ské vychovy jsou koncipovény tak, aby postihovaly védomosti, dovednosti i po-
stoje testovanych. DilezZitou soucasti vyzkumU jsou dotazniky pro zaky, ucitele,
reditele Skol a pfipadné rodice zakd. Zjistuji doplnujici informace tykajici se zaka
(mimoskolni ¢innost, domaci zazemi, plany do budoucna) a vyuky v dané oblasti
vzdélavani (jak ji vnima z3k, ucitel, feditel, rodi¢). Vybér vzorku probihal ve viech
pfipadech dvoustupriové: nejprve je ndhodné vybran urcity pocet skol z databaze
viech $kol, které jsou navstévovény zaky v dané vékové kategorii, v rdmci téchto
skol pak je ndhodné vybrana jedna tfida v pfislusném roc¢niku.

1.2 VYZKUM OECD PISA

V prabéhu 90. let se Ceska republika zapojila rovnéz do komparativnich akti-
vit, které na poli vzdélavani realizovala Organizace pro hospodaiskou spolupraci
a rozvoj (OECD). Cesti odbornici za¢ali pracovat v technické skupiné projektu INES
a dalsich pracovnich tymech, jejichz Ukolem je shromazdovat datové podklady
pro statistické ukazatele do kazdoro¢né vydavané publikace Education at a Glance

TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study). Testovani zaci: 4. ro¢nik ZS, 8. ro¢nik. Vyzkumné
nastroje: zakovsky test, Zzakovsky dotaznik, ucitelsky dotaznik, skolni dotaznik. Vyzkum probéhl
v 59 zemich, v CR se zG¢astnilo 291 $kol, 291 feditel(i, 1009 uciteld, 4235 78k 4. ro¢nikd, 4845 7kl
8. ro¢nikl (Tomasek et al. 2008).

7 IEA CivEd (Civic Education Study). Testovani zaci: 8. ro¢nik ZS, 3. ro¢nik SS. Vyzkumné nastroje:
zakovsky test, zakovsky dotaznik, ucitelsky dotaznik, skolni dotaznik. Vyzkum probéhl v 28 zemich,
v CR se zucastnilo 300 3kol, 6900 74k (KFizovéa 2000; Prochézkova, Raabova 2002).

8 V dobé vzniku tohoto textu data nebyla jesté zpracovéna.
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(EaG). Ukazatele charakterizujici vysledky vzdélavani byly do EaG zprvu prejimany
z vyse uvedenych vyzkum asociace IEA. Koncem 90. let vSak OECD navrhla vlastni
vyzkumny projekt PISA,° do kterého se Ceska republika rovnéz zapojila.

Projekt je koncipovan jako cyklus Setfeni v oblasti matematické, prirodovédné
a Ctenaiské gramotnosti, kterd jsou zamérena na patnactileté zaky a probihaji v tfi-
letych intervalech. Dosud byla realizovéna tfi Setfeni — v letech 2000, 2003 a 2006.
V kazdém cyklu byl kladen ddraz na jednu z hodnocenych oblasti. V roce 2000 byla
stéZejni ¢tendiskd gramotnost, v roce 2003 matematika, v roce 2006 pfirodovéd-
na gramotnost. V roce 2000 byly navic zjistovany metakognitivni dovednosti zaku,
v roce 2003 dovednosti pii feseni problémovych uloh a v roce 2006 postoje zaki
k pfirodnim védam a k zivotnimu prostiedi.

| ve vyzkumech PISA probiha vybér vzorku dvoustupriové, ve skolach viak neni
vybirana tfida ze stanoveného rocniku, ale Zaci narozeni ve zvoleném kalendainim
roce.”® Tento zp(isob vybéru je pro CR nevyhodny. Skute¢nost, Ze se polovina zaku
nachazi v povinném vzdélavani a polovina na stfedni skole cini interpretaci nékte-
rych zjisténi ve vztahu k ceskému vzdélavacimu systému ponékud problematickou.

Testy vyzkumu PISA jsou na prvni pohled podobné testim z vyzkumu IEA. Od-
lisnost spociva v tom, Ze ve vyzkumu PISA jsou vice zastoupeny ulohy, ve kterych
Zaci odpovidaji vlastnimi slovy. Ulohy jsou uvozeny né&jakym autentickym textem,
grafem nebo obrazkem, za kterym nasleduje sada otazek. Zaci tak pracuji delsi
dobu s jednim tématem a mohou se tak na né plné soustiedit. Z hlediska méreni
je vsak tento pristup nevyhodny v tom, ze na sobé jednotlivé tlohy nejsou Uplné
nezavislé. Obsah testu neni ur¢ovan probiranym ucivem, ale pfedem vypracovany-
mi rdmcovymi koncepcemi, na jejichz tvorbé se podileji pfedni svétovi odbornici
na jednotlivé testované oblasti'’, koncepce oblasti se pribézné inovuji spolu s tim,
jak se vyviji stav poznani a pohled na jednotlivé sledované oblasti. Pfitom je kladen
vétsi dlraz na provazanost védomosti a dovednosti se situacemi, s nimiz se Ize se-

9 Vroce 2000 byli do vyzkumu zafazeni Zaci narozeni v roce 1984, v roce 2003 Zaci narozeni v roce
1987, v roce 2006 Zaci narozeni v roce 1990. Vybér byl provadén ze vsech zakd s danym rokem
narozeni, ktefi navstévovali danou Skolu bez ohledu na roc¢nik, ve kterém se nachdazeli. Vyzkumu
se tak s zaky 9. ro¢nikd ZS a 1. ro¢nikd SS zGeastnilo i nékolik zaka 7. a 8. ro¢nikd. V roce 2000 byly
vyzkumné nastroje v Ceské republice rovnéz administrovany zakiim narozenym v roce 1982 na-
vstévujicim 3. roc¢niky zucastnénych stiednich skol (3100 zaku).

10 OECD PISA (Programme for International Student Assessment). Testovani Zaci: Zaci, ktefi v ka-
lendainim roce testovani dosahnou 16 let. Vyzkumné nastroje: zakovsky test, Zdkovsky dotaznik,
$kolni dotaznik. V roce 2000 probéhl vyzkum ve 32 zemich, v CR se zG¢astnilo 253 $kol, 6300 zak.
V roce 2003 probéhl vyzkum ve 41 zemich, v CR se zdéastnilo 260 $kol, 9920 zak(. V roce 2006
vyzkum probéhl v 57 zemich, v CR se ho zd¢astnilo 245 kol, 8 890 zaka (OECD 2001, 2004, 2007).

Priprava vyzkumu PISA byla zahajena na pocatku 90. let v Networku A projektu INES. Bylo pfijato
rozhodnuti, Ze vyzkum nebude testovat kurikuldrni obsahy, ale zaméfi se na kompetence ,dilezi-
té pro zivot”. Tyto kompetence vsak nebyly nikterak konceptualizovany. Realizaci vyzkumu PISA
proto predchazel projekt DeSeCo (Defining and Selecting Competencies), jehoz cilem bylo tyto
klicové kompetence definovat. Vymezeni kompetenci vzniklo jako syntéza pohled(i prednich své-
tovych odbornikli z riznych obor lidského konani, ktefi byli v ramci projektu osloveni. Projekt
ukazal, ze pohledy jednotlivych odbornikd jsou natolik rliznorodé, Ze nebylo mozno je pro méreni
PISA bezprostiedné vyuzit. Vznikl viak pozoruhodny soubor zamysleni nad cili a lohou vzdélava-
ni v moderni spole¢nosti (Rychen, Salganik 2001).

1
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tkat v bézném zivoté, koncepce zohlednuji zejména dulezitost dil¢ich védomosti
a dovednosti pro Uspésné fungovani v Zivoté osobnim, spole¢enském a na trhu
prace.V roce 2009 napfiklad bylo zafazeno do vyzkumu PISA ¢teni elektronickych
textl, nebot se stdva autentickou soucasti kazdodenniho Zivota a vyzaduje poné-
kud jiné dovednosti nez ¢etba tisténych textl'% Soucasti vyzkumu PISA jsou pouze
dotazniky pro reditele a zaky, dotazniky pro ucitele chybéji, oblast vyuky je mapo-
vana méné podrobné nez v Setfenich IEA. To souvisi i se zplsobem vybéru vzorku:
zatimco ve vyzkumech IEA je testovana vzdy celd tfida a je tedy mozno dotazovat
ucitele, ktefi ji vyucuji, ve vyzkumu PISA jsou vybirdni ndhodné Z4ci z rliznych tid.
Vyzkum PISA viak zjistuje daleko dlkladnéji nez vyzkumy IEA rodinné zazemi zakud
(Z&ci jsou dotazovani nejen na vzdélani, ale rovnéz na zaméstnani rodi¢d, majetko-
vé a kulturni vybaveni domécnosti).

Zatimco vyzkumy IEA byly vzdy koncipovany vyzkumniky a slouzily primarné
pedagogickému vyzkumu'3, vyzkum PISA si klade za cil ovliviiovat vzdélavaci poli-
tiku v jednotlivych zemich. O cilech Setfeni rozhoduji zastupci ministerstev skolstvi
prostiednictvim fidiciho vyboru, vystupy jsou koncipovany tak, aby z nich ¢erpali
primarné tvlrci skolské politiky. Podle plvodniho zdméru byl cyklus Setfeni PISA
ur¢en pouze pro ¢lenské zemé OECD. Mezi ne¢lenskymi zemémi byl viak o vyzkum
takovy zdjem, Ze doslo k jeho zpfistupnéni véem vzdéldvacim systémuim, které jsou
schopny ho realizovat v pozadované technické kvalité. Obsah vyzkumu je viak
koncipovan tak, aby z néj profitovaly primarné zemé OECD.

Zjisténim vyzkumu PISA je obecné pfikldadana mezi tvirci vzdélavacich politik
velkd vaznost.V fadé systému jsou vykyvy ve vysledcich zakd popudem pro okamzi-
té kroky vzdélavaci politiky. Pfestoze md vyzkum PISA i své metodologickeé kritiky
z fad akademikd, jsou jeho data pouzivana vyzkumniky na celém svété a je na nich
zalozena fada zajimavych analyz'. Velkou zasluhou vyzkumu PISA je rozpracovani
konceptd matematické, prirodovédné a ¢tenaiské gramotnosti do struktury pouzi-
telné k mezindrodnim mérenim a obraceni pozornosti tvirc vzdélavacich politik
od ,kurikuldrnich védomosti” ke ,kompetencim pro Zivot” V tomto smyslu se vy-
zkum PISA stal pro fadu zemi (a pravdépodobné i pro Ceskou republiku) impul-
sem pro reformy v oblasti kurikul. Nékteré systémy dokonce hledaly spolecensky
konsensus identicky jako zminovany projekt DeSeCo, tedy dotazovaly odborniky
z rozmanitych profesi a klicové kompetence definovaly jako prlnik jejich preferen-
ci (Eurydice 2002).

12 CR se elektronického testovani neztéastnila.

13 Jiz bylo zjisténo, Ze vyzkumy IEA se v daleko vétsi mife nez vyzkumy OECD zaméfuji na mapovani
vyuky. Kromé podrobnych ucitelskych dotaznikd byla jejich soucasti rovnez mnoha doplrikova se-
tfeni. Napfiklad v roce 1995 a 1999 byly ve vybranich zemich nahravany a podrobné analyzovany
vyucovaci hodiny matematiky a pfirodovédnych predmétd. CR se tohoto vyzkumu (TIMSS 1999
Videostudy) zucastnila v roce 1999, do mezinarodniho srovnani bylo zahrnuto 100 ¢eskych vyuco-
vacich hodin matematiky a 100 hodin pfirodovédnych pfedmétl (Hiebert 2003; Roth 2006).

14 Krostoucimu vyuziti dat pfispéla jisté i skutecnost, Ze organizatofi studii zacali zvefejriovat spolu
s daty pomocné programy, které umoznuji jednoduse a spravné s daty pracovat, tedy spravné
pouzivat odhady zakovskych vysledk (plausible values) a replikacni vahy slouzici k fadnému od-
hadu standardni chyby vysledku. Dokud nebyla k dispozici tato pomoc, fadu vyzkumnika odradila
komplikovanost dat a naro¢nost vypoctu.
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Hlavni zasluha vyzkumu PISA vsak spociva bezpochyby v tom, Ze obratil pozor-
nost odborné verejnosti k problematice vzdélanostnich nerovnosti na urovni po-
vinného vzdélavani. Podrobné mapovani rodinného zazemi umoznuje analytik(im
pravidelné informovat o mire rozdili mezi zaky a skolami v jednotlivych systémech
a o sile vazby mezi vysledky vzdélavani a rodinném zazemi. Diraz, ktery OECD kla-
de na tento typ indikator(i, vyznamné pfrispél k tomu, Ze se otdzkou nerovnosti
na Urovni povinného vzdélavani zacaly zabyvat i systémy, které ji dosud nevénova-
ly pozornost, a Ze se otazka spravedlivosti (equity) ocitla na prvnim misté v zebfi¢-
ku politickych priorit v mnoha vyspélych zemich.

V nasledujici kapitole popiseme hlavni poznatky mezindrodnich vyzkuma vé-
domosti a dovednosti v CR, v posledni kapitole se zamyslime nad dopady téchto
vyzkumu na vzdélavaci politiku.

2 VYSLEDKY CESKYCH ZAKU V MEZINARODNIM SROVNANI

2.1 VEDOMOSTI A DOVEDNOSTI

Pohled na celkové vysledky a jejich vyvoj

Ve viech citovanych vyzkumech bylo posuzovani uspésnosti jednotlivych vzdé-
ldvacich systému zaloZzeno na komparaci s ostatnimi zicastnénymi zemémi, sloze-
ni zemi se vsak v rlznych vyzkumech lisilo, do vyzkum IEA i do vyzkumu PISA se
rostouci mérou zapojuji rozvojové zemé z celého svéta. Lisily se i cilové populace
zakl a koncepce vyzkumd, ackoli byly mnohé z nich zaméfeny na stejné oblasti
vzdélavani. Z téchto divodd neni mozno vysledky jednotlivych vyzkumu pfimo
porovnavat a s jejich vyuzitim podrobnéji monitorovat vyvoj v jednotlivych vzdé-
lavacich oblastech. Odhlédneme-li vsak od specifik jednotlivych vyzkum a drob-
nych vykyv( ve vysledcich ceskych Zakd,' ziskdme dosti stabilni obrazek o vysled-
cich ¢eského vzdélavaciho systému, jeho silnych a slabych strankach.

Cesti Zaci na konci povinné $kolni dochazky dosahuji opakované nadprimér-
nych vysledk( v pfirodovédnych pfedmétech, priimérnych vysledkd v matemati-
ce a podpriimérnych vysledku v testech zjistujicich Groven ¢tenaiské gramotnosti
(UIV 2002). Tato obecna tendence se potvrdila i v zatim poslednich provedenych
vyzkumech PISA 2006 (OECD 2007) a TIMSS 2007 (Tomasek et al. 2008). Vyvoj umis-
téni CR v Zebfi¢cich zemi OECD pro 8. ro¢nik, resp. populaci patnactiletych uvadi-
me v Tabulce 1.

15 Vykyvy maji pravdépodobné fadu rdznych pticin. Napfiklad horsi vysledek ceskych zakd ve vyzku-
mu TIMSS v roce 1999 ve srovnani s vyzkumem TIMSS v roce 1995 mUizeme vysvétlit tim, Ze v roce
1996 piesla CR na devitiletou zakladni $kolu. Zaci 8. ro¢niku, na které byl vyzkum zaméien, byli
v roce 1995 ve stadiu pripravy k pfijimacim zkouskam a byli tedy pfipraveni podavat maximalni
vykony. V této dobé méli zaci také probrano veskeré ucivo zakladni skoly. V roce 1999 jiz tomu tak
nebylo. Podobny efekt byl pozorovan i v jinych zemich s podobnym systémem (napf. v Madarsku).
Rozdily ve vysledcich zakd mohou byt zplisobeny i riznym obsahem testl (ddraz na jiné ucivo).
Na zakladé téchto poznatkl doporucujeme pojimat informaci o umisténi ¢eskych zakd v mezina-
rodnich zebficcich sestavenych na zakladé dil¢ich vyzkum pouze jako informaci ramcovou.
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Tab. 1: Vysledky ¢eskych zakd na konci povinné Skolni dochazky v mezinarod-
nich vyzkumech védomosti a dovednosti (pofadi CR mezi zemémi OECD/pocet zu-
Castnénych zemi OECD)

TIMSS | TIMSS PISA | PISA PISA | TIMSS
1995 1999 2000 | 2003 | 2006 | 2007
matematika 3/24| 10/15 | 17/27| 10/29| 11/30| 8/15
pfirodni védy 1/24| 6/15 11/27| 6/29 | 10/30| 5/15
RLS 1995
ctenaiska gramotnost 13/20 | 19/27| 20/29| 20/29

Zdroj: TIMSS, PISA, RLS

Silné a slabé stranky ¢eského vzdélavaciho systému v jednotlivych oblastech
vzdélavani jsou konsistentni pres oba stupné zakladni skoly a potvrzuji je rovnéz
vysledky vyzkumu gramotnosti dospélych SIALS, ktery se v Ceské republice usku-
te¢nil v roce 1998.' Ceska dospéla populace v ném dosahla vybornych vysledkd
v oblasti kvantitativni gramotnosti, kterd souvisi pravé s matematickymi doved-
nostmi. Velmi dobrych vysledkd dosahli Cesi i v oblasti dokumentové gramotnosti,
coz odpovida zjisténi o dobrych vysledcich skolak{ pfi praci s nesouvislymi tex-
ty (grafy, tabulky apod.), které prokazaly vsechny vyzkumy ¢tenafské gramotnos-
v oblasti literarni gramotnosti, kterd do zna¢né miry odpovida dovednosti pracovat
se souvislymi texty zjiStované ve vyzkumech Skoldku.

Vyzkum TIMSS i vyzkum PISA jsou koncipovany tak, Ze umoznuji srovnavat vy-
sledky zakd v jednotlivych letech a mapovat tak jejich vyvoj v ¢ase. Zatimco vy-
sledky vyzkumu PISA neprokazaly statisticky vyznamné zhorseni ani v jedné ze sle-
dovanych oblasti, ve vysledcich matematického testu TIMSS doslo mezi roky 1999
a 2007 ke statisticky vyznamnému zhorseni u zakd 8. ro¢nikl. Podrobnéjsi pohled
na vysledky zakl jednotlivych typl studia nicméné ukazuje, Ze jak v testech PISA,
tak v testech TIMSS doslo ke statisticky vyznamnému zhorseni u zakd zakladnich
skol, pficemz vysledky zaku viceletych gymnazii jsou stabilni (Tabulky 2 a 3).

16 Vyzkum SIALS (Second International Adult Literacy Survey) se uskutecnil pod vedenim Statistics
Canada ve druhé poloviné 90. let 20. stoleti ve 20 zemich. Zkoumal Uroven literarni, dokumentové
a kvantitativni gramotnosti populace ve véku 15-65 let (OECD 2000). Dalsi vyzkum v této populaci
je planovan na rok 2011 (Programme for International Assessment of Adult Competencies).
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Tab. 2: Vysledky zakd zakladnich skol a viceletych gymnazii v testu ¢tendar-
ské gramotnosti PISA (tu¢né vysledky se v jednotlivych letech statisticky vy-
znamneé [isi)

2000 2006

vysledek (se) vysledek (se)

yAS 475 (3,3) 464 (3,5)
ZS s rozditenou vyukou 500 (10,3) 506 (12,7)
viceleté gymnazium 579 (7,1 602 (3,7)
CR pramér 491,6 (2,4) 482,7 (4,2)

Zdroj: PISA 2000, 2006

Tab. 3: Vysledky zak( zdkladnich skol a viceletych gymnazii v matematickém testu
TIMSS (tu¢né vysledky se v jednotlivych letech statisticky vyznamné [isi)

1999 2007
vysledek (se) vysledek (se)
A 511 (0,6) 493 (0,4)
viceleté gymnazium 615 (1,4) 608 (3,3)
celkem 520 (0,5) 474 (3,7)

Zdroj: TIMSS 1999, 2007

Velkou pozornost vzbudilo zhor$eni ve vysledcich zak( 4. ro¢nik(i ZS v matema-
tice ve vyzkumu TIMSS mezi lety 1995 a 2007, které bylo nejvy3si mezi 14 zemémi
OECD, které se zucastnily vyzkumu v obou sledovanych obdobich. Az budoucnost
(napfiklad srovnani védomosti zaka 8. rocnikd ve vyzkumu TIMSS v roce 2011) uka-
Ze, do jaké miry je tento nalez zplsoben prodlouzenim skolni dochazky a zménou
v rozlozeni uciva (viz. pozn. 13) a bude tedy v pribéhu skolni dochazky kompenzo-
véan a do jaké miry vypovida o skute¢ném zhor3ovani védomosti a dovednosti zakg.
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Vysledky v dil¢ich oblastech

Testy ¢tendiské gramotnosti zjistovaly, do jaké miry jsou zaci schopni vyhleddvat
informace v rliznych typech text(, interpretovat precteny text a zaujmout k nému
vlastni stanovisko a toto stanovisko obhdjit. Jak bylo uvedeno vyse, ¢esti zaci méli
relativné vétsi problémy s delSimi souvislymi texty, mensi problémy jim cinila prace
s grafy, tabulkami, nécrty ¢i seznamy. Opakované se ukazuje, Ze nejvétsi obtize Cini
Ceskym z3kdm vyhleddvat v textu informace a samostatné argumentovat (Strako-
vd a Tomdsek 1995; Strakova a kol. 2002).

V oblasti matematického a pfirodovédného uciva se vysledky ceskych zaku
ponékud ligily podle typu uloh. Zaci dosahovali relativné horsich vysledkd v dlo-
hach, kde museli své védomosti uplatnit v novych neobvyklych situacich, a zejmé-
na v Ulohach, které mély experimentalni povahu. Ve vyzkumu TIMSS 1995, ktery
obsahoval experimentalni slozku, byla Ceska republika zemi s nejvétsim rozdilem
mezi vysledky zaka v teoretické a v experimentdlni ¢asti testu (Paleckovéa a Man-
dikova 1997). Dobré znalosti zaku v pfirodovédnych predmétech a zarovert mensi
dovednosti samostatné pracovat a uvazovat potvrdily rovnéz vysledky vyzkumu
PISA 2006. Zde se ¢esti zaci vyznacovali vybornymi vysledky v jednotlivych pfirodo-
védnych disciplinach, daleko horsi védomosti vykazovali v oblasti princip( pfiro-
dovédného badani. Rovnéz jim Cinilo potize rozpoznat, jaké otazky Ize zodpovédét
pfirodovédnym zkoumdnim, a pouzivat védecké dlikazy (Palec¢kova a kol. 2007).

Poznatkdm o silnych a slabych strankdch pfirodovédnych védomosti ceskych
zakl odpovidaji i mezinarodni komparace zamysleného a realizovaného kurikula
(TIMSS curriculum analysis, TIMSS 1999 Videostudy). Ty ukézaly, ze vyuka pfirodo-
védnych ptedmétt je v Ceské republice na 2. stupni zakladni $koly pojmové néro¢-
na a poznatkové silné nahusténa (Roth et al. 2006), pficemz ucitelé za svij primarni
cil povazuji predavéni poznatkd. Zaci vykonavaji malo praktickych aktivit a kladou
minimum otazek.

2.2 POSTOJE

Vedle védomosti a dovednosti zjistuji mezindrodni vyzkumy pravidelné také
postoje zakl k jednotlivym vzdélavacim oblastem (pfedmétiim) i ke Skole obec-
né, plany ve vztahu k budoucimu studiu a podobné. P¥i interpretaci vysledkl vy-
zkum v ceském prostiedi byva vsak témto zjisténim vénovana jen omezend po-
zornost. Mezindrodni vyzkumy opakované poukazaly na negativni vztah ¢eskych
23k ke Skole a k vyuce', pficemz ndrodni analyzy ukdzaly souvislost mezi vztahem
ke Skole a vzdélanostnimi aspiracemi'®. Vyvoj vztahu zaku ke Skole a ke vzdélavani
by se rozhodné mél stat predmétem dalsiho zkoumani.

17 Informace o postojich ceskych zakl k jednotlivym predmétiim Ize najit v zavére¢nych zpravach
z vyzkum{, které uvadime v seznamu literatury.

18 O postojich ceskych 74kl a jejich vzdélanostnich aspiracich pfinesl uzite¢né poznatky longitudi-
ndlni vyzkum PISA-L, ktery byl spustén spolu s Setfenim PISA 2003. Dotazovani Z4ci a jejich rodice
dostali doplnkové dotazniky a zaci byli sledovani az k prechodu na trh prace, respektive k vysoko-
skolskému studiu. Navratnost rodic¢ovskych dotaznikd cinila 75 %, dasiho sledovani se zG¢astnilo
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Zajimava zjisténi pfinesl i mezindrodni vyzkum obcanské vychovy, ktery pouka-
zal na v mezinarodnim srovnani vlazné obéanské postoje ¢eskych zaka . Cesti zaci
projevili podpriimérnou ochotu aktivné se pokouset ovliviiovat zivot skoly a v bu-
doucnu se angazovat v politickych aktivitadch. Pfisuzovali rovnéz maly vyznam
obcanskym aktivitdm a projevovali malou ochotu angazovat se v humanitarnich
a charitativnich ¢innostech (Kfizova a kol. 2001).

2.3 ROZLOZENIVYSLEDKU

Mezinarodni vyzkumy kromé toho, Zze poskytuji informaci o vysledcich vzdélava-
ni (védomostech, dovednostech a postojich) a ukazuji na urcité souvislosti mezi vy-
sledky a charakterem vyuky, poskytuji informaci o tom, jak jsou vysledky rozlozeny
v rdmci systému. Umoznuji tak posoudit, jak funguje vzdélavaci systém ve vztahu k
dil¢im skupindm 24k a zda nedochazi ke znevyhodnéni nékterych z nich.

Rada mezinarodnich vyzkumi poukazala na to, Zze v Ceské republice existuji
velké rozdily ve vysledcich zaka rdznych skol. Koeficient mezitfidni korelace, ktery
udava, jaky podil v rozdilech ve vysledcich lze pfifadit rozdilu ve vysledcich zaku
jednotlivych skol a jaky rozdilu ve vysledcich jednotlivych zakl v téchto Skolach,
patfi v CR v mezinarodnim srovnani tradi¢né k nejvyssim. V roce 2006 dosahovalo
vyssi hodnoty pouze Némecko, Madarsko a Nizozemsko. Tabulka 4 navic ukazuje,
Ze od roku 2000 dochazi k jeho kontinualnim rdstu, tedy rozdily mezi jednotlivymi
$kolami se dale zvysuji. Tomu odpovidd i nase zjisténi z kapitoly 2.1, ze se zvysuji
rozdily mezi jednotlivymi typy $kol (zatimco vysledky viceletych gymnazii zlstévaji
stabilni, vysledky zakladnich skol se zhor3uji). Ke zvySovani rozdil(i dochazii ve vy-
sledcich jednotlivych typt stifednich skol.

Tab. 4: Podil rozdilu (v %) mezi jednotlivymi skolami na celkovém rozptylu vysledku
2000 2003 2006

Ctendiska gramotnost 43,5 43,2 59,1
matematickd gramotnost 40,4 50,5 60,4
pfirodovédna gramotnost 36,0 40,8 57,8

Zdroj: PISA (OECD 2007b)

CR se vyznacuje nejen velkymi rozdily ve vysledcich jednotlivych 3kol, ale také
silnou (a v ¢ase neménnou) souvislosti mezi vysledky zaku a jejich rodinnym zaze-
mim. Ve vyzkumu PISA 2000 pattila Ceska republika k zemim s nejvy3si zavislos-
ti vysledkd zaka v testu ¢tendiské gramotnosti na jejich rodinném zézemi (OECD

40% pavodnich respondentd. Datové soubory z vyzkumu PISA-L jsou soucésti publikace Nerovné
sance (Matéjli, Strakova 2006). Vyzkum PISA-L ukdzal souvislost mezi pozitivnim vztahem zakud
ke skole a jejich vzdélanostnimi aspiracemi. V souboru vSech zakd narozenych v roce 1987 byla
hodnota korela¢niho koeficientu mezi indexem sounalezitosti zéka se Skolou a o¢ekdvanym vzdé-
lanim 0,16 (vyznamna na hladiné 0,01). Ceska republika se fadi k zemim, kde je tento index vyraz-
né pod mezinarodnim primeérem.
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2001). Ve vyzkumu PISA 2006 vykazovala CR nejvy3si narast ve vysledku zak v ma-
tematické a ¢tenarské gramotnosti s jednotkovym nartstem v hodnoté indexu kul-
turniho, socialniho a ekonomického statusu (OECD 2007).

2.4 ROZSIRENI MEZINARODNICH VYZKUMU NA NARODNI UROVNI

Pro CR predstavuji mezinarodni vyzkumy nejen moznost mezinarodniho porov-
ndni, ale jsou rovnéz jedinym zdrojem informaci o vysledcich z4kd v ramci celého
vzdélavaciho systému'. To je v kazdém pfipadé nevyhodné, nebot nemame zad-
nou informaci o tom, jak se daii naplfiovat ndrodni vzdélavaci cile a rovnéz nékteré
dalsi informace ziskavame znacné tézkopadné®,

Mezinarodni vyzkumy poskytuji informaci o vysledcich zak( jednotlivych typ(
studia. Vzorek je v CR vybiran tak, aby na Grovni povinného vzdélavani byli repre-
zentativné zastoupeni zaci zakladnich skol a viceletych gymnazii (pficemz u zak{
zakladnich 3kol je také zaznamendvéano, zda navstévuji vybérové tridy). Vyzkum
PISA zahrnuje do Setfeni zaky zvlastnich, resp. praktickych kol (z Setfeni IEA jsou
tito Zaci vylouceni). Na urovni ISCED 3 jsou vybirany reprezentativni vzorky viech
obord (gymndazia, maturitni a nematuritni studium). Data z mezinarodnich vyzku-
m0 ndm tak umoznuji srovnavat vysledky zakd riiznych typu skol na drovni 1. stup-
né ZS a na prelomu 2. stupné a stfednich 3kol. O rozdilech ve vysledcich na drovni
ZS jsme se zminili v odstavci 2.1. Na Grovni ISCED 3 opakované pozorujeme velké
rozdily ve vysledcich zak{ gymnazii, maturitnich a nematuritnich obor(. Dvé treti-
ny zakl nematuritnich obor( opakované nedosahuji takové urovné ¢tenarské gra-
motnosti, kterd jim umoznuje fesit bézné ctendiské situace (napt. Strakova a kol.
2002).

Velkym informacnim nedostatkem je absence poznatk( o tom, jaké je rozlozeni
vysledkl u zaka, ktefi opoustéji vyssi sekundarni vzdélavani. Takové srovnani po-
skytl pouze vyzkum matematického a pfirodovédného vzdélani TIMSS v roce 1995.
Cesti zaci v ném doséhli dobrych vysledk(i v 15 letech, v pribéhu stfedni $koly se
viak v Zeb¥i¢cich vyrazné propadli (Strakova et al. 1998). Zaroven vykazovala CR
nejvétsi rozdil ve vysledcich z4kd vieobecnych a odbornych obord. Naslednd Se-
tfeni IEA jiz s populaci osmnactiletych nepracovala, nebot se ukazalo, Ze srovnani
v této vékové skupiné je pfilis diskutabilni (i proto, ze v fadé zemi se jiz znacna ¢ast
osmnactiletych nachazi mimo vzdélavaci systém).

CR provedla u 24k 3. ro¢nikd stfednich $kol vyzkum PISA 2000, ktery viak byl

19 Setieni maturant se tykaji pouze maturitnich obord a dosud (s vyjimkou roku 1998) neméla jed-
notnou administraci. Maturitni data ani data z testovani zakd v 5. a 9. ro¢nicich navic nejsou volné
k dispozici a jejich kvalita neni dokumentovana. Velkymi datovymi soubory obsahujicimi infor-
mace o védomostech a dovednostech zakl zakladnich kol disponuji spole¢nost SCIO a projekt
Kalibro, vzorky skol vsak nelze povazovat za reprezentativni, nebot Setfeni se Ucastni pouze ty
skoly, které o né maji zajem. Datové soubory téchto spolecnosti nejsou také vyzkumnik{m volné
dostupné a neobsahuji dostatecné kvalitni informaci o rodinném zazemi zak.

20 Napriklad Setfeni krajli by bylo daleko jednodussi provést s vyuzitim narodniho testu nez pfi rozsi-
fovani povinného vzorku patnactiletych zakd ve vyzkumu PISA (bliZe se touto otdzkou zabyvame
nize).
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na mezinarodni Urovni uréen pouze pro patnactileté zaky, takze toto Setfeni neu-
moznuje mezindrodni srovnani a u zak{ gymnazii jiz testy Spatné rozlisuji. Ve viech
tfech testovanych oblastech vsak vyzkum prokazal obrovské nedostatky zakd ne-
maturitniho studia (Strakova a kol. 2002), které by se bezpochyby projevily i pfi
srovnani celé populace stfedoskolakd s jinymi zemémi.

Néarodnim rozsifenim mezinarodnich 3etfeni byl jiz zmifiovany vyzkum PISA-L,
ktery umoznil podrobnéji mapovat prechod zakud ze zékladni na stfedni $kolu a ze
stfedni skoly na vysokou skolu, pfipadné na pracovni trh.

V ramci Setfeni PISA 2003 a 2006 dale probéhlo reprezentativni Setfeni zaka 9.
ro¢nikd (tedy byl rozsifen vzorek tak, aby byl nejen reprezentativni za populaci pat-
nactiletych, ale rovnéz za populaci zak( 9. ro¢niku skolni dochazky). V rdmci tohoto
Setfeni probéhl rovnéz pokus docilit také reprezentativity za kraje. Vybér vzorku
pfi kombinaci ndrodnich a mezinarodnich pozadavk( byl vsak natolik obtizny, ze
srovnani jednotlivych krajl se jevi byt zna¢né nespolehlivé?'.

3 VLIV MEZINARODNICH SETRENI
NA VZDELAVACI POLITIKU V CR

3.1 MEZINARODN|VYZKUMY A KURIKULARNI REFORMA

V roce 2008 organizovala OECD evaluaci vyzkumu PISA. Rozli¢ni aktéfi v zucast-
nénych zemich odpovidali na otazky tykajici se medializace vysledkl vyzkumu,
jejich subjektivné vnimaného vyznamu, dopadu na vzdélavaci politiku. V CR bylo
dotazovano celkem 22 osob (4 akademici, 3 novinafri, 2 lokalni politici, 3 rodice,
6 tvarch skolské politiky, 4 feditelé skol). Respondenti se shodovali v ndzoru, ze
vyzkum PISA mél na vzdélavaci politiku v CR relativné maly dopad. Zjisténi, ze v CR
je PISA vnimana jako méné vyznamny zdroj pro vzdélavaci politiku, poskytlo i ne-
formalni*? srovnéni vysledkl evaluace v jednotlivych zemich. Respondenti se sho-
dovali v tom, Ze data z vyzkumu PISA jsou v CR nedostate¢né vyuzivana k dalsim
analyzam, zmiriovali obecné nizkou podporu vyzkumu a skute¢nost, ze rozhodnuti
vzdélavaci politiky v CR nejsou zakladana na empirickych zjisténich. Vétsina z nich
se domnivala, Ze vyzkum PISA podpofil do jisté miry kurikuldrni reformu a koncep¢-
ni dokumenty s reformou spjaté a obratil pozornost ceské pedagogické verejnosti
k vyznamu ¢tenaiské gramotnosti a nedostatkim ¢eskych zaka v této oblasti. Byl-li
takto hodnocen vyzkum PISA, nelze se domnivat, ze by ostatnim vyzkumim mohla
byt pfifazovana vétsi vaha.

Ceska kurikularni reforma i Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (MSMT

21 Kraje nevykazuji konsistentni vysledky v ¢ase ani pres jednotlivé oblasti. Vzhledem k nizkému
poctu testovanych skol je vysledek kraje ovlivnén volbou konkrétni skoly (napt. vybér skoly s roz-
sitenou vyukou matematiky ¢i informatiky v urcitém kraji mdze narodni srovnani znacné zkreslit).

22 Analyza skolnich vzdélavacich programt ukazuje, ze zatimco v maturitnich oborech doslo k na-

rstu objemu vieobecné vzdélavacich predmétl (ze 40% v r. 2004 na vice nez 50% v r. 2007),
v nematuritnich oborech zlstava beze zmén (28 %). (Kofrorova, Vojtéch 2008).
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2001), ktery je povazovan za Ustfedni dokument soucasné Ceské vzdélavaci politi-
ky, byly bezesporu vyznamné ovlivnény mezindrodnimi diskusemi o budoucnosti
vzdélavani, které probihaly na ptidé OECD a jejichz produktem byl rovnéz vyzkum
PISA. Z argumentaci uvedenych v ceskych koncepcnich dokumentech vyplyva,
Ze diskuse probihajici v mezindrodni komunité byla pro jejich podobu podstat-
né vyznamnéjsi, nez empiricky (nebo alespon argumentacné) dolozena potfeba
narodni. Je mozno fici, ze ¢eska vzdélavaci politika byla ovlivnéna mezinarodnimi
vyzkumy na obecné koncep¢ni Urovni, rozhodnuti vzdélavaci politiky vsak nebyla
motivovana konkrétnimi nalezy vyzkumu a nevyuzila konkrétnich podnétd, kte-
ré mohly prispét k Uspésné realizaci opatreni. Vysledky a zejména metodologic-
ké a koncep¢ni dokumenty vyzkumu PISA i vyzkum IEA viak nebyly vyuzity pro
argumentaci ani pro implementaci reformy. To je jisté skoda. Nalezy mezinarod-
nich vyzkum( obsahuji padné argumenty pro modifikaci tradi¢nich vzdélavacich
cild a mohly pomoci ziskat Sirokou i odbornou vefejnost pro planované zmény.
Vyzkumy vefejného minéni (napft. Strakovd, Basl, Vesely 2006) ukazuji, ze vefejnost
potfebu zmény neciti a velmi rozporuplné se v tomto ohledu jevi i vypovédi ucite-
1G a fediteld $kol (napf. Kartouz 2006; UIV 2002-2008). Nedostate¢né porozuméni
potfebnosti zmén je pravdépodobné jednou ze zavaznych pficin, které zplsobu-
ji, Ze na mnoha 3$koléach je kurikuldrni reforma realizovédna pouze formalnim zpaG-
sobem (UIV 2002-2008). Potencial mezinarodnich vyzkumd nebyl vyuZit ani pro
implementaci reformy. Koncep¢ni dokumenty vyzkumu obsahuji podrobny popis
vybranych kompetenci a jejich rozvoj do Urovni zplsobilosti, znaky, podle kterych
jsou urovné definovany, navody pro hodnoceni kompetenci, tedy fadu informaci,
které by pomohly pedagogické komunité uchopit ty aspekty reformy, které jsou
pro ni nové a obtizné.

3.2 PRINOS MEZINARODNICH VYZKUMU

| kdyz v konkrétnich krocich vzdélavaci politiky nepozorujeme bezprostiedni
vliv nalezi mezindrodnich vyzkumd, mezindrodni vyzkumy bezesporu obrétily
pozornost ¢eské odborné verejnosti k nékterym specifickym problémim ceského
vzdéldvaciho systému. Prvnim z téchto problému je nizkd uroven ctenarské gra-
motnosti ¢eské zakovské populace. Poprvé na tento problém poukazal vyzkum
Ctenarské gramotnosti v roce 1995 a kazdé dalsi Setieni v této oblasti tento ne-
dostatek systému potvrdilo. Pfesto nebylo pfijato Zddné opatieni, které by cililo
na posileni ¢tenarskych kompetenci, které by vedlo k lepsi pfipravé ucitell v této
oblasti, poskytlo jim metodické podklady, podpofilo rozvoj ¢tenafskych dovednos-
ti v jinych predmétech, apod.

Druhy problém, na ktery upozornily mezinarodni vyzkumy, je relativné silnd
zavislost vysledkl z4kd na jejich rodinném zazemi, a velké rozdily mezi vysledky
zakd jednotlivych skol. Tento problém ceského vzdélavaciho systému je v odborné
komunité ¢asto diskutovan a je obecné vniman jako zdvazny. Ani zde v3ak nebyly
podniknuty zadné konkrétni kroky, které by aspirovaly na vyrovnavani vzdélava-
cich prilezitosti nebo se alespon pokusily zastavit zvétsovani rozdil(. Nedoslo ani
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k tomu, Ze by u nové prijimanych opatreni vzdélavaci politiky bylo zkoumano, zda
nemaji potencial vzdélanostni nerovnosti dale zvysovat.

Jak bylo zminéno v kapitole 2, mezinarodni vyzkumy se systematicky zabyvaji
postoji zakl ke zkoumanym vzdélavacim oblastem, ke skole, ke vzdélavani. | kdyz
pfi prezentaci vysledk( vyzkumu TIMSS 1995 byla vénovana velkd pozornost sku-
tecnosti, Ze Cesti zaci vykazovali v mezinarodnim srovnani velmi negativni vztah
k matematice a fyzice, odborna komunita a vzdélavaci politika vénuji otazce moti-
vace z4aku stale minimalni pozornost.

| kdyzZ zjisténi mezindrodnich vyzkumU nejsou vzdélavaci politikou dostatecné
vyuzivana, maji presto v ¢eském kontextu mimoradny vyznam z toho dlvodu, ze
predstavuji prakticky jedinou informaci o vykonu ceského vzdélavaciho systému.

Jak jiz bylo zminéno vyse, v Ceském vzdéldvacim systému neprobiha zadny
systematicky monitoring. Nejsou organizovana zadna Setfeni, ktera by si kladla
za cil bud zjistit, jak cesky vzdélavaci systém naplriuje stanovené cile vzdélavani (=
do jaké miry Zaci ovladaji uc¢ivo zavazné stanovené v kurikularnich dokumentech)
nebo jak se lisi vysledky pro dil¢i skupiny zak( (zaky rdznych typu skol, rliznych
obci, zaky s riznym ekonomickym ¢i kulturnim zdzemim). Prvni cil neni mozno
plné suplovat mezindrodnimi Setfenimi, nebot ta zjistuji dosazeni jinych cild nez
téch, které jsou vymezeny v narodnich kurikularnich dokumentech. Mezinarodni
vyzkumy poskytuji dllezitou informaci o silnych a slabych strankach vzdélavaciho
systému v mezindrodnim srovnani, ale neposkytuji oporu pro diskuse o konkrétni
podobé vzdélavacich cild v celém ¢eském kurikulu. Napfiklad pfi diskusich o pfilis-
ném rozvolnéni osnov a mensim ddrazu na faktické védomosti reprezentované ty-
picky historickymi daty ¢i spisovateli a vycty jejich dél se nemUzeme opfit o Zddnou
znalost toho, do jaké miry Zaci skutecné ovladali a ovladaji predepsané ucivo. Aby
bylo mozno vzdélavaci politiku zalozit na dobré znalosti stavu, bylo by v kazdém
pfipadé tfeba doplnit informaci z mezindrodnich Setfeni o narodni monitoring.

Druhy cil, tedy poskytnuti informace o fungovani systému ve vztahu k rGznym
skupinam populace plni mezinarodni Setfeni |épe. Pribézné pfinaseji informace
o vysledcich zak( z mést a vesnic, rznych typu skol, informace o zavislosti vysled-
kl z3akd na jejich rodinném zdzemi. Nedostatecna byla dosud jejich schopnost in-
formovat o dilc¢ich vysledcich jednotlivych krajl ¢i specifickych znevyhodnénych
skupinach zakd (napt. déti cizincll, romské déti a podobné). Jiz bylo zminéno, ze
vzhledem k zaméreni na zaky v povinné skolni dochazce neposkytuji mezinarod-
ni Setfeni dostatecnou informaci o rozdilech ve vystupnich kompetencich zaku
na vystupu ze stfedni skoly. Tato informace je oviem dlezitd, nebot stfedoskolskd
dochazka je v CR téméF univerzalni (odhadovana mira pfed¢asnych odchodd ze
vzdélavani je 6 %) a dosavadni Setfeni svédci o nizkych vystupnich védomostech
zakl nematuritniho studia. Tato skutec¢nost je tvlrci vzdélavaci politiky dlouho-
dobé opomijena. Nejsou pfijimany zadné kroky k posileni obecnych kompetenci
23k nematuritniho studia a nedochazi k monitoringu jejich vyvoje.

23 Analyza skolnich vzdélavacich programt ukazuje, ze zatimco v maturitnich oborech doslo k na-
rstu objemu vseobecné vzdélavacich predmétud (ze 40 % v r. 2004 na vice nez 50 % v r. 2007),
v nematuritnich oborech zistava beze zmén (28 %). (Kofrorova, Vojtéch 2008).
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Mezinarodni Setfeni v oblasti vysledkd vzdélavani obsahuji fadu uzite¢nych me-
todologickych podnétl a poskytla velké bohatstvi informaci. Tyto informace neby-
ly dosud dostatecné vytézeny vyzkumniky a vzdélavaci politika s nimi pracuje jen
velmi omezené. Aby se plné zhodnotily investice do téchto nakladnych vyzkum,
bylo by tfeba existujicich zdrojl systematictéji vyuzivat a doplnit je o peclivé vo-
lené ndrodni aktivity tak, aby spole¢né poskytly komplexni informaci o fungovani
systému, na které by bylo mozno budovat vzdélavaci politiku zalozenou na empi-
rickych poznatcich (evidence based policy).
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