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ZKOUMANI PROCESU VYUCOVANI A UCENI
PROSTREDNICTVIM VIDEOSTUDIE

TOMAS JANIK, PETR NAJVAR

Abstrakt: Studie charakterizuje postup smétujici k napliiovani dil¢iho cile 7 projektu LC
06046 Centrum zdkladniho vyzkumu $kolniho vzdélavini. Autofi zasazuji feseni da-
ného cile do Sirsich metodologickych souvislosti tim, ze analyzuji existujici pristupy ke
zkoumdni procesii vyucovini a uceni a poukazuji v tomto sméru na specificky prinos
videostudii TIMSS a videostudie IPN. V ndvaznosti na to jsou charakterizoviny jed-
notlivé kroky vytvireni postupu analyzy procesii vyucovani a uceni (metodika CPV vi-
deostudie).

Kli¢ovd slova: kategoridlni systém, ucent, ucivo, videostudie, vyucovaini, vyuka

Abstract: The study defines approaches towards the partial aim No. 7 of the project
LC06046 Centre for basic research on schooling. The authors describe wider methodolo-
gical context of the partial project by analysing existing approaches to research of teaching
and learning. They also emphasise the specific contribution of the TIMSS video study and
IPN video study. Individual steps towards developing teaching and learning research me-
thodology (CPV video study methodology) are defined.
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Dil¢i cil 7 projektu Centra zdkladniho vyzkumu skolniho vzdélavini smétuje k vytvo-
feni metodologického postupu komplexni analyzy procesti vyucovani a uceni vzhle-
dem ke specifice obsahu vzdélavacich ¢innosti. Tento postup bude nasledné aplikovan
pti zkoumani procesiti vyucovani a uceni v jednotlivych vzdélavacich oblastech ve-
obecného vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o rozvoj originalni metodologie,
bude jako vstupnich informaci vyuzito vysledkd dosavadnich vyzkumu Centra pe-
dagogického vyzkumu PdF MU (dédle CPV) a jeho zahrani¢nich partnert - zejména
Institutu pro didaktiku pfirodnich véd v némeckém Kielu (déle IPN). Jadro vytvarené
metodologie bude spocivat v komplexni analyze videozaznami vyuky, kterd bude do-
plnéna o nékteré dalsi vyzkumné metody ¢i techniky, jako jsou napf. interview, do-
tazniky, didaktické a psychometrické testy aj. V souvislosti s fesenim projektu bude
vytvoren archiv videozaznamu vyuky v rtiznych vyucovacich predmétech na zakladni
skole (dale CPV archiv videohodin), ¢imz bude zajisténa moznost replikace, sekun-
darni analyzy a komparace vyzkumnych vysledkt. Videozaznamy bude mozné vyuzit
také ve vzdélavani ucitelt a pti skolnich inovacich.

Prvni etapa feseni projektu (2006) bude zaméfena na vytvoreni a pilotaZ metodo-
logického postupu analyzy procesti vyucovani a uceni (dale metodika CPV videostu-
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die), v druhé etapé (2007-2008) bude tato metodika plné vyuzivana pfi provadéni em-
pirickych vyzkumt vyuky v jednotlivych vzdélavacich oblastech na 1. a 2. stupni za-
kladni $koly. Ve treti, zavérecné etapé feseni projeku (2009-2010) budou ziskané po-
znatky integrovany a syntetizovany a dojde k jejich zaclenéni do poznatkové baze skol-
niho vzdéldvani. Reseni diléiho cile 7 je v garanci Centra pedagogického vyzkumu PdF
MU (garant T. Janik). Vedle pracovnikii CPV bude do feseni projektu zapojeno né-
kolik doktorandi a diplomantt.

1. Kontext

Oborové didakticky a kurikuldrni vyzkum se mize rozvijet pouze za predpokladu,
je-li systematicky budovana jeho metodologicka zdkladna. Jeji klicovou soucast pred-
stavuje arzendl vyzkumnych postupii, metod, technik a nastroji, které umozni em-
pirické uchopeni didaktickych a kurikuldrnich problému. Jak ukazeme daile, v sou-
¢asné dobé u nds nejsou adekvatnim zplisobem rozpracovavany metodologické po-
stupy, které by umoznovaly studovat kategorie vyucovani, uceni a ucivo v jejich kom-
plexité, vzdgjemné podminénosti a provazanosti. Vy$e naznaceny metodologicky deficit
je jednou z piicin toho, Ze az na nékolik vyjimek postrdddme v Ceské republice em-
pirické vyzkumy redlné vyuky. Pohlédneme-li na témata, jimiz se cesky pedagogicky
vyzkum od roku 1990 zabyva (prehledné viz Janik 2006, Prticha 1998, 2005, Walterova
2002, 2004), zjistime, ze témata, jako jsou skola, vyucovdni, uceni a ucivo, se netési vy-
raznéj$imu zajmi vyzkumnika. Charakteristickym rysem ceského pedagogického vy-
zkumu je nerovnomeérné rozlozeni vyzkumné pozornosti. Neobycejné vysoky zajem
o vyzkum ucitelského vzdélavani kontrastuje s relativné malym zdjmem o zkoumadni
$koly a procest, které se v ni odehravaji.

V. Spilkova (2005) adresuje pedagogickému vyzkumu fadu provokativnich otd-
zek: ,Jak se snaZil prispét k teseni problémii spojenych s proménou skolstvi? Jakd témata
v uplynulych patndcti letech fesil? Jakd feseni nabizel?“ (s. 9). S. Stech (1993) k tomu
uvadi: ,,Citim tizivé jako jeden z hlavnich problémi, ktery provdzi nds vyzkum v oblasti
skoly a vychovy, tuto absenci diikladné reflexe stavu. A to nejen stavu vlastni badatelské
prdce (jejich témat, metod i paradigmat ¢i modelii prdce), ale také absenci empirického
popisu skutecnosti minulé na rozdil od projektovaného stavu... PoZadavkem diikladnosti
minim pravé analyzu postavenou na dobfe popsané a zachycené empirické realité” (s.
385). Promény skoly a kurikula, které jsou dnes na poradu dne, se tak nemohou oprit
o dikladnou znalost soucasného stavu, protoze pedagogicky vyzkum, jak se zda, po-
zvolna ztraci i svoji deskriptivni funkci.

V evropskych zemich se problematice vyzkumu $koly, vyucovani a uceni vénuje
dlouhodobé velkd pozornost, a to zejména v souvislosti s usilim o zvySovani kvali-
ty ¢i efektivnosti vzdélavani. Pfikladem muze byt Némecko, kde je mozné v posled-
nich letech sledovat nebyvaly zdjem o zkoumani procesti vyucovani a uceni v riiznych
vyucovacich pfedmétech na rtznych typech skol (Prenzel, Doll 2002, Doll, Prenzel
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2004, Helmke 2006). Problematika kvality vzdélavani (a jejiho hodnoceni) je akutdlni
také na Slovensku (Turek 2002), v Rakousku (Eder et al. 2002) i ve Svycarsku (Fend
1998, Egger et al. 2002, Reusser, Pauli 2003). Rovnéz v dal$ich zemich, jako jsou napf.
Velka Britdnie, Belgie ¢i Nizozemli, je otdzkdm zkoumdni a evaluace vzdélavacich pro-
cestl vénovana velka pozornost, jak mizeme sledovat na strankach ¢asopisti Educati-
onal Research and Evaluation, Journal of Personal Evaluation in Education, Studies in
Educational Evaluation aj.

2. Stav feseni problému: metodologie a realizované vyzkumy

Vyse zminéné souvislosti predstavuji $ir$i kontext sledované problematiky. Nyni se
zaméfime na detailnéjsi rozbor otazek, které s feSenim daného cile souviseji. Nejprve
podame prehled o vybranych metodologickych postupech analyzy vyuc¢ovani a uceni
a poté se stru¢né zminime o vyzkumech, v nichz se tyto postupy uplatnovaly.

2.1 Metodologické pristupy ke zkoumani procesi vyucovani a uceni

Vedle hodnocenti kvality vstupii a vystupii $kolniho vzdélavani se v posledni dobé
celosvétové zacina vénovat vice pozornosti také hodnoceni kvality vzdélavacich pro-
cesii. O tom, ze pro kvalitu vzdélavani je klicova pravé kvalita procest skolniho vy-
ucovani a uceni, dnes existuje $iroky, mezinarodné sdileny konsensus (srov. Pol a kol.
2005, Helmke 2006). Jako problematicka se v8ak jevi skutecnost, Ze u nas zatim nejsou
k dispozici propracované metodologické postupy, které by umoznovaly diagnostiko-
vat a hodnotit kvalitu procest vyucovani a uceni s ohledem na jejicho oborovou pii-
slusnost.

Na druhou stranu nelze tvrdit, Ze pfi vytvareni takové metodologie u nds neni dnes
na co navazovat. Problematice zkoumadni vyukového procesu je vénovana pozornost
napt. v monografiich J. Skalkové (1962, 1978), S. Ryse (1975) a dalsich. K dispozici jsou
studie, v nichz se vénuje pozornost metodologickym otazkdm vyzkumu komunikace
a interakce ve vyuce - standardizace vyzkumného protokolu o vyucovaci hodiné (Ma-
re§, Gavora 1985), reliabilita pozorovani (Mare§ 1983), kategorialni pozorovaci sys-
témy (Svec 2002) a dalsi. Originalni metodologické ptistupy ke zkoumani pedagogické
interakce v zakladni §kole byly v 80. letech 20. stoleti vytvareny také na Slovnesku, a to
tymem vedenym P. Gavorou (1988). V 90. letech 20. stoleti se interka¢ni vyzkumy
ptilis nerozvijely, zvyseny zdjem o né je patrny az v posledni dobé (Slavik, Smidtov4
2001, Sedové 2005, Mikova 2006). Piehledné tuto problematiku mapuji prace J. Ma-
reSe (1981, 1988), P. Gavory a kol. (1988), M. Mikové (2006) a dalsich.

Zkoumani procest vyucovani a uceni byla a je vénovana pozornost také v jednot-
livych vyucovacich pfedmétech. Narazime zde v§ak opét na problém nerovnomérné-
ho rozlozeni vyzkumné pozornosti. Zatimco napf. v télesné vychové se empiricky vy-
zkum vyuky dynamicky rozvijel, v ostatnich vyucovacich predmétech byly empirické
sondy spise vyjimkou. Metodologické otazky zkoumani didaktické interakce v télesné
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vychové byly duikladné rozpracovavany zejména v 80. a 90. letech 20. stoleti. Byla vy-
vinuta a standardizovana metoda analyzy didaktické interakce (ADI), kterd vyuziva
observacni, zdznamni a vypocetni techniku umoznujici ziskat empirickad data o cin-
nostech ucitele a zakd ve vyucovaci jednotce télesné vychovy (Dobry a kol. 1997).
ADI umoznuje na zakladé ziskanych empirickych dat reprodukei didaktického pro-
cesu. Pti vyzkumu vyucovaci ¢innosti ucitele a projevii zaki v télesné vychové je také
vyuzivana technika systematického pozorovani interakce (SPIN), kterd zahrnuje 13
kategorii ¢innosti ucitele a 7 kategorii ¢innosti zaku (Svoboda, Kocourek 1987, Mu-
zik 1991). Pro potteby zkoumani ¢innosti ucitelti a zaka zakladni koly 1. stupné vy-
vinul Jansa (1987) kategorialni posuzovaci systém videozaznamu (KPSV). Data z vi-
deozdznamu jsou prendsena v desetisekundovych intervalech do formulait se zvy-
raznénim dynamiky zmén vyucovaci ¢innosti ucitelti a ucebni ¢innosti zaka. Pro ana-
lyzu komunikace ve vyuce vytvarné vychovy byl J. Slavikem (Slavik, Smidtov4 2001)
vytvoren tiidici systém DINA VV (didakticka informacni analyza pro vytvarnou vy-
chovu), ktery umoznuje postihnout obsah a strukturu verbalni komunikace mezi zaky
a ucitelem i mezi zaky navzdjem. Prednosti systému DINA VV je, ze se zamétuje jak
na intelektualni stranku komunikace (zprostfedkovavani poznatki, pracovnich po-
stupt a verbalizovanych postoji), tak na oblast verbalniho motivovani zaku a na pod-
nécovani a rozvijeni jejich tvotivych dispozic. Navic dovoluje usuzovat na miru uplat-
néni kritického mysleni ve vyuce vytvarné vychovy.

Jiné originalni metodologické postupy, které by umoznovaly ,,oborové adekvatni®
zkoumani komunikace a interakce ve vyuce dalsich vyucovacich predméti, u nas za-
tim vytvofeny nebyly. Pfi vyzkumu v nékterych vyucovacich predmétech se vyuzivaly
interak¢ni analytické systémy typu FIAS (Flanders Interaction Analysis System) - viz
(Flanders 1970). Systém FIAS uplatnil ve svych vyzkumech napt. ]. Mare$ (1975), T.
Svatos (1981) a dalsi. Své uplatnéni nasla i Bellackova metoda (Bellack at el. 1966), kte-
rou do naseho prostfedi uvedla D. Tollingerova (1971) a jiz ve svych vyzkumech vy-
uzivala napt. H. Bartkova (1981).

Arzenal pedagogického vyzkumu déle obohatily metodologické postupy, které byly
vyuzivany pfi zkoumdni redlné vyuky. Takové vyzkumy u nds v 80. letech 20. stoleti
provadél napt. J. Pricha (1989). Uplatniovaly se pfi nich ¢etné vyzkumné metody, jako
jsou primé pozorovani vyuky, analyza audiozaznamu vyucovacich hodin, dotazniky
pro ucitele a zaky, interview s uciteli a zaky, analyza skolské dokumentace a dalsi. Tyto
vyzkumy byly mimo jiné zaméreny také na analyzu determinant vyuky (Mares, Hart-
manova 1986, Prucha 1987).

Bohatstvi zahrani¢nich metodologickych pristupti ke zkoumani procesit vyucovani
a uceni je zna¢né. Jen pocty riznych pozorovacich kategorialnich systémi jdou do sto-
vek (viz napf. Simon, Boyer 1974). Zminme se na tomto misté stru¢né pouze o me-
todologickém prinosu vyzkumi zalozenych na analyze videozdznami (videostudie).
Videostudie v sou¢asné dobé predstavuji jednu z velmi intenzivné rozvijenych oblasti
pedagogického vyzkumu, kterd byla v §irsi povédomi uvedena v 90. letech 20. stoleti
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videostudii vyuky matematiky TIMSS 1995 (Stigler et al. 1999) a videostudii vyuky
matematiky a pfirodnich véd TIMSS 1999 (Hiebert et al. 2003, Roth et al. 2006). Na-
sledovala videostudie vyuky fyziky realizovana na Institutu pro didaktiku pfirodnich
véd v némeckém Kielu (Seidel et al. 2003), videostudie DESI zaméfend na vyuku an-
glického jazyka (Klieme et al. 2006) a mnohé dalsi (pfehled viz Janik, Mikové 2006).
Spolu s videostudiemi se rozvijela i jejich metodologie. Byla navrzena a standardizo-
vana celd fada raznych analytickych postupt (zalozenych na kategoridlnich pozoro-
vacich systémech a posuzovacich skélach), byl vytvoren software podporujici analyzu
vyuky na zékladé videozaznamt (Rimmele 2002) atp.

2.2 Vyzkumy procesti vyucovani a uceni a jejich vysledky

S ohledem na vymezeni dil¢iho cile 7 povazujeme za relevantni analyzovat zde vy-
zkumy spadajici do tfi tematickych oblasti: a) vyzkumy pedagogické komunikace a in-
terakce, b) vyzkumy efektivnosti ¢i kvality vyuky, ¢) vyzkumy realizovaného kurikula.

Vyzkumy pedagogické komunikace a interakce se v Ceské republice rozvijely ze-
jména v 70. a 80 letech 20. stoleti a maji u nas dobrou zékladnu i tradici. Jsou spojeny
se jmény H. Bartkové, L. Dobrého, P. Gavory, . Marese, T. Svatose a mnohych dalsich. J.
Mare$ (1975) realizoval vyzkum interakce ucitel-zaci béhem hromadného vyucovani.
ve vyucovacich hodindch matematiky a ruského jazyka na zakladni $kole. H. Bartko-
va (1981) analyzovala vyucovaci hodiny na zakladni skole s vyuzitim Bellackovy me-
tody. P. Gavora a kol. (1988) provadél ¢etné vyzkumy pedagogické komunikace v rtiz-
nych vyucovacich pfedmétech na zakladni $kole na Slovensku, zaméroval se dale napf.
na pravidla komunikace ucitele a zaki v zakladni $kole (1987) a na otazky, které uci-
tel klade ve vyucovani (1994). Slovensky autor P. Ferko (1986) zkoumal didaktickou
interakci ve vyuce fyziky na zakladni $kole. J. Pstruzinova (1992) provedla vyzkumné
Setfeni typu a frekvence otazek ve vyucovani riznych skolnich predmétt. Vyzkumem
didaktické interakce v télesné vychové se u nas zabyvala cela fada autorti (prehled viz
Dobry et al. 1997). Zkoumdanim komunikace ucitelii a zakt ve vytvarné vychové se od
poc&itku devadesétych let 20. stol. soustavné zabyvaji J. Slavik a S. Smidtova (2001).
Zkouméni vyukového dialogu v ¢eské skole se vénuje také K. Sedové (2005). Vyzkumy
pedagogické komunikace a interakce opakované a dlouhodobé potvrzuji, Ze dominant-
ni roli pfi komunikaci ve vyuce sehrava ucitel. To se projevuje v asymetri¢nosti ko-
munikace, kde vice prilezitosti k verbalnim a jinym projeviim pripadd uciteli nez za-
kiim. Dominujici metodou, jiZ je zpracovavano nové ucivo, je rozhovor ucitele se tfi-
dou, ktery ma vsak ¢asto povahu iluzivniho dialogu (srov. Sedova 2005) a v nékterych
ptipadech je ,obsahové vyprazdnény® V relativné malé mife jsou vyuziviny metody
a formy vyuky, které nabizeji vice prostort pro aktivitu a spolupraci zaka (prace ve
dvojicich, prace ve skupindch, projektova vyuka a dalsi).

Efektivnosti vyuky a jejimu zkoumdni se u nas vénovala pozornost jiz pred rokem
1989, a to zejména v pracich V. Kulice (1979, 1980), J. Skalkové, E. Bacika a kol. (1988).
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V osmdesatych letech se zkoumala také efektivnost vyukovych videoporadii (Macek
1987, Manak 1989). Co se polistopadové ceské odborné produkee tyce, je problema-
tika efektivity vyuky rozpracovana zejména v télesné vychové (Muzik, Krej¢i 1997). J.
Priicha (1996) predstavuje komplexni model efektivnosti vzdélavaciho procesu, v né-
mz rozliSuje dvé skupiny determinant (vstupni a procesudlni), které ovliviuji vzde-
lavaci proces, a dvé skupiny vystupti (vysledky a efekty), které reprezentuji efektivnost
vzdélavacich procesi.V posledni dobé se k problematice kvality vyuky vyslovuji D.
Nezvalova (2002), V. Muzik a T. Janik (2003). Ze slovenskych autorti zminme alespon
studii M. Veselského (1993) k efektivnosti vyucovani a jejim ¢initelim z hlediska ko-
munikace mezi ucitelem a zakem. Nejnovéji je k dispozici publikace Efektivni uceni ve
skole (2005), v niz jsou shromazdény vyzkumné poznatky tykajici se rtiznych aspektt
vyucovani, uceni a motivace ve Skole a ¢astecné i v rodiné.

V posledni dobé je posilovan zdjem také o zkoumani toho, co se skutecné odehra-
va ve $kolnich tfidach - jednd se o vyzkumy (realizovaného) kurikula. Jiz od 50. le-
tech 20. stoleti jsou u nas provadény pozoruhodné vyzkumy, které bychom mohli do
této oblasti zaradit. Napt. vyzkum J. Kotaska Jak Zdci pouzivaji védomosti o fysikalnich
zdkonech pti fesenti textovych tiloh - na ucivu o jednoduchych strojich v 7. tfidé (1957),
ktery je zalozen na analyzach protokold vyucovacich hodin. Déle vyzkumy J. Skal-
kové shrnuté v praci Od teorie k praxi vyucovdani (1978). Vyzkum J. Prichy zaméreny
na podminky realizace obsahu vzdélini ve vyuce (1989), v némz bylo analyzovano 110
hodin vyuky napfi¢ riznymi vyuc¢ovacimi predméty. Patii sem i vyzkum uciva a uce-
ni zdkladiim zemépisné orientace v prvouce a ve vlastivédé provedeny E. Vyskocilovou
a A. Matouskovou (1998), v némz byla formou didaktického experimentu hodnocena
vhodnost opera¢niho pristupu ve vyuce vlastivédy. Pfispévek ke zkoumani realizo-
vaného kurikula lze vidét i ve vyzkumech Prazské skupiny skolni etnografie, které za-
chycuji a popisuji $kolni realitu o¢ima zaka a ucitelt. S vysledky téchto vyzkuma se 1ze
seznamit napf. v monotematickém cisle ¢asopisu Pedagogika (4/1995), které nese pri-
1éhavy nézev: Jak vyucujeme a co se Zdci u¢i. Déle v praci Co se v mlddi naucis (PSSE
1992), Typy Zdki: (PSSE 1995) & nejnovéji Cesti Zdci po deseti letech (PSSE 2004) a Psy-
chicky vyvoj ditéte od 1. do 5. t¥idy (PSSE 2005). Ponékud volnéjsi vztah mé k pro-
blematice realizovaného kurikula i zkoumani Zdkovskych prekoncepci, které bere v iva-
hu procesy vyucovani a ucent, v nichz se tyto prekoncepce utvareji, restrukturuji ¢i ela-
boruji (Doulik 2005, Gavora 1992, Osuskd, Pupala 1996, Pupala, Maskova 1997, Seb-
kova, Vyskocilova 1997, Trna 2002 aj.). Jistym zptisobem ke zkoumani realizovaného
kurikula prispivaji i mezinarodné srovnavaci vyzkumy, jako jsou TIMSS, PISA, RLS,
PIRLS, CIVED, SITES a dalsi. Prestoze se v téchto vyzkumech zkouma predevsim do-
sazené kurikulum, v posledni dobé se v nich zac¢ind vénovat zvySend pozornost také
realizovanému kurikulu. Napf. ve vyzkumu TIMSS se realizované kurikulum zacalo
zkoumat prostrednictvim dotaznikd pro zaky a ucitele matematiky a pfirodovédnych
predmétii v testovanych tfidach. Nicméné se ukdzalo, Ze informace o realizovaném
kurikulu ziskané z dotazniki jsou problematické, nebot vypovédi respondentt z riiz-
nych zemi jsou obtizné srovnatelné. Pravé tento problém dal podnét k realizaci vi-
deostudii TIMSS 1995 a 1999.
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Kudy dal ve zkoumadni procesti vyucovani a uceni aneb
hledani nové metodologie?

Vyzkum vyucovidni a uceni mohou byt dva odlisné svéty, které se v ramci dne$ni di-
ferenciace a specializace pedagogického vyzkumu mohou uzavfit samy do sebe do té
miry, Ze pfestanou hledat vzajemnou spojitost a podminénost. Snahu studovat procesy
vyucovani a uceni ve vzajemnych vztazich programové vyjadiuje T. ]. Shuell, kdyz tvr-
di, Ze ,vyucovdni a uceni je tésné provdzdno, tak tésné, Ze pro ucely pedagogického vy-
zkumu je Zddouci studovat je spise v jejich spojitosti, jako integrovany celek, nez jako od-
délené jevy“ (1996, s. 743). Na skute¢nost, Ze procestim vyucovani a uceni je vzdy in-
herentni také kategorie obsahu (uciva), poukazal L. S. Shulman (1986), ktery ji do-
konce nevahal oznacit za chybéjici paradigma pedagogického vyzkumu.

Vyse popsané skutecnosti prispély k tomu, ze pedagogicky vyzkum zacal hledat
integrujici metodologické koncepce a jim odpovidajici vyzkumné postupy, které by
umoznovaly zkoumat vyucovdni, uceni a ucivo v jejich komplexnosti a vzadjemné pro-
vazanosti. Mdme za to, Ze videostudie predstavuje jeden z vyzkumnych postupi, jehoz
pomoci Ize realizovat komplexni analyzu oborového vyucovani a uceni a priblizit se
k poznani toho, jak se tyto procesy realné odehravaji ve $kolnich tfidach.

Videostudie TIMSS 1995 (Stigler et al. 1999) byla prvnim rozsahlejsim vyzkumem vy-
uky, pfi némz se vyuzivalo videozaznamu nejen pro dokumentaci jednotlivych pripadi,
ale pro zachyceni stovek vyucovacich hodin v reprezentativnich vyzkumnych souborech
v riznych zemich. Neslo zde tedy primdrné o mikroanalyzy situaci z vyuky, nybrz o vy-
zkum typu ,,video surveys“ (srov. Stigler et al. 2000). Iniciativa k realizaci videostudie TIM-
SS 1995 vysla od expertti z USA, ktefi se zajimali o to, jak se vyucuje matematice v jinych
zemich. Teoretickym vychodiskem videostudie TIMSS 1995 je pojeti vyucovini jako kul-
turni aktivity. ]. Hiebert et al. (1999) k tomu uvadi: ,...v priibéhu casu jsme si pro vyucovani
vytvorili pravidla a ocekdvini, kterd jsou ve spolecnosti rozsitena a preddavina, jak se jedna
generace studentii stava pristi generaci ucitelil... tim, jak jsou nase modely vyucovani Siroce
rozsiteny a sdileny ve spolecnosti, stavaji se takika neviditelnymi. Zacindme vérit, ze tak-
hle vyucovani vypada a musi vypadat“(s. 196-197). Autoti zdtivodniuji potfebu pozorovat
a srovnavat vyucovani v rtiznych zemich, nebot pravé na pozadi tohoto srovnavani si mi-
zeme lépe uvédomit specifi¢nosti ve své vlastni zemi.

V navaznosti na videostudii matematiky TIMSS 1995 byla realizovana videostudie
matematiky a ptirodnich véd TIMSS 1999, v niz bylo vyzkumné pole rozsifeno na sedm
zemi (Australie, Ceskd republika, Hongkong, Nizozemi, Svycarsko, USA, Japonsko)
v matematice (Hiebert et al. 2003) a na pét zemi (Australie, Ceska republika, Japonsko,
Nizozemi, USA) v ptirodvédnych predmétech (Roth et al. 2006). Videostudie TIMSS
1999 dokumentuje, jak ucitelé na zakladé odliSnych sociokulturnich podminek a tra-
dici vzdélavani v zacastnénych zemich vyucuji matematice a/nebo prirodovédnym
pfedmétim.



118 T. JANIK, P. NAJVAR

Na Institutu pro didaktiku pfirodnich véd v némeckém Kielu je realizovan vyzkum
nazvany Videostudien IPN (videostudie IPN), ktery je zaméfen na analyzu procesti vy-
ucovani a uceni ve fyzice. Na tomto pracovisti vznikla cela fada publikaci k metodolo-
gickym otazkam videostudii (Seidel et al. 2003) a v soucasné dobé jsou jiz k dispozici
i vysledky téchto vyzkumi (Seidel, Prenzel 2004, Tesch, Duit 2004 aj.).

V Némeckém institutu pro mezinarodni pedagogicky vyzkum (DIPF) ve Frankfurtu
nad Mohanem se v sou¢asné dobé realizuje rozsahly vyzkumny projekt DESI (Deutsch
Englisch Schiilerleistungen International). Jeho cilem je (s vyuzitim videostudie) ob-
jasnit faktory ovliviiujici nartst vykonu zaka v anglicting, analyzovat jazykové kom-
petence zakd a postupy uplatnované uciteli ve vyuce angli¢tiny v némeckych skolach
(Klieme et al. 2006).

3. Pristup k feseni cile

Pojmem videostudie zde oznacujeme vyzkum vyuky zalozeny na analyze videoza-
znamu. Videostudie predstavuje komplexni metodologicky postup, v jehoz ramci se
muze uplatnit cela fada riznych metod a technik sbéru a analyzy videodat. V sou-
¢asné dobé¢ jde o jeden z intenzivné rozvijenych proudt pedagogického vyzkumu, kte-
ry byva oznacovan pojmem videografie. Hlavnim poslanim videografie je produkovat
empirické analyzy pedagogickych jevli postavené na dobre zachycené a popsané re-
alit¢. Formou videostudie lze zkoumat nejen jednotlivé pedagogické situace ¢i epi-
zody, ale také vétsi mnozstvi vyucovacich hodin. V prvnim pripadé se jedna o tzv.
mikroanalyzy, v nichz se z urc¢itého pohledu rozebira zaznam vyukové situace v délce
nékolika sekund ¢i minut. Diky slibné se rozvijejicimu technickému zazemi se v sou-
¢asné dobé videostudie prosazuji také v rozsahlejsich vyzkumech, kdy se zkoumaji de-
sitky az stovky vyucovacich hodin. V takovém pripadé se jedna o tzv. video survey (srov.
Stigler et al. 2000).

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU se k tomuto vyzkumnému proudu pri-
pojilo v roce 2004. Nasim zamérem je standardizovat metodiku videostudii pro tce-
ly kurikularniho a oborové didaktického vyzkumu a v ndvaznosti na to realizovat vi-
deostudie jdouci napti¢ vyucovacimi predméty (vzdélavacimi oblastmi) na prvnim
i druhém stupni zakladni skoly. Pilotni projekt videostudie je na nasem pracovisti re-
alizovan pod nazvem CPV videostudie fyziky (Janik, Mikova 2006). Na néj navazu-
je CPV videostudie zemépisu realizovana ve spolupraci s katedrou geografie PdAF MU
(Hiibelova, Janik 2006). V ramci feseni projektu LC 06046 Centrum zdkladniho vy-
zkumu $kolniho vzdéldvani se ptipravuji dalsi videostudie — napt. videostudie cizich ja-
zykii, chemie, télesné vychovy aj.

Vzhledem k tomu, Ze kli¢ovou soucast tohoto vyzkumu predstavuje analyza vi-
deozaznamu vyuky, bude vytvoren CPV archiv videohodin obsahujici zaznamy sto-
vek hodin vyuky v rtiznych vyucovacich predmétech (vzdélavacich oblastech) prvniho
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i druhého stupné zakladni skoly. Kazda videohodina bude zahrnovat idaje primarni
(povinné, tj. spolecné vSem hodindm archivu) a sekundarni (doplikové, tj. sebrané
jen u nékteré podskupiny hodin archivu). Primarnimi Gdaji jsou: audiovizudlni za-
znam hodiny ze dvou uhlu (ucitel/Zaci), transkript hodiny a dotaznik typi¢nosti hodi-
ny. Mezi sekundéarni udaje mohou patfit: demografické a psychometrické tdaje o tfi-
dé, transkripty rozhovort s ucitelem pripadné s zaky, ucitelské a zakovské dotazniky
apod. Primarni udaje budou vyuzivany pti obecnéjsich analyzach jdoucich napti¢ ku-
rikulem vSeobecného vzdélavani, sekundarni udaje budou vyuzivany pii analyzach
oborové specifické povahy. Zaklad CPV archivu videohodin budou tvofit zaznamy vy-
uky, které byly porizeny v projektech CPV videostudie fyziky a CPV videostudie ze-
mépisu a pro vyzkumné ucely poskytnuty z projektu videostudie TIMSS 1999. V sou-
¢asné dobé je v Centru pedagogického vyzkumu PdF MU k dispozi:
e 62 hodin vyuky fyziky v sedmych a osmych ro¢nicich ZS, které byly potizeny v pro-
jektu CPV videostudie fyziky.
e 51 hodin vyuky zemépisu v osmém ro¢niku ZS, které byly potizeny v projektu CPV
videostudie zemépisu.
¢ 62 hodin vyuky matematiky, 16 hodin fyziky, 14 hodin chemie, 14 hodin pfirodo-
pisu a 8 hodin zemépisu na 2. stupni ZS, které byly ziskdny v projektu videostudie
TIMSS 1999 a poskytnuty nasemu pracovidti pro vyzkumné ucely.

Ptipravovany projekt CPV videostudie cizich jazykii obohati v pribéhu skolniho
roku 2006/07 tento archiv o desitky videohodin vyuky angli¢tiny v 6. a 8. t¥idach za-
kladnich kol v Jihomoravském, Zlinském, Olomouckém a Moravskoslezském kraji
a kraji Vysocina. Kromé primarnich udaji bude kazda videohodina obsahovat i uda-
je sekundarni, a to data z didaktickych testi, dotaznikid zkoumajicich strategie uceni,
transkript rozhovoru s ucitelem ¢i zaky a dalsi.

CPV archiv videohodin bude dokumentovat redlnou vyuku v jeji oborové rozmanitos-
ti, jak se odehrava v ¢eskych zédkladnich skolach na pocatku dvacatého prvniho stoleti.

3.1 Faze sbéru dat

1. Videozdznamy - jejich potizeni a vytvoreni archivu
e Potizeni videozaznamu vyuky v jednotlivych vyuc¢ovacich pfedmétech na 1. a 2.
stupni zakladni $koly.
e Vytvoreni a systematizace CPV archivu videohodin.

2. Dotazniky - ziskdni kontextudlnich dat o skoldch, tfiddch, ucitelich a Zdcich
e Dotazniky pro ucitele — udaje o jejich vzdélani, aprobaci a délce praxe, o jejich
nazorech, postojich a motivaci vzhledem k vyuce daného predmétu apod.
e Dotazniky pro zaky - udaje o jejich nazorech, postojich a motivaci vzhledem
k vyuce, o oblibenosti vyucovacich predméta, o uzivani strategii uc¢eni apod.
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3. Interview - zamérend na procesy utvdreni a rozvijeni znalosti, dovednosti, kompeten-

ci a jinych dispozic ucitelii i Zakii

e Interview s uciteli zaméfend na jejich didaktické znalosti obsahu (vyuzito bude
stimulované vybavovani na zakladé videozaznamu vyukovych situaci a nasledné
zaméfené narativni interview) apod.

e Interview se zaky zaméfena na jejich prekoncepce, znalosti, dovednosti, kom-
petence a jiné dispozice (vyuzity budou projektivni techniky, metody verbalizace
aj.) apod.

4. Didaktické testy — zamérené na vysledky uceni Zdkii
e Existujici didaktické testy (vytvorené napt. ve vyzkumech TIMSS, PISA) apod.
e Didaktické testy vlastni konstrukce (ke sledovanym aspektiim vyuky).

3.2 Faze analyzy a vyhodnoceni dat

Vyzkumna data budou v zavislosti na své povaze zpracovavana, analyzovana a vy-
hodnocovéana riiznym zptisobem. Vyucovaci hodiny zachycené na videozaznamech
budou analyzovany v programu Videograf, ktery umozni jejich transkripci a kddovani
dle kategorialnich systému vytvorenych s ohledem na sledované aspekty vyuky.

Sledované aspekty (obecné):

e prilezitosti k uceni (¢asova dimenze vyuky) - kédovani videozaznamt vyucovacich
hodin dle kategoridlnich systémd, které umozni postihnout faze, formy a metody
vyuky, prilezitosti k verbalnimu projevu apod.

Sledované aspekty (oborové specifické):
o didaktické ztvarnovani uciva (obsahova dimenze vyuky) - analyza transkripti vy-
uc¢ovacich hodin a vybranych didaktickych situaci.

Obecné didaktické aspekty budou kddovany dle kategorialnich systémt pouzitych
v CPV videostudiich fyziky, aby bylo mozno data za jednotlivé vyucovaci predméty sys-
tematicky porovnat. Pro oborové specifické aspekty vyuky budou odpovidajici katego-
ridlni systémy a posuzovaci skély teprve konstruovany.! Kédovani hodin budou pro-
vadét zaskoleni kddovatelé, pricemz bude zajisténa pozadovana mira inter-rater-re-
liability (Cohen’s Kappa > 0,70; ptima shoda > 85%). Kvantitativni data (nakédované
intervaly videohodin, odpovédi z dotaznikt atp.) budou exportovana do programu

1 Videohodiny archivu budou vyuzivany k analyzam dal$ich obecné i oborové didaktickych
aspekttl vyuky (napf. prce s textem, prace s ucebnici, role otazek ve vyuce, problematika
motivace, reSeni kazeniskych problému, skryté kurikulum atp.). Napriklad v projektu CPV
videostudie cizich jazykii se budou analyzovat oborové didaktické aspekty, jako jsou napf.
vyuziti autentickych jazykovych materialti ve vyuce cizich jazyka, vyuziti matefského jazyka
ve vyuce cizich jazykd, Zaktv aktivni ¢as, zamérfeni u¢ebnich aktivit na presnost (accuracy)
nebo plynulost (fluency), vyjadfovani zaka v cizim jazyce a s tim souvisejici zptisoby prace
s zdkovskou chybou. Zvlastni pozornost bude vénovana zkoumani strategii, které zaci po-
uzivaji se pfi u¢eni se anglickému jazyku (Vl¢kova 2005).
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Statistica, kde dojde k jejich statistickému zpracovani (deskriptivni a relacni statistika).
Kvalitativni data (z transkriptti videohodin a rozhovort atp.) budou prevedena do pro-
gramu MaxQDA, ktery umozni jejich kvalitativni obsahovou analyzu.

Casovy plan - etapy reseni dil¢iho cile 7

2006 - vytvoreni struktury archivu, strategie, vyvoj a pilotni ovéreni metodiky analyzy,
interni oponentura metodiky;

2007 - 2008 - sbér dat na skolach, zpracovani dat z empirického vyzkumu, interpreta-
ce, vyzkumné zpravy, interni oponentura, predani vysledki skolam;

2009 - systematizace archivu, umisténi systematicky usporadanych dat na web; pri-
prava monografie (ve spolupraci s némeckym partnerem);

2010 - finalizace textu monografie, metodologické studie, oponentura a recenze pu-
blikaci.

4. Pfedpokladany prinos Feseni

Pro rozvoj teorie Skolniho vzdélavani i pro oborové didaktiky mohou byt pfinosné
poznatky o tom, jak funguji procesy vyucovani a uceni v ramci jednotlivych ob-
lasti véeobecného vzdélavani. Tyto poznatky mohou prispét k leps§imu porozumeéni
determinantam $kolniho vzdélavani a budou vyuzitelné jako empiricka baze pro
didaktické inovace a reformy smétujici ke zvySovani kvality vyuky. V dlouhodobé
perspektivé bude nase usili zaméfeno na zaclenéni téchto poznatkt do poznatkové
baze $kolniho vzdélavani.

Ziskana vyzkumna data budou archivovana v riznych formatech tak, aby byla vy-
uzitelnd pro daldi pripadné (re)analyzy. Archiv empirickych dat bude obsahovat:
audiovizualni data - videozdznamy vyuky riznych vyucovacich predmétt porizené
standardizovanym zptisobem tak, aby byly vyuzitelné pro mezinarodni kompara-
ci; verbalni data — transkripty vyucovacich hodin, audiozdznamy interview s uci-
teli a jejich transkripty; terénni poznamky z vyzkumi; demograficka data — tda-
je o zkoumanych subjektech; psychometricka data — zejména tdaje z didaktickych
testd a dalsi (viz vyse).

Konkrétni vyzkumné poznatky budou publikovany formou odborné monografie
v némeckém jazyce (sepsané ve spolupraci s kolegy z IPN v Kielu) a dalsi vystupni pu-
blikace pro ¢eské ¢tendre. Déle formou prispévka v Orbis scholae a v dalsich odbor-
nych periodicich (Pedagogika, Pedagogicka orientace, Zeitschrift fiir Didaktik der Na-
turwissenschaften), vyzkumnych zprav (prezentovanych na konferencich Ceské aso-
ciace pedagogického vyzkumu aj.). V pribéhu fedeni projektu budou ziskany rovnéz
poznatky a dovednosti metodologické povahy tykajici se zkoumani procesii vyuc¢ovani
a uceni v ramci konkrétnich predmétti zakladni skoly. Ty budou shrnuty formou me-
todologickych studii, které budou publikovany jako samostatné kapitoly v monografi-
ich k metodologii pedagogického vyzkumu v edici Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi
u brnénského nakladatelstvi Paido.
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Za ucelem komunikovani vyzkumnych poznatkt bude vytvoreno webové rozhrani,
na némz budou k dispozici vybrané videozdznamy vyuky pofizené pfi planovanych
vyzkumech. Toto webové rozhrani bude vyuzivano jak studenty ucitelstvi, tak uci-
teli z praxe a bude predstavovat (audiovizudlni) komponentu poznatkové zakladny
$kolniho vzdélavani, ktera bude téz zdrojem informaci pro odborné pracovniky v ob-
lasti pedagogickych véd. Tato forma nejucinnéji zajisti prenos ziskanych poznatka ke
svym adresatim. Ziskané metodologické poznatky, dovednosti a zkuSenosti budou
zéjemctim z oblasti pedagogického vyzkumu zprostfedkovavany mimo jiné také for-
mou workshopii a $koleni. Souhrnné budou vyzkumné vysledky prezentovany na kaz-
doro¢nich pedagogickych konferencich, z nichz nékteré budou usporadany primo ke
sledované problematice. Diky dobfe fungujici spolupréci se zahrani¢nimi vyzkumny-
mi institucemi (napf. IPN v Kielu) bude mozné vstoupit také do mezinarodné srov-
néavaciho vyzkumu v oblasti §kolniho vzdélavani.

5. Shrnuti a zavér

V ptispévku jsme vénovali pozornost nékterym metodologickym otazkam zkou-
mani procest vyucovani a uceni. Analyzovali jsme existujici metodologické pristupy
ke zkoumani pedagogické komunikace a interakce, efektivnosti/kvality vyuky a reali-
zovaného kurikula a poukazali jsme na specificky metodologicky pfinos videostudii
TIMSS a IPN. V ndvaznosti na to jsme charakterizovali jednotlivé kroky vytvareni me-
todologického postupu analyzy procesti vyucovani a uceni (metodika CPV videostu-
die) a nastinili jsme plan dal$iho vyzkumu v této oblasti.
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