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MODEL TVORBY KURIKULA VSEOBECNEHO
VZDELAVANI

JOSEF MANAK, TOMAS JANIK

Abstrakt: Studie vymezuje a charakterizuje dilci cil 6 projektu LC 06046 Centrum zd-
kladniho vyzkumu skolniho vzdélavdni. Cilem dilciho projektu je identifikovat hlavni
faktory, které ovliviiuji tvorbu kurikula. Na zdkladé analyz dosavadnich teSeni i vlast-
nich vyzkumnych Seteni se navrhne teoreticky model kurikula vseobecného vzdéldavain,
ktery bude konfrontovdn s vychovné-vzdéldvaci praxi. Pozornost se bude vénovat struk-
tute kurikula, zejména problematice kompetenci. Navrhnou se metody, které se k tomuto
ucelu jevi jako nejvhodnéjsi. Vysledky reseného dilciho projektu budou predstavovat pod-
poru pro skolni vzdélavaci programy.

Klicova slova: model kurikula, struktura kurikula, determinanty kurikula, kompetence,
metody vedouci k osvojeni kompetenct, skolni vzdéldvaci program

Abstract: The paper defines the partial aim No. 6 of the project LC06046 Centre for ba-
sic research on schooling. The aim of the partial project is to identify the main factors
that influence curricular development. Based on analyses of previous experience and our
own research projects a theoretical model of curriculum will be proposed that will be con-
fronted with the educational practice. The main focus will lie with the structure of cur-
riculum, mainly the topic of competence. Methods will be proposed that appear to be
most suitable for that purpose. The outputs of the partial project will serve as a source of
inspiration for school educational programmes.

Key words: model of curriculum, structure of curriculum, determiners of curriculum,
competences, methods of competence acquisition, school educational programme

Ptiprava mladé generace se vidy realizovala v uzké symbidze se spolecnosti, pro-
toze vychova a vzdélavani ptispivala k jejimu zajistovani do budoucnosti. Ve spolec-
nosti védéni navic dochdzi k nékterym zasadnim zménam, které tuto tendenci posiluji:
informacni exploze, globalizace, liberalizace, hrozba environmentalni katastrofy atd.
Tradi¢ni $kolské systémy nejsou s to tyto pozadavky zvladat, proto je nezbytné nut-
né hledat Gc¢inné feseni. Z nabizejictho se mnozstvi témat a problémii jsme zvolili ob-
last kurikula a jevl tizce s nim souvisejicich, protoze postihuji nejvlastnéjsi jadro pro-
blematiky, o kterou jde.

Nasim cilem je pfispét k ujasnéni faktord, které ovliviiuji tvorbu kurikula vSeobec-
ného vzdélavani a vytvorit teoreticky model tvorby kurikula, ktery by byl s to nabidnout
fe$eni problému spojenych s obsahem vzdélavani a aktudlnich vychovné-vzdélavacich
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otazek nasi doby. Pfedmétem nasich vyzkumi je zmapovat pole faktoru, které ku-
rikulum, zejména jeho obsah, ovliviiuji, vyvinout uc¢inné postupy analyzy a hodnoceni
vyukového procesu a vypracovat téz vhodné metody pro osvojovani klicovych kom-
petenci. VSechny uvedené problémy spolu tzce souviseji, av§ak primarni postaveni
mad obsah vzdélavani - ucivo, které je urcujicim ¢initelem pro vSechny dalsi oblasti sle-
dované problematiky.

Reseni dané problematiky je naro¢né, proto bude nutno v plné mife vyuzit moznos-
ti pedagogické metodologie; zakladem bude systémovy pristup k predmétu vyzkumu
a pfi tvorbé modelu kurikula téZ teorie modelovani. Volba konkrétnich vyzkumnych
metod bude zéviset na charakteru a cilech dil¢ich fedenych ukola (analyza dokumentt,
pozorovani, analyza videozaznamt, dotaznik, interview, expertni Setfeni, ak¢ni vy-
zkum aj.). Vystupy Setfeni, planované publikace a terminy plnéni tkoli jsou uvedeny
v harmonogramu.

1. Kontext

Nastinény vyzkumny problém je celosvétové vniman jako velmi naléhavy, protoze
disledky spole¢nosti védéni se projevuji ve vech zemich, i kdyz rtizné modifikované
v zavislosti na mistnich podminkach. V zapadnich zemich se tyto otazky fesily po-
stupné v priubéhu druhé poloviny 20. stoleti, proto tyto spole¢nosti disponuji znac¢ny-
mi zkuSenostmi a k dispozici je téZ bohaty fond odborné literatury a vysledki cetnych
vyzkumil. U nds jsme se intenzivnéji zacali zabyvat reformou vzdélavani se zna¢nym
zpozdénim, v soucasnosti se vSak i na$ postup zrychlil, i kdyz celkové 1ze konstatovat
pretrvavajici nepfipravenost uciteli i vefejnosti ke zménam. Intenzivné probiha sko-
leni uciteld pro prace na $kolnich vzdélavacich programech, ale stile se u ucitel pro-
jevuje jista bezradnost a nékdy i neochota angazovat se ve smyslu nové koncepce. Tim
vic vystupuje do popredi potfeba problematiku zkoumat, diskutovat o ni, publikovat
zku$enosti, a tim pomahat prevadét vysledky vyzkumii do praxe skol.

Je potésitelné, Ze otdzce kurikula a problémtim s nim spojenych se u nds intenzivnéji
zacind vénovat také pedagogicka teorie, oviem zdsadnéjsi studie se objevuji sporadicky
a také konference a seminare se poradaji ojedinéle. V planu fesitelského tymu je zlep-
§it v tomto sméru informovanost odborné verejnosti (véetné ucitelské), a to konanim
vhodnych akci (semindre, predndsky) a publikovanim dil¢ich vysledkd vyzkumi ne-
jen v odbornych ¢asopisech a publikacich.

Problematika kurikula se stava zvlast naléhavou v souvislosti s Ramcovym vzdé-
lavacim programem pro zakladni vzdélavani, protoze realizovana reforma podstat-
nym zpusobem méni orientaci nasi $koly. Od $koly transmisivni a pamétni se pre-
chézi ke $kole aktivni, oteviené a konstruktivni. Zddouci zmény se promitaji do uceb-
nich aktivit zak{, do novych roli ucitelti atd., ale jejich zakladem a vychodiskem je ori-
entace $koly na nové obsahy, poznatky a koncepce, které vychazeji z potfeb spolecnosti
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védéni, kterda ma své specifické priority a pozadavky. Vychodiskem téchto zmén je ce-
losvétovy spolecensky vyvoj, kterym prochazi lidstvo a ktery je nékdy nazyvan ,bo-
sazovat hledisko dynamické a perspektivistické, pocitajici se stalou zménou a s trvale
udrzitelnym rozvojem spolecnosti. V tomto silovém poli a tlaku nastupujicich potieb
je treba fesit také kurikulum $koly se vemi nezbytnymi disledky. Nelze zakryvat, ze
nastinéné perspektivy a z nich plynouci nezbytna opatfeni v oblasti vzdélavani nejsou
vzdy dostatecné vnimany a prijimany, je proto nezbytné pocitat s tim, ze nékteré na-
vrhy a zmény nebudou pozitivné chapany a také realizovany. Tim vic se jevi nezbytné
tyto otazky zkoumat a predkladat je k diskusi.

2. Stav feseni problému v kontextu pedagogické teorie
a vyzkumu

I kdyz stav feSeni dané problematiky ma u nds zna¢né zpozdéni, mame na druhé
strané urcitou vyhodu v tom, Ze nemusime opakovat nezdary a potize, které jiz byly
v zapadnich zemich uspésné prekonany, a mizeme vyuzit bohatych zkusenosti a vy-
sledkii badani, které jsou k dispozici ve svétové literature.

Nastin vyzkumu kurikula ve svété

Vyzkum kurikula ma dlouholetou tradici predevsim v USA, kde navazuje na tspés-
né vyzkumné pristupy ke zkoumani otdzek vyucovani a uceni. I zde je vSak narusen
monopol empirického kvantitativniho vyzkumu, opousti se mytus testovani, vyzkum
kurikula vychazi vsttic spole¢enskym potfebam (Olechowski et al. 1995, s. 346). Brzda
pokroku pii nezbytnych inovacich se vidi v u¢itelich, ktefi se ¢ini odpovédni za pro-
blémy v soucasné kurikuldrni praxi i teorii (Wesburg 1995, s. 219). Zméné kurikula se
na druhé strané v USA pri¢ita moc zménit budoucnost. Kurikulum ma byt proto ne-
zavislé, integrované, inkluzivni a vizionarské (Rakow 1993, s. 155). V Anglii se ¢as-
te¢né stird rozdil mezi u¢ebnim planem a kurikulem a hledaji se cesty k v§eobecnému
vzdélani v soucasné spole¢nosti znalosti, ovSem navrhy na feSeni vic zdtiraziuji od-
kazy na profesni praxi nez na vysledky vyzkumi (Jennings 1995, s. 264).

V Némecku neobycejné zesilil zdjem o vyzkum kurikula v 60. letech 20. stoleti. Pod-
nétem byla kriticka studie S. B. Robinsohna (1967), ktera navrhla téz vhodny model
vyzkumu kurikula. Robinsohntiv model vyty¢il tyto tikoly zkoumani: a) stanovit ves-
keré pozadavky, které ma zak béhem $kolni dochdzky zvladnout; b) vychazet z uni-
verzalnich odbornych véd; ¢) do vyzkumu zahrnout téz obory antropologické; d)
do zakovy vybavy zaradit téz zakladni civiliza¢ni dovednosti. H. A. Hesse, W. Manz
(1974) ukazuji, Ze kurikularni vyzkum by mél obsahnout stanoviska expertd, zahr-
nout explicitni i implicitni kurikulum, provést revizi u¢ebnich plant uciteli a vyuzit téz
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moznosti experimentalniho vyzkumu kurikula. Stale vice se pozornost vyzkumnika
obraci na zkoumani vztahu kurikula a hodnoceni vysledkii u¢eni a vyucovani (Sho-
emaker, Lewin 1993).

Z nastinénych problému vyplyvd, ze zabér kurikularnich vyzkum je bohaty a lze
¢astecné pricist prilisnému rozsahu pojmu kurikulum (Walterova 1994). Mnohodi-
menzidlnost kurikula se projevuje v nékolika rovinach (Mandk 2003), v modulech
a formach kurikula (Prticha 2002), promita se do vzdélavacich standardu, skolskych
dokumentt, do ucebnic atd., takze postihnout, nebo dokonce zkoumat vechny jeho
aspekty a projevy je neobycejné obtizné a z omezenych ndrodnich pozic malého na-
roda dokonce nemozné. Pfesto neni jiné cesty, nez opirat se o narodni i svétovy fond
poznatkd, aby obsah a charakter vzdélavani nezistal bud v zajeti prekonanych tradic,
nebo se nedostal do rukou politiki a byrokracie.

P1i feSeni naznacenych problémi se postupné propracovava metodologie kurikula.
Je ovsem zavisla na spolecenskych predpokladech a poplatna prevladajicim teoriim
pedagogiky a psychologie. H. L. Meyer (1972) naznacil metodologickou linii vyzkumu
kurikula vedouci od norem k vychovnym ciltim, od nich k vyukovym ciliim a uceb-
nim situacim, pfinichz se uplatiiuje dedukce, indukce, operacionalizace ucebnich cili
a jejich hierarchizace v duchu behavioristické psychologie. Sir$f instrumentérium vy-
zkumnych postupti naznac¢uje W. Doyle (1995), zaméfujici se mimo jiné na transfor-
maci kurikula ve vyuc¢ovacim procesu, na ucebnice, na analyzu vzdélavaciho procesu
a na pedagogicky/didakticky obsah uciva v duchu teorie L. S. Shulmana (1987).

V posledni dob¢ se pri zkoumani kurikula uplatiuje tzv. akéni vyzkum (Altrichter,
Posch 1998), v némz ucitel ve vlastni praci prechdzi od vnimani a registrace probihaji-
ciho vyukového procesu pres aktivizaci transformovanych poznatki k formulaci vlast-
ni praktické teorie (Janik 2004). Ve vyzkumu kurikula nechybi ani experiment. Jako
ptiklad uvedme longitudinalni, komplexni kurikuldrni experiment z USA, o némz re-
feruje J. H. Becker (2002). Na univerzité v Baltimore se uskutec¢nil tento vyzkum na
dvandcti $kolach a prokaézal, Ze Zaci na zakladé peclivé vybraného uciva zvladli na vy-
soké urovni zakladni ucivo.

Jak jsme vidéli, problémy s pojetim, tvorbou a zavadénim kurikularnich inovaci do
skol se intenzivné zacaly fesit v poloviné 20. stoleti. Od té doby pocet studii, publika-
ci i encyklopedii s touto problematikou neobycejné vzrostl, takze je az neprehledny.
Zvlast bohaty fond podnétti 1ze najit v americké odborné literature, kterd ma v tomto
sméru zvlast dlouhodobé tradice. Mnoho inspiraci Ize cerpat i z vyzkumnych a literar-
nich fondti némeckych, ponévadz i v Némecku se tyto otazky dlohodobé¢ a intenzivné
sleduji. Kurikulem se zabyvaly také celosvétové konference, na nichz se stretavaly kon-
cepce americké a evropské, ale rozpor mezi nimi se zcela neodstranil (Hopmann, Ri-
quarts 1995, Skalkova 2004), jak o tom svéd¢i i diskuse, ktera v nedavné dobé probéhla
na strdnkdch ¢asopisu Pedagogika (Kansanen 2004, Stech 2004ab, Prticha 2004, Ku-
fina 2005, Slavik, Janik 2006).
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Vyzkum kurikula v ¢eskych podminkach

Ceska pedgogika prispéla k feseni kurikuldrnich otdzek ideou zdkladniho uéiva,
kterd vSak nebyla dostate¢né vyuzita. V soucasnosti jsou v cestiné k dispozici starsi
studie (Cipro, Dostal, Chlup aj.) i novéjsi publikace (Pafizek, Pricha, Walterova aj.),
které vSak nejsou s to pokryt celou problematiku. Nékteré probihajici projekty posti-
huji jen dil¢i aspekty kurikula. Také proto jsou tyto otazky vysoce aktudlni a oteviené
a je potfeba je zkoumat.

V priméfeném rozsahu i metodologické varieté probihd zkoumani kurikula i u nds.
Ze soucasnych fedeni zasluhuje pozornost vyzkum otazek fizeni kurikula z hlediska
Skolniho managementu, ktery byl uskute¢nén na Univerzité J. E. Purkyné v Usti nad
Labem (Miillerova 2000) a obrtil pozornost na dynamickou stranku kurikula, tj. na
zmény v priibéhu jeho realizace.

Podrobny a vystizny pfehled kurikuldrnich vyzkumi z posledni doby u nds po-
dal J. Prtcha v referatu na seminati Problémy kurikula zdkladni skoly, ktery se usku-
tecnil v cervnu 2006 na PAF MU v Brné (Priicha 2006). J. Pricha prekonava statické
a normativni pojeti kurikula modelem, jehoZz podstatou je variabilni pojeti kurikula.
Zdtvodnuje, ze kurikulum je proménlivy fenomén, ktery se postupné transformuje
do rtiznych podob. Jde o koncep¢ni (ideovou), projektovou, realizacni, rezultatovou
a efektovou formu kurikula, mezi nimiz existuje posloupnost transformaci, pfi nichz
dochazi k ur¢itym modifikacim. Modifikace tohoto modelu umoziuji presnéji vyme-
zit planované cile, obsah i podminky a metody realizace kurikula, a tudiz téz presnéji
jednotlivé formy kurikula vymezovat a zkoumat. Priichova analyza souc¢asného sta-
vu zkoumani kurikula u nas ukazuje, ze nékteré formy kurikula nejsou zkoumany do-
statecné nebo nejsou vyzkumem pokryty viibec.

Pod tlakem spolecenskych potieb se vyzkumu kurikuldrni problematiky zacina vé-
novat zvySena pozornost i na naSem pracovisti - v Centru pedagogického vyzkumu
na PdF MU. V letech 2005-2007 se v CPV realizuje tiilety grantovy projekt GA CR
406/05/0246 Obsahovd dimenze kurikula zdkladni skoly (fesitel J. Manak). Tento pro-
jekt je v druhém roku své realizace (z planovnych 3 let), zahrnuje skupinu fesitela se-
stavajici z pedagogt, psychologti, oborovych didaktikii a progresivnich uciteli. V prv-
nim roce feSeni se zaméfil na zmapovani dané problematiky a vysledkem préce resitelt
je kromé dil¢ich studii sbornik Orientace ceské zdkladni skoly (2005). V druhém roce
feSeni se vyzkumy zaméfily na obsah zékladni Skoly a z aktivit fesitelt je do tisku pfi-
praven sbornik Problémy kurikula zdkladni skoly (2006). V tfetim roce vyzkumu bude
projekt ukoncen sbornikem Absolvent zdkladni skoly (2007) a teoretickou monografii.
Jak naznacuji vystupy, reprezentované hlavné sborniky, orientuje se uvedeny grantovy
projekt na zakladni $kolu, protoze tento stupen vzdélavaciho systému predstavuje bazi
veskerého dalsiho, celozivotniho vzdélavani. Kurikulum, vybér uciva a orientace vzdé-
lavani zakladni Skoly je vychodiskem kultivace veskeré populace a vytvari predpokla-
dy pro kulturni vybavu celého ndroda, a to i pro vzdalenéjsi budoucnost.
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Resitelé zpracovavaji danou problematiku také v ndvaznosti na projekt GA CR
406/06/P037 Didaktickd znalost obsahu jako klicovy prvek kurikuldrni reformy, ktery
je v CPV feSen v letech 2006-2008 (fesitel T. Janik). Jeho cilem je diagnostikovat a ana-
lyzovat didaktické znalosti obsahu zku$enych uciteld, které se vztahuji ke vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét na prvnim stupni ZS tak, jak ji vymezuje Rdmcovy vzdéldvaci program
pro zdkladni vzdélavani. V navaznosti na prace L. S. Shulmana (1987) se v tomto pro-
jektu vénuje pozornost transformacim, v nichz ucitelé prevadéji své znalosti obsahu
do podoby, ktera je srozumitelna pro zaky (Slavik, Janik 2005). Projekt se svym za-
mérenim radi mezi kurikuldrni vyzkumy, které vychazi z pojeti ucitele jako tvtirce ku-
rikula (curriculum maker) na trovni $kolni tfidy. V prvnim roce feSeni projektu (2006)
si klademe za cil pfipravit monograficky sbornik studii, ktery bude mapovat, jak se kon-
cept didaktickd znalost obsahu (pedagogical content knowledge) etabloval v kurikuldrnich
a oborové didaktickych vyzkumech u nds a v zahranici. Pozornost budeme vénovat kon-
frontaci angloamerické a némecké vyzkumné tradice (pedagogical content knowledge a/
nebo Fachdidaktik), snahdm o konceptualizaci a operacionalizaci pojmu didaktickd zna-
lost obsahu, analyzam struktury a povahy didaktické znalosti obsahu atp. Formou pte-
hledové studie budou predstaveny vyzkumy zaméfené na ucitelovy didaktické znalosti
obsahu v riznych vzdélavacich oblastech (jazyky, matematika, pfirodni védy, spolecenské
veédy, sport) na rtiznych stupnich $kol, dale metodologické pristupy ke zkoumani didaktic-
kych znalosti obsahu i aplika¢ni studie, které si kladou otazku, jak rozvijet tento typ zna-
losti u (budoucich) uciteld. V letech 2007-2008 bude probihat vlastni empiricky vyzkum
didaktickych znalosti obsahu u ucitelt primdrnich skol, pfi¢emz duraz bude kladen jak na
jeho dimenzi oborové didaktickou, tak na dimenzi kurikuldrni.

V pribéhu reSeni projektu se bude navazovat také na vysledky prace ¢lenti tymu
fesitelt projektu LC 06046 Centrum zdkladniho vyzkumu skolniho vzdéldvani. Uzitec-
nym vychodiskem je napt. monografie E. Walterové Uloha skoly v rozvoji vzdélanosti
1. a 2. dil (2004), ktera v fadé svych studii predstavuje vydatnou pomoc a podporu pri
planovani vyzkumnych zamért.

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU ma konkrétni kontakty s vyzkumnymi
a vysokoskolskymi pracovisti v Némecku a v Rakousku a v nékterych pripadech jiz na-
vazalo spolupraci (Institut pro didaktiku pfirodnich véd v Kielu, Spolkova pedagogic-
ka akademie ve Vidni). Spoluprace se zahrani¢nimi vyzkumnymi institucemi umozni
nejen vzajemnou vyménu zkusenosti, ale také vstup do mezinarodni komparace ku-
rikularni problematiky.

3. Pristup k feseni cile

Reseni naznacené problematiky musi za&it vymezenim tstfednich pojm, které
ovsem budou dale upresnovany a konkretizovany. Kurikulum budeme chapat jako ob-
sah vzdélavacich aktivit a zkuSenosti, které zaci ziskavaji ve skolskych vzdélavacich
zafizenich a v ¢innostech na né navazujicich, véetné jejich planovani a hodnoceni.
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V tomto sméru navazujeme na prace E. Walterové (1994, 2004), J. Priichy (2002, 2006)
a dal$ich badateld, ktefi se této problematice dlouhodobé vénuji.

Pojeti modelu se opira jednak o obecné koncepce modelu (Berka a kol. 1967 aj.),
a to jako analogické zobrazeni prirodni nebo socidlni reality v podobé schématu,
struktury, znakového systému apod., které slouzi k hlubsimu poznani originélu. V pe-
dagogice a zejména v didaktice ma modelovani zna¢nou tradici a je vyuzivano jak k te-
oretickému zkoumani, tak k ndzornému vysvétlovani jevii (napt. Blankertz 1972, Jank,
Meyer 1995, Kas¢ak 2003, Szaniawski 1964, Vachek, Lepil 1980 aj.).

Teoreticky model tvorby kurikula v§eobecného vzdélavani musi zahrnout rtizné ro-
viny (vzdélavaci systém, instituce $koly, vyuka) i zakladni determinanty, které se po-
dileji na vytvareni kurikula, a ur¢it véhu jednotlivych vlivii, které v danych socio-eko-
nomickych podminkach maji urc¢ujici vyznam. Jde o ukol obtizny, protoze nejde jen
o vérné postizeni daného stavu a struktury urcujicich determinant, nybrz téZ o an-
ticipaci dal$iho vyvoje vzhledem k cilovym obzortim, k nimz sméfuje rozvoj lidské
spole¢nosti. To se do souc¢asné doby odrazelo v pojeti a tvorbé kurikula prevazné de-
klarativné bez velkého dopadu na konkrétni obsah $kolniho vzdélavani. I pro soucasné
snahy o moderni kurikulum je typické, ze prevazuji jednostranné vlivy, a to jednak
tradi¢ni, jednak vyrobné-ekonomické, podiizené konzumni spole¢nosti a dravému
soutézeni. Je zfejmé, ze se v kurikularnich projektech prili§ nerespektuji aspekty eko-
logické, hlediska udrzitelného rozvoje lidské spole¢nosti a odvéké pozadavky na har-
monicky vyvazenou osobnost, zejména jejich estetickych potteb a mravnich zasad. Je
také napadné nesystémové vyzvedavani jazykovych kompetenci na tikor ostatnich ob-
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trebnéjsi nez plurilingvismus.

Jinym aktualnim problémem kurikula je otazka kompetenci, které dosud jednak
nejsou pojmové ujasnéné, jednak nepokryvaji celé pole lidské existence, jak vyplyva
z jejich prehledu v RVP ZV. V novém kurikulu ovsem kompetence nemohou figurovat
jako neurcité postulaty (ty patfi do cil@t), v struktufe kurikula musi kompetence byt
konkrétnimi prvky obsahu s definovanymi vazbami a vystupy. Otazkou je jejich me-
todické prirazeni k jednotlivym obsahovym jednotkam 1i jejich relativné dobfe po-
stizitelna identifikace, diagnostika a hodnoceni. Neni nahoda, ze tyto a dalsi otazky
ke kompetencim vzbuzuji u uditelti rozpaky a predstavuji zna¢né obtize pii jejich rea-
lizaci.

Kurikulum nemtize byt umélym artefaktem, vytvorenym odborniky ptislusnych
obort, ale musi odrazet socio-ekonomické prostiedi, z néhoz vyristd a jehoZz cilim
slouzi. Proto je dtlezité respektovat pti jeho tvorbé tuto vazbu a zkoumat zakonité za-
vislosti, které se tu uplatiuji. V této souvislosti je tfeba zohlednit téz to, ze kurikulum
zahrnuje také cetné vlivy $kolniho prostiedi, které Ize sice obtizné objektivné zmérit,
ale které presto silné ptisobi na celkovy vysledek vzdélavaciho procesu (tzv. skryté ku-
rikulum). Pro tspésné fungovani kurikula jsou vyznamné také nazory rodicu i $irsi ve-
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fejnosti, které mohou mit dilezitou tlohu pti vytvareni priznivého klimatu skoly. Pro-
to je tfeba i s témito faktory pocitat a zahrnout je do naseho zkoumani.

Dalsi otazkou, kterou by se mél teoreticky model kurikula zabyvat, je vazba vzdé-
lavacich dokumentt a metodickych materialii, zejména ucebnic, na ostatni prvky da-
ného kurikularniho systému. Je skute¢nosti, Ze autoti u¢ebnic se pfi jejich koncipovani
fidi ¢asto jen svym intuitivnim ndhledem nebo izolovanou zkudenosti a nerespektuji
zakonité vazby kurikula jako otevieného, avsak determinovaného systému. Autofi vét-
$inou ucebnice zapliuji pre¢etnymi informacemi a vraceji se tak k davno odsouzené-
mu didatickému materialismu. Autorim jsou casto zcela cizi také otdzky zakladniho
(jadrového) uciva, v ucebnicich jen aditivné pridavaji na zaka dalsi a dalsi pozadavky,
takze, fidi-li se jimi ucitel, nema Zdk uz ¢as na vnitfni zvladani uciva.

Otazka ucebnic a vybéru uciva tizce souvisi s funkci a poslanim oborovych didak-
tikdl, ktefi se vétsinou této poroblematice malo vénuji. Vétsinou se neodpoutali od své
tésné zavislosti na matefském oboru, sleduji sice jeho rozvoj, ale nemaji odvahu du-
sledné jej transformovat pro cile vzdélavani z hlediska véku zaki. Problematika obo-
rovych didaktik je velmi akutni, protoze tyto discipliny vétsinou u nas nejsou uzna-
vany jako védni obory, a proto stagnuji. Pfitom zasadni pokrok v koncipovani a re-
alizovani moderniho kurikula zavisi na nich, na erudici oborovych didaktiki, na je-
jich pedagogickych a psychologickych kompetencich a na schopnosti spojovat teorii
s praxi.

Naznacili jsme nékteré oblasti a problémy kurikula, kterymi se nds resitelsky tym
zabyval a zabyva a k dané problematice jiz vétsinou publikoval nékteré vysledky svych
vyzkumt, pozorovdni a ivah. Jde zejména o tyto okruhy otazek:

e Pojeti kurikula v historickém vyvoji v konfrontaci s pozadavky spole¢nosti védéni.

Determinanty kurikula, které urcuji jeho skladbu a celkové zaméfeni vzhledem

k budoucimu vyvoji lidské spole¢nosti.

Kompetence ve strukture kurikula a ostatni prvky kurikularniho systému.

Znalosti jako kategorie pozadavki na vystupy vzdélavani.

Socialni vychodiska tvorby kurikula a skryté kurikulum.

Ucebnice a metodické materialy odpovidajici teoretickému modelu kurikula, re-

spektujici povahu ucebniho procesu a zdkovu osobnost.

e Problémy oborovych didaktik ve vztahu k vytvafenému teoretickému modelu ku-
rikula.

Je ziejmé, ze aktudlnich otdzek z hlediska kurikularni problematiky je daleko vice,
ovsem feseny vyzkumny projekt vychdazi z moznosti ¢lenti fesitelského tymu a respek-
tuje jejich zaméreni a dosavadni orientaci. Domnivame se, ze pfipadné pozitivni vy-
sledky feseného projektu by mohly byt podnétem k dalsimu feseni sledované pro-
blematiky a mohly by prispét k dalsimu pokroku v této oblasti jak v teorii, tak v pra-
xi. Pfipadné rozsifeni nebo naopak ztzeni realizovaného zaméru bude zaviset na pod-
minkach a okolnostech, které reSeni projektu ovlivni.
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Vychodiskem budou filozofické, sociologické, politologické, ekonomické a jiné stu-
die prinasejici fundované analyzy vyvoje moderni spole¢nosti (Capra, Drucker, Li-
povetsky, Toffler aj.), jejichZ zavéry naznacuji potfebu nezbytnych zmén v orientaci,
obsahu a metodach moderni skoly, ma-li plnit funkce, které od ni spole¢nost vyzaduje.
Na druhé strané se projekt bude opirat o empiricka Setfeni prace soucasné skoly, aby
bylo mozno navrhnout potfebné zmény kurikula a zabezpecit optimélni trajektorii
k nové, ,tvorivé skole®. Za timto ¢elem budou pouzity osvédéené vyzkumné metody
a techniky (viz déle).

Zakladnim materialem projektu jsou informace, které o dané problematice jiz shro-
mazdily razné védni obory a jsou pristupné v publikacich, studiich a vyzkumnych
zpravach. Obtizna je ovSem jejich kriticka analyza a vybér komponent kurikula pro te-
oreticky model. Teoreticky pohled na problematiku kurikula bude konfrontovan s re-
alitou soucasné skoly. Proto druhym vychodiskem zavérti budou vyzkumnad Setfeni,
ktera budou teoretické pristupy kompenzovat a dopliovat pohledem na realiza¢ni
problémy a pripravenost ucitelt.

4. Metodika reseni

Hlavnim cilem dil¢iho projektu je vytvorit teoreticky model kurikula, jeho tvorba je
ovSem rozplanovana na nékolik let. Realizace modelu predpoklada provést predchozi
ptipravné sondy a vyzkumna Setfeni. Na feSeni se bude podilet tym fesitelt a téz dok-
torandi, fesitelé budou zpracovavat problematiku podle své orientace: model kurikula
(J. Mandk), problematika vybéru uciva (J. Manak), kurikularni dokumenty, u¢ebnice
(P. Knecht), socidlni determinanty tvorby kurikula a skryté kurikulum (J. Némec), pro-
blematika oborovych didaktik z hlediska tvorby obsahu daného vyucovacicho pred-
métu (T. Janik), procesualni stranka kurikula (T. Janik), rozvijeni kompetenci zaki (J.
Manék, T. Janik). Resitelé uvedenych dil¢ich tkolt budou spolupracovat s dalsimi ¢le-
ny tymu vcetné doktorandi a diplomantd. Jednotlivé dil¢i projekty, jak jsou vymezeny
vy$e, vyuziji k feSeni danych problému vlastni optimalni pristupy.

Zakladnim metodologickym vychodiskem feseni projektu bude systémovy pristup,
ktery bude respektovat principy systémového mysleni (propojenost vech prvki sys-
tému, orientace systému na cil, otevienost systému, zpétna vazba, nelinearita aj.) a hi-
erarchické usporadani sité jednotlivych rovin komplexniho systému. Na zakladé to-
hoto pfistupu bude navrzen idealni, obrazné-znakovy model kurikula, ktery bude zo-
becnénim dosavadnich snah v tomto sméru na jedné strané, ale mél by se stat také vy-
chodiskem pfi tvorbé redlného kurikula v konkrétni vzdélavaci situaci na strané dru-
hé. Vysledny model se bude opirat o vysledky feseni ve vyzkumech spolufesitelt. Pro-
toZe jde o velmi naro¢ny ukol, bude se feSena problematika prodiskutovavat v me-
todologickém seminafi, ktery se bude konat pod zastitou Centra pedagogického vy-
zkumu PdF MU.
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V modelu kurikula plni nezastupitelnou funkci jeho struktura, ponévadz predstavuje
sit vazeb mezi jednotlivymi prvky systému. Ukolem vyzkumu bude postihnout hlavni
prvky kurikularniho systému, urcit jejich vahu i ptsobeni. Jednou z dulezitych kompo-
nent struktury kurikula jsou kompetence, které predstavuji syntézu védomosti a doved-
nosti a projevuji se v osobnosti jako schopnost, kvalifikace a dispozice ke kompetent-
nimu jednani. V soucasné dobé se funkce kompetenci v struktute kurikula zvyraziuji,
ponévadz kompetence spojuji kognitivni, opera¢ni a afektivni prvky uciva ve vyssi, zo-
becnujici syntézu, kterd odpovida pozadavkim spole¢nosti védéni na profil osobnosti.
Pti tvorbé teoretického modelu kurikula ptjde o to presnéji kompetence vymezit, stano-
vit jejich misto v hierarchii ostatnich prvka kurikula a vypracovat prehled hlavnich kom-
petenci z hlediska zaka zakladni Skoly. Nezbytné bude naznacit postupny vyvoj kom-
petenci (jejich pocet, kvalitu i kvantitu) pro jednotlivé vékové stupné. Dtilezitym ukolem
bude ovétit optimalni metody jejich rozvoje ve vyuce. Céste¢né bude mozno navézat na
jiz vypracované instrumentdrim vykovych metod (Manak, Svec 2003).

Jako vstupni informace pro teoreticky model tvorby kurikula budou analyzovany
zejména obecné socialni a pedagogické teorie tvorby cili vzdélavani, koncepty vie-
obecného vzdélavani ve spole¢nosti védéni (dokumenty UNESCO, OECD, EU) a pro-
vedeny komparace tvorby modeld kurikula v evropskych zemich. Teoreticky model
bude konfrontovan s ¢eskymi kurikularnimi dokumenty, zejména s Ramcovym vzdé-
lavacim programem pro zakladni vzdélavani (2004) a vzdélavacimi potfebami v na-
vaznosti na dil¢i cil 4. Empirickym vyzkumem, v navaznosti na dil¢i cil 7, budou
zjistovany moznosti a metody osvojovani klicovych kompetenci ve zkoumanych obsa-
hovych oblastech. Vysledky téchto zjisténi budou vyuzity pro revizi teoretického mo-
delu a formulovani doporuceni k postuptim zkvalitniiujicim obsah $kolniho vzdélani.
Procesualni stranka kurikula se bude zkoumat metodou pozorovani, z niz budou po-
fizovany protokoly vyucovacich hodin, hlavné se bude vyuzivat videozaznamu vyuky,
které umozni hlubsi analyzu zaznamenané reality (viz dil¢i cil 7). Dale se bude v na-
vaznosti na predchozi vyzkumy fesitele (Manak, Klapko 2006) pokrac¢ovat v analyze
ucebnic a ve sledovani prace s uebnicemi ve vyuce. Vybrané ucebnice se budou zkou-
mat také z hlediska funkci, které uc¢ebnice plni ve vzdélavacim procesu, a zejména také
z hlediska pojeti u¢ebnice jako specifického kurikularniho projektu. Budou se téz kon-
frontovat vybrané u¢ebnice s kurikuldrnimi dokumenty (osnovy, RVP, SVP) za ticelem
zjisténi obsahové naroc¢nosti a metodické urovné ucebnic vzhledem k stanovenym ci-
Setfenich se osvédcila metoda dotazniku a interview, proto bude téchto metod vyuzito
pfi zjistovani nazora a postojii ke kurikulu u ucitelt, oborovych didaktikd, rodica, ve-
fejnosti i zakd. Vzhledem k tomu, Ze nejsou k dispozici standardizované dotazniky
s timto zaméreni, bude tfeba vénovat zvySenou pozornost jejich pripravé a ovéfeni
v predvyzkumu. Cilem je konfrontovat pohledy na kurikulum zakladni $koly z hle-
diska tradi¢niho pojeti, v némz prevladal pohled predstavitelii jednotlivych védnich
oborti, a zastupcl praxe (v $irokém smyslu), ktefi by méli vnést do tvorby ucebni-
ho obsahu korektiv potfeb soucasného zivota. Jednotlivé postupné vytvarené modely
tvorby kurikula budou prodiskutovdvany metodou ohniskovych skupin, vytvorenych



108 J. MANAK, T. JANIK

z prislusnych odborniki, oborovych didaktiki, uditelt a feditelti $kol. V posledni fazi
ptipravy modelu bude usporadan pracovni seminaf s timto zaméfeni, na némz budou
prezentovany vysledky feseni projektu.

Pocita se se studiem prislusné odborné literatury, zejména zahrani¢ni a s aktivni
ucasti na odbornych seminarich u nds i v zahranici, na nichz se fesi totozna nebo pfi-
buzna problematika. Dosazené vysledky se budou podle moznosti publikovat, zejmé-
na se vyuzije edi¢ni fady CPV Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Pribézné a dil-
¢i informace o vyzkumu a diléi vysledky se budou uverejnovat v Bulletinu CPV. Bude
se ovSem dodrzovat edi¢ni plan a postup reSeni celého projektu podle prijatého har-
monogramu.

Etapy feseni dil¢iho cile 6:

2006 - kritické analyzy literatury a mezinarodnich dokumenti - zhodnoceni tu-
zemskych i zahrancinich pristupt ke tvorbé kurikula

2007 - vyvoj modelu tvorby kurikula v§eobecného vzdélavani

2008 - empiricky vyzkum procesu osvojovani klicovych kompetenci ve vybranych
obsahovych oblastech, vyzkumna zprava, interni oponentura

2009 - revize teoretického modelu, finalizace syntetické monografie, oponentura, re-
cenze, publikace

5. Pfedpokladany prinos feSeni daného cile

Hlavnim vysledkem dil¢iho cile 6 bude syntetickd teoretickd prace zaméfend na
problémy tvorby kurikula vSeobecného vzdélavani. V navaznosti na dosazené vysled-
ky budou navrzeny zmény v pojeti kurikula a konkrétni inovacni postupy smérujici
k trvalému procesu zkvalitnovani obsahu skolniho vzdélavani. Prace bude mimo jiné
iniciovat tvorivou praci uciteld pfi inovacich v tomto sméru.

Vysledky této faze reseni projektu budou publikovany formou dil¢ich ¢asopiseckych
a sbornikovych studii (zejména v Pedagogice, Pedagogické orientaci, Pedagogické re-
vue, Orbis scholae a v Bulletinu CPV) a v souhrnné monografii ,,Cile a obsahy $kol-
niho vzdélavani a metodologie jejich utvareni® v ¢estiné o predpokladaném rozsahu
cca 200 stran s podrobnym anglickym resumé. Cilovou skupinou publikaci budou od-
borni pracovnici v pedagogice a v ptibuznych védnich disciplinach a také pracovnici
$kolské spravy a $kolského managementu. Publikace pfispéje k pochopeni vyvojovych
trendd obsahu vzdélavani v zavislosti na rozvoji spolecnosti a umozni pfipravovat
a realizovat nezbytné zmény v této oblasti zaloZené na védeckém zdkladé. Pribézné
vysledky naplnovani dil¢iho cile budou prezentovany na domacich i zahrani¢nich se-
minarich a konferencich.
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6. Shrnuti a zavér

Studie vymezuje a charakterizuje dil¢i cil 6 projektu LC 06046 Centrum zakladniho
vyzkumu $kolniho vzdélavani. Zpracovani problematiky bude vychazet z kritického
rozboru domaci a zahranicni literatury o utvareni konceptu véeobecného vzdélani
v podminkach spole¢nosti védéni a kurikuldrniho vyzkumu a vyvoje. Prace zaroven
navaze na vyzkum soucasnych metodologickych pristupti k tvorbé ramcovych a skol-
nich vzdélavacich programi a na vyzkum pozadavka kladenych na skolni vzdélavani
riznymi skupinami spole¢nosti. Cilem dil¢iho projektu je identifikovat hlavni faktory,
které ovlivnuji tvorbu kurikula. Na zdkladé¢ analyz dosavadnich feSeni i vlastnich vy-
zkumnych Setfeni se navrhne teoreticky model kurikula vSeobecného vzdélavani, kte-
ry bude konfrontovan s vychovné-vzdélavaci praxi. Pozornost se bude vénovat také
struktufe kurikula, zejména problematice kompetenci. Navrhnou se optimalni me-
tody jejich osvojovani, které se k tomuto ucelu jevi jako nejvhodnéjsi.
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