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ANALYZA SKOLNIHO VZDELAVANI
VE VYBRANYCH ZEMICH EU

DAVID GREGER, ANDREA GROSCHLOVA, VERA JEZKOVA

Abstrakt: Studie informuje o dil¢im cili 2 projektu Centra, v ramci jehoZ feseni vypracu-
jeme analytické studie o vzdélavacich systémech ve tiech vybranych evropskych zemich
— Némecku, Svédsku a Velké Britdnii —, které predstavuji ti odlisné typy skolské sou-
stavy. Tyto studie budou zdroveri obsahovat komparaci s ceskym vzdéldvacim systémem,
a umozni tak nejen blizsi sezndmeni ceské odborné vefejnosti se zminénymi zahranicni-
mi vzdéldvacimi systémy; srovndni téchto vzdéldvacich systémil a jejich problémii se sta-
vem a rozvojem skolniho vzdéldvdni v CR soucasné ptispéje k hlubsimu porozuméni do-
mdcim problémiim a jejich zasazeni do mezindrodniho kontextu. V tomto textu také
predstavujeme zdikladni pristup k fesent dilciho cile a strukturu pripravovanych studii.

Kli¢ova slova: vzdélavaci systém, skolni vzdélavdni, srovndvaci pedagogika, selektivni
a komprehenzivni vzdéldvaci systémy

Abstract: The study discuses research strategy toward the partial aim No. 2 of the proj-
ect LC 06046 Centre for basic research on schooling. The main task of this partial aim
is to prepare and publish analytical single studies of three different educational systems
- Germany, Great Britain, Sweden. It this study we discuss why we consider systems of
these three countries to be of different type of school structure. The single studies are to be
published for the Czech readers and the comparison of the educational system in every
country with Czech educational system will enrich the national debates on innovations of
Czech schooling. The methodology and a structure of the single studies is also presented
in this text.

Key words: comparative education, schooling, single studies, selective and comprehensive
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V tvodni studii predstavujici obecné projekt Centra zdkladniho vyzkumu $kolniho
vzdélavani, jehoz cile konkretizujeme v rdmci téchto dil¢ich studii, jsme uvedli, Ze jed-
nim z ucelt projektii center zakladniho vyzkumu je podpofit mezinarodni spolupraci
a posilit mezinarodni dimenzi v rozvoji ptislusnych védnich obori. Proto i jednotli-
vymi dil¢imi cili projektu Centra se jako ¢ervena nit prolind mezinarodni spoluprace,
a to nejen formou mezindrodnich vyzkumi k vybranym problémtm skolniho vzdé-
lavani (viz diléi cile 3 a 6), ale také formou komplexnich srovnavacich studii vzdeé-
lavacich systému rznych zemi. Tento zdmér naplni predevsim dil¢i cil 1, zaméfeny na
analyzy a srovnani transformace $kolniho vzdélavani v zemich Visegradu a dale pak
dilei cil 2, ktery Vam v této studii blize predstavime. Vystupy obou téchto dil¢ich cila
tak prispéji do fondu ¢eské srovnavaci pedagogiky, jejiz vyvoj byl poznamenan rozsah-
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lym obdobim stagnace a diskontinuity v dsledku politické bipolarity v obdobi 50.-80.
let 20. stoleti, jak ve své studii ukazuje E. Walterova (2006).

Zatimco v dil¢im cili 1 porovndvame vzdélavaci systémy, které jsou si v mnoha as-
pektech velmi podobné, v ramci dil¢iho cile 2 jsme se rozhodli zaméfit se na vzdeé-
lavaci systémy zemi, které jsou naopak vzdjemné velmi odli§né - Némecka, Svédska
a Velké Britanie (budeme se vénovat vzdélavacimu systému Anglie, Walesu a Skotska).
V ramci této studie poukazeme predevsim na divody, které nas vedly k vybéru pravé
téchto tii vzdélavacich systémi, a v obecnych rysech nacrtneme pristup ke zpracovani
analytickych studif téchto tfi zemi.

1. Kontext

Od druhé poloviny 90. let 20. stoleti za¢inal v Ceské republice ziskavat na vlivu pti-
stup, ktery za hlavni smér reformy ceského $kolstvi pokladal analyzu obecnych ten-
denci vyvoje vzdélavacich soustav v primyslové vyspélych demokratickych zemich,
kritické posouzeni domdci situace na zakladé soustavného srovnavani se svétovym
stavem (vcetné sledovani vyvoje v sousednich postkomunistickych zemich) a vypra-
covani konsenzualniho modelu skoly odpovidajiciho perspektivé zaclenéni zemé do
Evropské unie. Tento pristup byl také podporfen rozmachem mezinarodnich vyzkumi
zamérenych na zji$tovani vysledki vzdélavani rtiznych skupin obyvatelstva v tomto
obdobi a ucasti Ceské republiky v nich.

Prikladem vyzkumt $kolou povinné populace déti jsou vyzkumy PISA (Program-
me for International Student Assessment), TIMSS (Third International Mathematic and
Science Study) a PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study); z vyzkumi
dospélé populace je nejrozsahlejsi studie IALS (International Adult Literacy Survey).
Vysledky téchto mezinarodnich vyzkumu maji stale vétsi vliv na koncipovani narod-
ni vzdélavaci politiky, nebot odhaluji néktera slabsi mista $kolniho vzdéldvani. Na-
vic vzhledem k atraktivnosti téchto mezinarodnich vyzkumi pro sdélovaci prostredky
jsou vysledky téchto studii mnohde také stimulem verejné diskuse o problémech vzdé-
lavani v narodnim kontextu. Pti koncipovani narodnich politik vzdélavani se pak stale
vice snazi jednotlivé zemé poucit a inspirovat se ze zahrani¢nich zkuSenosti, a to i pri
védomi toho, Ze zkuSenosti ze vzdélavani v jednom spolec¢ensko-kulturnim kontextu
nejsou snadno prenositelné do jiného narodniho kontextu.

Kromé ucasti v mezinarodnich vyzkumech miizeme sledovat i dalsi priklady inter-
nacionalizace a sbéru informaci o vzdélavacich systémech riznych zemi. Mezi né pa-
tfi zvlasté shromazdovani dat a statistik dle jednotné metodologie pro porovnani vy-
branych aspektt vzdélavani na zakladé sady indikatorta (napt. publikace OECD Edu-
cation at a Glance a EU Key data on Education in Europe), programy mobility studentii
a ucitelti za Gcelem ziskani novych zku$enosti ze zahranic¢i, formulovani priorit roz-
voje a harmonizace cili vzdéldvani - napf. programy zaméiené na rozvoj klicovych
kompetenci (DeSeCo aj.) nebo také podrobné popisy struktury vzdélavacich systémi
v databazi Eurybase (souc¢dst EURYDICE).
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Z uvodu je patrné, ze v dne$ni dobé pri pojmenovani nebo pfi hledani reSeni riz-
nych problémi v ramci $kolntho vzdélavani téméf vzdy vychazime (aspon implicitné)
nebo se inspirujeme ze srovnani se zahrani¢im. Casto tak vznikaji srovnavaci studie
o vybranych tématech, jako jsou napriklad zpisoby ukoncovani vyssi stfedni skoly
v riznych zemich, systémy externi evaluace $kol, modely ptipravy ucitelti v riznych
zemich apod. V téchto komparacich v8ak nardzime na nedostate¢nou znalost kon-
textu celkového vzdéldvaciho systému, historickou ndvaznost, navaznost jednotlivych
stupni vzdélavani a mizeme i ztracet zavazné souvislosti mezi jednotlivymi tématy.
Z tohoto pohledu jsou pak pfinosné analyticko-srovnavaci studie jednotlivych vzdeé-
lavacich systému (tzv. single studies), které popisuji vzdélavaci systém vybrané zemé.
Tento pristup jsme zvolili i pro tento dil¢i cil. Tvorbu studii i jejich obsah popiseme
podrobnéji ve 3. ¢asti — Pristup k feseni cile. V této casti stati si klademe za cil nejprve
zdtvodnit, co nas vedlo k vybéru vzdélavaciho systému Némecka, Svédska a Velké Bri-
tanie; ve druhé ¢asti si ukazeme, co jiz bylo o téchto tfech vybranych vzdélavacich sys-
témech v ¢estiné publikovano.

Nasim zdkladnim cilem pfi vybéru zemi pro popis vzdélavacich systému bylo vy-
brat tfi jejich odlisné typy. Zaroven bylo zadouci vybrat takové vzdélavaci systémy,
které nebyly v nedavné dobé komplexné pojednany v samostatné monografické stu-
dii od pocatku 90. let 20. stoleti, a pokud je nam znamo, ani zadny tym takovou stu-
dii v soucasnosti nepfipravuje. Zatimco naplnit druhou podminku je celkem snadné,
rozhodnuti o tom, které vzdélavaci systémy predstavuji rozdilné typy, jiz predstavuje
souzeni miry odli$nosti vzdélavacich systémi. Vzhledem k velkému vlivu vysledki
mezindrodnich vyzkum a predevsim pak vyzkumu PISA jsme se i my rozhodli vyuzit
téchto vysledki pro nase rozhodovani.

V prezentaci vysledkt projektu PISA byva nejcastéji rozliSovano mezi vzdélavaci-
mi systémy podle miry jejich selektivity. Mira selektivity vzdélavaciho systému je nej-
castéji vyjadrena jako vék ditéte, ve kterém dochdzi k prvnimu déleni zak na zakladé
jejich schopnosti do riznych typt $kol & vzdélavacich programii. Cim dtive se uplat-
nuje toto déleni zaki na vice ¢i méné ,,schopné® zaky, tim vice je dany vzdélavaci sys-
tém selektivni. Toto je tedy kritérium selektivity, které je na prvni pohled patrné ze
struktury vzdélavaciho systému, a tak i snadno rozpoznatelné. Pouzivaji se viak také
dalsi indikatory selektivity vzdélavaciho systému, jako je napriklad velikost rozdilt
ve vysledcich vzdélavani zak( mezi jednotlivymi skolami v dané zemi, nebo také roz-
dily ve slozeni zakovské populace v ramci rtiznych kol podle jejich socidlniho i et-
nického pivodu (nékdy oznacovana jako mira segregace). Podle miry selektivity vy-
jadfené prvnim zptisobem jako vék prvni selekce miizeme povazovat vzdélavaci sys-
tém Némecka za nejvice selektivni (podobné jako je tomu v Rakousku, Madarsku, Bel-
gii a CR) a naopak za nejméné selektivni bychom povazovali vzdélavaci systémy skan-
dinavskych zemi, z nichZ jsme pro nase analyzy vybrali vzdélavaci systém Svédska.
Ovsem také ostatni formy vyjadieni miry selektivity vzdélavacich systému potvrzuji
rozdilnost téchto zemi i stejné poradi zemi podle miry jejich selektivity.
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Vzhledem k charakteru této Gvodni studie, jejimz hlavnim cilem je predstavit za-
méry feSeni dil¢iho cile 2, se v popisu rozdilt vzdélavacich systémi nebudeme poustét
do podrobnosti v ramci prezentace mnoha ¢isel a graft, které by podporily toto nase
rozfazeni. UkdZzeme pouze na nékteré zakladni rozdily mezi témito vzdélavacimi sys-
témy, které potvrzuji jejich vyraznou odliSnost. Pfredné se jedna o vék prvni selekce
24kt do riznych typt Skol, kterd v Némecku nastava jiz u zaka ve veku 10 let, zatimco
ve Svédsku nejsou déti rozdélovany do riznych typi az do véku 16 let. Némecko tak
spolu s Rakouskem predstavuje systém s nejranéjsi selekci, zatimco naopak Svédsko
je systémem, ktery patii mezi nejvice komprehenzivni. Podobné rozdily ve vysledcich
jednotlivych skol v Némecku patfi mezi nejvétsi ze zemi OECD, a to jak celkové roz-
dily mezi Skolami, tak i ty rozdily mezi skolami, které jsou vysvétleny socidlnim pi-
vodem déti. V tomto kontextu musime zminit také vysledky Velké Britanie, kde jsou
rozdily mezi Skolami (jak celkové, tak i ty, které jsou vysvétleny rozdilnym socialnim
puvodem zdka) sice dvakrat vyssi nez ve Svédsku, ale zarovert mnohem mensi nez
v Némecku. Velka Britanie tak predstavuje jakysi stfed mezi vysoce selektivnim N¢-
meckem a komprehenzivnim vzdélavacim systémem Svédska.

Také Evropska skupina vyzkumniki zabyvajicich se spravedlnosti ve vzdélavani se
ve své studii zaméfila na indikdtory spravedlivosti vzdélavacich systémd, jejichz po-
moci porovnala vzdélavaci systémy 25 ¢lenskych statti Evropské unie (Baye; Demeuse;
Monseur; Goffin 2006). Jednotlivé zemé autori rozdélili do tfi skupin na zdkladé mno-
ha hledisek a aspekti vzdélavani, z nichzZ jednim dilezitym byl proces vzdélavani: jak
je vzdélavaci systém organizovan (mira selektivity) i k jakym vysledkiim vede (vzdé-
lanostni nerovnosti mezi jednotlivci i skupinami zaka). V nejlepsi skupiné zemi, tj.
chézi vzdéldvaci systém Svédska, Velka Briténie je v prostfedni skupiné a v posledni
skuping, kde jsou zemé vykazujici nejvétsi miru selekce i rozdilii ve vysledcich zakd, se
ocitlo Némecko (srovnani na zdkladé celkem 19 indikdtor miry segregace a rozdili
v kvalité poskytovaného vzdélavani jednotlivym zéktim). Rozdily ve vysledcich zaka
v pomyslném stiedu pfi sefazeni zemi EU (blize viz Greger 2006, tabulka ¢. 4). Také
tato data jednoznacné potvrzuji odlisnost téchto tii typt vzdélavacich systémii.

Odkazy a vy$e uvedena data dokladaji, Ze existuje souvislost mezi organizaci $kolni-
ho vzdélavani a vysledky vzdélavani a ze stratifika¢ni proces je pevné spojen se struk-
turou vzdélavaciho systému. Skupina zemi, které uplatfiuji ve velké mife selekci a vnéj-
$i diferenciaci jiz v raném véku (Némecko, Rakousko, Ceskd republika, Madarsko, Slo-
vensko), dosahuje celkové horsich vysledki nez systémy komprehenzivni, pfedevs$im
vzdélavaci systémy skandinavskych zemi. Néktefi autofi hovoii o ,,institucionalni za-
kotvenosti vzdélanostnich nerovnosti® (institutional embeddedness) a poukazuji na
vliv struktury vzdélavacich systémi na prechod mladych lidi ze $kol na trh prace (viz
Miiller a Shavit 1998; Kerckhoff 2000; Buchmann a Park 2005).

Tito autofi pak identifikovali tfi zakladni charakteristiky vzdélavacich systémd, kte-
ré ovlivnuji podobu prechodu ze $koly do prace, resp. vztahu mezi vzdélanim a prv-
nim zaméstnanim. Jako prvni dilezitou vlastnost identifikovali stratifikaci (stratifica-
tion) vzdélavaciho systému, o které jsme zde hovorili jako o selektivnosti systému.



34 D. GREGER, A. GROSCHLOVA, V. JEZKOVA

Kromé miry selektivity vzdélavaciho systému, pak tito autofi rozlisili dal$i dvé cha-
rakteristiky vzdélavacich systéma, které jsou dulezité pro vysvétleni rozdilt v pre-
chodu ze skoly na pracovni trh v rznych zemich. Jsou to standardizace a mira spe-
cifické pripravy na povolani. Standardizaci vzdélavaciho systému autoti vymezuji jako
miru srovnatelnosti kvality vzdélani na zdkladé narodnich standardt. K zédkladnim
ukazatelim zde patii predevsim jednotné pozadavky na vzdélani uciteli v rtznych ty-
pech skol, srovnatelnost obsahu vzdélavani (kurikula) a jednotnost vystupnich cer-
tifikata (napf. statni maturitni zkouska). Cim vy$$i je mira standardizace, tim vétsi
vypovédni hodnotu mad ziskané vzdélani pro zaméstnavatele, nebot je narodné srov-
natelné, a tak mira standardizace vzdélavacich systéma vyrazné ovliviiuje vztah mezi
vzdélanim a prvnim povoldnim.

Posledni charakteristikou vzdélavaciho systému ve vztahu k trhu prace, kterou tito
autori odlisuji, je mira specifické p¥ipravy na povolani (vocational specificity), tj. spe-
cializace riznych programu a typu $kol, které ptipravuji pro konkrétni profesi. Vzta-
huje se k podilu studentd, ktefi opoustéji vzdélavaci systém pripraveni pfimo pro kon-
krétni profesi.

Pokud vezmeme do tvahy vSechny tyto tfi charakteristiky vzdélavacich systému
Némecka, Svédska a Velké Britanie, ukazuje se, 7e i z tohoto pohledu predstavuji vy-
brané tfi vzdélavaci systémy tfi odliSné typy organizace $kolniho vzdélavani. Némecko
patfi k systému s vysokou mirou stratifikace, standardizace i specifické pripravy na
povolani. Velka Britanie predstavuje opét jakysi stfed - Alan Kerckhoff (2000) zdii-
vodnuje ve své praci na konkrétnich prikladech, pro¢ zaradil ve véech tfech dimenzich
anglicky vzdélavaci systém do stfedové pozice, a to v porovnani ¢tyf zemi - Némecka,
Francie, Velké Britanie a USA. Z téchto ¢tyf zemi pak jistou stfedovou alternativu
predstavuje i Francie, zatimco USA je dle Kerckhoffa vzdélavacim systémem s nejniz-
$1 mirou stratifikace a standardizace a zdrovent ma nejméné programi pfipravujicich
specificky pro ur¢ité profese jiz na irovni vyssi sekundarni skoly. V jeho komparacich
nebyl zahrnut vzdélavaci systém Svédska, nicméné jsme presvédéeni, Ze je to systém
ze vSech tfi uvedenych nejméné selektivni (jak jsme jiz ukazali vyse) a také md mno-
hem vétsi podil student(i na urovni vyssi sekundarni skoly v programech vieobecného
vzdélavani nez Némecko i Velka Britanie.

Slozitéjsi je to jiz s ur¢enim miry standardizace, kterou Kerckhoft urcuje jako nej-
niz8i v pripadé USA vzhledem k vysoké decentralizaci fizeni systému, avsak jak autor
v textu pise, jedna se spiSe o specifikum USA v kontrastu k evropskych vzdélavacim
systémtim. Jak Kerckhoff déle ukazuje, mira standardizace vzdélavacich systému je
nani ¢tyf zemi je tak Némecko povazovano za vzdéldvaci systém s vy$si mirou stan-
dardizace nez vzdélavaci systém Velké Britdnie, a to proto, ze v Némecku je kontrola
vzdélavaciho systému znac¢né fizena vladami jednotlivych spolkovych zemi (Ldnder),
zatimco ve Velké Britdnii jsou to pfedevsim Skolské odbory v ramci niz$ich Gzem-
né spravnich celkti (LEA), jez maji velké pravomoci v kontrole kvality poskytovaného
vzdélani. P1i blizsim pohledu na miru standardizace bychom v8ak méli brat v avahu
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ruzné formy kontroly kvality, jako napt. celoplo$né testovani, systémy $kolni inspekee,
systémy vzdélavani a certifikace uditelt apod., které jiz Kerckhoff neanalyzoval, byt
jsou pro srovnatelnost vystupt vzdélavani a vypovidajici hodnoty dosazeného vzdé-
lani také velmi dtlezité. To vsak jen roz$ifuje komplexnost chapani standardizace
vzdélavani, a zdroven tak prinasi dalsi obtize pfi zarazeni zemi na jedné ose od sys-
témi nejméné standardizovanych po systémy vysoce standardizované. Nicméné na
zakladé vyse uvedeného bychom §védsky vzdélavaci systém povazovali spiSe za stred-
né nebo vice standardizovany.

Bliz3i popis charakteristik vzdélavacich systémi v analytickych studiich, které pri-
pravime, nam pomuze odhalit jemnéjsi rozdily mezi jednotlivymi systémy, a tim i sna-
ze pojmenovat rozdily v mife standardizace jednotlivych systémi, ktera se nyni jevi
jako obtiznd. Uvedené priklady déleni na rtizné typy vzdélavacich systémi viak uka-
zaly na zasadni rozdily mezi vzdélavacim systémem némeckym, Svédskym a vzdélava-
cim systémem Velké Britanie (budeme se vénovat vzdélavacimu systému Anglie, Wa-
lesu a Skotska). V nasledujici ¢asti se zaméfime ve strucnosti na zdkladni prace, které
v ¢estiné pojednavaji o vzdélavacich systémech téchto tii zemi.

2. Stav reseni v kontextu ceské pedagogické teorie a vyzkumu

Tento stav je ovlivnén zejména, jak jiz bylo zminéno, obdobim diskontinuity v du-
sledku politické bipolarity v 2. pol. 20. stoleti. Toto obdobi je charakteristické nestan-
dardnim pristupem k fedeni problematiky. Diiraz byl kladen na popisy vzdélavacich
systém socialistickych zemi, piesto zejména v 80. letech vznikaji v Ustavu $kolskych
informaci (dne$ni Ustav informaci ve vzdélavéni) i prace vénované kapitalistickym
zemim, které jsou az na vyjimky velmi strucné.

Zcela vyjimec¢nou publikaci v tomto kontextu je preklad knihy Torstena Huséna
z roku 1967 Problémy diferenciace ve §védském povinném Skolstvi (original Husén
1962), ktery priblizuje kontext §védské reformy, podava revizi rovnovahy mezi vnitini,
pedagogickou, a vnéjsi, organiza¢ni, diferenciaci. Otazka diferenciace se stala predmé-
tem pozornosti ve vyspélych zemich jiz po druhé svétové valce. Mezi cili diferenciace
jsou formulovany zvyseni efektivity vzdélavani u co nejvétsitho poctu zaku, zlepseni
prostupnosti mezi riznymi vzdélavacimi proudy a snizeni socidlni diskriminace.

V obdobi normalizace publikoval Ustav $kolskych informaci dvé fady studii vé-
nované jednotlivym vzdélavacim systémum (single studies): fada Skolstvi v socialis-
tickych zemich vychdzela v letech 1973 az 1988 a obsahovala celkem dvacet svaz-
kii, mezi nimiz najdeme také publikaci Skolstvi v Némecké demokratické republice
(Kuzelkovd 1985, Kréilova 1989); fada Skolstvi v zahraniéi se tykala nesocialistickych
zemi - obsahovala celkem tficet pét svazki a vychdzela od roku 1974. Jeji soucasti je
Soucasny skolsky systém ve Svédsku (Wolf 1981), Skolstvi ve Velké Britanii (Husek
1987). Vyjimec¢nou je studie Aktudlni informace o soucasné §védské soustavé vycho-
vy a vzdélavani pro déti, mladez a dospélé (Klimova 1989). Jednad se o detailné zpra-
covanou publikaci, ktera se zdrzuje obecnych soudti i poplatnosti ideologii doby. Mezi
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zvlastnosti $védského systému autorka radi neklasifikovani do 7. ro¢niku zakladni
skoly, vyklad vnitini diferenciace. Vedle studii vznikaly soupisy vybérové bibliografie
(Systém, organizace a fizeni Skolstvi ve vybranych socialistickych zemich 1987).

Tridilna publikace Aktualni informace o Skolstvi v zahranici z roku 1981 je co do
poctu zemi nejobsahlejsi, ale na druhé strané velmi stru¢nd. Spliuje dobou dana for-
malni kritéria, rozsah studii se pohyboval od dvou do péti normostran. Informacni
piinos je tak minimalni. Prvni dil se vénuje Skolstvi v socialistickych zemich, kde je
zastoupena Némecka demokraticka republika, druhy dil pojednava o Skolstvi v kapita-
listickych zemich - vybér zahrnuje Némeckou spolkovou republiku a Velkou Britdnii.
Treti dil je vénovan rozvojovym zemim. Publikace je popisna a zdrzuje se jakychkoli
hodnoceni. Samostatny oddil je v kazdé kapitole vénovan fizeni a spravé skolstvi. Po-
mérné silné decentralizace vzdélavaciho systému si v§imd studie o Velké Britanii. Ve
Spolkové republice Némecko autofi zdiiraznuji autonomii jednotlivych spolkovych
zemi, jejichz vzajemnou spolupréci zajistuje od roku 1969 KMK (Kultusministerkonfe-
renz - Konference ministra kultu).

Se zménou spolecensko-politické situace po roce 1989, kdy Ceska republika nastou-
pila politicky a ekonomicky transformaéni proces, ktery s sebou pfinesl fadu zmén ve
spolecnosti, se zménila také hlavni vychodiska vzdélavaci politiky a bylo nutno zahjit
transformaci ¢eského vzdélavaciho systému. V pribéhu 90. let 20. stoleti silil pristup
analyzujici obecné tendence vyvoje vzdélavacich soustav zapadnich primyslové vy-
spélych demokratickych zemi. V ramci téchto tendenci se mohla srovnavaci pedago-
né identifikovat trendy ve vyvoji zapadnich vzdélavacich soustav, které by mohly byt
inspirativni pro nutnou transformaci ¢eského skolstvi. Mezi né muzeme zaradit i pro-
cesy rozhodovéni ve vzdélavacim systému. Preklad studie Procesy rozhodovani ve
vzdélavacich systémech (1992) jako jeden z prvnich predstavuje OECD (Organizaci
pro ekonomickou spolupraci a rozvoj) a dale informuje, jak probihaji procesy rozho-
dovani vjedendcti ¢lenskych zemich OECD. Déje se tak na tfech trovnich: statni nebo
néarodni, regiondlni a na trovni $kol. Toto kritérium je nutné kombinovat s kritériem
modelt rozhodovani. V tomto srovnéni, kde je prostor vénovan Svédsku, se tato zemé
zafadila mezi staty, kde si stat ¢i narodni troven neuchovava témér zddnou moc, ale
déli se o ni regiony a $koly, a prevladaji rozhodnuti pfijimana nezavislym zptisobem.

Promény vzdélavani v mezinarodnim kontextu (Pricha /ed./ 1992) je studie, kte-
ra vznikla z potieby informovat o nejnovéjsim vyvoji v oblasti skolniho vzdélavani
v rozvinutych zdpadnich zemich s cilem vytvorit podklady pro probihajici transforma-
ci Skolstvi. Reflektuje zahrani¢ni trendy a podava vyklad k problematice diferenciace
vzdélavani. Jako zemé s klasickym modelem je uvedena Spolkova republika Némecko,
piikladem zemé s jednotnou $kolou je Svédsko, kde je také nejlépe propracovén sys-
tém volitelnych predmétii; obecné se hlubsi diferenciace zakti oddaluje az na Groven
vy$si stiedni Skoly. Dale je ve studii vymezen pojem kurikulum, jsou charakterizova-
ny zmény tradi¢ni predmétové struktury, které zahrnuji nové (netradi¢ni) predmeéty,
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integrovana mezipfedmeétova témata a integrované predmeéty: napf. politickd a socidlni
vychova, moralni vychova, zdravotni vychova, ekologicka vychova, vychova k miru aj.
Podle autort studie jsou realizovany tendence k integraci obsahu ve skandindvskych
zemich i ve Velké Britanii a Spolkové republice Némecko. Ve studii jsou charakteri-
zovény dva typy kurikularni politiky: s pfevahou centralni autority (napt. Svédsko),
decentralizovany (napt. Velka Britanie, Spolkova republika Némecko). Mezi inova¢ni
trendy jsou fazeny na jedné strané zmeény v pojeti a obsahu vzdélavani, tj. kurikula,
opatfeni smétujici k odstranéni tzv. funkéni negramotnosti, inovace $kolnich ucebnic,
integrovani handicapovanych déti do vzdélavaciho procesu, snahy o kooperaci skoly
- rodiny - komunity, na druhé strané decentralizace fizeni $kolstvi. Mezi dalsi obecné
trendy autofi zaradili vytycovani tzv. narodnich priorit pro vzdélavani (USA) a mul-
tikulturni a globalni vychovu ve vzdélavani (Svédsko, NSR mé zpracovany konkrétni
vzdélavaci programy, didaktické prostredky, soucasti je zjistovani postoji a predsudka
k interkulturnim rozdiléim, tolerance k odlignostem, Svédsko méd propracovany roz-
vinuty systém rovnopravného vzdélavani déti z rodin imigrantti v matefském jazyce).

Publikace Vzdélavaci systémy ve vyspélych evropskych zemich (Vanova a kol.
1994) naopak nabizi prehledové popisy dvanacti Skolskych systému v jednotné struk-
tufe. Z postkomunistickych zemi je pozornost vénovana Madarsku. U nami vybranych
zemi jsou zdlraznény urcité problémy a odlisnosti. Spolkova republika Némecko se
jako federativni stat ¢leni na spolkové zemé, které maji vlastni ustavu. Ta konkreti-
zuje zdkladni prava jedinct na vzdélani dand spolkovou tustavou. Zdkladni spole¢né
struktury jsou zajistény spolupraci Konference ministrt kultu, jejiz rozhodnuti jsou
zévaznd ve viech zemich. Svédsko s $iroce demokratickym a rozvinutym politickym
systémem se vyznacuje vysokou mirou propustnosti vzdélavaciho systému. Zasadni
reforma probéhla ve 40. letech 20. stoleti. Zdtiraznén je vysoky stupen integrace, za-
kladni myslenka Skolské politiky, Ze vzdélavani ve vSech jeho variantich a moznos-
tech je urceno pro véechny a predstavuje celozivotni proces. Ve studii o Velké Bri-
tanii (Anglii a Walesu) je zdtraznén princip rovného ptistupu ke vzdélani, snaha o za-
vadéni jednotné skoly v 70. letech, uvadi se, ze reforma byla zastavena konzervativci
po roce 1979, k dal$im snaham o reformu doslo v 80. letech 20. stoleti, od roku 1989 je
zavadéno jednotné kurikulum.

Na tuto publikaci navazuje publikace Vzdélavaci systémy v zahranici (Jezkova
a kol. 1996), a to pti zachovani struktury studii uvedenych ve vyse charakterizované
publikaci. Obsahuje charakteristiku dalsich tfindcti zemi, nékteré charakteristiky jsou
rozsifeny (napf. Velka Britdnie o Skotsko: zdiiraznéna je odli$nost od selektivniho an-
glického systému. Na rozdil od Anglie mély skotské skoly také odlisnou kurikularni
tradici, v niz pod francouzskym vlivem prevazovala encyklopedickd koncepce a cen-
tralistické fizeni, cilem transformace v 80. letech 20. stoleti byla decentralizace skol-
stvi, vybudovani jednotné $koly).

Publikace Vzdélavani v zemich Evropské unie (Jezkova; Walterova 1997) byla
zpracovana na nové vzniklém pracovisti - v Centru evropskych studif Ustavu vyzkumu
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a rozvoje $kolstvi na Pedagogické fakulté UK v Praze, za podpory programu Evropské
unie PHARE-RES v ramci projektu Evropska studia ve vzdélavani a v pfiprave uciteld.
Vybér zemi (zemé ptivodni patnactky) je dan zaméfenim publikace, ktera formuluje
obecné trendy a principy sjednocujici strukturu $kolstvi: snizovani véku zahajeni $kol-
ni dochdzky, spojovani predskolni vychovy s poc¢atecnimi ro¢niky zakladni skoly, sjed-
nocovani nizstho sekundarniho stupné (jak institucionalné, tak obsahov¢) a odlozeni
vnéjsi diferenciace az do vyssich ro¢niki. V ramci fizeni skol se uplatniuje princip sub-
sidiarity a vyraznéjsi decentralizace, které posiluji zodpovédnost na nizsich urovnich
fizeni a autonomii $kol. Potfebami integrované Evropy a globalnimi zménami je pod-
minéna internacionalizace vzdélavani: vzdjemné uznavani diploma, vyména studenti
a uciteld vyvolavaji potfebu srovnatelnosti a konvergence ve vzdélavani. Vzhledem
k zaméreni publikace zaradili autofi do struktury publikace samostatné subkapito-
ly vénujici se problematice narodnostnich a jazykovych mensin a dale jazykovému
vzdélavani v jednotlivych zemich. Zejména co se ty¢e narodnostnich mensin, jedna se
o faktor odrazejici historickou, ale zejména socialni a ekonomickou situaci zemé. Po-
zornost je vénovéana jak Spolkové republice Némecko, tak Svédsku a Velké Britanii.

Vzdélavani a skolstvi ve svété (Priicha 1999) je publikaci nového typu. Pro za-
klady komparace vzdélavacich systémi voli autor dosud nepouzitou metodologii ob-
jasnéni stavu a trendd vyvoje vzdélavani v Evropé i jinde: hledisko strukturalnich slo-
zek vzdélavani na zdkladé vymezeni dle mezinarodni klasifikace ISCED, ktera je me-
zindrodné pouzivana od jejiho prijeti v UNESCO v roce 1978, a kterou autor podrobné
vyklada. Za hlavni rys soucasného vyvoje poklada J. Priicha fakt, Ze na jedné strané se
vzdélavani globalizuje, presto vsak si vzdélavaci systémy ve svété zachovavaji své his-
toricky dané specifické odli$nosti. Terminologicky rozlisuje primarni vzdélavani (IS-
CED 1) a zakladni vzdélavani (ISCED 1 a 2). V ramci primarniho vzdélavani blize
analyzuje J. Priicha nasledujici trendy: zahdjeni primarniho vzdélavani (5 let — Anglie,
Wales a Skotsko, 6 let Némecko a 7 let Svédsko); délka primarniho vzdélavani a jeho
vztah k délce nizsiho sekundérni (Némecko 4+7 let, Svédsko 7+3 roky, Anglie a Wales
6+6 let). OdliSnosti v obsahu se nachdzi zejména ve dvou slozkach vzdélavani: cizim
jazyce a nabozenstvi. Casové dimenze obsahti primérniho vzdélavani je dal$im pa-
rametrem srovnani (7leti Zaci ve Skotsku stravi 950 vyucovacich hodin, v Anglii a Wa-
lesu 840, v Némecku 613), pfestoze mezi ¢asovymi proporcemi a znalostmi zakd neni
pfimo umérny vztah. J. Priicha sleduje také procesudlni charakteristiky primarniho
a zakladniho vzdélavani: podminky realizace procesu vzdélavani (velikost skol, ve-
likost tfid, diferenciace zaki ve vyuce, organizace vyuky, zadavani domécich dkolu).
V rdmci této problematiky vénuje pozornost jak Némecku, tak Svédsku. Data pro Vel-
kou Britdnii uvefejnéna nejsou (s vyjimkou navitévy britskych inspektor-vzhledem
k TIMSS). Vysledky vyzkumii TIMSS jak pro Némecko, tak pro Svédsko dokazuji, ze
maly pocet zaka ve tfidach (tfidy do 20 zakt) neptlisobi jednoznacné pozitivné na
vzdélavaci vysledky zakd. Autor se vénuje ve srovnani samostatné jak zakam, tak uci-
telim. Sleduje odliSnosti v zakovskych populacich jednotlivych zemi: napf. v historic-
kém vyvoji se snizuje pocet zaka pripadajicich na ucitele (primarni stupen praimérné
v Némecku 20,7, ve Svédsku 12,3, zatimco na niz$im sekundarnim stupni v Némecku
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15,8 a ve Svédsku 12,2) - z této skutecnosti opét nelze vyvozovat zdvéry o kvalité vzdeé-
lavaciho systému. Dale sleduje autor rodinné prostredi zakd, jak zaci travi volny cas,
nazory a postoje zakl na vzdélavani. Pozornost vénuje také interkulturnim rozdilim
ve vzdélavani, které vymezuje ve vztahu k asijské kulturni oblasti. Zdtraznuje nutnost
zmény postoje pedagogického vyzkumu tak, aby zahrnoval také socialné-kulturni as-
pekty. Nové vymezuje vyssi sekunddarni vzdélavani (ISCED 3), blize analyzuje soucas-
né typy vyssiho sekundérniho vzdéldvani v Némecku (Bavorsku) a Svédsku. Svédsko je
zcela unikatni zemi, protoze zde existuje jediny typ vyssiho sekundarniho vzdélavani
- tzv. gymnazialni $kola, ktera zabezpecuje jak vSeobecnou, tak odbornou ptipravu
pro zaky ve véku 16 - 19 let. Mezi trendy ve vy$sim sekundarnim vzdélavanim radi J.
Prucha zpfistupniovani vy$siho sekundarniho vzdélavani (75 % $védské populace ma
dokoncené vyssi sekundarni vzdélavani a 84 % némecké), propojovani véeobecného
a odborného sekundéarniho vzdélavani (Svédsko se fadi mezi zemé s rovhomérnymi
proporcemi obou druht pfipravy, v Némecku vyrazné prevysuje proporce odborné/
profesni pripravy oproti vSeobecné proporci pripravy) a shody v kurikulech.

Dalsi publikace, Inovace skolskych systému (Rydl 2003), analyzuje proinovacni
politiku ve vzdélavani, zdtraznuje vyznam inovace ve vzdélavani, vymezuje inovacni
paradigma a reflektuje rtizné chapani inovaci a rtizné pristupy stat. Z diskuze pod-
minek, které podporuji rozvoj inovace, vyplyva také vybér zemi, ktery zahrnuje An-
glii a Némecko. Autor se snazi identifikovat obecné koncepce fizeni zmén a dosahnout
presnéjsiho pochopeni konceptu inovace. Spole¢né tendence v ramci koncepce fizeni
inovace jsou analyzovdny na drovni strukturni, tematické a z hlediska cinitelt moz-
nych inovaci. Ze strukturniho hlediska je nutno rozlisovat staty sdruzujici vice politic-
kych celk s vlastni autonomii (Némecko - spolkové zemé¢), Velka Britdnie, které jsou
decentralizovany a staty (Francie, Recko), které jsou centralizovany. Z tematického
hlediska sleduje a hodnoti Evropska unie své prioritni oblasti: problematiku rovnych
ptilezitosti, studium jazykd, multikulturni uvazovani a pfipravu odbornika. Z hledis-
ka ¢initeld mtzeme sledovat posun od centralnich politickych instituci k celé radé ¢i-
niteld s mistné fungujici spolec¢enskou strukturou. Sledované tendence jsou ¢asto pro-
tichtidné: zatimco se v Némecku projevuji snahy o posileni autonomie kol uvolnénim
kontroly Skol ze strany spolkové zemé, v Anglii zdkon z roku 1988 ¢astecné omezil au-
tonomii skol zavedenim narodnich u¢ebnich osnov a ndrodniho systému zkousek.

Mezi srovnavaci studie o vybranych tématech fadime publikaci vénujici se proble-
matice kurikula (Walterova 1994) a priméarniho vzdélavani (Spilkova 1997).

Publikace Kurikulum - promény a trendy v mezinarodni perspektivé (Walterova
1994) vymezuje pojem kurikula, jeho odli$né koncepce a uvadi prehled teorie a vy-
zkumu kurikula. V 60. letech 20. stoleti byly otevieny problémy pldnovani kurikula
s diirazem na cile, avSak v 70. letech dochazi ke skepsi vzhledem ke zji$téni rozport
mezi projekty, jejich implementaci a egalizaci. V 80. letech se vyzkum prfesouva zpét
k obsahovym otazkam a zvlasté k otazkam vlivu sociokulturniho kontextu na $kolni
kurikulum, standardizace kurikula je perspektivhim trendem pro 90. léta. Ve vybéru
zemi pro jednotlivé pripadové studie nalezneme jak Anglii a Skotsko, tak i samostatné
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Bavorsko. Zamérem reformy v Anglii (Zdkon o vzdélavaci reformé byl pfijat v roce
1988) je dokoncit vnitfni sjednocovani $kolského systému pri zachovéani jeho dosud
znac¢né diverzifikované struktury. Ve skotském kurikulu byla hluboce zakofenéna en-
cyklopedicka tradice, od 50. let 20. stoleti byly zahdjeny diskuze o zménach, mezi hlav-
ni trendy autorka radi budovani jednotné skoly, vytvareni participa¢ni kurikuldrni po-
litiky a proménu obsahové centrického predmeétové izolovaného kurikula na kom-
plexni kurikulum orientované na zdka. V pripadové studii o Bavorsku autorka vy-
chazi mj. i z monografie Bavorské uc¢ebni osnovy pro gymnazium (Jezkova 1993).
Bavorsko jako jedna z $estndcti spolkovych zemi ma vlastni vzdélavaci systém. Roz-
hodujicim faktorem rozvoje a soucasné politickou prioritou je proces sjednocovani.
V Bavorsku byla jiz v roce 1986 zahdjena diskuze o zméndch kurikula a v roce 1991
byla vydana prvni ¢ast dokumentu, charakterizujici obecny ramec kurikula.

Pro publikaci Promény primarni $koly a vzdélavani ucitela v historicko-srovna-
vaci perspektivé (Spilkova 1997) autorka voli historicko-srovnavaci pristup. Smyslem
komparace nechdpe deskripci danych problémd, ale zkoumani obecnych trendd. Za-
vadi pojem primarni $kola (v souladu s Mezinarodni standardni klasifikaci vzdélavani
ISCED). Kriticka reflexe problémti skoly v kontextu rychle se ménicich spole¢enskych
podminek byla impulzem ke $kolskym reformdm ve vétsiné zapadoevropskych ze-
mich. Spilkova reflektuje velké strukturalni reformy realizované v 50. az 60. letech 20.
stoleti, tlak na zvyseni kvality skoly na prelomu 60. a 70. let 20. stoleti a vnitini didak-
tickou reformu - tedy pfeménu uvnitf $kol v 70. a 80. letech 20. stoleti. Tézistém srov-
nani jsou ¢tyfi okruhy problémi primérnich $kol: zaclenéni primdrni skoly do vzdeé-
lavaciho systému, tj. zpusoby instituciondlni podoby primarni §koly (samostatna in-
stituce — Grundschule - v Némecku), institucionalné integrovana s nizsi sekundarni
skolou (Svédsko) a spojeni primarni §koly s matei'skou $kolou ve Velké Britdnii (An-
glie, Wales a Skotsko); délka a vnitini struktura primdrni skoly (Némecko, jednotna
Skola v délce trvani 4 roky, s vyjimkou nékterych spolkovych zemi 6 let, Svédsko 6 let
s vnitfnim ¢lenim 3 + 3 roky, Anglie a Wales ¢leni primdrni $kolu na dvé ¢asti, trva 6
let, Skotsko tento stupen necleni, trva dokonce 7 let); definovdni cilii primdrniho vzde-
lavdni, kdy Svédsko definuje cile na drovni vSeobecnych cild, vzdéldvaci systémy Vel-
ké Britdnie formuluji cile na Grovni v§eobecnych i minimalni cil a Némecko dokonce
na vSech tfech drovnich, tedy vSeobecnych, minimalnich i opera¢nich; obsah vyuky
se v Némecku rtzni v jednotlivych spolkovych zemich, Anglie a Wales ¢leni program,
Skotsko umoznuje flexibilni program. Po¢tem tydennich hodin se shoduje Némec-
ko se Svédskem - 20 hodin, 21 hodin v Anglii. Mezi dalsi obecné tendence autorka
fadi postupny odklon od tradi¢niho transmisivniho pojeti vyucovani, pfiklon k ¢in-
nostnimu pojeti, vyuzivani aktivnich vyucovacich metod, uplatnéni principu hry, dra-
matizace, feSeni problémovych tkold, projektové metody atd. Mezi dalsi rysy patii in-
dividualizace u¢ebnich procest, ktera predpoklada uplatnéni skupinovych forem a sa-
mostatné ¢innosti zakda.
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3. Pristup k feeni cile

Studie budou zpracovany s vyuzitim aktudlni ¢eské i zahrani¢ni odborné literatury.
Vyuzita bude i literatura starsi, tj. jiz z poloviny 90. let — pfitom zvl. publikace, jejichz
(spolu)autorkami jsou rfesitelky daného projektu, budou slouzit jako metodologické
vychodisko zpracovani studii. Zahrani¢ni literatura bude predstavovat predevsim vy-
znamny zdroj informaci o vzdélavacich systémech danych zemi, vyuzita bude i jako
inspirace pro metodologicky pristup. Takovou publikaci je napt. rozsahly sbornik Die
Schulsysteme Europas (Hrsg. H. Dobert, W. Horner, B. von Kopp, W. Mitter) z roku
2004. Ptinasi charakteristiku vzdélavacich systému vsech 47 suverénnich evropskych
zemi (Vatikan nema vlastni koly). Ackoliv se vice nez 40 autort snazilo dodrzet jed-
notnou strukturu svych studii, nebylo to vzdy mozné. Pfesto je v publikaci patrné re-
lativné jednotné ¢lenéni prispévki o jednotlivych zemich, o které se pokusime i my
ve vSech tfech studiich o jednotlivych vzdélavacich systémech, a to s védomim toho,
ze dusledné trvani na dodrzeni jednotné struktury textd by mohlo byt spiSe na sko-
du véci.

Vyznamnych metodologickym obohacenim srovnavacich studii bude pfizvani od-
bornikii z danych zemi k pripravé analytickych studii formou jejich spoluautorstvi.
Tim bude, alespon implicitné, zprostfedkovan na vzdélavaci systémy pohled ,ze-
vnitt*, ktery zamezi zjednodusujicim zavérim ¢i odhali nepfesnosti, kterych bychom
se mohli dopustit, kdybychom vychazeli pouze z analyzy dokumentt a narodnich sta-
tistik, vysledkii mezinarodnich vyzkumt i sekundarni literatury. Pohled ,zevniti“
pak obohati analyzu stavu, problémtl i tendenci a trendt dal$iho vyvoje vzdélavaciho
systému dané zemé o jejich zasazeni do $ir$iho spolecensko-kulturniho ramce, ktery
muze zustat clovékem ,,zvenci“ nepovsimnut ¢i nepochopen. V neposledni fadé pak
v pripadé analyzy $védského vzdélavaciho systému umozni spoluprace svédského od-
bornika pristup k dilezitym zakladnim dokumentiim a pramentm, které by zustaly
nepovsimnuty z divodu neznalosti ufedniho jazyka.

Dilezitym metodologickym pfinosem je vSak interakce naseho odbornika s odbor-
nikem domacim, kterd umozni zaméfit se ve vét$i mire také na otazky a problémy;, kte-
ré jsou aktualni pro rozvoj ceského vzdélavani a které by ve studii, kterou by psal pouze
odbornik z dané zem¢, zlistaly nedotceny nebo ,,rozostreny”. Na otazku, co budou jed-
notlivé studie obsahovat, se pokusime odpovédét v nékolika nasledujicich odstavcich.

Podle moznosti (dané charakterem kazdého vzdélavaciho systému) budou viechny
tfi studie v naSem projektu zpracovany podle jednotné zakladni struktury. Presna kon-
kretizace struktury studii bude vysledkem dalsich spolecnych diskusi autort. V sou-
¢asné fazi prace na projektu je zfejmé, ze diiraz bude kladen na nékolik zékladnich ob-
lasti (ndsledujici poradi nepovazujeme nyni za zdvazné ani definitivni). Prvni oblast
by mél predstavovat $irsi pohled na danou zemi, tedy i jiné aspekty, nez je hlavni pred-
mét studie, vzdélavaci systém. V charakteristice dané zemé budou uvedeny zvl.: nazev
(v€etné nazvu v origindle), statni zfizeni, hlavni mésto, spravni ¢lenéni, dale uredni
jazyky, prevladajici nabozenstvi, ekonomicka charakteristika (pramysl, zemédélstvi)
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a stru¢na historie zemé. Vzhledem k tomu, Ze uvedené zemé jsou zajimavé i z hlediska
svého narodnostniho slozeni, musi reagovat na rostouci priliv pfistéhovalcti a Ze i na-
$e spolecnost se stava stale vice spolecnosti multikulturni, budou samostatnou oblasti
naseho zdjmu ndrodnostni a jazykové mensiny. Dalsi oblasti bude obecna charakte-
ristika vzdélavaciho systému, jeho zakladni pojeti, koncepce. Zdiiraznény budou zvl.
nasledujici momenty: specifika vzdélavaciho systému, jeho cile, principy (vzdélavaci
politika), povinna skolni dochazka, charakteristika kurikula (kurikularni politika),
fedeni otdzky centralizace — decentralizace vzdéldvaciho systému a autonomie kol
a uciteld, evaluace vzdélavani, mezindrodni a evropska dimenze ve vzdélavani a vy-
znamné inovace. Nedilnou a velmi vyznamnou soucasti vzdélavaciho systému je jeho
Fizeni a financovani. Jedna oblast se proto bude zabyvat timto tématem. Nezbytnou
pro pochopeni procest probihajicich v kazdém vzdélavacim systému je znalost jeho
struktury. Ta bude proto predmétem dalsi oblasti. Budou zde uvedeny zakladni rysy
a specifika vzdélavaciho systému a podrobnéjsi charakteristika jednotlivych trovni
vzdéldvani a druhii $kol vyskytujicich se na jeho popisovanych tirovnich. Urovné vzdeé-
lavani budou stanoveny podle ISCED (International Standard Classification of Edu-
cation).

Vzhledem k tomu, Ze cilem projektu je vyzkum $kolniho vzdélavani, budou z po-
pisu vzdélavacich systémt vylouceny terciarni vzdélavani a vzdélavani dospélych. Dii-
raz bude kladen na vzdélavani primdrni a nizsi a vyssi sekunddrni; opomenuto nebu-
de vzdélavani déti a mladeze se specialnimi vzdélavacimi potfebami (termin s$kol-
ského zakona); zahrnuta bude ¢aste¢né problematika vzdélavani uciteld. Vzhledem
k rtiznorodosti vzdélavacich instituci bude uzivana terminologie vychazejici z ceského
uzu, doplnéna pro presnost terminy v puavodnich jazycich. Samostatna oblast bude
vénovana otazkdm hodnoceni zaka, ukoncovani jednotlivych fazi jejich skolni do-
chazky a studia a pfechodu na vys$si stupné vzdélavani a dale systémy a nastroje vnéj-
$i evaluace.

Neékteré aspekty vzdélavaciho systému, uvedené v oblastech prevazné deskriptivni-
ho charakteru, pak budou predmétem oblasti pojaté nejvice problémové. Tou budou
aktualni ukoly a problémy daného vzdélavaciho systému a zptisoby jejich reSeni,
probihajici reformy, vyznamné trendy a perspektivy dalsiho vyvoje. V zavéru kazdé
studie bude uvedeno schéma prislusného vzdélavaciho systému a pouzita literatura.

4. Predpokladany prinos feseni dil¢iho cile

Vystupem tohoto dil¢iho cile budou samostatné monografické publikace o rozsahu
okolo 150 stran textu popisujici vzdélavaci systém v Némecku, ve Svédsku a ve Velké
Britanii. V téchto analytickych studiich podame celistvy pohled na vzdélavaci systémy
téchto zemi s dlirazem na ty problémy, které se jevi jako zasadni v narodnim kontextu
dané zemé a /nebo jsou také aktudlni pro rozvoj ¢eské narodni vzdélavaci soustavy.
V takovych pripadech muize zptisob jejich reSeni v nékterém ze zahrani¢nim systému
slouzit jako inspirace pro nas$ vzdélavaci systém. Jako priklad mizeme uvést dlouhole-
tou tradici zjistovani a monitorovani vysledka vzdélavani zakd v urcitych etapach pra-
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chodu &k vzdélévacim systémem ve Svédsku a Velké Briténii, jejichz zkugenosti mo-
hou obohatit probihajici diskusi o zavadéni plodného testovani v 5. a 9. ro¢niku po-
vinného vzdéldvani v CR, jeho moznostech i rizicich spojenych s plognym testovdnim.
Bylo by mozno uvést mnoho podobnych ptikladi, ovSem pro ucely tohoto textu po-
sta¢i, kdyz ukazeme na prinos téchto studii jak pro ziskani zékladnich i podrobnych
informaci o vzdélavacich systémech vybranych zemi, tak i jejich potencial jako cen-
ného zdroje inspiraci a hledani alternativ pro dalsi rozvoj ¢eského vzdélavani. Znalost
téchto vzdélavacich systému je rovnéz dulezita pro schopnost interpretovat vysledky
mezindrodnich vyzkumd, jakymi jsou napt. PISA a TIMSS, a to tak, aby nedochézelo
ke zkratkovitym interpretacim vysledkd na zdkladé neznalosti aktudlniho stavu vzdé-
lavaciho systému a jeho souvislosti.

Dalsim pfinos pak spatfujeme v roviné metodologické, kde obohatime ¢eskou srov-
navaci pedagogiku o studie vzdélavacich systémi jednotlivych zemi (single studies)
s ucasti zahrani¢nich spolupracovniki. Studie o vzdélavacich systémech téchto zemi
budou urceny pro vyzkumniky, predstavitele a studenty oboru pedagogika a studenti
ucitelstvi i dalsich obort (napt. verejné spravy, socialni politiky, sociologie) a také pro
pracovniky ptisobici ve statni spravé, ktefi se vénuji vzdélavani.

Dal$im vystupem tohoto dil¢iho cile v ndvaznosti na vysledky dosazené v dil¢im cili
1 a v dil¢im cili 4 (viz jejich popisy v samostatnych studiich v tomto ¢isle Orbis scho-
lae) bude usporadani ¢tyfdenni mezinarodni konference na téma ,Efektivita a spo-
lecenska relevance skolniho vzdélavani v zemich EU“ v roce 2010. V ramci feSeni
projektu Centra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani budeme publikovat analyzy
pouze tfi vybranych vzdélavacich systému; predpokldddme, Ze po ukonceni projektu
Centra budou jeho pracovnici pokracovat na analyzach a zpracovavani studii také dal-
$ich vzdélavacich systémda.

5. Shrnuti a zavéry

V této uvodni studii jsme v obecnych rysech predstavili hlavni zamér reSeni dil¢iho
cile 2 projektu Centra zakladniho vyzkumu $kolntho vzdélavani. Popsali jsme dtvody,
které nas vedly k vybéru vzdélavaciho systému Némecka, Svédska a Velké Britanie.
Déle jsme v naznacich uvedli nékteré zakladni charakteristiky téchto vzdélavacich sys-
témi, pfedev$im miru uplatinovani selekce v ramci vzdélavaciho systému. V dalsi ¢asti
jsme shrnuli zékladni poznatky o téchto tfech vzdélavacich systémech, které ma cesky
¢tenar k dispozici, véetné poukdzani na odlidné metodologické pristupy v nich. Ve tfeti
¢asti jsme popsali metodologicka vychodiska a o¢ekavany ramcovy obsah jednotlivych
studif a v zavéru jsme uvedli o¢ekavané prinosy feseni dil¢iho cile 2 pro pedagogickou
i $irsi odbornou verejnost.
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