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DISKUSE

PISA - NASTROJ VZDELAVACI POLITIKY NEBO
VYZKUMNA METODA?’

STANISLAV STECH

1 UVOD

Text Kasc¢aka a Pupaly zafazeny do tohoto ¢isla Orbis scholae je u nas prvnim
pokusem kriticky nahlédnout jeden z nastroj Skolské politiky, ktery jiz deset let
vyrazné formuje mezinarodni vefejné minéni o vzdélavani. PISA viak vyvolavala
kontroverzni ndzory a hodnoceni od samého pocatku. Jiz po zvefejnéni vysledkl
prvniho Setfeni v roce 2000 se objevily konfrontace deklarovanych zamér( (OECD
2001, Rychen 2001) a zplsob( skute¢né interpretace a socidlné-politického uziti
jeho vysledkd (srov. napt. Baumert 2001, Helmke 2000). Zminit je nutné alespon
prace ze tii obdobi posledni dekady. Jednim z prvnich souborl kritickych textl
bylo monotematické ¢islo trojjazy¢ného Svycarského ¢asopisu Schweizerische Zeit-
schrift fiir Bildungswissenschaften (2003). Nazev ¢isla byl ptizna¢ny -, Sir$i perspekti-
vy pohledu na PISA Setfeni”. Texty mapuji zakladni pojmy (gramotnost), upozornuji
na prvni projevy zamény Ucelu Setieni (z podkladl pro reflexi ndrodnich vzdélava-
cich politik se stava nesmyslné porovnavani az soutéz mezi zemémi) a konstatuji
nepouzitelnost vysledkd PISA pro didaktiky (Bain 2003).

O tfi roky pozdéji publikuje francouzsky psycholog Jean-Yves Rochex asi nej-
hlubsi kritickou analyzu PISA (2006), ve které se zamysli nejen nad politicko-orga-
niza¢nim schématem vzniku a spusténi PISA (v¢etné podeziele rychlého vyvoje
testovych polozek a zplsobu administrace), ale také nad konstrukci testovych po-
lozek, tj. nad teoretickymi vychodisky metody i nad jejim skrytym psychometric-
kym modelem. Soucasti jeho studie je i sekundarni analyza dat a jejich verifikace
kvalitativnimi pfipadovymi studiemi (francouzskych) zak(. Nakonec provadi analy-
zu uzivani (a zneuzivani) vysledk( PISA médii, politiky i nékterymi odborniky.

A konecné v roce 2009 vyslo monotematické cislo ¢asopisu Sisifo, které je véno-
vano vysledkiim evropského vyzkumného projektu ,Role znalosti v utvafeni a re-
gulaci zdravotnické a vzdélavaci politiky v Evropé” (zndmém jako KNOWandPOL).
Projekt si kladl za cil prohloubit nase porozuméni vztahlim poznani a politiky v so-
ciadlnim a kulturnim kontextu rostouciho objemu, rozmanitosti a cirkulace poznat-

1 Tato studie vznikla s podporou GA CR v rdmci fe$eni projektu GA CR P407/11/1740 (Kriticka mista
vyucovani matematiky — analyza ucitelovych didaktickych postupt)
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kl ve sfére verejného jednani (plsobeni)”. Analyzy se zamérily na zpUsoby vytvare-
ni, $iteni a osvojovani (uziti) znalosti v jednani lidi ve vefejném prostoru s dlirazem
na nastroje regulujici znalosti (KRT- knowledge regulation tools). Mezi socialné tech-
nické nastroje, které Sifi urcity typ znalosti/poznatkd s cilem ,tvarovat” chovani
aktérl v konkrétni oblasti politiky, patii vedle auditl, sebehodnoticich procedur,
priklad(l nejlepsi praxe, akredita¢nich schémat, rating, statistickych srovnavacich
Setfeni apod. také Setreni PISA. To se stalo predmétem analyzy fesiteld uvedeného
projektu.

Ve své stati se budu opirat pfedevsim o uvedené tfi soubory pramend, jakkoli
v dil¢ich ptipadech budu argumentovat i zdroji dalSimi.?

2 NOVY VZTAH MEZI ZNALOSTMI A POLITIKOU

V dosavadnim domacim diskursu o PISA se popisuji a diskutuji detaily obrazu
(napf. Zze nasi zaci zrejmé uméji v textu identifikovat informace, ale neuméji je treba
srovnat a kriticky zhodnotit (srov. Steffl 2011), opakované se zkoumaji souvislosti
mezi ranou selektivitou skolského systému, vzdélavacimi nerovnostmi a vysledky
v PISA (Strakova 2007), nebo vztahy mezi interpretaci vysledkul PISA a skolskopoli-
tickymi opatfenimi (Greger 2008). Pfedevsim viak obrazu chybi rdm.Ten v souladu
s fadou autorll (zejména Hammersley 2001 nebo Thrupp 2001) i Kas¢ak s Pupalou
(2011) popisuji jako dil¢i pfipad proudu vyzkum oznacovanych jako school effecti-
veness research (SER). Jeho vysledky maiji slouzit Skolskopolitické mu rozhodovani
o vzdélavaci politice, které je zalozeno na presvédcivych védeckych dliikazech (EBP,
tj. evidence-based policy).

Na prvni pohled neni na zkoumani a nasledném prosazovani efektivnosti skol
a zalozeni vzdélavaci politiky na vyzkumnych dikazech nic $patného. Je viak tfeba
provést dikladnou sémantickou analyzu uzivanych pojmu. Jednim z nastroju neo-
liberalni governmentality (zpUsobu socialni spravy, ktery tvaruje a soucasné pred-
poklada urcity zplsob mysleni a mentalnich struktur, srov. Kas¢ak; Pupala 2011)
je totiz, jak upozornuje Liessmann, vznik newspeaku, novoreci (2008). Ta se stava
nositelem (vehicle) zplsobl mysleni, kterymi chceme zafidit, aby lidé vlastné bez
hlubsi kritické reflexe konali zplisobem, ktery vyhovuje tém, co vladnou.?

2 Predlozeny text je do zna¢né miry komplementarnim komentdfem k textu Kascaka a Pupaly
publikovanému v tomto cisle Orbis Scholae..

3 Zavedeni obratu ,politika zalozend na dlkazech” povazuje Hammersley (2001)
za priklad ,rétorického nasili”. S timto pojmem, fikd, je od zacatku zasadni problém.
Jeho rétorické efekty diskredituji uz predem jakoukoli kritickou opozici vici nému.
Kdo by byl proti jednani zalozenému na dlikazech? Jediné nerozumny ¢lovék. To pak
umoznuje bez odporu mocensky prosadit jen urcitou verzi ,dlkaz(’ resp. politicka
opatreni podpofena udajnymi dikazy, uzavird Hammersley. (Ostatné, tento jev jsme
zazili nedavno v souvislosti s politicky pfedem rozhodnutou ,jedinou spravnou” verzi
Jreformy” tercidrniho vzdélavani formulovanou v tzv. Bilé knize. Podpurnd vyzkumna
Setfeni — srov. zejména on-line Vyzkum ndazort akademickych pracovnikli vysokych
skol (SC&C, Zavérecnd zprava, 28.8.2009) a Stru¢ny souhrn vysledk( (Matéjd; Fischer
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Pri blizsim prozkoumani dvou uvedenych pojm{ si ale nelze nevsimnout promé-
ny vztahu mezi vyzkumem efektivni $koly (vzdélavéni) a politikou ¢i praxi zalozenou
na dukazech. Rochex upozornuje, ze doslo k posuniim v pojeti vzdélavaci politiky,
ve spolecenskych védach a jejich vyzkumu edukace i ve vztahu mezi nimi: ,Politika
(politics) se posunula od politickych koncepci (policy) k managementu a od skutené
vlddy (government) k zplisob(im ovldddni (governance). Pojeti efektivnosti skolni edu-
kace jako technické otdzky bylo upfednostnéno pred politickou debatou o vzdéldva-
cich hodnotdch a cilech. Nahrazeni takové diskuse technickymi otdzkami popird nebo
podceriuje inherentni konflikty zdjmu mezi jednotlivymi socidlnimi aktéry nebo spole-
censkymi tridami, konflikty, které existuji ve vzdéldvaci politice stejné tak jako v jinych
spolecenskych tématech” (2006, s. 165).

Jeden z nejvyraznéjsich pfiznivcl tohoto posunu, R. Bennet, pomérné jasné de-
monstruje, ze za jeho podporou ,efektivniho skolstvi” a vzdélavaci politiky ,podlo-
zené dlkazy” stoji mechanisticka vize racionalniho ekonomického aktéra. Veskery
spolecensky, kulturni i politicky zivot je fizen predevsim ekonomickou soutézi, im-
perativem konkurenceschopnosti a ideou ,vykazatelnosti’, ktera se jevi jako zcela
pfirozena a nepfipoustéjici diskusi.* ,Vykazatelnost se stala kritickou zdleZitosti, pro-
toZe dnesni globalizovand ekonomika zptsobuje, Ze firmy mohou investovat kdeko-
li, kde viddne politickd stabilita a kde je kvalifikovand a vykonnd pracovnisila ... Aby
porazily své soupere, museji se usidlit v mistech, kterd nabizeji nejlepsi mix dovednos-
ti a produktivity ... ,vlddy museji neustdle zvysovat urovern kvalifikace a produktivity
viastni pracovnisily. ... takové viddy museji také zajistit, aby dnesni Zdci a studenti do-
sdhli nejvyssiho mozného standardu vysledki vzdéldni. A skoly musi byt voldny k od-
povédnosti za tyto vysledky, maji-li byt takové vysoké standardy dosazeny (Bennet
2006 podle Rochex 2006, s. 165).

A o co jde v PISA? OECD jiz v roce 2001 uvadi, ze ,program md hodnotit, do jaké
miry jsou mladi patndctileti pripraveni Celit vyzvdm znalostni spolecnosti” (s. 14). ZdG-
raznuje tfi principy. Politicky ucel - ,koncepce i metody evaluace majiumoznit viddam
vyvodit z vysledk politickd ponauceni”; dale ,zamérenina znalosti a kompetence Zdkd
v podobé, kterd je vhodnd (pertinent) pro kazdodenni Zivot” a kone¢né skute¢nost, Zze
program je spole¢nym dilem mnoha zemi ,opirajicim se o vysokou védeckou expert-
nost mezindrodniho konsorcia specialisti na hodnoceni” (OECD 2001, s. 18). Uvede-
ny zamér v zdsadé potvrzuje Bennetovu ideu a jeho reduktivni pojeti vzdélavani,
vcetné Skolniho. Jesté pfimocareji se k finalité Setfeni PISA vyslovuje A. Schleicher,
vedouci oddéleni indikatord a analyz OECD. PISA je pry ndstrojem nutné zmény,
ktera je razantni: ,cesta od pohodiného, do sebe zahledéného, na vstupy zamérené-
ho a s minimem dukazi pracujiciho (evidence-light) pristupu k pfistupu ndrocnému,
respektujicimu vnéjsi svét, zamérenému na vysledky a opfenému o dikazy bude str-

putaci, nepromiji slabost a ignoruje zvyklosti a obvyklé rutiny. Uspésni budou jedinci

2009) - se ukazala jako neuvéfitelné chatrna a plnd neoddvodnénych a manipulujicich
interpretaci (srov. Rendl, 2009, http://iforum.cuni.cz/IFORUM-8304.html).

4 To je dulezité, protoze jakéakoli kritika nebo odmitani se stavaji projevy ,nepfirozenosti” a mohou
byt témér automaticky oznaceny jako deviace nehodné respektu.
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azemeé, které se pohotové prizplsobi, omezi své stesky a oteviou se zméné” (in Fazekas
et al. 2009, s. 12). Pfi pozorném cteni vidime slovnik, ktery znalosti a dovednosti
zfetelné podfrizuje vnéjsi, nej¢astéji ekonomické instrumentalité (znalosti vhodné
pro zivot) a z vysledk( PISA 3etfeni déla pfimy ndstroj politického jedndani. Pfitom
zdUraznuje neutralitu - védecka expertnost ma zjevné pusobit jako socialné, poli-
ticky i ekonomicky neutralni prvek, ktery jen potvrdi,pfirozenou” logiku uvazovani
spojenou s nastrojem. Situace je ke konci dekady podavana dokonce téméf v ma-
nichejském rozvrhu dobra Celiciho zlu (typickém obvykle pro ideologie s totalitni
ambici). Ti, ktefi by odmitali evalua¢ni nastroje OECD, jsou asociovani s negativnimi
nalepkami (pohodini, do sebe zahledéni, pracujici bez dikazu). Budoucnosti je ale
svét vzdélavani plny naro¢nosti, otevienosti k vnéjsimu svétu®, jehoz potieby re-
spektuje, orientovany na vysledky a Cinici jen takova politickd opatreni, ktera jsou
podlozena dlkazy. A proto je PISA nastrojem, ktery lIze tézko kritizovat.

Rochex upozoriiuje, ze ekonomka A. Vinokurovéa doklada, ze techniky méfeni
a vykazovani jsou hlavnimi nastroji zavedeni nového normativniho - ryze trzniho
- modelu vzdélavani. ,Nejprve musi byt zaveden trh; aby to bylo mozné, musime byt
vybaveni standardnimi ndstroji umoznujicimi normalizaci a méreni kvality vzdélava-
ciho zbozi. Ustaveni pracovniho a vzdéldvaciho trhu — dnes nadndrodniho — vyZaduje
transparentnost, a proto je na samém pocdtku zavedena technologie hodnoceni, srov-
natelnosti a certifikace” (Vinokur podle Rochex 2006, 5.166).

3 PISA NENINASTROJEM POZNANI, ALE PROSTREDKEM
LEGITIMIZACE POLITIKY

Uvedeny trend vsak paradoxné neposiluje hodnotu a nezvysuje roli poznani
v politice a ve spolec¢nosti vibec. Pro politiky a manazery uz nejsou nastroje mére-
ni a jejich vysledky povazovany za jeden z mnoha prostfedkd, jak Iépe porozumét
dopadim vlastnich politickych rozhodnuti a jak je Iépe vyhodnotit. Stale vice za-
Caly byt povazovany za technické nastroje legitimizace zmén a opatreni ke zvy-
Seni efektivnosti vzdélavacich systému. Tato opatieni jsou ovsem casto pfijimana
pfedem a predkladana jako jedind mozna cesta, k niz nejsou alternativy. Greger
(2008) srovnal zptisob, jakym reagovaly SRN a CR na vysledky PISA. | pfes rozdily
konstatoval, ze existuje zna¢né konjunkturdini postoj vici ,vyzkumnym didkazim”
poskytnutym Setfenimi: vyrazna ¢asna selektivita skolskych systému zlstava ne-
tknuta i pres dukazy, Ze se diky ni prohlubuji rozdily ve vysledcich zZaku a Ze zesiluje
korelace mezi jejich Skolni Uspésnosti a socidlné-ekonomickym plvodem. Napro-
ti tomu se podle néj zd4, ze zvyseny dlraz na manazerské formy fizeni, evaluaci
vysledk, standardy a vykazovani by se vynoril i bez Setieni PISA, protoZe je véci
politického rozhodnuti, tj. uvedené prvky jsou kli¢ové pro neoliberalni zplsob re-
gulace vzdélavacich systému (cit.d, s. 97). Autor dokazuje, ze zavedeni celonarod-

5 Aniz by bylo specifikovano, kdo nebo co se konkrétné vnéjsim svétem mysli, jaké ma specifické
zajmy nebo motivy; neutralné technicky termin ,stakeholder” je vzdy po ruce, aby nepfijemnou
otazku zapudil.



PISA - ndstroj vzdéldvaci politiky nebo vyzkumnd metoda? 127

nich skolnich standard( v SRN v reakci na $patné vysledky némeckych zakd neni
projevem politiky zalozené na dlikazech. Ukazuje se, Ze odkazy na tato Setfeni poli-
tikim velmi ¢asto slouzi spise k ospravedInéni politickych reforem pfipravovanych
bez vyzkumnych podkladd. Normand (2003) tvrdi, Ze postupné doslo ke zméné
ve vyuzivani dat z vyzkum (indikatora) politiky. Jesté v 90. letech byla snaha je
uzivat jako nastroje poznani, které ovliviuji politické rozhodovaci procesy, zatim-
o jiz v prvni poloviné uplynulé dekady jsou stéle vice pouzivany normativné jako
technické nastroje legitimizace politickych procesu.

4 OPUSTENI KRITICKE POZICE (TYPICKE PRO BADATELE)
VE PROSPECH SLUZEBNE ROLE EXPERTU

Pokud jde o spole¢enskovédni badatele a védce, je k nim v této souvislosti velmi
kriticky napf. M. Thrupp (2001). Maji pry na novém vztahu mezi politikou a pozna-
nim svdj dil viny. Sociologové, pedagogové a dalsi, ktefi se podileli na vyzkumu
efektivnosti skolniho vzdélavani (SER) a legitimizovali zejména politiku zalozenou
na dliikazech. Akceptovali velmi Uzké a pragmatické hledisko, které edukaci nesmir-
né simplifikuje. Nejvice jim vsak vycita, Ze se diky tomuto hledisku smifili s tim, ze
budou délat hlavné (jen) ,uzite¢ny” vyzkum, tj. takovy, jehoz primarnim ucelem
je pomahat skolskym politikiim a praktik(m fesit jejich problémy. Ty jsou ovsem
na Urovni politiky postaveny jinak, vyZaduji jiné metody i jinou logiku postupu.
S takovym pristupem ovsem socialni védci nepozorované pfijimaji i normativni
pozici politik(i a praktik(l. Z pozice kritikl se posouvaji prostiednictvim diskurzu
spojeného s nastroji méreni a vykazovani vysledkd do role ,expertd” a politickych
sporadcl”. Rochex totiz v této souvislosti pfipomina zasadni zménu pozice/vztahu
vyzkumnik a politik{. V 60. - 80. letech socialni védci kriticky analyzovali viditelné
i skryté procesy vzdélavani, instituci skoly i mimovzdélavaci mechanismy spojené
s procesy socialni diferenciace a reprodukce (Rochex 2006, s. 166). Dnes jako by
se pedagogicky vyzkum bal prekrocit hranici politicky korektniho konsenzu, ktery
fika, Ze vzdélavaci politiku nelze radikalné kritizovat, ale pouze zefektivriovat.®

Na uvedeny vyvoj ale doplaci i politika. Technické nastroje méfeni a porovnavani
se stavaji stale sofistikovanéjsimi a naro¢néjsimi na porozuméni. A tim i stale méné
pristupnymi laiklim, politikim i uciteldm. ,To umozZriuje expertiim oviddnout politic-
ky prostor a nahradit potfebnou politickou debatu expertnim hlediskem a diskurzem.
Politici jsou stdle vice ovldddni experty, ktefi legitimizuji urCovdni problémda ve vzdéld-
vdniizptsoby jejich reseni. Lidé pusobici v politickém prostoru se Casto pokouseji vyuzi-
vat vyzkumnikd, ktefi se povaZuji za experty, aby legitimizovali svou politiku. A dokon-

6 Pokud chovéni experta neni vedeno pfimo ochotou ,vyhovét” politickému zadani. | takovou
zkusenost mame v souvislosti se snahou podlozit naplanovanou ,reformu” tercidrniho vzdélavani
dlkazy (viz pozn. 3).,Expertni” analyza vyzkumného dotazniku je pIna grafd, statistickych rozboru
a odbornych pojmu (Rabusic 2009). Pfesto neobjevila ignorovani vysledku ¢asti polozek, u dalsich
jejich nekorektni interpretaci vytrzenim z kontextu celého bloku a zejména chatrné vymezeni
kategorii ,stoupenci reformy” vs. ,odpUrci reformy” a nasledné interpretace podle apriorni
(zadouci) predstavy, nikoli podle dat (Rendl 2009).
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ce, aby vysvétlili tém, ktefi protestuji, Ze se myli, a Ze nemaiji pravo podilet se na debaté,
protoZe véda je prece jedinym neutrdlnim arbitrem stojicim nad vsemi konflikty zdjmd”
(Rochex, cit.d., s. 167).

Vétsina kritik( Setfeni PISA se shoduje, Ze popsana situace navic vede k obrov-
skym zjednodusenim v pojeti vzdélavani a zna¢né snizuje kvalitu interpretaci dat
ziskanych nakladnymi a propracovanymi postupy.

s s

5 POTIZE S INTERPRETACI VEDOU K POTIZIM V DIDAKTICKEM
A POLITICKEM UZITI VYSLEDKU?

Teoreticky model vzdélavani, z néhoz PISA vychazi, je nejasny, resp. neni konzi-
stentné formulovan. Konceptualizace a modelovani vztahG mezi proménnymi se
totiz spise ad hoc vynotuji z ne dost dobfe kontrolovanych interpretaci dat (Bain
2003). Thrupp (2001) zase upozornuje, ze nejmarkantnéjsi simplifikaci, jejiz nega-
tivni dUsledky nevykompenzuje ani ten nejsofistikovanéjsi statisticky aparat, je
teoreticky a metodologicky predpoklad, Ze Zaci a Skoly jsou nezavislé, jedinecné,
nekomunikujici entity a socialni procesy jsou souc¢tem a kombinaci jejich jednani
a rozhodnuti. Vzajemna interdependence socidlnich struktur, napéti, rozpory, kon-
flikty v socialnich vztazich a mocenskych polich nejsou zvazovany.,Skoly jsou tedy
koncipovdny jako diskrétni, neinteragujici entity, jejichz charakteristiky jsou odvozeny
z populace jejich Zdka a ucitelt jako stabilnich struktur. Takové charakteristiky se dob-
fe méri a predpoklddad se, Ze studium vztahi mezi nimi — napi. mezi vstupnimi a vy-
stupnimi vysledky — poskytne vhled do proces( skolniho vzdéldvdni a moznd naznaci
i cestu k pozitivnim zméndm” (Goldstein; Woodhouse podle Rochexe 2006, s. 169).
Problém v3ak tkvi v tom, Ze uz vychozi pfedpoklad je chybny. Skoly nejsou nezévis-
le fungujicimi jednotkami, korelaci takto formulovanych proménnych neziskdme
vhled do procesu vytvérejicich socidlni kontext vzdéldvani a néktefi soudi, ze uz
vibec nic se nedozvime o didaktické kvalité procest probihajicich ve skolach (Bain
2003).

Zda se, ze za tento stav jsou odpovédni jak teoretici vzdélavani, tak statistici. Po-
dle Rochexe ,tendence povaZovat $koly (nebo jedince a jejich jedndni) za individudini
entity je zjevné spojena (a jedno ovliviiuje druhé) se statistickymi modely a zptsoby
zpracovdni dat, které pracuji s proménnymi a mérenim efekti spise nezZ se socidlnimi
a skolnimi procesy a s interpretaci zptsobu produkce téchto efekti” (cit.d., s. 169). To
umoznuje predkladat verejnosti (skryté nebo oteviené) jednotlivé ucitele, zplsoby
vyuky, klima Skoly nebo praci s u¢ivem jako hlavni nebo jediny mozny prostredek
zlep3eni vzdélavacich vysledkd nebo snizeni socidlnich nerovnosti. Cast&ji jsou ov-
Sem usnadnény ,interpretace” (spise spekulace) majici podobu kritizovani, obvino-
vani, pronasledovani, nebo naopak vynaseni skol na piedestal (,hunting, blaming,
shaming, faming” podle tirdady Myerse a Goldsteina in Rochex, cit.d., s. 171). Zmi-
néni autofi v reakci na vyzkumy SER jesté pfed rozbéhnutim PISA varovali, ze ,kon-

7 Inspiraci k sepsani této Casti stati pro mé byly téZ pribézné analyzy setfeni PISA a TIMSS provadéné
M. Rendlem v rdmci vySe zminéného projektu.
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textualizace vysledki Zdku kupf. pomoci Zebricki testovych skori ve skutecnosti miize
paradoxné posilit ndzor, Ze vina je na skoldch, protoZe vsechny ostatni plsobici faktory
byly pod kontrolou, a proto jakdkoli zbytkovd variance musi mit svij pivod ve skole”
(cit.d., s. 171).

Podobné je interpretace mnohokrat dolozené negativni korelace mezi vysledky
zakl a mirou socialnich, etnickych ¢i rodovych nerovnosti poznamenana precené-
nim proménné ,skola”. Thrupp upozoriuje, Zze pfehnand vaha pfisuzovana skole
neni pfitomna v samotnych analyzach dat. Ty jsou podle né&j velmi solidni a ko-
rektni a spravné konstatuji malou velikost vlivu skoly ve srovnani s efekty socieko-
nomického plvodu zakl. Chyba spociva v tom, ze se nepfimérené moc diskutuje
o efektech skolniho vzdélavani a malo se analyzuje vliv Sirsich socialnich struktur
a procestl (idem).

Nidegger (2003) se zase po prvnim kole 3etfeni PISA domniva, ze dvé skutecnos-
ti brani vztdhnout dusledné vysledky PISA ke Skolnimu vzdélavani. Testovani jsou
vzdy novi patnactileti a nelze viibec usoudit na vyvojové pozadi (pficinu) vzniku
jejich vysledkd. A déle je nutné si uvédomit, ze vysledky jsou zpracovany v podobé
korelaci, priimérd, rozptyld a vyznamnosti rozdilu, které nelze zaménovat s kau-
zalitou. Podle néj je to proto, ze chybi pfesvédcivé teoretické zaklady umoznujici
konstruovat kauzalni souvislosti.

Pfi tomto stavu véci je ovsem obtizné pfijimat pfimocara politicka opatfeni a za-
Stitovat se pritom vysledky PISA. Nelze jimi jednoznacné podlozit ani zmény v pii-
pravé uciteld, ani v fizeni skol, ani kurikularni reformy. Jedna z reakci na vysledky
Ceskych zakd v PISA 2009 se soustifedovala pravé na kurikularni argumentaci - re-
forma v podobé RVP a SVP se pry teprve rozbéhla a Zaci testovani v roce 2009 z ni
jesté nemohli tézit (napt. Foftek 2010). Podivejme se tedy, jak se na potencial PISA
zkvalitnit didaktické postupy a praci s u¢ivem divaji odbornici.

Naznacil jsem, Ze nejcastéji je zpochybrnovéna validita interpretaci vysledku Se-
treni pro skolni vzdélavani. To souvisi s nejednoznac¢nym vymezenim pojmu i vza-
jemnych vztahl mezi gramotnosti, poznatky, kompetencemi, kontextem apod. Pro
matematickou gramotnost je dokladem téchto potizi a postupné se vynofrivsich
pojmovych zpfesnéni text Learning Mathematics for Life, ktery se vraci k vysledkiim
PISA 2003 (OECD 2009).

Predevsim je tfeba predem upozornit, ze sdm pojem gramotnost je definovan
jako smisSeny. Zahrnuje jak poznatky ziskané formalnim vzdélavanim ve skole, tak
osobni zkusenosti s rozmanitymi kontexty a situacemi kazdodenniho Zivota (re-
al-world problems), tak i znalost riznych zplsobl mobilizace poznatkl a doved-
nosti pfi jejich prokazovani (testova ¢i jina evaluacni gramotnost). Barré de-Miniac
(2003) upozoriuje, Ze gramotnost je pouze empiricky pojem (notion), jehoz uzite¢-
nost spociva v heuristické inspiraci pro dalsi seriézni vyzkumy smérujici k zvyseni
didaktické efektivnosti vyuky ¢teni, psani nebo matematiky. Jako takovy umoznuje
nahlédnout omezeni vyplyvajici z prisné oborového pfistupu k didaktice. Ukazuje
zejména na potize s uZitim oborovych poznatkd. Nicméné, to jesté neznameng, ze
pfimo odhaluje slabiny uciva ¢i vyuky. Pfima interpretace vysledkd na urovni teo-
retickych pojmuU (concepts) vyZzaduje pfesné, abstraktni vymezeni pojmu v ramci
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pojmové sité, kterad drzi pohromadé diky teorii umoznujici co nejvice bezezbytku
vysvétlit pojmem oznaceny jev. ,Gramotnost jako empiricky pojem poskytuje vyzku-
mu v didaktice urcitou svobodu prozkoumdvat riizné cesty. To nds ovsem nezbavuje
povinnosti vytvdret koncepty (teoretické pojmy) schopné dolozit osvojovdni gramot-
nosti, forem jejiho pouZivdnii preddvdni apod. Musime ddvat velky pozor a nedopustit,
aby slovo a zptsob, jakym se vyuZiva k méreni kompetenci, slouZily jako alibi pro chy-
béjici konceptualizaci (Barré de-Miniac 2003, s. 115).

Jako priklad obtizi s didaktickym vyuzitim vysledk({ matematické gramotnosti
muze slouzit zminény analyticky material OECD zkoumajici vysledky z roku 2003
(2009). Jestlize jsou nutnou soucasti Uloh na gramotnost rizné kontexty ¢i situa-
ce (settings) pro matematické operace, pak je pro pripadné didaktické vyuziti (ne)
Uspésnych feseni nutné znat spise povahu a miru dopadu kontexti navozenych
v Ulohach na ,trsy kompetenci” (reprodukovani, propojovani, reflexe). Neni totiz
jasné, kdy plati tvrzeni, Ze PISA sleduje schopnost ,uZivat matematické poznatky pri
feseni matematickych situaci predloZenych v riiznorodych kontextech” (OECD 2009,
s. 36). A kdy nejde o feSeni matematickych situaci, ale o kvalitu popisu kontextu,
frekvenci setkéni s nim a o jejich blizkost ¢i vzdalenost kontextu skolnimu. Autofi
konstatuji, Ze i dovednost pfechazet ze Skolniho kontextu uziti matematiky do rdiz-
nych kazdodennich kontextt a zpét se vyucuje. A to v riiznych zemich v rizné mite.
Velmi podrobna analyza velké ¢asti uvolnénych polozek ¢erpa z rozboru nedostat-
kl predchoziho setfeni zaméreného na matematickou gramotnost. Z didaktického
hlediska pfinasi dva pozoruhodné zavéry.

Prvni se tyka kontextu v Ulohach. Analyza nejprve konstatuje, Ze role a relevan-
ce raznych kontext(, v nichz jsou matematické problémy zakim prezentovany,
jsou ve 3kolni matematice velmi ¢asto podcenovany, ¢i spiSe ignorovany. Naproti
tomu PISA jim pfisuzuje v méfeni gramotnosti rozhoduijici roli (cit.d., s. 28). Autofi
analyzy ale posléze upozornuji, ze vyznam osobniho kontextu (tj. blizkého zakovu
kazdodennimu zivotu) s vy3simi ro¢niky Skolni dochazky klesa. A vyznamnou roli
pro pochopeni a spravné uziti matematickych poznatkd hraje kontext odvozeny
z védnich oboru, které jsou vychodiskem vyucovacich predmétd, tj. odvozeny ze
skolniho kurikula, a nikoli z dlivérné, osobni ¢i kazdodenni zkusenosti. A uzaviraji,
ze ,presnd funkce kontextu a jeho vliv na Zdkovu Uspésnost v situaci méreni neni zndm”
(cit.d., s. 29). Vzapéti se ale z této netrividlni pozice vraceji k plvodnimu pojeti gra-
motnosti, kdyz konstatuji, ze v sekundarnim vzdélavani (nizsi a vy3si stfedni) sice
nema smysl formulovat pro matematické ukoly kontexty blizké osobni zkusenosti
7aka, ale vyvozuji z toho jiny poZadavek. Zaci pry rozsifuji svdj obzor o stale nové
+kazdodenni svéty” a ty nejsou ani v PISA ulohach dostatecné zohlednény. ,Mate-
matika je soucdsti skutecného svéta a Zdci se s ni v urcité mite vzdycky setkaji; to je vsak
zohlednéno jen v malém poctu uloh PISA, které tak maji Cisté matematické kontexty”
(Linn; Baker & Dunbar, podle OECD 2009, s. 29). Zda se, ze se tu projevuje jisté va-
hani a nejistota, pokud jde o roli kazdodenniho kontextu pro ovladnuti matematic-
kého poznani. Nejprve je jeho pfinos omezen jen na mladsi Skolni vék. Posléze se
vyzdvihne vyznam specifického typu kontextu (a gramotnosti), kterym je svét véd-
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niho uziti poznatku. A nakonec ¢teme vyzvu k dikladnéjsimu poznani kazdoden-
nich kontextl Zivota zak( vyssich roc¢nikd, ve kterych je schovana matematika, aby
mohla byt jejich matematicka gramotnost Iépe posouzena evalua¢nimi nastroji.

Druhy zavér vychazi z konstatovani, ze rozdily mezi skupinami zemi® mohou byt
vztazeny k pojeti uciva a k vyuce. DilezZité je uvédomit si, jak mohou byt vztazeny.
Ukazalo se napfiklad, Ze vysledky zak( v tematické oblasti Prdce s daty, v nichz byli
Zaci z postkomunistickych zemi vyrazné horsi nez zaci z ostatnich skupin zemi, byly
zavislé na skutec¢nosti, Ze se v u€ivu téma probira az ve vyssim ro¢niku. Jde o didak-
ticky relevantni fakt, kdyz se konstatuje, Ze rozdily ve vysledcich mezi zemémi jsou
presto vyssi nez rozdily mezi ro¢niky? Podobné z, kompetenci” je reprodukce snazsi
nez aplikace a nejobtiznéjsi je usuzovdni. Znamena to, ze se ve $kole maji minima-
lizovat reprodukéni a aplika¢ni ulohy a upfednostnit tlohy na usuzovani? Co kdyz
jejich zvladani vyzaduje takovou miru reproduktivnich a aplika¢nich dovednosti,
jejiz vyznam bohuzel zjistime az po rozsifeni uloh na usuzovéani na ukor reproduk-
tivnich? A pokud jde o kontexty, autofi konstatuji, Ze ,védecky kontext” (napf. ukoly
vyzadujici ¢teni grafi a vysouzeni nového vztahu jako odpovéd na otdzku demo-
grafického typu) je v prdméru vsude nejnarocnéjsi; rozdily mezi zemémi jsou zde
velmi malé. Didakticky je zavére¢na vyzva (,vyzva pedagogim (practitioners) zni,
jak ucinit tyto védecké otdzky pro Zdky pritazlivéjsi”, cit.d., s. 138) nejasna. Jednak je
nesmirné obtizna i pro vyzkumniky v didaktice; jednak neni jasné, co by mohlo
predstavovat ,pritazlivéjsi” kontext a zda vlbec je pfitazlivost relevantni podmin-
kou pro kvalitnéjsi osvojeni slozitéjsich matematickych poznatkd. Analyza uzavira,
Ze kurikulum ma vyznamny vliv na vykony zaku. Vysledky Setfeni maji vsak byt po-
jimany pouze jako vychodisko pro jeho dlkladnou analyzu a pro politické rozhod-
nuti o cilech, které se Upravou kurikula budou sledovat.’

6 ZAVER

Vztahy mezi poznanim a politikou se v poslednich zhruba deseti letech vyraz-
né proménily. Pozadavek vykazatelnosti (akontability) jako vyraz nové formy spra-
vy spole¢nosti podfizené ekonomickym ukazatelim vedl k rozmachu méficich
a hodnoticich nastrojl. V oblasti vzdélavani je PISA jednim z nejuspésnéjsich. Je
povazovana za nastroj nesporného vyzkumné zalozeného pozndni o Uspésnosti
vzdélavacich systéma. Ve skutecnosti je také (nebo spise?) nastrojem legitimizace
politickych rozhodnuti o vzdélavani, kterd se o hlubsi analyzu dat neopiraji. Ak-
ceptace uvedené reality vykazovani jako nerozporované nutnosti vedla i ke zmé-

8 Skupiny zemi byly vytvoreny na zakladé vysledkl v Setfeni TIMSS a na zakladé pribuznosti jejich
kurikuldrnich systéma. Nasledné byly zkoumany vysledky v PISA 2003 uvnitf téchto skupin i mezi
nimi. (CR byla zafazena do skupiny postkomunistickych zemi, které charakterizovala vysoka
uspésnost v algebraickych ulohach a velmi nizka uspésnost v praci s daty.)

9 Usoudi-li Skolskd decize, Ze chce lépe nez dosud ,poskytnout kazdému obcanovi kvalitni znalosti
statistickych metod pro porozuméni informacim a datim, mélo by se téma ,prdce s daty” zaradit
do vyuky drive a kldst na né vétsi duraz. Na druhé strané, je-li potieba studenty lépe pripravit pro
tercidrni vzdéldvdni v pfirodnich véddch, v ekonomii, statistice a technickych oborech, ..., pak by se
v ucivu méla vice zduraznit algebra a studium funkci” (cit.d., s. 138).
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né postaveni badatell - z kritickych ,dablovych advokatd” zaujimajicich odstup
od z4jm0 Skolské decize se mnozi stali experty. Novy termin tak zacal vyjadfovat
stav, kdy je poznani podfizeno politickym zajmiam vychazejicim z jinych nez pozna-
vacich pohnutek. To vyvolava fadu problému s pfevodem interpretaci dat ze srov-
navacich Setfeni do reality Skolniho vzdélavani. Vysledky PISA tak maji spise heu-
risticky charakter inspirace k dalsim rigor6zné koncipovanym vyzkumam, nez aby
plnily funkci bezprostfedniho navodu k didaktickym, natoz politickym opatrenim.
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