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Propojeni pFipravy ucitell se Skolni realitou je téma bazalni, permanentné diskuto-
vané a rozvijené. Koncepce praxe jako dllezitého komponentu pfipravy uciteld je
frekventovanym predmétem kritickych analyz studijnich programd ucitelstvi, hod-
noceni akreditacni komise i diskusi studentl a akademiku, kteri se na vzdélavani
budoucich uéiteld podileji. V zahranici jsou vydavany cetné systematické publika-
ce, nezridka z pera vyznamnych, mezinarodné uznavanych pedagogti, zabyvajici se
strategii, podminkami a pojetim praxe v SirsSim kontextu promén ucitelské profese.
V ¢eském prostredi mame dosud k dispozici spise ojedinélé studie zalozené na reflexi
modelu klinické praxe, které byly v posledni dekadé ovérovany a vyzkumné sledo-
vany. Vitanym titulem je proto nova kniha autorského kolektivu, ktery se podilel
na reseni projektu Koncepce a ovérovani modelu klinické skoly v procesu pregradu-
dlni pripravy studentu ucitelstvi, vedeného Vladimirou Spilkovou. Cilem projektu
bylo ,,navrhnout model klinické skoly a pilotné ovérit jeji vybrané znaky, zejména
klinické pojeti pedagogickych praxi“ (s. 4 recenzované publikace). Jiz samo slozeni
tymu Gcastniciho se reseni projektu vzbuzuje pozornost. Tvorili jej ucitelé Ctyr vy-
branych fakultnich skol a ¢tyr kateder Pedagogické fakulty UK s jadrem na katedre
primarni pedagogiky. Projekt tedy vyuzil spolupraci mezi vzdélavateli ucitell, uciteli
a rediteli skol, zapojeni byli také studenti ucitelstvi.

Kniha je Clenéna do tri kapitol, v prilohach uvadi autentické materialy ze zaklad-
nich Skol zapojenych do projektu, hodnotici a sebehodnotici listy studentu, které
byly pouzity v projektu v prabéhu praxi.

V prvni kapitole Pojeti klinické skoly je centralni téma zasazeno do teoretického
kontextu reflektivniho modelu ucitelského vzdélavani a konceptu realistického pri-
stupu k pripravé uciteld. Stru¢né jsou zde predstaveny inspirativni priklady zahra-
ni¢nich modell klinické pripravy uciteld (z USA, zapadni Evropy, Skandinavie a Slo-
venska). Kapitola také odkazuje na pokusy v ¢eském prostredi - at’ uz historické, Ci
soucasné. Diskutovany jsou znaky klinické skoly ve vizich zG¢astnénych fakultnich
Skol.

Druha, nejrozsahlejsi kapitola, nazvana Nové formy reflexe souvislé pedagogické
praxe, seznamuje s pojetim, cili a organizaci praxi v oborech ucitelstvi 1. stupné
a ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich predmétl (zde ceského jazyka a matematiky)
pro 2. stupen zakladni skoly a pro skoly stfedni. Zaméruje se zejména na nové, pilot-
né ovérované kurzy Rozvoj reflektivnich dovednosti a Asistentskd praxe. Pozornost
je vénovana koncepci kurzd a hodnoceni jejich prinosu optikou vysokoskolskych
pedagogll, uciteld z(¢astnénych fakultnich Skol a studentl ucitelstvi. Zminéna je
moznost vyuziti inovaci v nové akreditovanych studijnich programech a aplikaci pri-
stupl ovérenych ve vyse uvedenych kurzech a v organizaci praxi.

Treti kapitola nazvana Dalsi mozZnosti spoluprdce fakulty a klinickych sSkol pred-
stavuje dalsi inovativni aktivity, které charakterizuji klinickou skolu na vyssi Grovni
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spoluprace s fakultou pFipravujici ucitele. Jde zde o riznorodou nabidku mozZnosti,
které se opiraji o zkuSenosti z kvalitniho fungovani spoluprace, jako jsou kurzy
mentoringu, spolecné vzdéldvani vysokoskolskych ucitell s uciteli fakultnich skol
a studenty ucitelstvi ¢i pdrovd a tandemovd vyuka jako individualizovana podoba
praxi nebo zapojovani uciteld z praxe do vyuky na fakulté vzdélavajici ucitele.
Kapitola zminuje také zkusenosti z klinického roku, specifického modelu celorocni
praxe, ktery byl realizovany na Univerzité Pardubice jako soucast jednooborového
ucitelského studia anglictiny v letech 2001-2010 (byl ukoncen se zavedenim struk-
turovaného studia).

Prednosti publikace je Usili o duslednou aplikaci reflektivniho modelu ucitelské-
ho vzdélavani, kladeni dirazu na reflexi ¢innosti vsech z(¢astnénych a propojovani
zku$enosti vysokoskolskych uciteld, studentt a ucitelll z praxe. Klinicka Skola nema
byt pouze ,,cvicnou Skolou, kde se student uci vyucovat dle vzoru pod vedenim ,,mi-
stra“, zkuseného mentora Ci supervizora. (Takové kvalitni cvicné skoly byly soucasti
pripravy ucitelll v mezivale¢ném Ceskoslovensku. Vedle nich existovaly také $koly
pokusné, které jsou pojeti klinické Skoly bliZsi svou orientaci na zménu béznych
praktik a aktivni G¢asti participant( na jeji realizaci.) Za kliniku ,,u¢eni se byt ucite-
lem“ je v progresivnim pojeti klinické skoly povaZovana zadouci integrace teoretické
a praktické slozky ucitelské pripravy, ktera predstavuje vyssi Uroven kvality této
pripravy. Ziskavat klinické zkusenosti pod odbornym vedenim a rozvijet schopnost
reflexe v atmosfére partnerstvi a systematické spoluprace je podstatny rys klinické
pripravy uciteld. Jeji organickou soucasti musi byt teoreticka reflexe praktickych
zku$enosti student( a vnimani skoly jako ucici se organizace, ktera je terénem pro
akéni vyzkumy, zavadéni a ovérovani inovaci, skoly schopné pohybu, dynamického
rozvoje, schopné predavat zkusenosti a ucit studenty, jak pracovat v tymu a byt
ucitelem ve skole jako spolecenstvi.

Jiz v Gvodu teoretické casti knihy (s. 7) jsou zminéna Uskali aplikace klinického
modelu ucitelské pripravy upozornénim na absenci aktualni ucitelské praxe ve Skole
u soucasnych vysokoskolskych uéiteld i na chybéjici specifickou pripravu ucitell
z praxe, v klinické skole plsobicich, kteri uvadéji studenty do $kolni reality. Tim se
lisi priprava ucitelt od klinické pripravy |ékarl, jejichz ucitelé jsou soucasné i zku-
Senymi praktiky, ktefi jsou v permanentnim kontaktu s pacienty v realnych klinickych
podminkach. Propojeni teorie a praktické zkusenosti je charakteristickym rysem
jejich profesniho profilu, zatimco v pripravé uciteld jsou role rozdéleny.

Pro pristup resiteld projektu klinické skoly je charakteristicky entuziasmus a akc-
nost, coz jsou rysy priznacné i pro celou knihu. Soucasné se vsak publikace vyznacuje
jistou davkou nedockavosti, Ci spise grantové povinnosti prezentovat nové zkusenosti
a vysledky zacerstva, v Cemz spatruji spiSe slabinu knihy. Prvni a zasadni je termino-
logicka nejednotnost, ktera pusobi ¢tenari obtize, obcas se v textu ztraci. | kdyz jsou
si autori tohoto nedostatku védomi (viz s. 5), bylo by zasluzné v ramci teoretického
konceptu klinické Skoly vyjasnit pojmy a terminy, zejména v odliseni klinické a fa-
kultni Skoly, v definovani a oznaceni rliznych roli vysokoskolskych uéiteld a uciteld
fakultni skoly, aby bylo zfejmé, kdy jde o roli mentora, tutora, supervizora, klinic-
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kého ucitele apod. Vyklad pojm0 a sjednoceni terminologie jsou perspektivné dule-
Zité pro systematizaci poznatku a teoretickou reflexi zkusenosti ziskanych v akcnich
vyzkumech, na nichzZ byl projekt zalozen. Ma zasadni vyznam pro konstrukci modelu
klinické skoly, ktera by méla finalizovat vysledky projektu zalozeného na takovém
vyzkumu. Druhou oblasti, ktera vzbuzuje jistou davku ostrazitosti, je nevyvazena
metodologicka transparentnost v kapitolach 2 a 3, kde jsou prezentovany diléi akcni
vyzkumy rdzného typu se zajimavymi popisy zazitk( a pozitivnich prinost pro ucast-
niky v danych podminkach. Obtiznéji jsou vsak identifikovany v nékterych pripadech
poznatky o metodach a technikach ziskavani a zpracovani dat.

Pozitivnim rysem knihy a celkového pristupu autord je ovsem inspirativnost
a otevrenost modelu klinické skoly a zejména prace s jeho skrytym potencialem.
Autori ukazuji, co je mozné, ackoli presahuje dosavadni zvyklosti. Zkoumaji dusled-
ky a prinos vyuziti celé skaly zpGsobU, jak model klinické skoly aplikovat vzhledem
k danym cilim a podminkam. Lze si jen prat, aby toto téma s koncicim projektem
nebylo opusténo, aby se stalo jednim z klicovych pri novych akreditacich. V nepo-
sledni fadé, aby se autofi s odstupem vratili k ziskanym poznatkim a v uzsi vazbé
na teoreticky ramec publikace se pokusili o systematickou reflexi a o formulaci
podnétl transformovanych do doporuceni pro vzdélavaci politiku. Mam na mysli
i legislativni zakotveni statutu klinickych skol ve vysokoskolském zakoné a zohled-
néni kategorie uciteld v klinickych Skolach v kariérnim fadu a v zakonu o pedago-
gickych pracovnicich.

Cesta k vytvoreni legislativnich, organizacnich a materialnich podminek podpo-
rujicich existenci klinickych skol v ceském prostredi nebude snadna. Avsak nelze ji
odkladat, jsou-li vazné minény zdlraznované priority a podpora kvality ucitelské
profese ve Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2020. Publikaci kolektivu autor(
vedeného profesorkou Spilkovou lze tedy doporucit nejen pozornosti odbornikd,
angazovanych inovator( z praxe a studentd ucitelstvi, ale také tvircim zakon(
a vzdélavaci politiky.
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