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Abstrakt: Cilem predkladané studie je seznamit Ctenare s vyvojem vyzkum(
a s proménou jejich cild v oblasti vyuky pocatecniho ¢teni a rozvoje pocatecni ¢tenarské gramotnos-
ti. Pfehledova studie je zalozena na srovnavaci analyze vyzkumu zabyvajicich se vyukou pocatecniho
Cteni a formovanim pocatecni ¢tenarské gramotnosti. Do prehledu jsou zahrnuty publikované mo-
nografie uvadéjici vysledky vyznamnych vyzkum( z let 1996-2012 (Wildova, 2005; Metelkova Svo-
bodova & Svrékova, 2010; Svrékova, 2011; Kocurova, 2012). Nasledné jsou analyzovany dokumenty
Ceské 3kolni inspekce (2010, 2011, 2014) zaméfujici se na ctenarskou gramotnost jako vzdélavaci
cil. V Gvodni &asti studie je reflektovana proména pojma tykajicich se predkladaného tématu,
v druhé jsou predstaveny vyse zminéné vyzkumy, jejich cile, metodologie, vyzkumny vzorek a za-
véry vztahujici se k realnému kurikulu, v tfeti jsou analyzovany dokumenty Ceské kolni inspekce.
V zavéreéné Casti se studie vénuje aspektlim rozvijeni pocatecni ctenarské gramotnosti s ohledem
na jeji vyznamné postaveni mezi dalSimi cili vyucovani a uceni.
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Teaching Reading in the Czech Schools: From Reading

Acquisition to the Initial Literacy Development

Abstract: The present study deals with the research on initial reading and reading
literacy and its aims. The study provides a comparative view on research studies that concentrate of
the reading instructions and the initial reading literacy development. The results of relevant studies
published in the years 1996-2012 (Wildova, 2005; Metelkové Svobodova & Svrékova, 2010; Svrékova,
2011; Kocurova, 2012) are discussed. In addition, the documents issued by the Czech School Inspec-
torate (Ceské skolni inspekce, 2010, 2011, 2014) that focus on reading literacy as an educational
goal are analysed. The introductory part looks at relevant definitions and their development. In the
second part, the aims, methodology, sample and conclusions of the analysed research studies are
introduced. It is followed by an analysis of the selected Czech School Inspectorate documents. The
final part summarises the role of the initial reading instruction and its position among educational
and learning aims.

Keywords: educational research, initial reading, reading literacy

Studie si klade za cil zmapovat promény pohledu vyzkumu zabyvajicich se vyukou
pocatecniho ¢teni v 1. a 2. roCniku zakladni Skoly. Je polozena otazka, zda cile vy-
zkum( reaguji na promény realného kurikula uskutecnované v pribéhu poslednich
dvaceti let. Mapovani vyuky ¢teni a rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je cilem mnoha
vyzkum(, studie se bude zabyvat pouze vyznamnéjsimi vyzkumy, jejichz vysledky
byly publikovany po roce 1995 a vénovaly se bud’ plné, nebo ¢aste¢né monitorovani
a analyzovani vyuky Cteni v 1. a 2. rocniku zakladni skoly. Kritériem pro zarazeni
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vyzkumu do této studie byl cil vyzkumu zamérujici se na pocatecni ¢teni a rozvijeni
pocatecni Ctenarské gramotnosti a velikost vyzkumného vzorku. Do studie neby-
ly zahrnuty mensi vyzkumy diplomovych a disertacnich praci. V Gvodni kapitole
jsou podrobné predstaveny konkrétni vyzkumy, jejich cile, metodologie, vyzkum-
ny vzorek a zavéry v chronologickém poradi. Druha kapitola se zabyva pohledem
Ceské 3kolni inspekce (dale CSI) na problematiku rozvijeni ¢tenarské gramotnosti
prostfednictvim analyzy vydanych dokumentu. Treti kapitola objasfiuje promény
pohledu na pouzivanou terminologii a v zavéru studie je diskutovana nejen shoda
vyzkumnych zavérd, ale predevsim nesoulad, ktery vznikl mezi zavéry vyzkumniku
a dokumenty vydanymi C5l.

1 Promény pohledu na terminologii vztahujici se
k pocate¢nimu cteni a ¢tenarské gramotnosti

Terminologie prochazi v pribéhu let proménami, a tak se v jednotlivych vyzkumech
objevuji definice jednotlivych pojmu v rizném znéni. Pojem gramotnost je casto
pouzivan a s vyvojem spolec¢nosti se jeho obsah posouva do zcela jinych souvislosti.
Jesté ve dvacatych a tricatych letech 20. stoleti byl pojem gramotnost pouzivan
v souvislosti s dovednosti Cist, psat a pocitat, jako protiklad k pojmu negramotnost.
Ve 21. stoleti dochazi v souvislosti s proménou nahledu na vychovné-vzdélavaci pro-
ces k odklonu od pouhého nabyvani védomosti k osvojovani si dovednosti a rozvoji
schopnosti u kazdého jednotlivce a objevuje se pojem funkéni gramotnost, jehoz
soucasti je i gramotnost Ctenarska.

Pojmy Cteni a Ctenarska gramotnost jsou v odborné literature definovany oddéle-
né a zaroven spolu Uzce souviseji. Podle Priichy, Walterové a Marese (2009) je ¢teni
definovano jako:

... druh fecové &innosti spocivajici ve vizualni recepci znaku (slov, vét, nejazykovych
symbold), jeZ jsou podnétem pro myslenkovou ¢innost (porozuméni vyznamu znaku).
Proces Cteni zahrnuje nékolik fazi, jejichz vysledkem ma idealné byt porozuméni Cte-
nému textu a vnitfni zpracovani prislusné informace. (s. 42)

Cilem vyuky pocatecniho cteni je rozvoj dovednosti Cist spravné, primérenym
tempem a s porozumeénim texty vhodné s ohledem na vék a schopnosti zakd. Poklada
zaklady k pozdéji rozvijené ctenarské gramotnosti (Wildova, 2002). S ohledem na ce-
loZivotni uéeni je podle Metelkové Svobodové a Svrckové (2010, s. 15) definovano
funkcni Cteni takto:

Cist dovede ten, kdo je schopen vyhledat, ziskat a ¢ist s porozuménim odpovidajicim
zplUsobem a v odpovidajici kvalité neznamy text podstatny pro sv(j osobni, profesio-
nalni nebo spolecensky zivot nebo pro svij osobni rist, a to primérené svému zaméru
a situa¢nim podminkam.
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Pri vyhledani pojmu ctenarska gramotnost v Pedagogickém slovniku zjistime, ze
je definovan jako

... komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachazet s pisemnymi
texty bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi (napf. zeleznicni jizdni rad, navod k uzi-
vani léku). Jde o dovednosti nejen Ctenarské, tj. umét texty precist a rozumét jim,
ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené v textu,
reprodukovat obsah textu aj. Ctenaiska gramotnost je povazovana za soucast funkéni
gramotnosti. (Pricha, Walterova, & Mares, 2009, s. 42)

Ve vyzkumu prace s textem ve vyuce na 1. stupni autorky Metelkova Svobodo-
va a Svrcékova (2010, s. 15) kladou diraz na rozvijeni komunikativnich dovednosti
a uvadéji:

Termin pocatecni Ctenarska gramotnost ve smyslu rozvoje gramotnosti jedince oznacuje
tedy utvareni zaklad( jazykovych kompetenci pfi praci se ¢tenym (psanym) textem
v komunikacnim pojeti. Jedna se tedy o rozvoj Cteni a psani v komplexu tzv. komuni-

kativnich dovednosti, s nimiz souvisi také ucelna a prirozena integrace rozvoje téchto
dovednosti do ostatnich vzdélavacich oblasti.

Dokument CSI Podpora rozvoje ¢tendfské gramotnosti v predskolnim a zdkladnim
vzdéldvadni prejima definici z mezinarodniho Setreni PISA/OECD 2001 a definuje Cte-
narskou gramotnost jako ,,... schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném
a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilu, k rozvoji vlastnich schopnosti a védomosti
a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti“ (Ceska 3kolni inspekce, 2011, s. 3).
Za sjednocujici definici lze povazovat nasledujici: ,,Pocatecni ctenarskou gramotnost
povazujeme za zcela samostatnou etapu utvareni zaklad( ¢tenarskych kompetenci
umoznujici pozdéjsi funkéni dosaZeni vsech gramotnostnich kompetenci pri praci se
¢tenym textem v komunikacnim pojeti.“ (Svrékova, 2011, s. 36) Pro pedagogy v praxi
muze byt tato nejednotnost matouci a napriklad v textu Rdmcoveého vzdéldvaciho
programu pro zdkladni vzdélavani (dale RVP ZV) se terminy gramotnost ani ctenarska
gramotnost neobjevuji a o problematice rozvoje ctenarské gramotnosti se nehovori
v souvislosti s pozadavky RVP ZV, ale v souvislosti s vysledky ceskych zakd v mezina-
rodnim vyzkumu PIRLS. Spolecnym jmenovatelem vsech definic je shoda v tom, Zze
¢tenarska gramotnost je SirSim pojmem nez pojem Cteni ve smyslu dovednost Cist
s dirazem na techniku ¢teni a dekddovani vyznamu textu. Tato dovednost je za-
kladnim kamenem pro postupny rozvoj vsech rovin ¢tenarské gramotnosti optimalné
vedouci k dosazeni Grovné funkcni gramotnosti, ktera umoznuje kazdému jedinci
zastavat aktivni a nezavislou roli ve spolecnosti.
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2 Vyznamné vyzkumy zabyvajici se vyukou
pocatecniho cteni a rozvojem ctenarské gramotnosti

Pred uvedenim do problematiky jednotlivych vyzkumd je tfeba si uvédomit, Ze vy-
sledky Zadného z uvedenych pedagogickych vyzkumd nemohou odrazet pouze obdo-
bi, kdy byly zjistovany, ale jsou odrazem stavu vyuky predchozich let nékdy i dese-
tileti, vzhledem k tomu, Ze promény pristupu pedagogli k vyuce, pouzivani novych
metod a forem prace se v realném kurikulu neprojevi okamzité po jejich zavedeni.

2.1 Vyzkum z let 1996-2002 pod vedenim Radky Wildové

Vyzkum, ktery odborna literatura uvadi mezi nejvyznamnéjsimi, se zaméril na Ctyri

konkrétni cile:

« sledovani rozvoje zaku v po¢ate¢nim ¢teni (prostfednictvim charakteristik vykonu
ve Cteni - rychlost, spravnost, plynulost, porozuméni a prostrednictvim zjisténi
Grovné jejich Ctenarstvi) véetné zjisténi jejich predpokladi pro vyuku cteni,
sledovani vzajemnych vztahi mezi témito charakteristikami a ¢tenarstvim zaka;

o zjisténi, do jaké miry se na rozvoji pocatecniho Cteni podileji vytipované faktory
a u nékterych z nich sledovani jejich vyvoje v prabéhu skolni vyuky v 1. roéniku
zakladni skoly;

« zmapovani, kdo v 1. roénicich udi - zastoupeni Zen a muzu, jejich vékova a kva-
lifikacni struktura, délka praxe, zajem o dalsi vzdélavani v oblasti pocatecniho
Cteni, vlastni hodnoceni vyuky;

« analyzu procesu vyuky Cteni v soucasnych 1. rocnicich zakladni skoly podle pre-
dem stanovenych kritérii z hlediska celkové promény jejiho pojeti v ramci trans-
formace Ceské primarni skoly.

Vyzkumnymi metodami bylo pozorovani vyucovacich hodin, rozhovory s vyucujici-
mi, dotazniky pro ucitele, jednalo se tedy o metodologii smisenou, jak kvantitativni,
tak kvalitativni. Vyzkumny vzorek zahrnoval 2542 Zaka 1. roc¢nik( zakladnich $kol
a 102 jejich uditeld.

Z analyzy pozorovani prace uciteld ve vyucovacich hodinach vyplynulo, Ze rozvoj
¢tenarstvi neni v 1. rocniku zakladni skoly cilem, ktery by byl systematicky naplfio-
van. Skolni vyuka podporuje rozvoj dovednosti ¢teni ve smyslu techniky &teni, rozvoj
Ctenarstvi je spiSe ponechan nahodé ve formé vlastnich aktivit zakd. Vyzkumem
nebyl prokazan statisticky vyznamny vztah mezi rychlosti cteni a porozuménim cte-
nému textu a mezi rychlosti ¢teni a ¢tenarstvim neboli vztahem ke kniham. Naopak
statisticky vyznamny vztah se projevil mezi spravnosti cteni a porozuménim ctenému
textu, mezi plynulym tempem cteni a Ctenarstvim zaka. Tato zjisténi znamenaji,
e jiz v pocatecnim ¢teni spolu rozvoj jednotlivych znak( Gzce souvisi. Zak, ktery
Cte spravné, lépe rozumi a stava se lepsim ¢tenarem. Tento vztah lze analyzovat
i obracené, pokud zak Cte Casto, je lepsim Ctenarem, Cte s vysSim porozuménim,
coz ovliviiuje spravnost Cteni. Tyto zavéry hovori ve prospéch hledani optimalniho
poméru mezi rozvojem techniky ¢teni a rozvojem porozumeéni. Preference techniky
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mize vést ke zhorSeni porozuméni ¢tenému textu, naopak preference porozumeéni
muZe mit za nasledek zhorseni techniky ¢teni a celkové snizeni zajmu o teni. Z ana-
lyzy didaktické prace uciteld lze vypozorovat, Ze 74 % uciteld nedokaze aplikovat
vyvazeny pomér mezi technikou ¢teni a porozuménim, 52 % uciteld preferuje rozvoj
techniky, 22 % ucitel( naopak uprednostiuje rozvoj porozuméni.

Z vyzkumu vyplyvaji nasledujici doporuceni pro skolni praxi. Vyraznéjsi podpora
roz$ireni nabidky metod vyuky véetné variability stavajicich metodickych postup(,
duraz na celozivotni perspektivu rozvoje pocatecniho ¢teni, hledani optimalni pro-
porce mezi technikou ¢teni a porozuménim. Vyuzivani tridnich a skolnich knihoven,
pocitacu a didaktické techniky ve Skolni vyuce. Spoluprace s vysokoskolskymi praco-
visti pFi pFipraveé a realizaci kurzl celoZivotniho vzdélavani a metodickych materiall
pro ucitele. Snizeni poctu zaku 1. a 2. ro¢nikd na hranici 20-24 zaku. Zrizeni Skolnich
poraden pro podporu rozvoje zaka v oblasti rozvoje ¢tenarské gramotnosti véetné
jeji pocatecni etapy (Wildova, 2005).

2.2 Vyzkum z let 2008-2011 pod vedenim Marie Svrékové

Hlavnim cilem empirického Setreni bylo zjistit a popsat soucasny stav rozvoje poca-
tecni ¢tenarské gramotnosti zaku z didaktického hlediska, zjistit kvalitu pocatecni
¢tenarské gramotnosti zakud 1. a 2. ro¢niku zakladni $koly a zji$téni stavu vybranych
faktoru skolniho a domaciho kontextu. S ohledem na pouziti vysledku vyzkumu v pra-
xi bylo zjistovano, zda existuje odliSnost v kvalité pocatecni ¢tenarské gramotnosti
u sledovanych zaka vyucovanych jednotlivymi metodickymi pristupy (metodou ana-
lyticko-syntetickou, analyticko-syntetickou inovativni a genetickou) a pojmenovani
jednotlivych komponent rozdilnosti v kvalité ¢tenarské gramotnosti u zakd zkouma-
ného vzorku.

Smisena metodologie méla povahu dotaznikového Setfeni v prvni etapé, v druhé
a treti etapé byla pouzita testova metoda - didakticky test, metoda pozorovani
vyucovacich hodin, interview a dotaznik pro rodic¢e. Vyzkumny vzorek tvoril v prvni
etapé soubor 311 uditeld vyucujicich v 1. roéniku, v druhé etapé 60 Zakd 1. roc-
nikd, tri vyucujici a 60 rodicl, ve treti etapé 241 zakd 2. roéniku, devét uditell
a 280 rodica.

Hlavnimi vystupy prinosnymi pro pedagogickou praxi byla deskripce stavu procesu
vyuky pocateéni ¢tenarské gramotnosti ve sledovaném obdobi, specifikace zakladu
Ctenarské kompetence zakd na konci 1. rocniku, vytvoreni vyzkumnych nastroju
pro méreni Urovné pocatecni ¢tenarské gramotnosti na pocatku skolni dochazky
a vznik testovych Uloh pro toto obdobi. Z vysledku 1. etapy vyzkumu vyplynulo, Ze
orientovanost ucitel( v problematice neni dostate¢na, osloveni uéitelé nedovedli
jasné formulovat pojem Ctenarska gramotnost, nejcastéji jej vymezovali jako Cteni
s porozuménim a dalsi praci s textem, pricemz dalsi prace s textem nebyla specifi-
kovana (76 % zkoumaného vzorku), 16 % ucastniki nedovedlo pojem charakterizovat
a 8 % respondentll ctenarskou gramotnost vymezuje jako spravnou techniku ¢teni ¢i
technicky spravné ¢teni. Nejvétsi diraz ve vyuce ucitelé kladou na rozvoj techniky
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Cteni, rozvoj komunikacni slozky a verbalniho jazykového projevu zaka, rozvoj cteni
s porozuménim a dalsi prace s textem, rozvoj ¢tenarstvi. | po transformaci kurikula
jsou uciteli stale nejvice pouzivany dvé metody vyuky pocatecniho Cteni, metoda
analyticko-synteticka (81 %) a metoda geneticka (19 %). Z vysledku Setreni didaktic-
ké prace ucitele vyplynulo, Ze kvalita didaktické prace jednotlivych ucitelek vyu-
Cujicich odlisSnymi metodami vyuky pocatecniho cCteni se lisi. U ucitelek vyucujicich
metodou analyticko-syntetickou je patrna velka navaznost na texty z ucebnice, na-
proti tomu u ucitelek vyucujicich metodou genetickou bylo pozorovano castéjsi uziti
détské knihy (Svrékova, 2011).

2.3 Vyzkum z roku 2010 pod vedenim Radany Metelkové-
-Svobodové a Marie Svrékové

Cilem vyzkumu bylo potvrzeni ¢i vyvraceni zavéri mezinarodniho Setfeni PIRLS z po-
hledu ¢etnosti uZivani jednotlivych didaktickych prostfedkd i materiald a zjisténi,
zda je ucebnice Ceského jazyka v ramci vyuky materského jazyka nejcastéji uzivanou
didaktickou pomuckou. V navaznosti na to stanoveni aktualné platnych hodnoticich
kritérii kvality ucebnice Ceského jazyka v souvislosti s Ulohami rozvijejicimi ¢tenar-
skou gramotnost Zaka.

Smisena metodologie zahrnovala dotaznik pro vyucujici, primé pozorovani ho-
din Ceského jazyka a literatury a textovou analyzu vybranych ucebnic. Vyzkum byl
proveden v 70 zakladnich skolach v Moravskoslezském kraji a v 1. a 2. rocnicich
bylo pozorovano 32 vyucovacich jednotek. Vyzkum byl proveden ve vsech rocnicich
zakladni skoly, pro Ucely této studie jsou vybrana pouze data tykajici se obdobi
pocatecniho Cteni.

Vyzkumnice se opiraly o definice Ctenarské gramotnosti vychazejici z mezinarod-
niho vyzkumu PIRLS, porovnavaji typy uloh, které jsou zarazovany v tomto vyzkumu,
s typy uloh, které jsou zarazovany v ucebnicich ¢eského jazyka a vyuzivany uciteli.
V 1. ro¢niku nebyl pozorovan Zadny zpusob prace odpovidajici typologii uloh vedouci
k rozvijeni ¢tenarské gramotnosti. ZpUsob prace uciteld byl zamérfen na posileni
techniky ¢teni nikoli na rozvoj porozumeéni textu a dalsi praci s nim vedouci ke kom-
plexnimu pojeti vSech rovin ¢tenarské gramotnosti. V 2. rocniku nebyla situace pro
rozvoj Ctenarské gramotnosti priznivéjsi, ve vsech pripadech byly vyuzivany pouze
Ulohy vyZadujici pamétni reprodukci poznatkl. VySe popsané zavéry naznaduji, Zze
pristup pedagogl k rozvijeni jednotlivych Urovni pocatecni ¢tenarské gramotnosti
podle Bloomovy taxonomie neni optimalni. Ve zpisobu prace ucitell prevazuje prace
s Uilohami zamérenymi na reprodukci pamétnich poznatkl a k ziskavani informaci bez
hlubsiho porozuméni. Zaci nedokaZou ziskané poznatky propojit a aplikovat v béz-
nych Zivotnich situacich. Tento stav zpGsobuje predevsim kvalita textd v uebnicich,
texty jsou pro zaky obsahové chudé, nemotivujici. Tento stav patrné souvisi i s po-
uzivanim analyticko-syntetické metody a lpéni na tradi¢nich prvcich vyuky, ackoliv
ucitel ma moznost zarazovat do vyuky inovativni prvky, které mohou byt kombinaci
metodickych krokd jinych metod. Mize metody variovat tak, aby si zaci co nejdrive
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osvojili techniku cteni, nebot prilis zdlouhavé vyvozovani abecedy byva pric¢inou
poklesu zajmu a motivace Zaku pro ¢teni. V analyzovanych uc¢ebnicich pro 2. ro¢nik
jsou zridka zarazovany Ulohy zamérované na zkvalitnovani ¢tenarské gramotnosti.
Sleduje se predevsim ovérovani explicitné uvedenych informaci a objevily se ulohy
na vyvozovani primych zavérud a ¢teni pro literarni zkusenost. Vyuéujici jsou tedy
nuceni zpracovavat si vlastni materialy umoznujici praci s textem na vsech jeho
Urovnich. Zavéry vyzkumu zdiraznuji, Ze volba metody a zplsobu prace je otazkou
kvalifikovanosti ucitele a ,,... Zdkovska kompetence vnimat text a pracovat s nim je
primo zavisla na ucitelské kompetenci praci s textem ucit“ (Metelkova Svobodova
& Svrékova, 2010, s. 147).

2.4 Vyzkum z let 2009-2011 pod vedenim Marie Kocuroveé

Cilem tohoto vyzkumu bylo porovnat analyticko-syntetickou a genetickou metodu
vyuky ¢teni prostrednictvim sledovani vyvoje percepénich funkci dalezitych pro ¢te-
ni na vlastni ¢tenarsky vyvoj zakd. Metoda analyticko-synteticka vychazi z analyzy
mluvené reci, k vyvozenym hlaskam jsou prifazovany jejich grafické obrazy, tedy
pismena, ktera jsou nasledné skladana do slabik a poté do slov. Zaci se uci zaroven
Ctyri grafické podoby jedné hlasky (velké tiskaci a psaci pismeno, malé tiskaci a psa-
ci pismeno). Metoda geneticka je zaloZena na spojovani hlasek primo do slov bez
slabikovani. Zaci se nejprve uéi viechna velka tiskaci pismena, poté pridavaji mala
tiskaci pismena a teprve pozdéji se uci psaci podobu jednotlivych pismen. Vyzkum
dale zahrnoval deskripci postojl ke ¢teni, deskripci a analyzu postoju ucitel( k pou-
zivanym metodam. Vyzkum rozdélil faktory ovliviujici poc¢atecni ¢teni do tri rovin:
 rovina percepcné-motoricka (fenomény zrakové a sluchové),

« rovina psycholingvisticka a pedagogicko-psychologicka,

« rovina socialné psychologicka.

Vzorek zahrnoval 914 Zaka vyucovanych metodou analyticko-syntetickou a 608
zaka vyucovanych metodou genetickou a 84 vyucujicich. Vyzkumnou metodou byly
dotazniky pro vyucujici a pro zaky.

Z dotaznikd vyplynula vyrazna prevaha uzivani analyticko-syntetické metody, po-
uziva ji 65 % vyucujicich zapojenych do vyzkumu, 38 % uciteld vypovédélo o pouZiva-
ni metody genetické. Procenta presahujici 100 % vznikla tak, ze ve dvou skolach byly
podle volby vyucujicich vyuzivany ob& metody. Cetnéjsi vyuzivani genetické metody
muze byt spojeno s aktivitami dr. Wagnerové v plzenském regionu, ze kterého po-
chazela vétsina pedagogl vyzkumného vzorku. Vyzkum ukazal, Ze Zaci vyucovani
analyticko-syntetickou metodou ¢tou vétsinou rychleji, naproti tomu zaci vyucovani
metodou genetickou ctenému textu lépe rozuméji a jsou pro samostatnou Cetbu vice
motivovani. Setfeni ukazalo, Ze vyraznéj$i podpory ¢tenarstvi v podobé predéitani
a zajmu o vypraveéni se détem dostava v rodinach, kde je dité vyucovano genetickou
metodou. O pravidelném ¢étenarském vycviku doma vypovédéla v obou skupinach
srovnatelné polovina zakd. VolnoCasové Cteni se objevuje u vétsiny déti vsech roc-
nikd a obou metod, ponékud frekventovanéjsi je vSak u déti s analyticko-syntetickou
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metodou vyuky ¢teni. Vyzkum neshledal pfi srovnani obou metod ddvod k doporucéeni
uprednostnéni jedné z nich. Ucitel by mél metody vyuzivané k vyuce ¢teni prizpa-
sobovat potfebam svych Zakd (Kocurova, 2012).

3 Zjist'ovani vysledk( vzdélavani v dokumentech CSI
zamérenych na rozvoj ctenarské gramotnosti

CSI v ramci své inspekéni innosti mimo jiné zjistuje a hodnoti podminky, pribéh
a vysledky vzdélavani podle prislusnych Skolnich vzdélavacich programd, cile in-
spekéni ¢innosti jsou tedy srovnatelné s cili pedagogickych vyzkumi a vysledky
uvefejnéné v dokumentech CSI by mély odraZet soucasny stav realného kurikula.
S ohledem na rozsah inspekcni Cinnosti se jedna o vyznamny soubor zjisténych dat.
Ucitelé, kteri nesleduji probihajici vyzkumy na poli pedagogiky, se tak mohou opirat
o tyto dokumenty jako o jediny zdroj, ktery jim prinasi nové poznatky tykajici se
vyuky, tedy i rozvijeni ¢tenarské a pocatecni ¢tenarské gramotnosti, jez je jednim
z vyznamnych pozadavkd kladenych na soucasnou $kolu. Pro rok 2016 pripravila CSI
inspekcni plan zaméreny na podporu rozvoje gramotnosti, a tedy i gramotnosti Cte-
narské. Je duleZité zminit i dokumenty uverejnéné v predchozim obdobi.

3.1 Ctenarska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zaka

Autofi publikace Ctendr'skd gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kaZdého Zdka (Ceska
Skolni inspekce, 2010) si kladou za cil byt ucitelim napomocni pfi rozvijeni ¢tenarské
gramotnosti déti. Podle autor( prinasi vysvétleni ¢tenarské gramotnosti a prehled
vyucovacich metod a postup(, které se osvédCily pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti
v celém svété. Pri blizSim pohledu zjistime, Ze konkrétné se jedna o metody, se ktery-
mi se ucitelé mohou seznamit v kurzech RWCT poradanych Kritickym myslenim, o. s.
Autori tvrdi, Ze diky rozvijeni ¢tenarské gramotnosti ve skolach se z kazdého zaka
muzZe stat nezavisly a premyslivy ¢tenar. Dale autori kritizuji soucasny stav ve $ko-
lach, kdy podle jejich nazoru ucitelé povazuji Cteni za ztratu casu, ocekavaji, ze
déti nauci Cist nékdo jiny, nemohou nechat zaky vybirat samostatné text, aby necetli
jen podradné texty. Tato tvrzeni nejsou podloZena o vysledky konkrétniho vyzkumu,
nelze je tedy povaZovat za obecné platna. Ackoli lze dokumentu vytknout nepodlo-
zenost zaveérQ, zobecnovani a smésovani terminl ctenarska gramotnost a ctenarstvi,
je mozné jeho prinos pro ucitele vidét napriklad v uvedeni souhrnu deseti zakladnich
podminek pro rozvijeni ¢tenarstvi:

« nikdo ve skole nepovazuje Cteni za ztratu Casu, dospéli jsou modelem cCtenare;
« Cas - dostatek, pravidelnost, Cetnost: Zaci maji dostatek Casu na Cteni primo

ve skole, Cas je Cteni vénovan pravidelné a s dostatecnou frekvenci;

 predcitani: zakdm se ve skole Casto pred¢ita i tehdy, kdyz uz sami uméji Cist;

« dostupnost knih a textd: prostredi je naplnéné riznorodymi knihami a texty, které

jsou snadno dostupné;
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« vlastni volba: Zaci si mohou vybirat knihy a texty podle vlastni volby;

« cetba celych text(: Zaci ¢tou celé knihy, ne jen ukazky nebo Gryvky;

« prilezitost pro Ctenarskou odezvu a sdileni: Zaci mohou bezprostiedné sdilet
osobni dojmy z Cetby;

« Cteni je propojeno se psanim: Zaci pisemné reaguji na prectené, udi se textlm
rozumét i tim, Ze je sami vytvareji;

 ucitelé uméji Cteni vyucovat: ovladaji Ctenarské strategie pro porozumeéni textu,
uméji je modelovat a vyucovat, ovladaji metodu hlasitého premysleni, poskyto-
vani popisné zpétné vazby a korektivni zpétné vazby, uméji vést zaky k vybéru
textu;

 ucitelé Ctou: ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich zaky; uméji kaz-
dému zakovi doporucit vhodnou knihu, sleduji novinky.

Dale se text vénuje vymezeni jednotlivych rovin ctenarské gramotnosti s konkrét-
nimi priklady pro vyuziti v praxi. Text plsobi neusporadané, poradi jednotlivych me-
tod je nahodilé, neni vysvétlena metodika zarazeni pro konkrétni vékovou kategorii
ani ddkazy o uéeni, pomoci nichz by ucitel mohl sledovat konkrétni posun v rozvijeni
¢tenarské gramotnosti u svych Zakld. Jedna se tedy spise o urdity ,,napadnik® pro
praxi nez o oficialni dokument zaloZeny na analyze dat ziskanych monitorovanim
redlného kurikula (Ceska kolni inspekce, 2010).

3.2 Tematicka zprava Podpora rozvoje ctenarské gramotnosti
v predskolnim a zakladnim vzdélavani

Dokument Podpora rozvoje ¢tendrské gramotnosti v predskolnim a zdkladnim vzdé-
ldvdni (Ceska kolni inspekce, 2011) se vénuje vymezeni pojmu ¢tenarska gramot-
nost vzhledem k hodnoceni tohoto fenoménu CSI. PFi hodnoceni vychazi ze sledo-
vani naplnovani klicovych kompetenci uvedenych v RVP ZV a opira se o doporuceni
metodiky mezinarodniho Setfeni OECD realizovaného ve vyzkumu PISA. Inspekéni
$etfeni probihalo od roku 2007 a bylo realizovano v 5869 zakladnich $kolach v Ceské
republice. Setfeni potvrdilo, Ze pojem ¢tenarska gramotnost je ve Skolach vykladan
riiznorodé a stejné rliznoroda je praxe $kol a kvalita vyuky. Skoly vychazeji prede-
v§im z ocekavanych vystupl vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, kde
¢tenarska gramotnost neni nastavena jako cil a chybi v ném impulzy k vytvareni
aktivit k jejimu rozvijeni. Skoly se vénuji napliiovani dil&ich cild RVP 2V, ale k roz-
vijeni Ctenarské gramotnosti pristupuji intuitivné na zakladé své vlastni predstavy
o0 pojmu &tenarska gramotnost. PFi podrobnéjsim setieni se CSI vénuje zjistovani, co
si pedagogové pod pojmem ctenarska gramotnost predstavuji. Toto Setfeni probéhlo
ve 150 skolach a zahrnulo 943 hodin vyuky.

V zavérech se ukazalo, Ze 83 % respondentl chape pojem ¢tenarska gramotnost
jako Cteni s porozuménim, chapani obsahu textu; 27 % jako ziskavani a zpracovani
informaci; 16 % jej povazuje za vztah ke knize, k literature; 15 % za rozvijeni ko-
munikacnich dovednosti, techniku ¢teni a plynulost ¢teni; 7 % jako rozvoj osobnosti
a kritického mysleni. Soucet nad 100 % je dusledkem toho, Ze néktefi pedagogové
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ve svych vypovédich uvedli vice moznosti. €SI dale v navitivenych Skolach zjisto-
vala, jaka konkrétni opatreni prispivajici k rozvijeni ctenarské gramotnosti prijaly.
Nejcastéjsim realizovanym opatrenim (79 % skol) bylo pribézné dopliovani skolni
knihovny, v 57 % Skol vedeni skoly podporilo dalsi vzdélavani pedagogickych pracovni-
kud v oblasti rozvijeni ¢tenarské gramotnosti. Konkrétni strategii k rozvijeni étenarské
gramotnosti prijalo 39 % skol. Zprava CSI dale vypovida, Ze subjektivni vypovédi
ucitelll a vedeni skol se v mnoha pfipadech rozchazely s uskute¢fiovanou vyukou. Pri
zvySeném poctu zakd ve tridach chybi individualizace vyuky a respektovani individu-
alnich vzdélavacich potreb jednotlivych zakd. €SI také uvadi zjisténi malého zajmu
rodicu o vysledky svych déti v oblasti ¢tenarské gramotnosti.

Ze zavérl vyplynuly tfi faktory, které ovliviuji kvalitu rozvijeni ¢tenarské gra-
motnosti ve Skolach. Prvnim faktorem je kvalifikace pedagogickych pracovniki pro
dany predmét, dalsim faktorem je zvyseni Grovné informacni gramotnosti u pedago-
gickych pracovniki, jejich schopnost a dovednost vyuzivat informacnich technologii.
Tretim faktorem je podle CSI Gcast pedagogickych pracovnikil v projektech, které
zlepsuji vybrané ukazatele Ctenarské gramotnosti.

€SI poukazuje na nutnost oficialné vymezit pojem ctenarska gramotnost ve statni
Skolské politice, vymezit centralni cile a stanovit narodni strategii pro rozvoj cte-
narské gramotnosti v Ceské republice, doplnit do RVP ZV standardy pro hodnoceni
Urovné Ctenarské gramotnosti a podporovat vznik nastrojl, které napomohou pe-
dagogickym pracovnikim prabézné hodnotit Groven a posun Zaku v dosazené Urovni
¢tenarské gramotnosti (Ceska $kolni inspekce, 2011).

3.3 Alternativni metody vyuky

V roce 2014 probéhlo inspekéni dotaznikové Setfeni €SI na zakladé Zadosti mini-
sterstva sSkolstvi, mladeze a télovychovy zamérené na alternativni metody vyuky
¢teni a psani. Vzhledem k tomu, Ze zvolena metoda vyuky Cteni patri mezi faktory
ovliviujici rozvijeni pocatecni ctenarské gramotnosti, jsou Udaje z inspekcni zpravy
zarazeny do této prehledové studie. V setreni bylo osloveno 4077 skol, z toho 3390
odpovédélo a priizkumu se z&astnilo. Setieni probéhlo formou on-line elektronic-
kého dotazniku, ktery vypliovali reditelé sSkol.

Z analyzy odpovédi vyplynulo, Ze nejcastéji vyucovanou metodou Cteni je metoda
analyticko-synteticka (77 % zUc¢astnénych skol), na druhém misté je metoda gene-
ticka (13,6 % skol), dale metoda Sfumato neboli splyvavé cteni (10,9 % skol) a dalsi
metody (globalni, motorické cteni, Foucambertova metoda cteni, jina alternativa).

Zjistovani potvrdilo, ze dominantni postaveni ve vyuce stale maji klasické me-
tody a postupy a ze alternativni metody jsou vyuzivany jako doplnék k tradicnimu
portfoliu (Ceska skolni inspekce, 2014).



Promény pohledu na vyuku ¢teni v Ceské $kole prizmatem vyzkumu

4 Kultura rozvijeni pocatecni ctenarské gramotnosti
s ohledem na jeji vyznamné postaveni mezi dalSimi
cili vyucovani a uceni

S odkazem na definici v Pedagogickém slovniku podle Prichy et al. (2009, s. 85):

Gramotnost je dovednost jedince Cist, psat a pocitat ziskavana obvykle v pocatecnich
rocnicich skolni dochazky, v tomto smyslu jde o zakladni gramotnost, ktera je pred-
pokladem jak dalsiho vzdélavani, tak uplatnéni jedince ve spolecnosti, vyssi formou
gramotnosti je funkéni gramotnost.

- lze vyvodit, Ze rozvijeni pocatecni Ctenarské gramotnosti zaujima mezi cili
Skolniho vyucovani vyznamné postaveni. Je tedy pochopitelné, Ze i jeji zkoumani
z riznych pohledd patfi mezi frekventované cile empirickych vyzkumda.

Trendy vyzkum( ¢teni se v pribéhu let proménuji. Nejprve doslo k posunu v ci-
lové skupiné sledovanych zaku z vysSich roéniku, ktefi byli sledovani v souvislosti
s jejich vysledky dosazenymi v mezinarodnim vyzkumu PIRLS. Vyzkumy se zacinaji
zabyvat i vékovou skupinou zakd 1. a 2. rocnikd. Vysledky poukazuji na skutec¢nost,
ze zaklady jednotlivych rovin Ctenarské gramotnosti je treba postupné budovat
od prvnich dni skolni dochazky. Po opétovném zavedeni genetické metody vyuky
Cteni a bourlivych diskusich o vyhodnosti této metody pro zaky mezi zastanci me-
tody a zastanci tradicni metody analyticko-syntetické probihaji vyzkumy zamérené
na tuto problematiku. Je sledovana Uroven techniky ¢teni, rychlost cteni, chybo-
vost pri ¢teni a ¢teni s doslovnym porozuménim v zavislosti na vyucovaci metodé.
Tyto vyzkumy ukazuji, Ze neexistuje jedina vyhodna metoda pro vsechny zaky. Cile
vyzkuma se dale zaméruji na problematiku ¢teni s porozuménim a na rozvijeni Cte-
narské/pocatecni Ctenarské gramotnosti. Pro praxi vyznamnym se jevi vyzkum textd
v Citankach a ve slabikarich se zamérenim na Ukoly rozvijejici jednotlivé roviny Cte-
narské gramotnosti. Ucitelé Casto vyuzivaji ve vyuce ucebnicové texty a didakticka
nevyvazenost téchto textl je pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti u zaku limitujici.
Empirické vyzkumy nejen poukazuji na zjisténé nedostatky, ale ve svych zavérech
davaji konkrétni doporuceni pro vyuziti zjisténych vysledk( v realné praxi. Oproti
tomu ze zprav CSI vy¢teme nedostatky a chyby, kterych se pedagogové dopoustéj,
a chybi praktické rady ¢i doporuceni, jak maji pedagogové pri rozvijeni potfebnych
dovednosti u svych Zakl postupovat.

Na zakladé vy$e uvedenych vyzkumu se lze domnivat, Ze pro budovani ¢tenarské
gramotnosti nepostaci pouze zaky vést ke ¢teni (povinnému v hodinach ceského ja-
zyka nebo ve volném case) ¢i nabadat k sdileni precteného textu. Trendem vyzkumu
je posun cild, které si stanovuji od sledovani Grovné nacvicené techniky ¢teni, pres
vyzkum textd vyuzivanych uditeli ve vyuce k vyzkumdm zabyvajicim se rozvojem
¢teni vyuzitelného v béZném Zivoté, tedy rozvojem Ctenarské gramotnosti. Vysledky
jednotlivych vyzkumi tedy nelze porovnavat, vstupuji do $kolniho prostredi vZdy
s jinym cilem zkoumani. Spolecné vysledky jednotlivych vyzkumu skladaji mozaiku
soucasného stavu ve skolach a umoznuji celkovy vhled do dané problematiky. Rozvoj
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Ctenarské gramotnosti je dynamickym procesem, ktery prinasi stale nova aktualni
témata, napr. rozvoj ¢tenarskych dovednosti v souvislosti s inkluzi Zaku se specific-
kymi vzdélavacimi potfebami nebo zaku cizincd.

Zavérem je treba zminit, Ze prinosny vyzkum dokaze ziskana data podrobné ana-
lyzovat a uvést je do souvislosti s predchozimi vyzkumy a odbornou literaturou.
Generované zavéry publikuje a vhodnou formou informuje nejen védce-odborniky
zabyvajici se danym tématem, ale také pedagogy, jez mohou nové poznatky uvést
do praxe a postupné proménovat realné kurikulum tak, jak se s vyvojem spolecnos-
ti a se zménami v dokumentech vzdélavaci politiky proménuji pozadavky kladené
na soucasnou Skolu. RVP ZV tvoreny v letech 2001-2004, upraveny v roce 2013, ktery
se stal voditkem pro tvorbu jednotlivych $kolnich vzdélavacich programd, zavedl
namisto plvodni triady védomosti - dovednosti - navyky pojem klicové kompe-
tence Zakd. Vymezené klicové kompetence jsou se ¢tenarskou gramotnosti shodné
ve své charakteristice. Obé kategorie predstavuji souhrny védomosti, dovednosti
a postoju, dileZitych pro dalsi Zivot Zaka. PrestoZe RVP ZV nevymezuje vyslovné
pojeti ¢tenarstvi nebo Ctenarské gramotnosti, nezabranuje uciteli, aby Ctenarstvi
a ¢tenarskou gramotnost u svych Zaka rozvijel (RAmcovy vzdélavaci program...,
2013).

Uvedené vyzkumy, bez rozdilu primarniho cile, ve svych zavérech vzdy zminuji
roli ucitele a kvality jeho didaktickych dovednosti. Ackoli se vySe uvedené vyzku-
my nezamérovaly na zkoumani schopnosti a dovednosti pedagogl, je jejich pFistup
k vyu€ovani a k zakim jednim z vyznamnych aspektt ovliviujicich rozvoj pocateéni
Ctenarské gramotnosti. Slovy Heluse (2009, s. 270):

Pedagogicka moudrost vede ucitele k tomu, aby nezakladal vztah k ditéti a edukacni
plsobeni na receptech a tradicich, vede jej k obezretnosti pfi vyuzivani poznatku védy.
Pedagogickou moudrosti tedy myslime to, Ze ucitel s oporou o védecké poznani, prak-
tické zkusenosti a kvalifikovanou reflexi usiluje o porozuméni ditéti a pochopeni tvari
v tvar, v dané a neopakovatelné konstelaci okolnosti.
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