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Abstrakt: Tento clanek je pripadovou studii dvou zakladnich skol, navstévova-
nych predevsim romskymi détmi, na kterych doslo k etnické homogenizaci. V textu popisujeme
proces segregace, tedy zmény od lokalni k ,,cikanské” Skole, a dopady, které tato zména méla na
taméjsi zaky a vyucujici. Interpretujeme tento proces jako vysledek individualnich rozhodnuti zain-
teresovanych aktérd - konkrétné rodi¢ (romskych a neromskych), vyucujicich a vedeni Skoly - které
zasazujeme do strukturniho kontextu etnickych a socioekonomickych nerovnosti. Zaroven vénujeme
pozornost dopadiim takovéto nové konstelace ve slozeni zakovské populace na ménici se status Skol
a jeji percepci vyucujicimi na ndmi zkoumanych skolach - sledujeme tedy reprodukci strukturalniho
statu quo. Tento text vznasi zasadni otazky tykajici se fungovani urcitého typu skol - od kaZzdoden-
niho uceni se (Zaci), vyucovani (ucitelé) az po strukturalni pohled na ekonomické fungovani téchto
skol, jejich symbolickou pozici na mapé zakladnich skol, jakozZ i otazky presahujici budovy téchto
Skol smérujici k pripravenosti vyucujicich vyucovat na ,,cikanskych skolach“.

Klicova slova: segregace, Romové, socialni vylouceni

»From Local to Gypsy School“: Homogenization of School Class
and Changing Role of Teachers

Abstract: The article is a case study of two primary schools (which educate
children ages 6-16), where almost all the pupils are Roma. We describe the genesis of the process
through which segregation (i.e. changing from a “local” to a “gypsy” school) was established, as
well as the outcomes of it, which included a massive outflow of both teachers and non-Roma pupils
from the schools. We pay close attention to the changing status of the schools, as well as the impact
of the transformation upon the remaining teachers. Voice is also given to the Roma parents whose
children go to these schools, as well as the school’s representatives (directors, deputies and local
politicians) responsible for the financial running of the schools. Overall, the presented data shows
a colourful mosaic of segregation, one which officially does not exist, and for which there is no
solution easily acceptable to all those affected.

Keywords: segregation, Roma pupils, social exclusion

Vlivem demografickych zmén v populaci dochazi v téchto letech k Ubytku zak( na
mnoha Skolach napric¢ republikou. Jednim z reseni, jak se k tomuto faktu postavit,
je slucovani skol, které jsou si prostorové blizké. Nase studie popisuje jeden takovy

1 Ranéjsi verze tohoto textu byla prezentovana na 2nd Belgrade International Conference on
Education, konferenci konané v Bélehradé ve dnech 14. az 16. listopadu 2013. Dékujeme viem
informatorkam a informatoram, kteri se s nami podélili o jejich kazdodenni zkusenosti. Velky dik
patfi anonymnim recenzentdm a redakci ¢asopisu Orbis Scholae za jejich inspirativni pfipominky,
které pomohly tento text vylepsit.

www.orbisscholae.cz
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pripad, s tou zvlastnosti, Ze se jedna o skoly, které v minulém desetileti navstévo-
valy prevazné dvé rizné skupiny - konkrétné Romové a ne-Romové. Prestoze jsou
takové skoly v Ceské republice v mensiné, béhem poslednich deseti let jich napFi¢
nasi zemi vyrazné pribylo a jejich zkusenosti jsou velmi podobné. Radi bychom tim-
to textem vypovédély nejen o specifickych problémech takovych skol, ale chceme
rovnéz prispét do debaty o vzdélavani déti z minorit, ktera se na strankach casopisu
Orbis Scholae narazové objevuje (viz napr. Némec, 2009).

Cilem tohoto textu je na prikladu dvou konkrétnich udalosti interpretovat zmé-
ny ve slozeni sSkolni tridy, popsat mechanismy vedouci k homogenizaci (romizaci)
dvou zakladnich $kol nachazejicich se v socialné vyloucené lokalité ve mésté, kte-
ré budeme nazyvat BarvifovZ, a diskutovat role a postaveni ucitele ve vzdélavani
déti z vyloucenych lokalit. Na nasledujicich radcich popisujeme proces, jehoz pro-
strednictvim doslo k homogenizaci (segregaci) dvou skol, tedy ke zméné z lokalni
v ,,cikanskou“. Interpretujeme tento proces jako vysledek individualnich rozhodnuti
zainteresovanych aktér - konkrétné rodi¢i (romskych a neromskych), vyucujicich
a vedeni skoly -, které zasazujeme do strukturniho kontextu etnickych a socioeko-
nomickych nerovnosti. Vénujeme pozornost dopadim takovéto nové konstelace ve
slozeni zakovské populace na ménici se status Skol. Zaroven zkoumame percepci
danych zmén na vybranych skolach samotnymi vyucujicimi, véetné reflexe jejich
vlastniho postaveni - a sledujeme tedy reprodukci strukturalniho statu quo.

Prestoze nami popisovany fenomén odkazuje na jevy zmapované za oceanem
pred témér padesati lety (Coleman, 1966), v kontextu Ceské republiky (Bittnerova,
Doubek, & Levinska, 2011) i v SirSim evropském kontextu (Denessena, Driessenaa,
& Sleegers, 2005) se jedna o téma relativné nové a je mu vénovana posledni dobou
znacna pozornost. Tento text vznasi zasadni otazky tykajici se fungovani urcitého
typu Skol - od kazdodenniho uceni se (zaci), vyucovani (ucitelé) az po strukturalni
pohled na ekonomické fungovani téchto skol, jejich symbolickou pozici na mapé za-
kladnich skol, jakoz i otazky presahujici budovy téchto skol smérujici k pripravenosti
vyucujicich vyucovat na ,,cikanskych skolach“.

1 Vyzkum procesu etnické homogenizace skol

Tato stat’ vychazi z témér jednoletého etnografického vyzkumu dvou Skol nacha-
zejicich se v blizkosti socialné vyloucené lokality, definované Radou vlady CR pro
zaleZitosti romské komunity (Kasparova, Ripka, & Sidiropulu Jank(, 2008). Vyzkum
na skolach probihal v obdobi, kdy se obé skoly vyrovnavaly s nasledky slouceni a dal-
$imi proménami ve slozeni zakd. Tyto Skoly jsme béhem nékolika mésicl pravidelné
navstévovaly, pozorovaly jsme pribéh vyuky romskych déti, uskutecnily jsme nékolik
kvalitativnich rozhovort a prabézné analyzovaly interni data Skol - napf. statistiky
o absolventech a absolventkach -, které jsou soucasti vyroCnich zprav. Nasledujic

2 Nazev mésta i skol (viz dale) byl zménén, aby byla zarucena anonymita.
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logiku etnografického vyzkumu jsme se tedy neomezovaly pouze na jednu techniku
sbéru dat, ale usilovaly jsme o diverzitu empirického zakladu s cilem ,,zjistit mnoho
o malu“ (Hammersley & Atkinson, 1995).

Prvnim zdrojem empirickych dat tedy byla v tomto vyzkumu pozorovani ve vylou-
¢ené lokalité, ve skolni budové a ve tfiddch, ktera jsme realizovaly opakované v pru-
béhu kvétna az Cervna a zari az listopadu. Vyloucena lokalita byla jasné prostorové
specifikovana Radou vlady CR pro zaleZitosti romské komunity. Jedna se o neveliky
prostor o cca 2 km ¢tverecnich, vymezeny konkrétnimi ulicemi a dominantami més-
ta. Dlouhodobé pozorovani prostorového usporadani i socialnich interakci v lokalité,
spojené s analyzou psanych materiall (historizujici literatury i aktualnich webovych
i tiSténych vyhlasek a nafizeni mistniho zastupitelstva) a rozhovord s pracovniky
neziskového sektoru vyUstilo v etnograficky popis lokality, kterému je vénovana
druha kapitola této stati. V ramci lokality, resp. v jeji bezprostredni blizkosti, se
rovnéz nachazi dvé zakladni skoly, které byly predmétem naseho uzsiho zkoumani.
Pozorovani ve skolni tridé vyzaduje velkou Casovou investici a je podle Jarkovské
(2013) velice vhodnou technikou pro vyzkum déti (ve Skole). Tato pozorovani nam
poskytla informace o kazdodenni dynamice na Skolach - o tom, jak probiha vyuka,
jaka témata se resi (mimo vyukovou latku) a jak funguje trida jako kolektiv. Vedle
pozorovani ve Skolach jsme také mély moznost Ucastnit se dvou mimoskolnich aktivit
(vyletd poradanych neziskovou organizaci). BEhem pozorovani jsme se soustredily
predevsim na interakce vyucujici-zak(yné), ale také na interakce mezi détmi. Ne-
odmyslitelnou soucasti pak také byla reflexe nasi pozice vzhledem k détem, které
nas povazovaly za ,,cizi gadZovky“ a snazily se vysvétlit si nasi pozici v jejich tridé.
Pozorovani probihala také pred skolou v dobé, kdy déti rano prichazely, coz nam
umoznilo sledovat mimo jiné to, kdo déti vodi do skoly. Vzhledem k charakteru této
studie nam data ziskana béhem pozorovani slouzi spise pro kontextualizaci celého
fenoménu. Predkladana studie se tedy zaklada predevsim na dvou technikach, a to
rozhovorech a analyze psanych materiald Skoly.

Romizace je dlouhodobym procesem, a proto jsou zasadnim zdrojem dat hloub-
kové rozhovory. Téch jsme uskutecnily dohromady tficet s riznymi aktéry. Mezi nimi
byli predstavitelé skol (feditelé a jejich zastupci, celkem 4 informatori - opakované
rozhovory), zaméstnanci $kol (vyucujici a pedagogicti asistenti, celkem 12) a zamést-
nanci neziskovych organizaci zamérenych na volnocasové aktivity a plsobicich v této
geografické oblasti (celkem 4 rozhovory). S témito aktéry jsme uskutecnily formalni
rozhovory, které jsme s jejich souhlasem nahraly na diktafon a nasledné prepsaly.
Béhem pozorovani jsme také uskutecnily krat$i neformalni rozhovory s détmi a je-
jich rodiéi (celkem 10 rozhovor(). Vzhledem k povaze celého procesu homogenizace
se formalni rozhovory vénovaly nejen soucasnému statu quo na Skolach, ale také
retrospektivnim interpretacim toho, jak k soucasnému stavu doslo. Tyto Casové re-
konstrukce pro nas byly klicovym zdrojem zvyznamnovani danych udalosti a akcent(
prisuzovanych samotnymi informatory, které jsou v kvalitativnim vyzkumu stéZejni.

Dynamicky pohled na kvantitativni promény na obou zakladnich $kolach nam
poskytla analyza psanych materidld skoly. K tém patrily jednak rocenky, které jsou
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verejnym dokumentem nachazejicim se na webovych portalech jednotlivych skol,
ale také interni neprezentované dokumenty Skoly. Tyto materialy nam poskytly Sir-
Si kontext a kvantitativni data tykajici se promén v minulych letech (predevsim
o odlivu zakud). Zaroven nam také poskytly zdroje dat o sebe-prezentaci Skol (jaké
udalosti na internetovych strankach a v rocenkach skoly zdlraznuji, jak prezentuji
svou jedinecnost na vzdélavacim trhu apod.).

Jak zdUrazruje rada autor(, analyza dat je vzdy zakladni soucasti jejich sbéru
(Riesman, 2008; Hammersley & Atkinson, 1995). Ezzy v této souvislosti uvadi, ze
,vyzkumnici délaji v pribéhu sbéru dat radu rozhodnuti, ktera jsou nedilnou sou-
Casti toho, jak jsou a budou data analyzovana - jedna se napf. o volby toho, o cem
a s kym mluvit, na co se ptat, na co se zaméfit a co ignorovat. Tyto volby jsou pro-
duktem vyzkumnikovy rozvijejici se interpretace studovanych fenoménd“ (2002,
s. 73). Také nase analyza prostupovala celym sbérem dat a smérovala nasledné kroky
ve vyzkumu. Interpretace predkladané v této stati saturuji kolem klicové otazky
»jak dochazi k etnické homogenizaci skol a jaké dopady tato homogenizace ma na
podobu skoly?“. Abychom odpovédély na tuto otazku, soustredily jsme se na vyznamy
a interpretace tohoto procesu samotnymi aktéry. Sledovaly jsme, jak aktéri hovori
o minulych i soucasnych udalostech a jak sami zvyznamnuji ty které rysy a aspekty
daného procesu. V predkladané stati zasazujeme tyto emické vypovédi do Sirsiho
sociokulturniho a geografického kontextu, abychom poukazaly na obecnéjsi vzorce
tohoto procesu. Prezentujeme zde tedy pripadovou studii dvou lokalnich zakladnich
Skol, ktera si neklade naroky na generalizovatelnost. Nicméné se domnivame, ze
k podobnym procestim, k jakym dochazelo a dochazi v nami studované lokalité, muize
dochazet také v jinych lokalitach, které nesou spolecné rysy vyloucené lokality.
Presah prezentovanych pFipadovych studii tak spociva v analyze styénych bod( mezi
mikrovypovéd'mi aktérd a makrostrukturalnimi fakty.

V zavéru této ¢asti povazujeme za dilezité alespon v kratkosti reflektovat nej-
dulezitéjsi terminologii, se kterou v textu pracujeme. Jak upozornuji cetné priklady
z romistické i socialné-antropologické literatury, Romové v Ceské republice netvo-
fi kulturné, historicky ani socialné homogenni skupinu, presto jsou takto nazirani
verejnosti i politickym diskurzem (Raichova, 2001; Janku, 2003; Kasparova, 2014).
Jakkoli se mohou socialni védy v souvislosti s Romy pFit o Ucinnost uziti etnicity coby
uzitecné deskriptivni kategorie (za vSechny viz debata v Lidovych novinach - Barsa,
2005; ElSik, 2005; Jakoubek, 2005), medialni i politicky jazyk doklada jeji pevné
usazeni v kazdodenni promluvé. Podrobime-li vak etnicitu coby klasifikacni katego-
rii podrobnému zkoumani, zjistime, Ze se jedna o kontextualni kvalitu houbovitého
charakteru, ktera podle libosti a nutnosti do sebe nasakne ¢i vyzdima kritéria, jako
jsou napr. spolecny jazyk, historie, odliSna pigmentace kize, socialni status apod.
Proto ji mnozi povazuji z analytického hlediska za kategorii netcinnou. Tajemstvi
jejiho Uspéchu a lakavosti pro jeji pouzivani vsak spociva v jeji podstaté, a tou
je klasifikacni schopnost tridit jednotlivce i skupiny na My a Oni nebo Jd a Druhy.
Ponechme pro ucely tohoto textu stranou debaty spojené s moci, kterou s sebou
prinasi prislusnost ke konkrétni skupiné My Ci Oni (Said, 2008). B. S. Turner (1994)
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predpoklada, ze mechanismus vytvareni duality Jd/Jiny je univerzalnim lidskym
klasifikacnim mechanismem. Jediné v tomto smyslu tedy mizeme hovorit o Romech
coby homogenni skupiné, jejimz protipolem je skupina ne-Romd. Timto pravidlem
se v nasledujicim textu fidime i my.

2 Socialné vyloucena lokalita a kulturni vylu¢ovani

Barvifov je velké mésto, které, podobné jako mnoho jinych mést v Ceské republice,
sestéhovalo svoje Romy do jedné lokality. Tento proces probihal pozvolna od 50. let
minulého stoleti, kdy se Cast stfredu mésta vylidnila diky odsunu byvalého némeckého
i zidovského obyvatelstva. Prazdné byty, situované v bezprostredni blizkosti centra,
presto jiz v industrialni zastavbé, byly povétsinou pavlacového typu, malometrazni
a s topenim na tuha paliva. Ne-Romové preferovali v té dobé bydleni na moder-
nich sidlistich, opusténé byty byly pfidélovany ponejvice Romum, ktefi se vratili po
druhé svétové valce z koncentrac¢nich tabort nebo prichazeli ze Slovenska (at’ jiz
dobrovolné, nebo nuceni v ramci planovaného socialistického rozptylu cikanského
obyvatelstva3).

Romové v této lokalité Barvirova ziji dodnes, jeji vyznam pro mésto se vsak bé-
hem poslednich 50 let vyrazné proménil. Mésto se neustale rozrusta, proto je tato
romska lokalita nyni soucasti nikoliv predmésti - jak tomu bylo v 50. letech minulého
stoleti, ale SirSiho centra, tj. velmi lukrativnich pozemkd pro rist a rozvoj obchodu,
sluzeb i bydleni. Spolecenské promény po roce 1989 a s nimi souvisejici restitucni
zakony znamenaly v mnoha pripadech zménu majitele nemovitosti a nasledné stého-
vani byvalych najemnikd, povétsinou vsak v ramci samotné lokality, pouze do horsich
podminek (nebytové prostory, sestéhovani k rodiné, mensi byty). Pres veskeré zmé-
ny, které se zde za poslednich patnact let udaly, z(stava lokalita nadale tzv. romskym
ghettem Barvifova, v neposledni fadé proto, Ze ostatni ¢asti mésta nejsou ochotné
pripadné nové najemniky mezi sebe pustit.4

Velmi zajimavé se lokalita jevi, porovname-li jeji urbanismus a krajinnou archi-
tekturu s jinymi castmi mésta. Prevladajici barvou je zde Seda. Je to barva vétsiny
domd, chodnikd i verejnych prostor(. PrestoZe se jedna o lokalitu cca dva kilometry
¢tverecni, nenajdeme zde jediny park Ci jinou verejnou zelen, s vyjimkou nékolika
strom(. Chybi zde détské hristé a jiny zakladni méstsky mobiliar, jako jsou lavicky
k odpocinku ¢i verejné odpadkové kose. Misto rovnéz postrada prirozené centrum,
verejny shromazdovaci prostor typu namésti, kde by se lidé mohli setkavat. Dospéli
i déti v této lokalité tedy travi sv(j ¢as na chodnicich a ulicich, mezi auty a procha-
zejicimi lidmi. Alternativou jsou nizkoprahové kluby neziskovych organizaci, které se
v této lokalité koncentruji, podobné jako prodejny se zboZim druhé jakosti (second-

3 Viz napr. Davidova (1995).

4 Romové obyvajici tuto cast mésta patri ekonomicky do nejnizsi vrstvy obyvatelstva, jsou tedy
vyhradné najemniky, zavislymi na pronajimateli. Nejedna se zde o rodiny movitéjsi, které dispo-
nuji dostatkem prostredk( ke koupi vlastniho bydleni.
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handy, zlevnéné potraviny, zastavarny) a v neposledni radé také herny, nonstop-bary
a restauracni zarizeni nizsich cenovych kategorii.

Lidé zde zijici jsou vétsinou Romové, respektive ta Cast barvirovskych Roma,
ktera patri do ekonomicky nejslabsi skupiny obyvatel mésta. Aplikace jinych kritérii
podobnosti je velmi problematicka, nebot’ mistni obyvatelé pochazi z riznych rom-
skych skupin a rodin. Nepoji je ani spolecny jazyk (ne vsichni hovori romsky, nebo
naopak ¢esky), naboZzenska orientace ¢i tmelici autorita. Rada romskych rodin Zije
v Barvifové také mimo tuto lokalitu a jejich déti navstévuji své spadové skoly jinde
ve mésté. Problémy jejich integrace jsou z pohledu uciteld téchto Skol minimalni.
0dlisna je vsak zkusenost spadovych skol, které plsobi v romské lokalité, jak bude
ukazano nize. Otazkou zlstava, do jaké miry je tedy kategorie etnicity relevantni
pro generalizace socialniho vylouceni. Neméné dllezité se totiz v kontextu Barviro-
va jevi socialni vylouceni vazané ke konkrétni lokalité, tj. prostorové koncentraci
Rom(, homogenizované svou nizkou kupni silou a ekonomickych potencialem.

Skoly, které jsou soucasti nasi pripadové studie, lezi v tomto ,,ghettu, v socialné
vyloucené lokalité®, ktera je specifickym socioekonomickym a sociokulturnim kon-
textem. Proces vzdélavani a jeho redistribuci je proto nutné chapat v této lokalité
predevsim prizmatem socialniho vylouceni. Petr Mares a Tomas Sirovatka (2008,
s. 273) definuji socialni vylouceni jako:

proces, ktery jedince zbavuje prav, ale i povinnosti, jez jsou spojena s jeho Clenstvim
ve spolecnosti. Chudoba pak jiz neni zdaleka povazovana za jedinou pricinu socialniho
vylouceni a hovori se o pluralizaci nerovnosti. Za socialné vyloucené ze spolecnosti jsou
povazovani ti, kdo z divodd, jeZ jsou mimo jejich kontrolu, nemohou participovat na
normalnich aktivitach svych spoluobcand.

Definice socialniho vylouceni zahrnuje rdzné dimenze - od ekonomického, so-
cialniho, symbolického az po kulturni. Pokud premyslime o vzdélavani v kontextu
socialné vyloucenych lokalit, premyslime v terminech kulturniho vylouceni. To Mares
(2000, s. 287) definuje jako ,,odepreni prava jedince ¢i kolektivity participovat na
kulture spolecnosti a sdilet jeji kulturni kapital, vzdélanost i hodnoty“. Proces kul-
turniho vylucovani zahrnuje omezovani pristupu ke vzdélani a vylouceni z moznosti
sdilet kulturni kapital spolecnosti (viz Bourdieu, 1998). To miize mit podle Clovéka
v tisni vnéjsi a vnitrni priciny - mezi ty vnéjsi patri zarazovani déti do praktickych
nebo romskych $kol, k vnitfnim pak mdZeme radit napr. nizké vzdélani rodi¢l (Broz,
Kintlova, & Tousek, 2007). Koncept socialni exkluze do jisté miry nahrazuje starsi
koncept chudoby (Mares$, 2006) a znamena presun akcentl ve studovani nerovnosti.
Slovy sociologa Anthonyho Giddense (1998, s. 104, citovano in Mares, 2006, s. 6),
»koncept exkluze se nevztahuje k stupnovani nerovnosti, ale k mechanismim, kte-
ré maji za nasledek oddélovani urcitych skupin od hlavniho proudu spolec¢nosti“.
Vyzkum socialniho vylucovani je charakteristicky analytickym presunem zajmu od
vertikalnich nerovnosti (zalozenych na distinkci nahore versus dole) k horizontalnim

5 Lokalita byla takto oficialné charakterizovana ve studii MPSV 2006: Analyza socialné vyloucenych
romskych lokalit a absorpéni kapacity subjektu plsobicich v této oblasti.
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nerovnostem, jejichz hlavni dichotomii je uvnitf versus vné (Mares, 2006; Mares &
Sirovatka, 2008). Studium kulturniho vylucovani (vylu¢ovani ve vzdélavani) je tedy
studiem toho, jak jsou uréité skupiny jednotlivcl odsouvany mimo hlavni proud
a vydélovany ze spolec¢nosti/z mainstreamového vzdélavaciho systému.

Lokace téchto skol v socialné vyloucené lokalité je klicovym faktem, ktery ovliv-
nuje povahu vzdélavani. Jinymi slovy, jak ukazali Nekorjak, Souralova a Vomastkova
(2011), je to bydlisté v socialné vyloucené lokalité, a s nim souvisejici specificky
socioekonomicky status, soubor Zivotnich prilezitosti a rolovych modeld, spise nez
etnicita obyvatel per se, které ovliviiuje vzdélavaci strategie a moznosti na dosazeni
vzdélani danych jedincu. Prostorové umisténi Skol a etnické slozeni lokality vyrazné
ovliviiuje podobu vzdélavani. Autor a autorky dale upozornuji na roli principu spado-
vosti Skol a déleni na Skolské obvody. Tento princip je definovan Skolskym zakonem
(561/2004 Sb.), kde jsou povinnosti Skol vymezeny v (§ 36) odst. 5 a 7 nasledovné:

Zak plni povinnou skolni dochazku v zakladni $kole zfizené obci nebo svazkem obci se
sidlem ve Skolském obvodu (§ 178 odst. 2), v némz ma zak misto trvalého pobytu (dale
jen ,,spadova skola®), pokud zakonny zastupce nezvoli pro Zaka jinou nez spadovou
skolu (...).

Reditel spadové $koly je povinen prednostné prijmout 7aky s mistem trvalého pobytu
v prislusném skolském obvodu a zZaky umisténé v tomto obvodu ve Skolském zafizeni pro
vykon uUstavni vychovy, ochranné vychovy nebo ve skolském zarizeni pro preventivné
vychovnou péci, a to do vy$e povoleného poctu Zakl uvedené ve $kolském rejstriku.

Fakt, Ze skola musi prijmout Zaka spadové nalezejiciho a zaroven nemusi prijmout
nenaleZejiciho, dopada jak na strategie rodic¢u pri vybéru $koly, tak na strategie Skol
a jejich zastupcu pri vybéru (tj. prijeti, ¢i odmitnuti) zakyn a zakd. Zaroven vytvari
kompetitivni prostredi mezi skolami, které se mohou profilovat tak, aby prilakaly
vice zakyn a zaku (vice viz Nekorjak et al., 2011). Podobné jako pozitivni reputace
(Uspésnost v prijimacich zkouskach na stredni skoly, profil vzdélani - zamérenost
na urcité discipliny jako sport, matematika, cizi jazyky atd.) funguje také reputace
negativni - a pocet romskych déti pochazejicich ze socialné vyloucené lokality je
jednou z nich. Negativni reputace je tak formovana na priseciku tfi faktord: exklu-
dujiciho potencialu bydlisté, ekonomického statusu rodin a romstvi.

3 Rodice jednajici a strategizujici:
chytrejsi Skola, pomalejsi Skola a cikanska skola

Na pozadi téchto faktord se v nami studované lokalité odehrala zasadni udalost,
ktera na dlouhou dobu ovlivnila podobu vzdélavani romskych i ne-romskych déti. Po-
pis udalosti vyraznou mérou pripomina situaci v USAv 60. letech, které ve své zpravé
popsal J. S. Coleman (1966), znamou dnes jako white flight. Coleman se ve své studii
vyjadruje k pokusim americké vlady o desegregaci amerického $kolstvi a dochazi
k zavérim, ze tato desegregace muze byt ispésna a prinosna pouze tehdy, bude-li ve
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tridach vyssi procento bilych zakd nez Afroamericand. V opa¢ném pripadé bili rodice
své déti ze skoly odhlasi a stane se z ni nové skola segregovana. Podobny vyvoj zazna-
menaly i Skoly v Barvifové. | zde, podobné jako v 60. letech minulého stoleti v USA,
se jednalo o strukturalni zasah a politické rozhodnuti zfizovatele (vlady/statu).

Pred klicovym bodem zlomu fungovaly v lokalité dvé spadové skoly, toho Casu
,romské* zakladni skoly (lokalita byla rozdélena v podstaté na poloviny) a blizko je-
jich hranic dalsi dvé zakladni skoly (ne-romské a urcené pro relativné bohaté rodiny
obyvajici oblast priléhajici k lokalit&). Nazyvejme je 3kola Cervena a Zelena (obé
mimo lokalitu) a Zluta a Modra (spadové pro lokalitu). Pak ale doslo ke slouceni dvou
dvojic 3kol: ze kol Cervena a Zluta se nové stala 3kola Oranzova obyvajici budovu
Cervena a budovu Zluta; ze $kol Zelena a Modra se stala $kola Tyrkysova nachazejici
se ve dvou budovach - Zelené a Modré (viz obrazek 1). A tak se najednou skoly, které
byly v bezprostiedni blizkosti (Skolu Cervenou a Zlutou dé&lilo asi 100 metr(, Zelenou
a Modrou asi 500 metrd), ale symbolicky je délila tlusta neviditelna zed’ (romské déti
na Cervenou ani Zelenou $kolu nechodily, a pokud ano, byly ,,odporouceny* na svou
spadovou 3kolu, tedy Zlutou a Modrou), staly soucasti dvou komplexd, dvou riiznych
spadovych obvodd zahrnujicich jak socialné vyloucenou lokalitu, tak lukrativni re-
zidenéni Ctvrt'.

SKOLA ZELENA SKOLA CERVENA
(ne-romska) (ne-romska)
ap ap
SKOLA MODRA
(romska)
SKOLA TYRKYSOVA SKOLA ORANZOVA

budova Zelena (6.-9. roénik) budova Cervena (1.-9. roénik)
budova Modra (1.-5. roénik) budova Zluta (1.-9. roénik)

Obrazek 1 Slouceni skol

Kazda z nové ustavenych skol prisla s jinou strategii vyuziti dvou budov. Zatimco
Skola Oranzova ponechala v obou budovach rocniky od 1. do 9. tridy, skola Tyrkysova
zvolila jinou taktiku: budova Modra (drive romska) méla obstarat prvni stupen, budo-
va Zelena pak stupen druhy. V prvnim pripadé to v praxi znamenalo to, Ze fakticky
mohlo pokracovat déleni na prevazné ne-romskou a romskou $kolu, kdyz budova Zluta
zUstala nadale v mentalni mapé zapsana jako romska skola. Naproti tomu na budové
Cervena mohla byt zapocata integracni strategie propagovana tehdejsim vedenim;
ta v praxi znamenala integraci 3-4 romskych déti do ne-romskych trid. Tento pocet
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mél zamezit romizaci tfid a zaroven mél umoznit ,,nenasilny“ kontakt romského a ne-
-romského Zactva. Vyucujici zaroven méli ,,pendlovat“ mezi obéma budovami. Ve
druhém pripadé byla situace mnohem vice ,,radikalni“ ve smyslu nabourani zazitych
symbolickych hranic a oné vyse zminéné sklenéné zdi. Konkrétné odliseni budov podle
ro¢nikd znadilo, Ze déti Zijici mimo lokalitu spadové naleZejici pod $kolu Tyrkysova
mély dochazet do stredu lokality a tam si odchodit prvni az paty rocnik své devitileté
povinné skolni dochazky. Zaroven pak déti zijici v lokalité by se z ni dostaly ven v mo-
menté, kdy by zacaly navstévovat Sesty az devaty rocnik umistény v budové Zelena.

Interpretovano v terminech ,,prilezitosti“ mizeme Fici, Ze nové vzniknuvsi Skola
Oranzova prinesla prilezitost k integraci zaclenénim nékolika jednotlivct do ne-rom-
ského kolektivu (v souladu s poucenim z hrozby white flight) a cirkulaci vyucujicich
mezi obéma budovami. Vedle ni $kola Tyrkysova nabidla prilezitost smazani rozdil(
a natahnuti ne-romskych déti do lokality a romskych mimo ni, a tim smiseni obou
do té doby oddélenych skupin pod jednu stfechu. K nicemu takovému vsak nakonec
nedoslo, protoZe ani jedna vize nepoditala s raznymi reakcemi rodi¢d. Kam tedy
nova konstelace zakladniho vzdélavani v lokalité vedla? Nez odpovime na tuto otaz-
ku, je treba zddraznit, Ze i kdyZ jednim z hlavnich rysu socialniho vylouceni je to,
ze socialné vylouceni maji urcité véci a procesy ,,mimo svou kontrolu® (viz vyse),
neznamena to, ze jsou jen pasivnimi obétmi. SpiSe neZ to, metaforicky receno,
jsou hraci, kteri se aktivné pohybuji na hracim poli, i kdyZ moznosti jejich tahi jsou
vzhledem k Sirsim strukturnim omezenim limitované.

Situace na Skole Tyrkysova vypadala nasledovné, jak popisuje jedna z jejich teh-
dejsich zaméstnankyn: lhned po slouceni doslo k té zmeéné, Ze odeslo 200 ne-rom-
skych déti. A bylo to ddno tim, Ze tyto rodiny Ziji v této lokalité, spddové sem patri,
ale nikdy by své dité, ne-romské dité, na této skole nenechali. Zistalo tu pdr téchto
deéti, myslim si, Ze problémy ve skole nebyly, naopak. My jako skola se snaZime
ziskat ne-romské déti i naddle, ale nedari se ndm to. Mdm asi dvé tridy spddové pa-
tficich ne-romskych déti na Z$ RiZovd [$kola mimo lokalitu navitévovdna spddovymi
neromskymi détmi], no a potom tady na okolnich skoldch. TakZe déti tady jsou, ale
do této skoly nepljdou, protoZe je rodice neprivedou k zdpisu.

Odliv 200 déti z této skoly znamenal snizeni poctu déti na dvé tretiny poctu pred
sloucenim. Odliv ne-romskych déti byl doprovazen odlivem vyucujicich uéicich pavod-
né na ZS Zelené, ktefi Gdajné odmitli ucit romské déti a/nebo pod novym vedenim
Skoly. Na Skole tehdy zistalo jen par ne-romskych déti, povétSinou téch, co navstévo-
valy posledni ro¢niky a jejich rodice je nechali ,,dochodit“ na stavajici skole. Rocniky
prvniho stupné, ktery byl umistén v budové Zelena v centru lokality, se pres prazdniny
homogenizovaly a jejich Zactvo tvorily pouze romské déti. Zajimavéjsi situace vsak
pretrvavala na matefskych skolach spadajicich pod nové vzniklou ZS Tyrkysovou. Tyto
materské skoly jsou dlouhodobé navstévovany hlavné ne-romskymi détmi (kromé
predskolniho rocniku povinného pro vsechny). Ackoli uprostred socialné vyloucené
lokality, MS v budové Modra se t&si navitévnosti ne-romskych déti, které viak nastu-
puji svou povinnou 3kolni dochazku na $kolach mimo lokalitu, tedy nepokracuji na ZS
Tyrkysové. Tento priklad prechodu mezi predskolnim a Skolnim vzdélavanim a jeho
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etnickym slozenim ukazuje diskrepanci mezi tim, za jakych okolnosti jsou ne-romsti
rodice ochotni ,,skousnout* $kolu v lokalité (v kontextu, kdy poptavka po mistech v MS
prevysuje nabidku) a kdy uz ne (v kontextu ,,boje o zaka“ na zakladnich skolach, které
mohou rodice v disledku nastaveni principu spadovosti libovolné volit).

K podobné situaci doslo na ZS Oranzové, ktera zaznamenala hromadny odchod
140 ne-romskych déti, a to ze stejného diivodu jako na ZS Tyrkysové. Zde byl odchod
ponékud tlumen zachovanim dvou budov, jak bylo uvedeno vyse. Oproti ZS Tyrkysové
na této Skole vsak doslo také k odchodu romskych déti, jejichz rodice méli strach,
aby jejich déti na ,,chytiejsi skole“ stihaly. Zde byla pro ZS Oranzovou do jisté miry
vyhoda umisténi prvniho stupné v lokalité, ktera pravdépodobné fungovala pro ro-
dice jako jistota. Jak uvedla jedna z nasich informatorek, kterou jsme oslovily pred
budovou Modra, kam odvadéla svého syna:

Tady kousek je dalsi skola, ale tam jsou moc rychli, na OranZové. Tam je to
»dneska naucis, zitra zkousim*. Tady jdou na né pomaleji, ja jsem tady spokojend.

Fakt, ze si Skola Oranzova udrzela relativné vysoky pocet ne-romskych déti, zvy-
Soval v lokalité jeji prestiz oproti Skole Tyrkysové. Analogicky k tomu byla chapana
romskymi rodici jako ,,tézsi“ nebo ,,chytrejsi“ skola, a zaznamenala také v kyzeny
rok odchod mensiho poctu romskych déti. Jejich rodice, jak je patrné z tryvku s oslo-
venou maminkou, se obavali, aby jejich déti na ,,chytrejsi skole“ stihaly. Relativné
dramaticka situace na této Skole vsak pokracovala dale, a to v momenté, kdy se do
nového skolniho roku zapsal pomérné vysoky pocet romskych déti, jejichz rodice
chtéli, aby navitévovaly budovu Cervena (kam do té doby byly integrovany 3-4 déti
na tridu). Kdyz se pak v ¢ervnu predchazejicimu novému $kolnimu roku konala schiz-
ka rodicd, ne-romsti rodice byli pfekvapeni vysokym poctem romskych zakua a zakyn.
Jejich prekvapeni pak vyustilo v odchod ne-romskych déti, kdy ze tfi tfid prvniho
ro¢niku na celé ZS Oranzové byly dvé romské (jeden tradiéné v budové Zluta, druhy
nové v budové Cervend) a jednu tfidu v budové Cervena navitévovaly tii romské déti.
To se vsak nelibilo ani romskym rodicim (pochazejicim z lokality), ktefi 1. zari dovedli
své déti do skoly. Stézovali si tehdejSimu vedeni na to, Ze tridy jsou romské. To po-
psala jedna ze zaméstnankyn: Ve chvili, kdy se tady potkali rodice prvniho zdri, opét
silenej fev, ale tentokrdt romskych rodicd, kteri tady chodili Fvat na pani ucitelky, na
mé, mdlem na ministra skolstvi, ktery tady prvniho zdri byl, jak je to sileny, jak my
jsme ty déti rozdélovali, Ze v jedné tridé mdme vice romskych Zdki a v jedné min.
Ale v podstaté kdyzZ ti ne-romsti odesli uz v Cervnu a pres prdzdniny a dalsi 4 odesli
Vv zdri, tak se nedd nic délat, zdstali romsti. A nastala patovd situace, kdy oni fvou,
jak jsou Romové s Romama, a oni prece k tém Romim ty svy déti nedaji.

Udalosti, které jsme vyse popsaly, poukazuji na nékolik duleZitych faktd tykajicich
se procesu homogenizace (etnizace) $kol v Ceské republice. Tato zjisténi musi byt
¢tena v kontextu mésta, ve kterém se reprodukuje nizky socioekonomicky status urcité
lokality a jejich obyvatel, v kontextu souc¢asného nastaveni fungovani skol (viz zminény
zakon o spadovosti) a s ohledem na kazdodenni rozhodovani zainteresovanych aktérd.

Za prvé, analyza procesu homogenizace ukazuje, jak je homogenizace danych
Skol provazana s jejich stigmatizaci. Oznaceni ,,cikanska Skola“ s sebou nese negativ-
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ni konotace, které jsou odvozeny jednak od umisténi skol na ,,Spatné adrese“¢ (role
socialné vyloucené lokality), jednak etnickym slozenim Zactva. V prvém pripadé
»Spatna adresa“ prechazi k povaze skoly samotné, ktera se stava jejim ztélesnénim.
Jak ukazala na prikladu Brna Annett Steinfiihrerova (2003), jedinci negativné hodnoti
ty Casti mésta, ve kterych jsou koncentrovani pravé Romové. ,,Spatna adresa“ je pak
mistem, kam se jen tak nechodi, a pokud se skola nachazi v jeji blizkosti nebo pfimo
na ni, mize se stat vymisténym mistem, tj. mistem, které nefiguruje v mentalni
mapé jedincu-rodi¢i déti skolou povinnych jako ,navstévovatelné“. Pravé z tohoto
divodu se poloha skoly v blizkosti lokality spolu se sou¢asnym nastavenim ,,vzdélava-
cich trha“ (viz Nekorjak, Souralova, & Vomastkova, 2011) snasi jako Damoklav mec
nad skolami, které nevyhnutelné cCeli odchodu ne-romskych a prilivu romskych déti.

Ve druhém pripadé je to stigma spojené s romstvim (abychom pouzily Goffmantv
koncept; Goffman, 2003), které se stava stigmatem $koly. Skola je navstévovana
obyvateli socialné vyloucené lokality, Romy ¢i ,,socialnimi pripady“. Toto stigma se
pak vepisuje nejen do budovy, ale také do jejich zaméstnancu, ktefi se z uciteld
a ucitelek stavaji témi, kdo ,,uci na Spatné skole“ (viz nize). Takovou reflexi vlastniho
plsobeni nam v rozhovoru zprostredkovala jedna ze zaméstnankyn skoly Tyrkysova:
Jad jsem si to potvrdila v té Praze, i v tom Chdnové, Ze i pro mé jako pro reditelku,
nejsem rovnocennd partnerka mezi fediteli, jd jsem prosté z té cikdnské skoly.

Na tomto prikladu tak pozorujeme symbolické vylucovani skol v kontextu celore-
publikové mapy Z$ a vznik neoficialni, avsak sdilené, hierarchizace kol odvijejici se
od etnického a/nebo socioekonomického statusu zakyn a zaka, ktefi ji navstévuji,
a predpokladané nizsi kvality vyuky.

Za druhé, dalsim stézejnim trendem, ktery tyto udalosti koncentrované ukazuji,
je past kulturniho vylouceni a vylucovani. Vzdélani a procesy vzdélavani, které
maji byt indikatorem integrace do spolecnosti, jsou vyrazné ovliviiovany samotnymi
aktéry a jejich volbami. Jak ukazaly udalosti kolem slouceni skol, rodic¢e aktivné
hledaji a zvazuji své moznosti umisténi déti. Kromé toho situace na ZS OranZzové de-
monstruje, ze nejen ne-romsti rodiCe taktizuji a posilaji své déti do skol s ohledem
na slozeni jejich zakd, ale to samé délaji také nékteri romsti rodice. V navaznosti na
vyse uvedené je treba fici, Ze jak pro ne-romské, tak pro romské rodice je slozeni
zaku ve tridé jednim z hlavnich rys( kvality vyuky - zatimco pro ne-romské rodice
je pocet romskych déti indikatorem niZsi kvality, pro romské je pocet ne-romskych
déti ukazatelem vyssi kvality. Sledované situace tak naznacuji, Ze i kdyz urcity typ
rodi¢( projevi snahu vymanit se z kulturniho vylouceni (poslanim svych déti na skolu,
kde je zastoupeni romskych déti mensi), setkava se tato snaha s nelspéchem (auto-
matickou reakci je odchod ne-romskych déti). To sméruje k prohloubeni vylouceni
a romizaci dalsi skoly. Pokud tedy nedochazi k jakékoli regulaci prosazujici rovno-
mérné rozlozeni romskych déti do Skol (viz Obrovska, 2014), odehrava se proces
6 Povazujeme za dulezité zminit v tomto misté, Ze jakkoliv se nam jevi jako zajimavé a prinosné

sledovat mechanismy, které prispivaji k vytvareni povédomi o ,,Spatné adrese“ a na ni nasledné

navazané povédomi o ,,spatné skole“, z kapacitnich divodu se jim v této stati nevénujeme. Pro

Sirsi popis procesu socialniho vylucovani v souvislosti se strukturalnimi mechanismy (viz Kaspa-
rova, Ripka, & Sidiropulu Jankd, 2008).
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homogenizace mimo moznosti zasahu vychazejiciho ze skol samotnych. Jsou to tedy
predevsim hlavné rodice - romsti i ne-romsti, ktefi svymi rozhodnutimi o zapisu
svych déti na ZS rozdavaji karty, s nimiz je pak nuceno hrat nejen vedeni 3kol, ale
také vyucujici. Na jejich situaci se zamérime v nasledujici ¢asti staté.

4 Ucit na cikanské skole:
reflexe vzdélavaciho procesu vyucujicimi

Stigmatizace lokality i zakladnich Skol v ni ovlivnila vedle jednani rodicu i rozhodo-
vani ucitell. Po personalni strance prodélaly v dobé flize obé barvirovské skoly velké
zmény. Pedagogicky sbor se po slouceni z vétsi casti zcela obménil. Neromsti rodice
i ucitelé predpokladali v romské skole nizsi kvalitu vyuky: Jd jsem ucila na Zelené
skole, takzZe kdyZ doslo ke slouceni, tak jsem si rikala, Ze kvili tomu jsem teda tak
dlouho nestudovala, Ze to nemdm zapotrebi (ucit vyluéné romské déti, poznamka
autorek). Ale zistala jsem, a ted’ jsem tady spokojend, kdo to nezaZije, nepochopi
(uéitelka, ZS Tyrkysova).

Ackoliv nepredpokladame, ze ucitelstvi je v nasi spolecnosti profese, kterou lidé
vykonavaji ,,pro penize“, odlisné platebni podminky na rdznych typech skol, jakoz
i extrakurikularni aktivity, kterymi se ucitelé zabyvaji nad ramec své bézné praxe,
zcela jisté hraji pri rozhodovani o tom, kde, jak a koho uéit, daleZitou roli: Jd si
cenim tady tfeba sboru, protoZe tady kazdy nevydrZi, nechce ucit na romské skole,
a zas mdm problémy, nemdm na platy uciteld. Dneska jdu jednat na urady, abychom
mohli Zit jako normdlni béZnd zdkladni Skola, protoZe nds berou jako béZnou zdklad-
ni Skolu, ale bohuZel pokud ty romské déti tady jsou nakumulovdny tak je to trochu
jiné. (...) Strukturdlni fondy... my jsme si na jeden sahli, ale za cenu, Ze zdstupce
leze po sténé, on to déld, on je na to opravdu vyborny, ale zas nékteré véci tady
stoji, které my prosté uz nezvladame. My bychom rddi délali, ale mé prijde, Ze uz je
v§echno problém... my tu budouci generace vychovdvdme, ucime, suplujeme rodinu
a na to penize nejsou (feditelka, ZS Tyrkysova).

Uryvek z rozhovoru s feditelkou $koly Tyrkysova predstavuje vyzvu v promysleni
minimalné dvou aspektt spadového modelu Skolstvi: 1. zpUsobu standardniho finan-
covani zakladnich skol a 2. role a postaveni ucitele ve vzdélavani déti z vyloucenych
lokalit. Z prostorovych divodu se zde budeme zabyvat pouze druhym tématem.

Odborné debaty a vyzkumy poukazuji na ménici se nazory uciteld tykajici se zmén
ve skolnim vzdélavani, vcetné reflexe svého vlastniho postaveni a pristupu (Strako-
va, Spilkova, & Simonova, 2013). Jako dlleZita a pritom nedostatecna se akcentuje
spoluprace s rodinou, za kterou $kola a ucitel prebira radu jejich drivéjsich funkci
a povinnosti - od vstépovani zakladnich spolec¢enskych hodnot po roli pfitele, davér-
nika ¢i jen osoby, se kterou je mozné si povidat a ktera se o dité zajima (Bittnerova,
Doubek, & Levinska, 2011). Skola predpoklada, ze dité do ni prichazi pFipraveno;
vybaveno dostatecnym jazykovym i kulturnim kddem, bez kterého je Uspésné absol-
vovani ¢i jen zarazeni nepravdépodobné. To se vsak ne vzdy déje a pribyva skol, do
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kterych déti takto pripravené a vybavené neprichazeji. Barvirovsky priklad doklada
dle naseho minéni dva nedocenéné ¢i zamlcované jevy, které zplsobuji soucasnou
slozitou situaci skol, jako je Oranzova Ci Tyrkysova. Vzdélavaci systém je vystavén na
zkusenostech primarni socializace v ne-romské kulture. Timto smérem jsou rovnéz
orientovany vzorce chovani, které Uspésné zvladnuti skolni dochazky vyzaduji i pod-
poruji. Snaha o zapojeni romskych déti do vzdélavaciho systému nedocenuje vliv
jejich socializace v nativni kulture. Misto toho se snazi nabizet alternativu, kterou
je zkusenost ne-Romu. Ta je vnimana jako vhodnéjsi, prinosnéjsi ¢i prosté lepsi. Je
to projevem mocenské nadrazenosti, o které v souvislosti s definici Druhého hovori
Said (2008). Absolventské statistiky obou zakladnich skol vSak dokladaji nefunkénost
této cesty: Kam sméruji? Ja mam zkusenost, Ze vsichni se chtéji vzdélat a vsichni se
chtéji vyucit. Ale prijdou do devdté tridy, kde ten problém nastane a maji vyplnit
prihldsku a oni jak uZ mé vidéli s tou sloZzkou, tak na mé byli zli. A pritom kdybych
je neucila v té osmé tride, tak ja bych nevérfila. KdyzZ se zeptdte koncem zdri, kdo
Z nich studuje, tak nikdo. My mdme snad jednoho absolventa, ve kterém mdme
nadéji, Ze odmaturuje (vyucujici, ZS Tyrkysova).

Spolecnost skrze svou kulturu v prabéhu ¢asu vypracovala dvoji metodu, jak odlis-
nym zpusobem na jedince pUsobit, totiZ skrze socializaci a vzdéldvani (srovnej Cohen,
2000; Rival 2000). Za socializaci se oznacuje takové chovani, jehoz podstatou je vsti-
peni zakladnich kognitivnich schémat dané spolecnosti ¢i kultury. Ta nasledné umoz-
nuji jedinci orientovat se v hodnotach a postojich pojicich se s kazdodennim Zivotem
ve spolecnosti. Socializaci provadi vzdy rodina, pribuzni ¢i blizci lidé a je neodmys-
litelné spjata s citovymi pouty (pozitivnimi i negativnimi). Vzdélavani je vstépovani
standardizovanych védomosti, dovednosti a hodnot, které probiha standardizovanym
a stereotypizovanym zpusobem a provadi jej osoba, ke které ma jedinec citovy vztah
pouze vyjimecné (Cohen, 2000). Prostrednictvim vzdélani se uc¢ime rozumét navy-
kam, mysleni a socialnim hodnotam, které jsou pro vétsinovou spolecnost dulezité.
Tematické ucivo (napf. prirodopis, struktura Evropské unie aj.) je jen jeho malou
soucasti. Mnohem dlleZitéjsi neZ ono samotné jsou procesy mysleni a struktura sou-
vislosti, skrze které jsou tato témata zakum vstépovana (Williamson, 1979).

Narazi-li na sebe odliSnosti hodnoty uciteld, coby strazc hodnot predavanych
vzdélavacim systémem, a hodnoty rodin, ze kterych jejich zZaci pochazi (mimo jiné
také napriklad proto, Ze romskych déti je ve tridé prevaha a ucitel se nesetkava
s prevladajicim pochopenim svého chovani, svych kulturnich vzorct), dochazi u uéi-
teld k predstavam, Ze vychovna stranka (socializace déti) jejich plsobeni prevlada
nad dimenzi vzdélavaci. S touto domnénkou se potykaji dle soucasnych studii ucitelé
napric soucasnou spolecnosti, bez ohledu na to, zda uci déti romské, ¢i neromskeé.
Zatimco ucitelé pecujici o déti ne-Romu vysvétluji tento jev obecnymi proménami
spolecnosti a jejich hodnot (srovnej Strakova, Spilkova, & Simonova, 2013), ucite-
lé pUsobici na Skolach v Barvirové charakterizuji podobny jev coby nefunkénost ¢i
odlisnost romské rodiny a jeji kultury: Tam jsou nejstastnéjsi, kdyZ se vymysli akce
v sobotu a jede se do divadla, tak to nds budou rodite opévovat. Nékdy mdme pocit,
7e jenom aby se téch déti zbavili (vyuujici, ZS Oranzova).
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Nastrojem vzdélavani a zaroven gatekeeperem védomosti a kulturniho kapitalu
je tradi¢né vyucujici - kategorie, do které spadaji vSichni vychovné pusobici Cinite-
lé - mimo jiné tedy i rodiCe a ucitelé. Kazdy ditéti predava to, cemu véri on sam,
co je podle né&j v zivoté dulezité, co se mu osvédcilo, co zakusil. V pripadé, Ze to,
co je osvédcené a co je pro zivot hodnotné, je podobné na strané ucitele i rodice,
nebyva vychovné pusobeni problematizovano zadnym z jeho aktérd, véetné ditéte
samotného. Odli$na je vsak situace ve chvili, kdy se zkuSenosti a vira rodicua lisi od
zku$enosti a viry ucitell:7 Samozrejmé jsou tady décka prestiZnich rodi¢a, kteri uz
ted’ z nich vidi ty prdvniky a doktory, takZe je honi se vic ucit, décka maji rizny
jazykovy kurzy, maji fakticky tri kroky napfed pred témi ostatnimi détmi, takzZe
vynikaji v té vyuce, maji samé jednicky, maji krdsné zndmky. TakZe mozZnd kdyby se
to zpramérovalo tak bych Fekla, Ze tady (na Cervené) maji lepsi priméry nez na té
Zluté, ale je to ddno prdvé témi rodici, jak je vedou, jak je honi, jak je nuti, ale ti
kantofi a ta vyuka je stejnd. A ted’ uz zdlezi, jak ty déti se moc uci a jak ty rodice
jim Sldpnou na krk a ti romsti rodice jim na krk moc nesldpnou, aby fekli ,,uc se,
délej, je to senzacni nékam se dostanes“. Ti to nefeknou, zatim co ti neromsti to
reknou (Feditelka, ZS Oranzova).

Vyse uvedeny uryvek z rozhovoru doklada presumpci odlisné socializace romskych
a neromskych déti v jejich rodinach, jakoz i odlisSny hodnotovy systém obou kultur.
Je z néj rovnéz patrné, ktera z téchto kultur a jejich hodnot je chapana vyucujici
jako nadrazena té druhé. Vyucujici je presvédcena, Ze romsti rodice nepovazuji dril
a disciplinu v souvislosti se Skolni pFipravou za dllezitou, coz vnima jako Spatné.
Rozkol v hodnotovém systému rodic¢ a uciteld nasledné vede k vzajemnému nepo-
chopeni, oddéleni a slozité spolupraci.

V romské spolecnosti predstavuje socializace, tj. diraz na kruh rodiny a pri-
buznych, jakoz i spole¢enska organizace a orientace podle rodinnych souradnic,
stale mnohem ddleZitéjsi roli nez ve vétsinové spolecnosti.8 Rom bez své rodiny nic
neznamena, nikym neni. Ztraci ekonomické, politické i socialni vazby (Raichova,
2001). Romsti rodice uci své déti experimentalné, skrze pokus-omyl, tak jako cela
fada jinych spolecnosti (srov. Rival, 2000; Kasparova, 2014). Od détstvi dostavaji do
rukou predméty denni potreby, vCetné téch, které vétsinova spolecnost klasifikuje
jako ,,nevhodné“, bez dozoru rodic zkoumaji své okoli, resi své konflikty se v§im, co
k tomu patri. Voli si, co je pro né v danou chvili zajimavé a mozné, ¢emu se budou
vénovat, jak budou travit svij ¢as. Tato autonomie se rovnéz projevuje tim, zZe je
jen maly rozdil mezi dospélym a ditétem, které ma stejna prava (a ¢asto i povinnos-
ti) jako dospély v dané spolecnosti. To je z pohledu vétsinové kultury jednoznacné
problematicky zplGsob vychovy a socializace, ktery se snaZi tato vétsinova kultura
skrze vzdélani korigovat (Lancy, 2008). Vyzkumy napri¢ svétadily vsak poukazuji na

7 Rozhovory jsme v Barvifové provadély poté, co doslo ke slouceni ,,bilé“ a ,,romské“ Skoly, tedy
poté, co doslo k masivnimu odchodu nejen zakd, ale i uciteld, ktefi se s novou realitou odmitali
smifit. Pfedpokladame proto, Ze rozhovory poskytovali ti vyucujici, ktefi maji vali se aktivné
Ucastnit a ovliviovat vzdélavani romskych déti v Barvifové a na zakladé svych zkusenosti dispo-
nuji silnéjsi kulturni senzitivitou.

8 Srovnej Lancy, 2008.
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to, ze obdobné snahy konci Castéji nelspéchem nez opacné (Rival, 2000; Lave, 1990,
1993), nebot’ ucitel (a filozofie souc¢asného vzdélavaciho systému, jehoz je soucasti),
ktery nabourava a zpochybnuje socializaci ditéte, mu nevytvari prostredi dostatec¢né
davéryhodné k otevienému prijimani hodnot propagovanych skrze systém vzdélava-
ni: Tady hlavné ¢lovék musi chtit a to je takovy prvotni vklad, protoZe tady na této
skole se nemuiiZeme realizovat v matematické, chemické olympiddé, tady se miZzeme
realizovat tfeba v téch zdjmovych vécech (feditelka, ZS Tyrkysova).

Jiz Colemandv vyzkum (1966) ukazal, Ze je-li maly pocet odlisné primarné so-
cializovanych déti integrovan do spolec¢nosti vétsiny, vykazuji tyto déti vétsi vali
a Uspéch pri adaptaci na vétsinové hodnoty. Prekroci-li vsak jejich pocet 50 % z cel-
kového poctu déti ve tridé, situace je zcela opacna. Zkusenost ucitell, ktefi zdstali
ucit na Skolach Tyrkysova nebo Oranzova, doklada, ze na podobnych skolach nevy-
staci ani s univerzalistickym a standardizovanym pojetim vzdélani, ani s vybornymi
oborovymi znalostmi. Setkavaji se s odliSnym kulturnim a hodnotovym systémem,
ktery testuje ne tak jejich znalosti, jako jejich vlastni viru v tento systém i normy
chovani s nim spojené. Oproti ucitelim v béznych zakladnich Skolach jsou tak den-
né konfrontovani nejen s vyjednavanim o obsahu uciva, ale také se svymi vlastnimi
hodnotami, normami, virou a zpUsobem Zivota. Hledaji kompromisni reseni, které
by vpustilo do svého svéta obé zlcastnéné strany.

Role ucitele je v procesu vzdélavani nezastupitelna. Barvifovska zkusenost odkry-
va vyzvy, které vyuka na romskych skolach predstavuje. Vyucujici se musi vyrovnat
s predpokladanou ¢i skute¢nou odlisnosti svych zakd - a to jak v roviné védomost-
ni, tak kulturni. Obé barvirovské $koly deklaruji snahu o prekonani téchto rozdild,
ani jedna vSak nezaznamenala Uspéchy, personifikované v absolventech strednich
Skol a ucilist. Ukazuje se, Ze rozhodujici vliv na zpUsob Zivota a Zivotni hodnoty
barvifovskych Zzak( predstavuje spise jejich ukotveni ve vyloucené lokalité, nativ-
ni kultura a primarni socializace, nez stavajici vzdélavaci systém. Univerzalistické
a standardizované vzdélani a hodnotovy systém presto zlstavaji jedinym platnym
vyucovanym kodexem, v jehoZz jménu jsou odlisné normy a zpUsoby Zivota a chovani
tlaceny k asimilaci. Za takovych podminek predstavuje selhani uciteld predevsim
selhavani systému samotného.

5 Zavérecné poznamky

V této stati jsme prezentovaly pripadovou studii dvou zakladnich Skol, na kterych
doslo k etnické homogenizaci sloZeni Zactva. Sledovaly jsme proces homogenizace
Skol jako proces kulturniho vyluc¢ovani a obecné socialniho vylucovani. Nas text pri-
chazi se ¢tyrmi zakladnimi zavéry:

Za prvé, romizace $kol je vysledkem individualnich voleb a rozhodnuti vykona-
vanych jednotlivymi aktéry na kaZdodenni roviné. Tuto kazdodenni rovinu je pak
nutno chapat jako zakotvenou ve strukturach tridnich a etnickych nerovnosti (je-
jichz vyjadrenim per se je socialné vyloucena lokalita). Témito aktéry jsou jednak
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rodice, romsti a ne-romsti, jednak vyucujici. Jsou to romsti rodice, kteri vybiraji
Skolu, na kterou zapiSou své dité podle svych zkuSenosti (kam oni sami chodili),
podle dostupnosti (blizkosti), ale také podle narokd kladenych na déti (pro mnohé
je voditkem to, Ze je Skola méné narocna) ¢i podle poctu romskych a ne-romskych
déti. Neromsti rodice, jak se zda podle sledu udalosti popsanych v této stati, voli
Skolu mimo jiné podle poctu romskych déti a s nim souvisejici image, kterou Skola
ma navenek. Vyucujici balancuji své Casové a intelektové investice do pripravy na
budouci povolani a jejich vyuziti na Skole, ktera stoji nizko na zebricku symbolic-
kého hodnoceni. Vsechna tato rozhodnuti se odehravaji na pozadi strukturalnich
podminek, konkrétné existence lokality spjaté s nizsim socioekonomickym statusem,
a institucionalnich - jako je de iure déleni spadovych obvodu. Oba tyto makrofaktory
vedou k relativné prostému, avsak ve svych konsekvencich zasadnimu, zavéru, ze
segregace ve vzdélavani zrcadli prostorovou segregaci v bydleni.

Za druhé, romizace jde ruku v ruce s hierarchizaci skol. ,,Cikanské skoly“ jsou
- dle slov jejich zaméstnanct a zaméstnankyn - znevyhodnény nejen finan¢né, ale
také symbolicky. Maji totiZ nizsi status na zebricku ZS. Tento fakt dopada také na
vyucujici, kteri objektivné vykazuji fadu aktivit a ¢innosti nad ramec svych béz-
nych povinnosti (napr. reSeni grantd ¢i nadprdmérna mimoskolni ¢innost), presto se
oni sami i jejich Skola ,,tési“ ve spolecnosti svych kolegyn i celé spolecnosti Casto
pohrdavému pristupu. Jako by ,,cikanska“ skola byla pouze ménécennou variantou
»skutecného“ svéta zakladniho vzdélavani. Mistem, kde je malo déti ve tridé (coz
nasledné znamena mensi platy ucitel(), uéi se zde pouze zaklady, protoZze Zaci jsou
zde podprimérni (predpoklad, Ze ucitel zakrni ve svém oboru) a nic po sobé neza-
nechava, protoze déti vétsinou konci na podpore bez dalsiho vzdélani (skryta otazka
po smyslu takové skoly). | zde je patrné, Ze spise nez individualni rada jednotlivym
Skolam potrebuje spolecnost systémové reseni.

Za treti, ucitelé hraji dilezitou roli v prekonavani prostorového a mentalniho
vylouceni. Nase studie poukazuje na nékteré strukturalni aspekty vzdélavani, které
tuto roli uc¢itelim z velké ¢asti znesnadnuji ¢i dokonce znemoznuji. Opomijeni ddle-
Zitosti socializace v rodné kulture, jakoz i nepfiznany etnocentrismus vzdélani, paso-
bi jako handicap v profesni pripravé pedagogt, ktefi se chystaji pusobit v lokalitach,
kde Ziji romské déti. Kurikulum prijimané univerzalistickym zplUsobem jako dogma
blokuje komunikaci a spolupraci mezi vyucujicim a jeho zaky. Vzhledem k tomu, ze
socialni vylouceni v Ceské republice dnes neni pouze zaleZitosti Barvifova, ale tyka
se Ctvrti ve vSech velkych méstech nasi republiky a nékdy i celych okresu ¢i mikro-
regionl, muzeme v budoucnu ocekavat zmény. Nestaci angazovani ucitelé s dobrym
srdcem, zménu vyzaduje systém sam.
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