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Abstrakt: V letech 2012 a 2013 byl na pracovisti autort tohoto sdéleni Fesen vy-
zkumny projekt ,,Informacné technologické kompetence déti a jejich rozvoj na zakladnich skolach“.
Clanek podava strucnou zpravu o pojeti tohoto projektu orientovaného na poznani stavu, struktury
a tendenci rozvoje informacné technologickych kompetenci a budovani informacné technologic-
ké gramotnosti zaku na zakladnich $kolach. Charakterizuje hlavni zjisténi vyzkumu ve vybranych
problémovych oblastech zahrnujicich charakteristiky a tematické celky informatickych vyukovych
aktivit a strukturu ICT kompetenci uciteld informatickych predméta.

Kli¢ova slova: informacné technologicka vychova, informaéné technologické kompetence, ICT kom-
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Selected Findings of the Research on State and Conception
of ICT Competencies Development in Primary and Lower
Secondary Schools

Abstract: In 2012 and 2013, the authors of this paper worked on the research
project “Information Technology Competencies of Children and Their Development in Primary and
Lower Secondary Schools”. This article briefly reports on this project focused on examining the cur-
rent state, structure and trends in development of ICT literacy education in Czech primary (ISCED 1)
and lower-secondary schools (ISCED 2). It presents the key findings of the research in particular
issues including characteristics and thematic units of educational ICT activities and structure of
teachers’ ICT skills.

Keywords: ICT literacy education, ICT skills, teacher’s information technology competencies

V kontextu s rychlym vyvojem spolecnosti vyvstavaji poZadavky na nové akcentované
komplexy védomosti, dovednosti a postojl, jez by si méli lidé osvojovat, nebot pro
kvalitu jejich osobniho a profesniho Zivota mohou nabyvat srovnatelného vyznamu
s gramotnosti zakladni (napr. Hoffman & Blake, 2003; Ferrari, 2011). Mezi klicovy-
mi kompetencemi se tak na vyznamném misté objevily informacné technologické
kompetence (dale ICT kompetence). Ty v soucasné dobé tvori zaklad Siroce pojaté
informacni, resp. informacné technologické, gramotnosti a jsou implementovany
v mnoha koncepcnich a programovych dokumentech. Jejich budovani a rozvoj, ktery
je cilem raznych segmentl vzdélavani, je realizovan v ramci formalnich i neformal-
nich edukacnich aktivit (napr. Ala-Mutka et al., 2008; Anderson, 2008; European
Commission, 2010; Rambousek & Wildova, 2008).
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Vyznacné postaveni pri zabezpecovani informacné technologické vychovy a ci-
leném rozvoji prislusnych kompetenci, resp. kognitivnich a operacnich dovednosti
a postoju nezbytnych k efektivnimu vyuziti ICT, naleZi v ramci formalniho ¢i poca-
tecniho vzdélavani zakladnim skolam. | pres vzristajici vyznam informalni vychovy
zalozené na zkusenostech s vyuzivanim technologii ve spolecnosti, v rodiné, pri
volnocasovych aktivitach ¢i pri zabavé Zaku je nutno povaZovat systematické edu-
kacni plsobeni v zakladni Skole usilujici o zakladani a rozvoj téchto kompetenci za
nezastupitelné.

Pojeti soudobé informacné technologické vychovy by mélo podporovat rozvoj
schopnosti, resp. kompetenci, umocnujicich adaptabilitu Zakd, transfer védomosti
a dovednosti do novych kontext( a schopnost ucit se v rychle se ménicim prostredi.
Mélo by byt tak rozvijeno kritické mysleni Zakd, jejich schopnost rozhodovat se
a vécné argumentovat; informatické a algoritmické mysleni; schopnost resit pro-
blémy; prispivat k rozvoji tvarciho mysleni zZakd a podpore jejich kreativity. Tyto
pozadavky postupné vedou v praxi k aplikaci kompetencniho pristupu podporujiciho
prenositelnost znalosti a dovednosti v informacné technologické vychové a jejich
zohlednéni prispiva k efektivnimu rozvoji prislusnych klicovych kompetenci (Ala-
-Mutka, 2011; European Parliament and the Council, 2006; Eurydice, 2002).

Informacné technologicka vychova jako standardni soucast kurikula zakladnich
kol je rysem Skolskych systému vyspélych zemi. Jeji pojeti vSak neni jednotné a roz-
dily lze mezi systémy spatrovat v organizaci, rozsahu ¢i formé prislusnych edukac-
nich aktivit, resp. obsahu vzdélavacich oblasti, predmétl, tematickych celkd nebo
vyukovych projektu. Lisit se mohou jisté téZ deklarace kurikularnich materiall a je-
jich napliovani v praxi. Nezanedbatelnym faktorem jsou v tomto sméru i vyucujici
s rozli¢nymi didaktickymi pristupy a odbornou Grovni v oblasti ICT (Neumajer, 2007).

Vyzkumy, které by se v SirSim rozsahu primarné zabyvaly stavem a pojetim infor-
macné technologické vychovy na ZS v CR, viak chybi. Dosavadni vyzkumné aktivity
se vénuji spise vyuziti ICT ve vyuce a v praci ucitele obecné. | takto koncipované
studie se vsak, byt okrajové, dané problematiky dotykaji a prinaseji cenna dilci
zjisténi. Jiz ve vyzkumu dopadu skoleni SIPVZ' se objevily souvislosti ukazujici na
znacné rozdily v odborné urovni uciteld informatiky (napf. Neumajer, 2007). O ob-
sahu informatickych predmétq, resp. o riznych pojetich a smérech implementace
ICT do edukacnich aktivit na Ceskych zakladnich skolach, pak castec¢né vypovidaji
i pripadové studie realizované napr. v roce 2006 v ramci reseni mezinarodniho
projektu SITES2. Jistym srovnanim zde mohou byt téz vysledky mezinarodniho vy-
zkumu ICILS3, jehoz cilem bylo ozfejmit stav pocitacové gramotnosti v 19 statech
véetné Ceské republiky a umoznit vzajemnou komparaci. O Grovni vzdélavaciho
prostfedi vypovidaji, k danému tématu, téz nékteré vysledky vyzkumu TALIS4.

SIPVZ (Statni informacni politika ve vzdélavani).

SITES (Second Information Technology in Education Study - http://it.pedf.cuni.cz/sitesm2/).
ICILS (International Computer and InformationLiteracy Study - http://www.icils.cz/).

TALIS (Teaching and Learning International Survey - http://www.talis.cz/talis2008-dokumenty
.html).
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Z dosavadnich vyzkum( se na problematiku stavu a pojeti informacné technologic-
ké vychovy na ZS v CR vyraznéji zaméFil projekt VIVO6 (Rambousek et al., 2007),
ktery jako hlavni problémy identifikoval nejasnou koncepci na statni Grovni (RVP),
ktera na Grovni 3kol (SVP) vedla k diametralné odlidnym zpUsobtim realizace, per-
sonalniho zabezpeceni prislusnych pfedmétl a v neposledni radé téZ materialniho
a technického zabezpeceni.

Pfedeviim povinné informatické pfedméty a jejich realizace na ZS maji vyrazna
specifika, ktera do jisté miry generuji nékteré z vyse naznacenych problémd. Na
rozdil od vétsiny ostatnich pfedmétt vyucovanych na ZS zde plisobi zejména faktor
intenzivniho vyvoje v oblasti ICT. Jiz od devadesatych let minulého stoleti, kdy ICT
zacaly pronikat do mnoha sfér Zivota spolecnosti a také do Skolstvi, dochazi k neu-
stalym modernizacim, nahrazovani stavajicich technologii novymi a ke vzniku zcela
novych segmentl a platforem. Naznacené promény se promitaji nejen jako staly
tlak na inovace obsahu i koncepce povinnych informatickych predmétd, ale kladou
i nemalé naroky na dal$i vzdélavani, resp. sebevzdélavani, uiteld.

Soucasny stav a pojeti predmétd orientovanych na informatiku vsak nelze na za-
kladé dosavadnich vyzkum( spolehlivé charakterizovat. Z hlediska $kolské praxe tak
lze uvazovat o celém spektru pristupd k vyuce informatiky, které jsou charakterizo-
vany na jedné strané orientaci omezenou na nacvik ovladani konkrétnich softwaro-
vych nastroju a na strané druhé pristupem akcentujicim rozvoj digitalni gramotnosti,
kritického, tvarciho a informatického mysleni zaka.

Uvedené skutecnosti naznacuji potrebu vyzkumnych aktivit usilujicich o pozna-
ni stavu a pojeti ICT kompetenci zakd na zakladnich $kolach, ale i jejich uditeld,
s dopadem vyzkumnych nalezu( na rozpracovani didaktiky informacéné technologické
vychovy a na zkvalitnéni pripravy uciteld v daném sméru.

1 Pfredmeét a hlavni cil vyzkumu

Z uvedenych vychodisek vychazel vyzkumny projekt ,,Informacné technologické kom-
petence déti a jejich rozvoj na zakladnich skolach“ (VIV13), kterym vyzkumny tym
navazal na projekt VIVO6 (Rambousek et al., 2007). Bylo provedeno rozsahlé setreni,
jehoz cilovou skupinou byli u¢itelé informatickych predméti na Z$ a jejich Zaci.

Predmétem vyzkumné cinnosti v projektu VIV13 se stala informacné technologic-
ka vychova, resp. oblast prislusnych vychovné vzdélavacich aktivit realizovanych na
zakladnich skolach.

Predmét vyzkumu byl konkretizovan v péti problémovych oblastech:

1. Vyukové aktivity, v nichZ jsou na ZS cilené rozvijeny ICT kompetence zak( (jed-
nalo se o rdzné typy aktivit, pficemz hlavni pozornost byla vénovana povinnym
informatickym predmétam).

2. Obsah informatickych vyukovych aktivit (obsah byl chapan jako spektrum témat,
resp. tematickych celk( tvoricich moZnou napln informatickych vyukovych akti-
vit, pfedevsim pak povinnych informatickych predmétu).
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3. Stav a rozvoj ICT kompetenci 7aki na ZS (predmétem zajmu byly kompetence
rizné Grovné obecnosti pojimané jako slozky informacné technologické gramot-
nosti zaku).

4. Informacné technologické kompetence ucitel( (zkoumany byly predevsim ICT
kompetence ucitelll povinnych informatickych predmétd na pozadi Grovné kom-
petenci ostatnich uciteld).

5. Implementace ICT a rozvoje pfislusnych kompetenci do vyukovych aktivit zakd
a ucitell, do prostredi a Zivota Skoly (uvazovany zde byly indikatory vstupu ICT
do standardnich ucebnich ¢innosti Zaka, do standardnich vyucovacich ¢innosti
ucitele i do vzdélavaciho prostredi skoly).

V souladu s predmétem vyzkumu a problémovymi oblastmi si vyzkumny projekt

VIV13 jako sv(j hlavni cil stanovil poznat aktualni stav, strukturu a orientaci rozvoje

ICT kompetenci zaku z hlediska kurikularnich, procesualnich a organizacnich aspektd.

2 Metody a prubéh vyzkumu

Pri reSeni projektu VIV13 byly v ramci rozsahlého explorativniho Setreni aplikovany
empirické metody kvantitativniho i kvalitativniho charakteru.

Zakladnim vyzkumnym nastrojem byl interaktivni graficky dotaznik pro ucitele5
informatickych predmét administrovany elektronicky, zahrnujici 19 otazek a 186
diléich dotazd. Dotaznik pokryval vsech pét problémovych oblasti (viz ,,Predmét
a cile vyzkumu*“). Byl koncipovan tak, aby podporoval manipulaci s grafickymi prvky
(pfifazovani, preskupovani, umistovani) na obrazovce pocitace, s moznosti zazna-
menavat a nasledné vyhodnotit aktivity respondenta (Prochazka, 2007).

V ramci realizace prvni faze vyzkumného Setreni VIV13 byl v bfeznu 2013 distri-
buovan dotaznik pro ucitele na 3500 nahodné vybranych skolach. Vyzva k vyplnéni
byla za G¢elem zvyseni navratnosti opakovana v dubnu.

Vyzkumna data byla v této fazi ziskana od 1183 respondenttl, zastupujicich jed-
notlivé zakladni skoly (typicky jeden respondent na skolu), kteri dotaznik vyplnili ve
vsech polozkach nebo v jejich prevazné casti. Vzhledem k tomu, Ze jeden respon-
dent zastupoval jednu skolu, prestavuje navratnost dotazniku cca 34 %.

Ve druhé fazi reseni projektu VIV13 byla aplikovana metoda ankety. Anketa byla
orientovana na prihlasené zajemce o uzsi participaci ve vyzkumu. Osloveno bylo
takto 167 uciteld informatickych predmétd, z nichz 84 vyjadrilo sva stanoviska a zku-
Senosti s informacné technologickou vychovou a s rozvojem pfrislusnych kompetenci
Zaku zakladnich skol. Prihlaseni zajemci o uzsi participaci ve vyzkumu zabezpedili
téZ administraci dotazniku uréeného jejich Zakdim. Zakovsky dotaznik se sedmi kom-
plexnimi otazkami zahrnujicimi celkem 16 dil¢ich dotazl vyplnilo 2173 zakd. Jako
posledni empiricka metoda byla aplikovana metoda pripadovych studii implemen-
tace ICT do vyukovych aktivit a do Skolniho vzdélavaciho prostredi. Uskutecnilo se

5 Dotaznik je dostupny z http://it.pedf.cuni.cz/dotaznik2013/index.php?cislo=1.
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6 pripadovych studii spocivajicich v prohlidce Skoly, pozorovani ve vyuce, besedé
s zaky a rozhovoru s ucitelem informatickych predméta.

PrestoZe rozsah zkoumaného vzorku v ramci realizace dotaznikové metody byl
znacény, nebylo mozné vzhledem k principu dobrovolnosti vyplnéni dotazniku zajistit
plnou reprezentativnost vzorku. Stejné tak tomu bylo i v pripadé ankety a zakovského
dotazniku, nebot’ vybér respondentd zde byl primarné zaloZen na zajemcich o partici-
paci na vyzkumném Setreni. Dale uvedené poznatky je proto mozné vztahovat k dané-
mu vzorku respondent, pri¢emz k jejich zobecrfiovani je nutno pristupovat uvazlivé.

3 Vybrané vysledky vyzkumu

V nasledujici casti tohoto sdéleni budou prezentovana vybrana zakladni zjisténi prvé
faze vyzkumného projektu VIV13 (dotaznik pro ucitele). Uvedeny budou i relevantni
souvislosti se zjisténimi projektu VIVO6 (Rambousek et al., 2007; Prochazka et al.,
2010).

Vyzkumny vzorek dotazniku pro uéitele tvorilo 1183 uciteld informaticky orien-
tovanych predmétu.6 Byla v ném zastoupena v podstaté rovnomérné obé pohlavi,
konkrétné pak muzi tvorili 46 % a Zeny 54 % respondent(. V porovnani s vyzkumem
VIV06 lze registrovat mirny posun ve prospéch zen (51 % muz(, 49 % zen). Toto rozlo-
Zeni odpovida specifice uciteld sledovanych informatickych predmétu, prestoze dle
CSU (2012) z hlediska celkového poctu 57 815 uciteld zakladnich $kol tvofili v roce
2012 muzi pouze 16 % a zeny 84 %.

Geografické rozlozeni vzorku respondentl dotazniku pro ucitele bylo velmi rov-
nomeérné a odpovidalo s dostatecnou presnosti celkovému rozlozeni zakladnich skol
v Ceské republice, a to jak po strance zastoupeni poctu 3kol v jednotlivych krajich,
z hlediska velikosti lokality, v niZ se Skoly respondent( nachazely, tak i co do velikosti
jednotlivych Skol respondentu reprezentovanych poctem Zaku.

3.1 Charakteristiky informatickych vyukovych aktivit

Prvni problémova oblast vyzkumného projektu se tykala charakteristik vyukovych
aktivit, v nichz jsou na zakladnich Skolach cilené rozvijeny ICT kompetence zakd,
resp. budovana jejich informacné technologicka gramotnost. V ramci prislusné casti
dotazniku pro ucitele se respondenti vyjadrovali k rdznym typdm informatickych
vyukovych aktivit realizovanych na jejich skole.

Vysledky ukazuji, Ze informatické vyukové aktivity se na zakladnich skolach rea-
lizuji v Sirs§im spektru v podobé: povinnych i nepovinnych informatickych predmétd,
zarazovani informatickych témat do jinych predmétd, vyuzivani ICT v jinych pfedmé-
tech i realizace informaticky orientovanych projekt(, jak je uvedeno v nasledujici
tabulce (tabulka 1).

6 Struéné shrnuti predbéznych vysledku zaslané respondentim je dostupné na adrese: http://
it.pedf.cuni.cz/gacr2013/prehledVysledku.pdf.
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Na 1. stupni ZS probihaji v riizné mife viechny hlavni typy informatickych vy-
ukovych aktivit. Nejcastéji (91 %) jsou realizovany formou povinného predmétu.
Pomérné Casto se vyskytuje i vyuzivani digitalnich technologii v neinformatickych
predmétech (75 %). Ostatni typy aktivit jsou na 1. stupni ZS zastoupeny jiz v mensi
mite. Na 2. stupni ZS celkové dochazi k nariistu u viech typl informatickych vyuko-
vych aktivit a u povinnych informatickych predmét( dosahuje témér 100 %.

Tabulka 1 Relativni Cetnosti rozlozeni voleb respondentt z hlediska informatickych vyukovych aktivit

Informatické vyukové aktivity 1. stupen (%) 2. stupen (%)
Informatické predméty povinné 90,5 97,3
Informaticka témata v ramci jinych predmétu 25,9 44,9
Informaticky orientované projekty 14,4 35,5
Vyuzivani ICT v rlznych pfedmétech 75,0 84,0
Nepovinné informatické predméty nebo krouzky 34,0 40,3

Za nejdulezitéjsi z hlediska systematického rozvoje prislusnych kompetenci zaka
zakladnich skol lze v soucasné dobé povazovat povinné informatické predmeéty. Pro-
to byla otazka doplnéna o blok, kde respondenti uvadéli tydenni hodinovou dotaci
povinnych informatickych predmétd v jednotlivych rocnicich.

Hodinova dotace povinného informatického predmétu vypovida, Ze povinny pred-
mét na 1. stupni ve vétsiné zakladnich skol zacina az od 5. rocniku, a to pri dotaci
jedné hodiny tydné. Hodinova dotace povinného predmétu na 2. stupni je v celko-
vém pohledu nejvyssi v 6. rocniku a potom pozvolna klesa. Ve srovnani s 1. stupném
se vyraznéji objevuje dotace dvou hodin tydné, a to ve vsech rocnicich v podobné
mire (tabulka 2).

Tabulka 2 Relativni ¢etnosti rozloZeni voleb respondentu z hlediska tydenniho poctu hodin povinnych
informatickych predmétu

(%)

1.ro¢. 2.ro¢. 3.roC. 4.roc. 5.ro¢. 6.roc. 7.roc. 8.roC. 9.rocC.

1 hod. 3,0 45 12,0 31,6 823 74,3 58,9 51,0 48,2
2 hod. 0,9 2,9 12,9 12,3 12,8 13,9
3 hod. 0,2 1,1 1,8 2,2

Na prvni pohled prekvapivé pusobi vysledek informaticky orientovanych projektu.
Na témér dvou tretinach skol (64 %) se s nimi zaci na druhém stupni vibec nesetkaji.
Prestoze v odborné i laické verejnosti panuje predevsim diky dobré informovanosti
znacné povédomi o vyukovych projektech, do nichz jsou funkcné zapojovany infor-
macni technologie, realita Skol zaostava za medialnim obrazem, ktery kolem pro-
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jektd v poslednich letech vznikl. Pokud jde o vyuzivani ICT v riznych pfedmétech,
je vidét, ze na 16 % Skol se mimo informatické predméty informacni technologie
vlbec nevyuzivaji. Celkové na 14 % skol se Zaci na 2. stupni nesetkaji s informaticky
orientovanymi projekty, nerealizuji informaticka témata v ramci jinych predmétq,
a dokonce ani nevyuzivaji ICT v riznych pfedmétech. Naopak na 26 % $kol se Zaci na
2. stupni setkavaji se vSéemi tremi uvedenymi typy aktivit.

3.2 Obsah informatickych vyukovych aktivit

Druha problémova oblast byla zamérena na obsah informatickych aktivit. UvaZzovano
zde bylo spektrum témat, resp. tematickych celk( tvoricich mozny obsah povinnych
informatickych predmétd. Dotaznik pro ucitele pokryval oblast Sestici otazek, v je-
jichZ ramci se respondenti z riznych hledisek vyjadrovali k seznamu 14 tematickych
celka.

Zamérem vyzkumného tymu bylo, aby seznam odpovidal RVP ZV, ale soucasné
umoznoval identifikovat, v jakych smérech jeho pojeti zakladni skoly modifikuji Ci
prekracuji. Vysledny seznam (viz tabulka 3) tak obsahuje tematické celky standardni
i tematickeé celky reflektujici aktualni stav oblasti ICT a soudobé pozadavky na rozvoj
ICT kompetenci zaka.

Vyznam tematickych celkl informatickych predméta
V souvislosti s obsahem povinnych informatickych predméti se respondenti nejprve
vyjadrovali k vyznamu jednotlivych tematickych celkd, ktery, dle jejich nazoru,
maji pro rozvoj informacné technologické gramotnosti zaku zakladnich Skol. Vyznam
respondenti vyjadrovali tazenim posuvniku na stupnici 0-100, pricemz pro nékteré
statistické analyzy a shrnujici vystupy byla takto ziskana data kategorizovana do
10 kategorii.

Zjisténé vysledky jsou shrnuty v nasledujici tabulce (tabulka 3), kde jsou jednot-
livé tematické celky roztridény do 5 skupin, pricemz urcujicim kritériem pro jejich
zarazeni byly hodnoty dolniho a horniho kvartilu kategorizovanych dat. Hodnoty
kvartil( jsou vyjadreny pruhovymi grafy, v nichz na levém okraji je uvedena hodnota
dolniho kvartilu a na pravém okraji hodnota horniho kvartilu.

Obsazeni prvnich dvou kategorii ,,nejvyznamnéjsi“ a ,,velmi vyznamné* ukazuje
pretrvavajici pojeti informacné technologické vychovy, které lze stru¢né charakte-
rizovat jako budovani zakladnich uzivatelskych dovednosti s vyraznym zastoupenim
¢innosti s kancelarskymi aplikacemi a doplnéné o dnes diskutované etické, bezpec-
nostni a pravni aspekty.

Posledni kategorie ,,malo vyznamné“ obsahuje celky, které v celém seznamu re-
prezentuji informatiku. Od roku 2006 (VIV06) nedoslo v tomto ohledu ke zméné. To
v disledku uz jen dokresluje pretrvavajici uzivatelské pojeti informacnich techno-
logii, k nimz je na nasich skolach pristupovano obvykle jako k prostredku ¢i nastroji,
ktery je potreba umét pouze ovladat (Rambousek et al., 2013).
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54 Tabulka 3 Kategorie tematickych celkd podle hodnoceni jejich vyznamu respondenty

Tematicky celek Kvartily Vyznam

Vyhledavani a ziskavani
informaci na internetu, sbér
dat

Bezpecnost na internetu,
autorské pravo, etické zasady

1sfouweuzAalsu

Prace s textovym editorem
- tvorba a Uprava textu,
zaklady typografie

Zakladni uzivatelské
dovednosti, prace v 0S,
sprava souboru

Vytvareni a vyuziti
prezentaci - prace

s prezentacnimi aplikacemi

SUWRUZAA WA

Komunikace a spoluprace
v digitalnim prostredi

Prace s tabulkovym
kalkulatorem - zpracovani
dat, tvorba tabulek a grafl

Prace s pocitacovou

grafikou - Uprava a tvorba _

SuweuzAA

grafiky
Hardware a software

pocitacu - struktura a funkce
pocitace

Prace se zvukem a videem

na pocitaci - vyuziti a tvorba
multimédii

Teorie kolem informaci (napr.
formy, velikost, zdroje,
uchovani, prenos)

suwreuzAA
aupaJls

Vytvareni a publikovani
webovych stranek (HTML,
CSS, PHP apod.)

Zaklady prace s databazovymi
systémy - tvorba a vyuziti
databazi

suwreuzAA
oew

Algoritmizace a zaklady
programovani - rozvoj
algoritmického mysleni
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Vyber klicovych tematickych oblasti
V dalsi otazce byla respondentim navozena hypoteticka situace, Ze je nutno vyraz-
nym zpUsobem zmensit hodinovou dotaci, a tudiZz znacné omezit obsah vyuky po-
vinného informatického predmétu. Respondenti zde vybirali nejvyse 5 tematickych
celkd, které by v povinném predmétu zachovali, ale soucasné i nejvyse 5, které by
urcité obétovali.

Volbu respondenti provadéli pretazenim odpovidajiciho ikonického symbolu po-
lozky seznamu ze zasobniku do jednoho ze dvou boxu oznacenych ,,zachovat®, resp.
,»,obétovat“. Z celkové 14 polozek seznamu tedy respondenti mohli roztridit nejvyse
10 (nejvyse 5 zachovat a nejvyse 5 obétovat), tj. nejméné 4 polozky byli nuceni
ponechat v zasobniku. Shrnuti ziskanych vysledku je vyobrazeno na nasledujicim
grafu (obrazek 1), kde jsou jednotlivé polozky seznamu serazeny dle zastoupeni
volby ,,zachovat“.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

NN
NN

Prace s textovym editorem

Vyhleddavani a ziskavani informaci

Bezpecnost na internetu, autorske pravo, ... \\\\\\\\K\\\\\\\\ﬂ
Vytvareni a vyuZziti prezentaci \\\\\\\\\\\\\\\\\L\\\\\\EI
Zakladni uZivatelské dovednosti \\\\\q\\\\\\\\\\\

Prace s tabulkovym kalkulatorem SNNNNNNNNNNNNRR |

Komunikace a spoluprdce v digitalnim... \\\\\\\\\\l\\\\\\

Prace s pocitacovou grafikou \\\\\K\\\\\\\‘\\\\\\
Hardware a software pocitacd \\\\\\L\\\\\\\\l\\

Prace se zvukem a videem na pocitaci \\\\\\\\\\\\\kl ‘ ]

Teorie kolem informaci

SNNNNRANNNNNRNN
W
NN

Algoritmizace a zaklady programovani

Vytvareni a publikovani webovych strdanek

Zaklady prace s databazovymi systemy ‘

E zachovat = nehodnoceno O obétovat

Obrazek 1 Souhrnny prehled rozloZeni voleb respondentt u jednotlivych tematickych celku

V souladu se smyslem otazky byla analyza dat vedena snahou identifikovat skupinu
témat, kterou je mozné z pohledu respondentt oznadit za klicovou, a skupinu, kterou
je mozné ve stejném smyslu oznacit za postradatelnou. Béhem analyzy se ukazalo, ze
se mezi respondenty objevuje nékolik nazorovych proudu a v celkovém pohledu tak
[ze za klicové oznadit pouze 3 tematické celky. Naopak skupina postradatelnych celkd
v podstaté zretelné vyplynula jiz ze zakladnich statistik (viz obrazek 1).

Za kli¢ové tematické celky pro rozvoj ICT kompetenci zakd zakladnich skol re-
spondenti povazuji:
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o praci s textovym editorem - tvorba a Uprava textu, zaklady typografie;
» vyhledavani a ziskavani informaci na internetu, sbér dat;
o bezpecnost na internetu, autorské pravo, etické zasady.

Uvedenou trojici samozfejmé nelze chapat jako jadro informacné technologické
vychovy, ale skutecné pouze jako skupinu celku, které jsou povazovany za kli¢ové,
bez ohledu na vzajemné vazby mezi nimi ¢i vazby k jinym celkim. Jde o celky, které
maji své pevné misto napfi¢ riznymi pojetimi ¢i pFistupy respondentd k informacné
technologické vychové.

Za celky z opacné strany vyznamového spektra, tedy ty, které jsou z hlediska
rozvoje prislusnych kompetenci Zakd povazovany za postradatelné, respondenti po-
vazuji:

o algoritmizace a zaklady programovani - rozvoj algoritmického myslent;

o prace se zvukem a videem na pocitaci - vyuziti a tvorba multimédii;

« teorie kolem informaci (napf. formy, velikost, zdroje, uchovani, prenos);
 vytvareni a publikovani webovych stranek (HTML, CSS, PHP apod.);
 zaklady prace s databazovymi systémy - tvorba a vyuziti databazi.

Obsazeni obou skupin (klicové, postradatelné) podava hruby obraz o chapani vy-
znamu diléich tematickych celkd uciteli, a tim v hrubych rysech i o pojeti informacné
technologické vychovy na zakladnich Skolach. Dalsi vystupy projektu, které vzhle-
dem k omezenému prostoru clanku nebylo mozné predstavit, ukazuji, Ze v souslovi
»informacné technologicka vychova“ je ve vztahu k realité Ceskych skol slovo ,,vy-
chova“ zcela na misté. Vezmeme-li v Uvahu jiné predméty, jako jsou napr. fyzika,
chemie ¢i matematika a jejich pojeti, zejména jejich orientaci na prislusnou védni
disciplinu, a srovname je s pojetim informatickych predmétu, dojdeme k zavéru,
ze v soucasné informacné technologické vychové na zakladnich skolach se pojeti
informatiky jako védy témér nepromita.

Obsah a ndvaznost informatickych vyukovych aktivit
Dalsi otazka dotazniku se orientovala na navaznosti, resp. poradi tematickych celk(
z hlediska procesu rozvijeni sledovanych kompetenci zak(. Respondenti z nabize-
nych témat vybirali ta, kterym se ve vyuce vénuji, a soucasné je umistovali na
,Casovou osu“ v poradi, v némz je probiraji. Cilem dotazu bylo jednak zjistit, ktera
témata jsou vyucovana, jednak vysledovat, jaké prerekvizity, resp. postrekvizity
jsou jednotlivym tématim prisuzovany.

Analyza ziskanych dat se v prvni fazi orientovala na otazku, které z nabizenych
celkd seznamu jsou béZnou soucasti obsahu povinnych informatickych predméti na
zakladnich skolach a které jsou ve stejném smyslu spiSe okrajové.

Slovem ,,obvyklé* vyzkumny tym oznacil ty tematické celky, které jako soucast
obsahu vlastni vyuky vybralo alespon 80 % respondent( (vSechny ostatni celky v tom-
to sméru nepresahly 60 %). Nasledujici prehled je uvadi serazené sestupné podle
poctu respondentd, kteri je vybrali.

» Prace s textovym editorem - tvorba a Uprava textu, zaklady typografie
o Bezpecnost na internetu, autorské pravo, etické zasady
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« Vyhledavani a ziskavani informaci na internetu, sbér dat

o Hardware a software pocitacu - struktura a funkce pocitace

« Vytvareni a vyuziti prezentaci - prace s prezentac¢nimi aplikacemi

« Prace s tabulkovym kalkulatorem - zpracovani dat, tvorba tabulek a grafi
o Zakladni uzivatelské dovednosti, prace v OS, sprava soubort

Slovem ,,okrajové“ vyzkumny tym oznacil ty tematické celky, které jako soucast
obsahu vlastni vyuky vybralo nejvyse 20 % respondent(. Takto stanovenému kritériu
odpovidala pouze trojice celkd. V nasledujicim prehledu jsou ,okrajové“ celky fa-
zeny stejnym zpGsobem jako celky ,,obvyklé“.

« Vytvareni a publikovani webovych stranek (HTML, CSS, PHP apod.)
« Algoritmizace a zaklady programovani - rozvoj algoritmického mysleni
o Zaklady prace s databazovymi systémy - tvorba a vyuziti databazi

Ve skupiné ,,okrajovych® celkl je pozoruhodné predevsim postaveni Algoritmiza-
ce a zdkladd programovani, kdysi dominantni a cilové dovednosti v oblasti pocita-
cového vzdélavani. Z hlediska geneze zarazovani pocitacovych technologii do vyuky
na skolach dokladaji ziskané vysledky transformaci pojeti zalozeného na klicovém
vyznamu algoritmizace a programovani smérem k pojeti zalozenému na uzivatel-
ském zvladnuti zakladnich aplikaci a nastroju.

Ve druhé fazi byla analyza zamérena na poradi, ve kterém jsou tematické celky
na ZS probirany. Ukazalo se, Ze v datech je skryto nékolik variant pofadi, a nema
tedy smysl stanovovat jediné vysledné poradi napf. podle mediant ¢i jinych statistik
nebo kritérii.

Pro ilustraci uvazujme dvé podskupiny respondentt, kdy prvni upfednostiuje
na zacatku teoreticka témata a druha naopak témata prakticka. Vysledkem by pak
v podstaté byla dvé vysledna poradi. Snaha stanovit v takové situaci jediné vysledné
poradi by pak byla jakymsi primérovanim obou hypotetickych variant a v disledku
by neodrazela nazor zadné ze dvou podskupin, resp. Zadného respondenta.

Pro identifikaci variant poradi byla aplikovana shlukova analyza. Ta probéhla na
redukované datové matici, ktera neobsahovala data odpovidajici celkim vySe ozna-
¢enym jako ,,okrajové“. Vysledkem bylo nalezeni celkem 11 variant, z nichz 5 bylo
z hlediska poctu respondentd marginalnich (méné nez 4 %). U zbyvajicich 6 shlukd
se pocet respondent( pohyboval v rozmezi od 10 % do 21 %. Z dalSich analyz byly
marginalni shluky vylouceny a pozornost byla vénovana 6 shlukim, které v souctu
reprezentovaly 79 % respondent(. Vedle rozboru nalezenych variant byla stejné jako
v ramci projektu VIV06 provedena analyza zalozena na vztazich mezi jednotlivymi
tematickymi celky. Konkrétné se jednalo o hledani navaznosti celkd, kdy rozhodu-
jici neni absolutni pozice ve shlucich, ale vztahy ,,pred“ a ,,po“, které lze sledovat
alespon u 5 z celkem 6 zkoumanych poradi.

Vedle zminénych vztaht ,,pred“ a ,,po“ se nabizelo i pouZiti termind ,,prerekvi-
zita“ a ,,postrekvizita®, avsak tyto terminy kromé poradi implikuji i jistou obsa-
hovou zavislost tematickych celkid. Takovy vztah oviem mezi nékterymi tématy
nebyl, a pouziti termind , prerekvizita® a , postrekvizita®“ by proto nebylo vzdy
adekvatni.
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Vystupy analyzy byly syntetizovany ve formé nasledujiciho prehledu (tabulka 4),
ktery prezentuje shodné aspekty zkoumanych variant ve smyslu poradi tematickych

celkd.

Tabulka 4 Shrnuti spolecnych znaku nalezenych variant pofadi tematickych celku

Zakladni uzivatelské

. Hardware a software pocitacl
dovednosti

Komunikace a spoluprace Bezpecnost na internetu,

Prace s textovym editorem o . s -
v digitalnim prostredi autorskeé pravo, etika

Vyhledavani a ziskavani

Prace s pocitacovou grafikou Teorie kolem informaci . ;
informaci

Prace s tabulkovym

tvareni a vyuziti prezentaci ,
Vytvare yuziti prezenta kalkulatorem

Prace se zvukem a videem na
pocitaci

Prehled predstavuje ¢tyri skupiny celkd (oddélenych silnou ¢arou), které z hle-
diska poradi nasleduji po sobé nejméné v péti ze vSech Sesti variant. V ramci skupin
nema poradi (zleva doprava) zadny vyznam. Pouze u druhé skupiny, ktera ma dva
radky, celky prvniho radku predchazeji celkim druhého fadku ve Ctyrech ze Sesti
variant poradi.

Vsechny varianty poradi se idealné shoduji v celku Prdce se zvukem a videem
na pocitaci, ktery je u vsech variant vzdy poslednim. Jako prvni jsou pak v péti
variantach probirany Zdkladni uZivatelské dovednosti, prdce v OS, sprdva souborl
a Hardware a software pocitacd. Druha a treti skupina, v jejichZ ramci je poradi ve
variantach pomérné proménlivé, indikuji, Ze Vytvdreni a vyuZiti prezentaci a Prdce
s tabulkovym kalkuldtorem jsou probirany ke konci, resp. v drtivé vétsiné pripadd
az po celcich skupiny druhé. Podobny vysledek analyzy navaznosti byl o¢ekavan, a to
predevsim v souvislosti s prvni skupinou, protoze zakladni uzivatelské dovednosti
jsou nutnou podminkou pro zvladnuti dalSich celk(. Téma tykajici se hardwaru na-
opak predstavuje tradi¢né GUvodni téma.

Ponékud prekvapivé pusobi navaznost Teorie kolem informaci a Vyhleddvdni a zis-
kdvdni informaci, u nichz lze predpokladat jistou logickou navaznost. Ta se vsak
objevuje pouze u dvou variant poradi, zatimco u ostatnich je mezi nimi rfada jinych
témat, nebo je jejich poradi dokonce opacné.

Ve srovnani s vysledky VIV06 lze sledovat vyrazné vétsi rozdily mezi poradimi
a soucasné mensi miru respektovani logickych navaznosti. Vysledky naznacuji, ze
fada respondent( nedostatecné prihlizi k souvislostem mezi tematickymi celky
a koncipuje svou vyuku tak, jako by byly tematické celky zcela izolovanymi jednot-
kami bez souvislosti. Z toho lze pak dovodit i celkové pojeti informatickych aktivit,
resp. realizovanych tematickych celkl, protoze jedinym moznym zplsobem, jak
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realizovat vyuku s minimalnim respektem k navaznostem a souvislostem, je silna
orientace na aplikace a uzivatelsky pristup.

3.3 Struktura informacné technologickych kompetenci ucitell

V oblasti ICT kompetenci uciteld bylo primarnim cilem zmapovat jejich Groven z riz-
nych hledisek. Predevsim se jednalo o zjisténi Grovné ICT kompetenci respondentd
a o zjisténi jejich nazord na kompetence jejich kolegu ve Skole. Sekundarni cil zjis-
t'ovani pak byl orientovan na minimalni, tj. jesté prijatelnou, Groven ICT kompetenci
(odbornou uroven) uciteld informatickych predmétl. Zjistovani ve smyslu primarni-
ho cile bylo provedeno metodou autoevaluacnich deklaraci respondentt a evaluaci
kompetenci kolegl z jejich skoly. Ve vztahu k sekundarnimu cili pak respondenti
vyjadrovali nazor na minimalni Groven ICT kompetenci, kterou by mél disponovat
kazdy ucitel informatickych predméta.

Strukturu ICT kompetenci ucitel( nebylo mozno vzhledem k pojeti a rozsahu vy-
zkumu zjistovat vykonovym testem, kromé toho nebylo primarnim zamérem testovat
védomosti a dovednosti ucitel(. Pouzita zde byla proto technika reseni podnétové
situace a dale technika autoevaluace a evaluace, jejiz vysledky byly podporovany
dal$imi otazkami. Na zakladé publikovanych vysledk( nékterych Setfeni (napf. Pe-
terka, 2005), v nichz byla srovnavana validita deklarované a objektivné ovérované
Urovné ICT kompetenci, lze takto ziskané vysledky, a to i s ohledem na mnozstvi
respondentl, povazovat pfi vnimani jejich charakteru a mirné tendence nadhodno-
covat sebehodnoceni za dostatecné vypovidajici.

Stupné rozvoje technologickych dovednosti ucitelt
Respondentim byla predlozena Sestistupriova skala vyjadrujici jednotlivé Grovné
rozvoje ICT kompetenci uditele prostfednictvim zplsobl vyuzivani technologii ve
vyuce se zretelnou gradacni dynamikou:

Stupen 1 - Ucitel ICT technologie dostatecné neovlada a nevyuziva je ve své
vyuce, ani pri pripravé na vyuku.

Stupen 2 - Ucitel s podporou technologické asistence obcas vyuziva prezentace,
vyukové programy, aplikace nebo hry.

Stupen 3 - Ucitel ovlada bézné funkce kancelarského software a internetu
(e-mail, www prohlizec). Pri vlastni vyuce tyto kompetence vyuziva jen malo.

Stupen 4 - Ucitel pouziva sirsi soubor softwaru a on-line sluZeb a je schopen napr.
vytvaret prezentace, tabulky nebo jednoduché www stranky. Tyto aktivity zaclenuje
téz do své vyuky.

Stupen 5 - Ucitel je schopen vyuzivat ICT tvorivym zplUsobem k podpore vyuky,
ziskavat, upravovat ¢i vytvaret vyukové materialy a aplikace a prizplsobovat je
potfebam zaku.

Stupen 6 - Ucitel je schopen ICT vyuzivat, spravovat i rozvijet a je schopen se
adaptovat na nové technologie. Zaky vede k pouzivani pokrocilych programti a apli-
kaci i k tvorbé vlastnich materiald.
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Ukolem respondentt bylo vyjadrit prostiednictvim $kaly odpovédi na tfi nasle-
dujici dotazy:
1. Jaky stupern ze v priméru prisoudit uc¢itelim informatickych predmétl Vasi Skoly?
(INF_ACT)
2. Jaky stupen by mél nejméné mit ucitel informatickych pfedméta? (INF_MIN)
3. Jaky stupen ICT kompetenci prisuzujete nyni sobé? (RESP_ACT)

Tabulka 5 Relativni ¢etnosti rozlozeni voleb respondentl (VIVO6 a VIV13)

Zkratka Relativni cetnost vybraného stupné (%)
otazky stp. 1 stp. 2 stp. 3 stp. 4 stp. 5 stp. 6
INF_ACT 1 2 10 28 40 19
VIV06 INF_MIN 1 0 5 25 42 26
RESP_ACT 0 0 9 24 48 20
INF_ACT 0 1 5 14 51 29
VIV13 INF_MIN 1 1 2 23 45 28
RESP_ACT 0 0 2 13 53 32

Zakladni situaci v rozloZeni voleb respondentt a srovnani s vysledky VIV06 prezen-
tuje souhrnna frekvencni tabulka pro vsechny dil¢i dotazy (tabulka 5). Ve vyzkumu
VIVO06 se jednalo celkem o 930 respondentd a ve vyzkumu VIV13 o 1183 respondent(.
Udaje o ¢etnosti jsou z diivodu srovnatelnosti v tabulce uvadény relativné.

Prvni diléi dotaz (INF_ACT) zjistoval, jaky stupen rozvoje ICT kompetenci lze
v pruméru prisoudit uciteldm informatickych predmétu na skole respondenta. Me-
dian i modus voleb ve VIV06 i VIV13 odpovida patému stupni skaly. Za uplynulych
6 let vSak doslo k narGstu voleb patého stupné ze 40 % na 51 %. Nejvyssi nabizena
Uroven (6), kterou lze oznacit za ¢astecné produkéni, rovnéz zaznamenala nardist,
atoz 19 na 29 %.

Na druhou stranu rozlozeni voleb uvedenych ve frekvencnich tabulkach stale
ukazuje nezanedbatelné obsazeni nizsich stupn( skaly (3 a 4; 5 % a 14 %), které vsak
u uciteld informatickych pfedmétl neni mozné povazovat za dostatec¢né. Celkové
srovnani VIV13 a VIV06 a zretelny pozitivni posun k vyssim stupnim ICT kompetenci
ucitell informatickych predmétl je patrny z grafu (obrazek 2).

Druhy diléi dotaz zjistoval, jaky stupen rozvoje ICT kompetenci nejméné by mél
mit ucitel informatickych predmétid obecné (INF_MIN). | zde median a modus smé-
fuji k patému stupni skaly a ve srovnani s VIV06 celkové nedoslo v rozlozeni voleb
respondentl ke statisticky vyznamnym zménam.

Zajimava zjisténi v ramci analyzy VIV13 prinesl pohled, ktery se vyjadrenim
respondentl v otazce minimalni pozadované Grovné (INF_MIN) vénoval hodnoceni
aktualniho stavu na jejich skole (INF_ACT). Respondenti, kteri hodnotili soucas-
nou Groven kompetenci svych kolegl pomoci niZsich stupnd skaly (3 a 4), ve
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Obrazek 2 Srovnani ICT kompetenci uéitel( VIV13 a VIV06

vétsi mife deklarovali i nizs$i pozadavky na minimalni Groven uciteld informatic-
kych predmétl obecné. Pro ilustraci je v nasledujicim grafu (obrazek 3) uvedeno
srovnani rozlozeni voleb v otazce minimalni pozadované Urovné pro podskupinu
respondent(, ktefi soucasny stav hodnotili na stupni 3, a podskupinu, ktera jej
hodnotila na stupni 6.
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Obrazek 3 Srovnani voleb INF_MIN pro podskupiny dle INF_ACT (VIV13)

Graf zretelné ukazuje rozdil v pozadavcich na minimalni Groven tak, jak byla
formulovana vyse. Tento jev lze samozrejmé do jisté miry prisoudit relativizaci na
Skale, avsak vyzkumny tym tyto pFiciny spatfuje mimo jiné v relativizaci pozadavku
(nikoli skaly), tj. minimalni pozadavky jsou chapany castecné jako cil, ktery ma byt
splnén v blize neurceném casovém horizontu, a proto se do vyjadreni respondentu
k minimalnim poZadavkdm promitéa soucasna situace jejich skoly.
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Treti diléi dotaz zjistoval stupen ICT kompetenci samotnych respondent( (RESP_
ACT). Nejvice respondent( (53 %) deklaruje soucasnou Uroven svych kompetenci
na patém stupni Skaly a tfetina respondentd (32 %) hodnoti sebe sama stupném
nejvyssim. Naopak 15 % obsazuje treti a Ctvrty stupen, a nedosahuje tedy ani mi-
nimalni pozadované Urovné kompetenci (median INF_MIN). Podrobnéjsi pohled na
tuto problematiku (vztah RESP_ACT a INF_MIN) odhaluje dalsi zajimavé skutecnosti
ilustrované v grafu, ktery pro srovnani prezentuje i obdobna data VIV06 (obrazek 4).

50%
# VIVO6
40% +—
mVIVi3
30%
20%
10%
0% T =

RESP_ACT - INF_MIN

Obrazek 4 Rozlozeni hodnot konstruktu RESP_ACT - INF_MIN

Graf zobrazuje Cetnosti, resp. pocty respondentl podle zjisténych rozdill (mé-
feno stupni skaly), soucasné Urovné kompetenci respondenta (autoevaluace) a jim
deklarované minimalni pozadované urovné ucitele informatickych pfedmétu (rozdil
RESP_ACT - INF_MIN). Vyssi nez vlastni volbou pozadovanou minimalni Groven dekla-
ruje 35 % (posledni tfi sloupce) respondentd a stejnou 43 % (stfedni sloupec). Naopak
22 % respondentt sebe sama hodnoti nizsim stupném, nez ktery povazuje za mini-
malné prijatelny (prvni tfi sloupce). Z toho vyplyva, Ze vice nez pétina respondentd
nepovazuje své vlastni ICT kompetence za akceptovatelné, resp. dostatecné, pro
realizaci vyuky informaticky orientovanych pfedmét( na zakladni Skole. Ve srovnani
s vystupy stejné analyzy VIV06 lze vSak konstatovat, Ze podil respondentt deklaruji-
cich své kompetence (RESP_ACT) nize nez jimi zvoleny minimalni stupen (INF_MIN)
vyrazné poklesl, z 33 % na 22 %.

4 Zaver
Prezentované vysledky projektu ,,Informacné technologické kompetence déti a je-

jich rozvoj na zéakladnich $kolach“ ramcové charakterizuji situaci na ZS v CR. Posky-
tuji strucny pohled na klicové aspekty informacné technologické vychovy na zaklad-
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nich Skolach, tj. predevsim na povinné informatické predméty, jejich pojeti a obsah,
a dale na ucitele, ktefi tyto predméty zabezpecuji.

Vysledky vyzkumu uvedené v tomto clanku jsou vybérem zjisténi ucinénych
v ramci prvni faze vyzkumu (viz Metody a prabéh vyzkumu). Ve druhé fazi byla rada
zjisténi doplnéna a zpresnéna. NejdileZitéjsi z nich jsou shrnuta v nasledujicim
prehledu:

1. Stavajici pojeti RVP ZV v oblasti Informacni a komunikacni technologie je vét-
Sinové povazovano za prilis obecné, zastaralé, bez jasné koncepce, nereflektujici
vyvoj v dané oblasti a nové pozadavky na rozvoj informacné technologickych kom-
petenci zaku. Pozadovano je jeho prepracovani z hlediska obsahu i hodinové dotace
prislusného predmétu, resp. explicitni integrace digitalnich technologii a ddraz na
rozvoj prislusnych kompetenci do ostatnich vyucovacich pfedméta.

2. Informacné technologicka vychova realizovana v informatickych predmétech
inklinuje k ziZenému pojeti orientovanému na uzivatelské dovednosti, zvladnuti
zakladnich, vétsinou kancelarskych, aplikaci a vyhledavani informaci, které je dopl-
néno o etické, bezpecnostni a pravni aspekty.

3. Prestoze v praxi kol prevlada platformni a aplikacni pristup, mnozi ucitelé
povazuji za duleZité pracovat v rlznych prostfedich, aby rozvoj kompetenci zakd
nebyl zavisly na konkrétni platformé a konkrétnich aplikacich, nebot’ bezproblémova
adaptace na nové technologie je mozna jen tehdy, je-li porozuméni zZaku zaloZzeno
na invariantnich nadplatformnich a nadaplikacnich pristupech.

4. Struktura a rozsah, resp. Uroven informacné technologickych kompetenci
ucitel( informatickych pfedmét zasadné ovliviiuje pojeti a orientaci informacné
technologické vychovy realizované v téchto predmétech. Tematické celky nebo kom-
petence, které ucitelé sami hdre zvladaji nebo jsou pro né narocné, hodnoti jako
malo vyznamné pro rozvoj informacné technologickych kompetenci zak( na zakladni
skole, a ve vyuce se jim proto nevénuji.

5. Implementace digitalnich technologii a aktivit podporujicich rozvoj informacné
technologickych kompetenci Zaku do vzdélavaciho prostredi a Zivota Skoly se rozviji
predevsim v téch smérech, které nekladou zvysené ¢asové nebo odborné naroky na
ucitele.

Prestoze pocet respondentt byl pomérné znacny (1183) a geografické rozloze-
ni respondenty zastoupenych Skol odpovidalo celkovému rozlozeni zakladnich Skol
v Ceské republice, nebyl vybér vzorku z podstaty pouzitych metod a dobrovolnosti
zapojeni reprezentativni. Nicméné zejména zavéry, které se dotykaji problému a ne-
dostatku informacné technologické vychovy na nasich Skolach, je treba chapat jako
zavazné, i kdyz miru jejich rozsireni neni mozné spolehlivé urcit.
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