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Abstrakt: S vyuzitim mezinarodnich Setreni TIMSS, PIRLS a PISA mapujeme trendy
vyvoje genderovych rozdilli ve étenarské a matematické gramotnosti zakd v Ceské a Slovenské re-
publice v poslednich vice nez deseti letech. Sledujeme vyvoj jak prarezové na Grovni 4. a 8. az
9. ro¢nikd, tak podle prostupu zakovskych kohort vzdélavacim systémem. Ukazujeme, Ze za posledni
dekadu se genderové rozdily v gramotnosti na Grovni 4. rocniku prilis nezménily: mirné narostl naskok
chlapcl v matematické gramotnosti a mirné poklesl naskok divek ve ¢tenarské gramotnosti. Naopak
v 8. a 9. ro¢niku doslo ke zménam vyraznym: naskok chlapct v matematické gramotnosti vyrazné
poklesl a jiz drive vysoky naskok divek ve Ctenarské gramotnosti se jesté zvysil. Dale osvétlujeme, jak
s formovanim genderové mezery interaguje rana selekce zaku do vybérovych viceletych gymnazii, pri
které hraji vyznamnou roli i gramotnostni rozdily. Ukazujeme, Ze v systémech s ranou selekci hraje
vyznamnéjsi roli gramotnost Ctenarska, protoZe vyraznéji nez matematicka determinuje prechod Zaka
na vybérovou skolu. Na druhém stupni zakladnich $kol se zaostavani chlapct ve Ctenarské gramot-
nosti za divkami prohlubuje vyraznéji nez na viceletych gymnaziich. O identifikaci samotnych pricin
gramotnostnich rozdild vsak neusilujeme, protoZe pro to dosud nejsou k dispozici potfebna data.
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Gender Gap in Mathematical and Reading Literacy
and Early Tracking: Trends in Both Countries
after the Dissolution of Czechoslovakia

Abstract: Using international surveys TIMSS, PIRLS, and PISA, we explore the trends
in gender gaps in reading and mathematical literacy in the Czech and Slovak Republic during more than
last decade. We explore the trends in the cross-sectional dimension at the 4th, and 8th to 9th grades
and also at the cohort dimension as pupils’ cohorts passed through the educational system. We show
that the gender gaps in literacy in the 4th grade have not changed much during last decade: boys have
slightly improved their lead in mathematics and girls have slightly lost their lead in reading literacy. On
the contrary, significant changes have occurred in the 8th and 9th grades: the lead of boys in mathe-
matics has decreased considerably and high lead of girls in reading literacy has deepened. Further, we
explore and clarify how the formation of the gender gap interacts with the early tracking of pupils to
selective academic schools, in which the differences in literacy play an important role. We show that
in early tracking systems, reading literacy is more important than literacy in mathematics due to the
test based system of admission. In the mainstream lower secondary schools, boys are lagging behind
girls in reading literacy much more than they are in selective academic schools. We do not aspire to
identify the various possible causes of gender skills gap due to lack of data.

Keywords: early tracking, inequality, gender gap, education, schools

' Tento vyzkum byl vykonan v ramci vyzkumného projektu podporovaného Grantovou agenturou
Ceské republiky P402/12/G130.

2 CERGE-EI je spolecné pracovisté Centra pro ekonomicky vyzkum a doktorské studium Univerzity
Karlovy a Narodohospodarského Ustavu Akademie véd Ceské republiky.

www.orbisscholae.cz

27



28

Miroslava Federi¢ova, Daniel Miinich

V této studii podrobné mapujeme vyvoj v rozdilech c¢tenarské a matematické
funk&ni3 gramotnosti divek a chlapcl v Ceské a Slovenské republice za poslednich
témér patnact let. Jde o prispévek do velmi bohaté svétové empirické literatury*
na toto téma. Zaroven jde o prvni takto detailni vhled do vyvoje v uvedenych ze-
mich. V jejich pripadé, ale i v radé dalSich zemi stfedni Evropy, s formovanim gra-
motnostnich rozdild interaguje rana selekce zakd do selektivnich typl Skol. Obéma
fenomény, které se v literature zpravidla zkoumaji oddélené, se zabyvame zaroven
a poukazujeme na mozné i realné duasledky jejich vzajemnych interakci.

Mnohé vyzkumné poznatky hovori ve prospéch vétsiho akcentu vzdélavaci politiky
na jednotnéjsi vzdélani pro vSechny zaky v raném véku. Cilem ma byt nejen vétsi
rovnost v pristupu ke vzdélani, ale i v dosahovanych vzdélavacich vysledcich. OECD
v tomto smyslu doporucuje redukovat miru rané selekce zaka do skol riznych typd
nebo zrusit selekci jako takovou (OECD Policy Brief, 2008). S problematikou selekce
souvisi i procesy vzniku a vyvoje rozdild vzdélanostnich vysledkd chlapct a divek,
které jsou znamé jako genderové mezery ve funkéni gramotnosti. V této analyze
mapujeme dosud systematicky nezmapované trendy v genderovych mezerach obou
zemi byvalého Ceskoslovenska a dale osvétlujeme souvislosti s ranou selekci.

Zminéna doporuceni OECD se postupné promitaji do vzdélavacich systémui zemi.
V poslednich dekadach mnohde doslo ke snizeni nebo dokonce ke zruseni rané se-
lekce a k zavedeni jednotného vzdélavani béhem prvnich 9-10 let Skolni dochazky.
Cesko a Slovensko dnes patfi k malé skupiné zemi,5 kde k rané selekci na vybérovy
typ Skol (viceleta gymnazia) kolem 10. roku Zivota zakd stale dochazi. V téchto
zemich probihaji intenzivni odborné i celospolecenské diskuze o potrebé redukce ci
zruseni této formy selekce. Paralelné s tim probihaji debaty o vyskytu a pric¢inach
genderovych rozdill v gramotnostech napfi¢ zakladnim a stfednim vzdélanim. Siroce
prijimany GUzus vidi chlapce jako schopnéjsi v matematice a dévcata jako lepsi v ja-
zycich. Rozdily v matematice vSak mohou byt zapric¢inény spise rozdilnym pristupem
k matematickym uloham nez rozdilnymi védomostmi (OECD, 2007). Chlapci se na
rozdil od divek Castéji odklanéji od naucenych metod a experimentuji s novymi
originalnimi pristupy. Proto také lépe nez divky aplikuji své védomosti v novych ob-
lastech (Valian, 1998).¢ Rizné vzdélavaci metody, struktura testd a z Sirsiho hlediska
také rizné vzdélavaci systémy mohou ovlivnit velikost a vyvoj genderovych mezer
v gramotnosti béhem vzdélavaciho procesu.

Nicméné vztah struktury vzdélavaciho systému, konkrétné rané selekce, a gende-
rovych rozdild v gramotnosti dosud predmétem intenzivnéjsiho empirického vyzku-

3V nasi analyze se terminem funkéni gramotnost odkazujeme na ty dovednosti Zaka, které jsou
zachyceny testovymi skory v TIMSS, PIRLS a PISA. V dalSim textu pouzivame jiz jen termin gra-
motnost.

4 Bohaty prehled empirickych vyzkumd v oblasti gramotnostnich genderovych rozdili poskytuje
rada prehledovych studii jako Wilder a Powell (1989), Hyde, Fennema a Lamon (1990), Catsambis
(1994), Hedges a Nowell (1995), Spencer, Steele a Quinn (1999), Gallagher a Kaufman (2005),
Halpern (2004), Penner a Paret (2008), Marks (2008), Guiso, Monte, Sapienza a Zingales (2008),
Lohman a Lakin (2009), Else-Quest, Hyde a Linn (2010).

Mezi dalsi zemé patri Némecko, Rakousko, Mad'arsko a Lichtenstejnsko.
6 Pro detailnéjsi popis genderovych mezer v gramotnosti viz Halpern (2004).
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mu nebyl, a to prekvapivé ani ve svété.? V nasi analyze se na tento vztah zaméruje-
me a mimo jiné identifikujeme dosud nezmapované trendy a souvislosti mezi mirou
rané selekce a vyvojem genderovych rozdili v matematické a ¢tenarské gramotnosti
v Cesku a na Slovensku.

V odborné literature je ve svété vétsi pozornost vénovana matematické gramot-
nosti nez gramotnosti Ctenarské. Je to zrejmé dano silnéjsi korelaci prvné jmeno-
vané s budouci Uspésnosti jednotlivcd na trhu prace, pomérovanou napriklad mirou
zaméstnanosti, Urovni prijma ¢i profesnim postavenim (Paglin & Rufolo, 1990). Nic-
méné ¢tenarska gramotnost mlze mit dopad na budouci zaméstnanost i neprimo,
pravé prostrednictvim mechanizmu rané selekce, pokud vyraznéji prispiva k Uspéchu
v prijimacich zkouskach na selektivni skoly.

V Evropé je mozno sledovat pozvolné trendy snizujicich se genderovych rozdili
v platech i v matematické gramotnosti. V zemich jako Finsko, Svédsko, Polsko, ale
i Cesko a Slovensko se genderové mezery v matematické gramotnosti jiz témér vy-
mazaly.8 Zaroven se ale prohlubovalo zaostavani chlapcl ve ¢tenarské gramotnosti.
Obrazek 1 ukazuje vyvoj genderové mezery v matematické a ctenarské gramotnosti
v kohorté 15letych zakd pro evropské zemé® mezi lety 2003 az 2009. Témér vsechny
zemé vykazuji narust rozdild ve ¢tenarské gramotnosti v jesté vétsi prospéch divek,
nez tomu bylo v roce 2003.

V nasi analyze sledujeme trendy genderovych rozdill ve ¢tenarské a matematic-
ké gramotnosti 7akd pred prvni selekci a po ni v Cesku a na Slovensku. UZitecnost
srovnani obou republik, které mély na pocatku devadesatych let v podstaté identické
skolstvi, spociva v tom, ze umoznuje identifikovat spolecné trendy, které jsou spise
dusledkem spolecenskych nez systémovych zmén v jednotlivych zemich. Sledujeme
historii poslednich patnacti let, jak to umoznuji data z mezinarodnich Setfeni. Proto-
Ze nas zajima i mozny prispévek rané selekce k formovani genderovych gramotnost-
nich rozdild, zamérujeme se nejen na rozdily v primérné gramotnosti celé Zakovské
populace, ale i na rozdily v sub-populacich zakd podle typa Skol.

V nasledujici kapitole diskutujeme mozné priciny genderovych rozdild ve ¢tenar-
ské a matematické gramotnosti podminéné ranou selekci. Riznymi charakteristikami
selekce a vyvojem selektivity v Case se zabyvame ve druhé kapitole, v niz zaroven
porovnavame charakteristiky vzd&lavacich systémi Ceska a Slovenska s vybranymi
evropskymi zemémi. Nasledné ve treti kapitole popisujeme empiricka data pouzita
ve Ctvrté kapitole pro deskriptivni analyzy. Vysledky analyz jsou shrnuty a diskuto-
vany v kapitole zavérecné.

7 Poznamka redakce: V dobé od napsani tohoto textu vyslo monotematické cislo Orbis scholae
3/13, kde se nékteré texty dotykaji interakce genderu a struktury vzdélavaciho systému.

8V kohort& 15letych akd (PISA, 2009).

9 Naobrazku 1 jsou zachyceny jenom ty evropské zemé, které se z(Castnily testovani PISAv letech
2003 a 2009.
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Obrazek 1 Vyvoj rozdild primérnych skord matematické a ¢tenarské gramotnosti 15letych chlapch
a divek v letech 2003 a 2009 ve vybranych evropskych zemich

Zdroj: PISA 2003, 2009.

Pozn.: Genderové mezery jsou vyjadreny procentem standardni odchylky, o které je pramérny skor
chlapct vyssi nez pramérny skor divek. Zemé jsou v obou grafech sefazeny podle velikosti zmény
genderové mezery v Case.

1 Mechanismy selekce

V obou zemich se druhé stupné zakladnich skol od vybérovych viceletych gymnazii
vzdélavacim obsahem prili$ nelisi. Presto jsou viceleta gymnazia fadou rodica vni-
mana jako lepsi alternativa nez skoly zakladni. Ackoliv hlavnim zamérem selektiv-
niho systému puvodné bylo zajisténi moznosti narocnéjsiho vzdélani nejnadanéjsim
zakdm, napliovani tohoto zaméru je Casto zpochybriovano realnou praxi. Strako-
va (2010) na datech z mezinarodniho Setreni PISA 2006 ukazala, Ze po zohlednéni
socioekonomického statusu rodiny nejsou rozdily mezi zaky viceletého gymnazia
a Ctyrletého gymnazia na urovni prvniho rocniku stredni skoly statisticky vyznamné
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a lepsi vysledky Zaku na viceletych gymnaziich jsou z velké miry dany zejména jejich
socialnim prostfedim. Genderové rozdily v gramotnosti souvisejici s ranou selekci
tedy vznikaji v interakci (a) vlivu rodinného prostredi na participaci ve vybérové
Skole a (b) mechanizmu selektivity.

Cim jsou zaci mladsi, tim vétsi vliv maji rodice na jejich rozhodovani. Rozhodnuti
prejit na vybérovou Skolu a aktivni pfiprava s tim souvisejici se realizuji jiz kolem
10. roku Zivota Zaka, kdy je role rodi¢u zasadni.!® Jinak feceno - nedostatecny
zajem rodic¢t nadaného nebo potencialné nadaného zaka muze byt vyznamnym fak-
torem toho, ze vzdélavaci potencial takového ditéte nebude dostatecné vyuzit.
Socioekonomické zazemi Zaka tedy muzZe brzdit roli realnych studijnich dispozic.
To samoziejmé vyrazné oslabuje pGvodni zamér rané selekce, tedy lepsi prileZitost
pro nadané zaky.

Rodinné prostredi determinuje vzdélani rodicl, jejich zaméstnani, Zivotni styl,
prijmy a dalsi méfitelné a neméfitelné charakteristiky prostredi, kde déti vyrustaji
(Brunello & Checchi, 2007; Ammermiiller, 2005). Domaci prostredi ovliviiuje jak
zakovské aspirace, tak dosahované studijni vysledky. Strakova, Potuznikova a Toma-
$ek (2006) na datech PISA 2000 ukazali, ze v Ceské republice je v ramci OECD mira
predurcenosti Urovné Ctenarské gramotnosti rodinnym zazemim jedna z nejvyssich
(v matematické gramotnosti je primérna). Je to zfejmé dano i tim, Ze rodice pod-
porujici aspirace déti prejit na vybérovou skolu je zaroven vedou k intenzivnéjsimu
studiu a k intenzivnéjsi domaci pripravé na prijimaci zkousky. Federicova a Miinich
(2014) na datech z longitudinalniho 3etfeni v Ceské republice ukazali, 7e aZ 35 %
Zaku, ktefi se prihlasili na viceleté gymnazium, se s rodinnymi prislusniky pripravuji
na prijimaci zkousky kazdy den a 35 % jednou az dvakrat tydné. Zaroven jen 13 %
prihlasenych Zak( absolvovalo pripravny kurz z matematiky nebo ¢eského jazyka na
zakladni skole, kterou navstévovali.

Druhym faktorem ovliviiujicim genderové gramotnostni rozdily je samotny me-
chanizmus selekce. Rana selekce mize genderové mezery v gramotnosti v principu
ovliviiovat dvéma zpUsoby:

1. Okamzity efekt neméni genderovou mezeru v celé roc¢nikové populaci zaka,
ale pouze v ro¢nikovych sub-populacich dle typa $kol. Dochazi k nému v okamziku
prechodu na viceleta gymnazia a je dan charakterem selekce a vlivem rodinného
prostredi.

2. Produkéni efekt pusobi pouze postupné v letech nasledujicich po selekci. Do-
chazi k nému, kdyz se vzdélavaci produktivita selektivnich a neselektivnich skol lisi,
nebo pokud ma urcity typ Skol odlisny vzdélavaci dopad na divky a chlapce, a ti jsou
v selektivnich Skolach nerovnomérné zastoupeni.

10 Empiricka zjiSténi o rozsahu a intenzité pfipravy zak{ na pfijimaci fizeni na osmileta gymnazia
v Ceské republice uvadi studie Federi¢ova a Miinich (2014).
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2 Institucionalni usporadani

Selekci charakterizuje podil'! selektovanych zakd, podminky a kritéria selekce (priji-
maciho rizeni), rocnik selekce a dale vék déti pri selekci, ktery je Gzce svazan s vé-
kem nastupu déti do skoly. Tyto charakteristiky se vyrazné lisi nejen napric zemémi,
ale méni se i v Case, coz je predevsim pripad miry selekce. V zemich stfedni Evropy
selekce probiha zpravidla'? formou pisemnych testl ovérujicich jazykové, matema-
tické a pripadné i dalsi dispozice 7ak( (Eurypedia, 2011). V Cesku a na Slovensku
o prijimacich podminkach rozhoduji skoly individualné, urcuji vahu jednotlivych
test a pripadnych dalSich kritérii.

Zatimco v Rakousku, Némecku a Madarsku'3 se selekce odehrava jiz na konci
4. ro¢niku, v Cesku a na Slovensku je to a7 na konci 5. rocniku. !4 Slovenska situace
se vsak datuje az od roku 2009, kdy byla selekce presunuta z konce 4. rocniku.
Souhrnné charakteristiky vzdélavacich systému stfedoevropskych a nékolika dalSich
zemi jsou uvedeny v tabulce 1.

Tabulka 1 Charakteristiky vzdélavacich systému vybranych evropskych zemi

Zemé ’Vék zakua PFi Vék 'iékﬂ pFi. Rocnik prvni Selektivni systém
nastupu do skoly prvni selekci selekce
Ceska republika 6 11 6 Ano
Slovensko 6 10/11* 5/6 Ano
Mad'arsko 7 1 5 Ano
Rakousko 6 10 5 Ano
Némecko 6 10 5 Ano
Polsko 7 16 10 Ne
Lichtenstejnsko 6 11 6 Ano
Francie 6 15 10 Ne
Finsko 7 16 10 Ne
Svédsko 7 16 10 Ne

Zdroj: Eurypedia, 2011.
*V roce 2009 byl na Slovensku posunut prechod na viceleta gymnazia z konce 4. rocniku (desetileti)
na konec 5. ro¢niku (jedenactileti).

11 Miru selekce vyjadrujeme podilem zakd z ro¢nikové populace, ktefi prechazeji na jiny, vybérovy
typ Skoly.

2. Pfijimaci podminky mohou zahrnovat i vysledky Zakd na niz$im stupni zakladniho vzdélani, (spés-
né dokonceni nizsiho stupné, doporucujici list od ucitele nebo Ustni pohovor. Tyto podminky se
napriklad uplatriuji v Mad'arsku ¢i Rakousku v pripadé, ze nabidka viceletych gymnazii prevysuje
poptavku po nich.

13V Mad’arsku k nastupu déti do 1. rocniku dochazi v sedmi letech, zatimco v ostatnich uvedenych
zemich nastupuje vétsina déti do 1. ro¢niku jiz v Sesti letech.

14 Podrobnosti o znovuzavedeni rané selekce do vzdélavaciho systému Ceskoslovenska po roce 1989
popisuji Miinich a Filer (2013).
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Pokud jde o miru selekce, v Rakousku a Némecku odchazi na vybérové skoly
a7 tfetina rocnikové populace, kdeZto v Cesku a na Slovensku je to méné nez
deset procent (tabulka 2). V obou posledné zminovanych zemich se mira selekce
v poslednich deseti letech zvySovala (obrazek 2), a to hlavné jako autonomni
nezamysleny disledek vyrazného demografického poklesu. V Cesku tak podil Zakd
v prvnim rocniku osmiletych gymnazii v roce 2008 dosahl 10 % rocnikové populace
a na Slovensku necelych 9 %. V pripadé Slovenska je v roce 2009 vidét jiz zminé-
ny posun rocniku prechodu na viceleta gymnazia a nasledné rizené snizeni miry
selektivnosti.

Tabulka 2 Mira selekce ve vybranych evropskych zemich

Podil ZakU ve viceletych gymnaziich na celkovém poctu zaku v nizsim

Zemé sekundarnim vzdélani [v %]

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Cesko 85 87 89 92 94 100 10,6 11,1 11,3 11,3 11,3
Slovensko 50 60 63 67 70 71 7,4 66 59 52
Rakousko 29,0 29,3 29,6 30,1 30,6 31,4 31,9 32,2 32,0 32,0
Némecko 31,7 31,9 32,7 33,7 346 355 354 349 343 342

Zdroj: Narodni statistické Urady.

Podily zakd v 6. tFidé dle typu skoly, CR Podily zaku v 5. tfidé dle typu skoly. SR
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Obrazek 2 Vyvoj poctl a podilti roénikové populace 7akd na viceletych gymnaziich v Ceské a Sloven-
ské republice v letech 2002 a7 2012. Pfevzato ze Statistické rocenky $kolstvi MSMT CR a Statistické
rocenky UIPS SR

Pozn.: Nespojitost ¢asové Fady podilu roénikové populace Zaki v 1. ro¢niku viceletych gymnazii na
Slovensku ve $kolnim roce 2009/2010 je zpusobena posunem ro¢niku pfechodu na viceleta gymnazia.
Ve Skolnim roce 2009/2010 nebyly na Slovensku otevreny prvni tridy viceletych gymnazii.
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Podil divek a chlapctl na viceletych gymnaziich je v obou zemich dlouhodobé cca
55 : 45, byt v Cesku v poslednich letech poklesl na 52 : 48. Spolu s poklesem selektivnos-
ti na Slovensku po roce 2009 se tam o néco snizil i podil divek na viceletych gymnaziich
(obrazek 2). Pozoruhodna je situace na Ctyrletych gymnaziich, kde je podil divek vyraz-
né vy3si a pohybuje se v Cesku i na Slovensku mezi 65 : 35, respektive 60 : 40. Za témi-
to rozdily mdze byt v pripadé chlapct slabsi vliv rodict na rozhodovani o vybéru stredni
Skoly, alternativni moznosti chlapc( v segmentu profesné orientovanych strednich kol
s maturitou a prohlubujici se genderové rozdily ve ¢tenarské gramotnosti ve prospéch
divek v pribéhu druhého stupné ZS, kterym se v dalsi kapitole vénujeme podrobnéji.

3 Data

Nase empiricka analyza trendd v genderovych mezerach ctenarské a matema-
tické gramotnosti v Cesku a na Slovensku byla provedena na reprezentativnich
vzorcich vsech existujicich mezinarodnich setreni TIMSS, PIRLS a PISA'> reali-
zovanych v poslednich témér dvaceti letech. Reprezentativni vzorek vsech tri
mezinarodnich Setreni pokryval celou cilovou populaci, pricemz vylouceni ze
vzorku nesmélo presahnout 5 % vsech skol.'6 PocCty pozorovani v jednotlivych
mezinarodnich mérenich jsou zaznamenany v tabulce 3. K dispozici jsou Udaje
ze 4. rocCniku TIMSS a PIRLS (tedy pred selekci) a v 8. az 10. rocniku TIMSS a PISA
(tedy Ctyri azZ Sest let po rané selekci). Rocnikové rozlozeni mezinarodnich set-
feni je znazornéno na obrazku 3.

Na rozdil od Setreni PIRLS a TIMSS, do kterych jsou zahrnuti Zaci urcitého rocni-
ku, je PISA realizovana na vzorku 15letych 7akd riiznych rocniki. V pripadé Ceska
a Slovenska, kde se vék nastupu do skoly pohybuje mezi 6. a 7. rokem Zivota, spada
naprosta vétsina 15letych zaki do 9. a 10. ro¢niku.

Pro sledovani vyvoje genderovych rozdild ve ¢tenarské a matematické gramotnos-
ti pouzivame vysledky z mezinarodnich testovani zak( 4. ro¢niku (pro matematiku

15 Mezinarodni projekt PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), ktery poprvé pro-
béhl v roce 2001 a dale se opakoval v pétiletych cyklech, testoval zaky 4. ro¢niku ze Ctenarské
gramotnosti. Pro vysledky z matematické gramotnosti ve 4. rocniku byly pouzity vysledky TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study), ktery probéhl poprvé v roce 1995
a pokracoval kazdé dalsi Ctyri roky, pricemz se tykal zaku nejen ve Ctvrtych, ale i osmych rocni-
cich. Treti projekt PISA (Programme for International Assessment), ktery probéhl poprvé v roce
2000, a nasledné pokracoval kazdé tri roky, testoval ¢tenarskou i matematickou gramotnost na
vzorku 15letych zakad.

16 'V pripadé TIMSS a PIRLS se z cilové populace vybiraly celé tfidy a vzorek byl reprezentativni
z hlediska typu skoly a 14 krajG. Pro 4. rocniky byl typ Skoly definovan jako ,,5kola pouze s prvnim
stupném* a ,,Skola s prvnim i druhym stupném“ zakladniho vzdélani. V 8. ro¢niku byl typ Skoly
rozdélen na ,,zakladni skoly“ a ,,viceleta gymnazia“. V pripadé setreni PISA byli z cilového vzorku
skol vybirani 15leti zaci nahodné. Stratifikace byla v pripadé PISA provedena na Urovni typu Skoly
(tj. ,zakladni skola“ a ,viceleté gymnazium“) a 14 krajG. Pro 15leté Zaky na stfednich Skolach
neni tedy vzorek PISA reprezentativni, coz je nutné vzit v potaz pri rozdéleni zaku na jednotlivé
ro¢niky v riznych typech, zejména $kol strednich. BliZsi informace o vytvoreni cilového vzorku
jsou dostupné v technickych spravach jednotlivych Setfeni na webovych strankach TIMSS a PIRLS
(http://timssandpirls.bc.edu/) a PISA (http://www.oecd.org/pisa/).
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Obrazek 3 Prehled mezinarodnich testovani z matematické a ¢tenarské gramotnosti dle ro¢nika

a véku Zaka

Tabulka 3 Ucast Ceska a Slovenska v projektech mezinarodniho testovani

Matematika Cesko Slovensko
Kohorty dle | \iicc 4 TIMSS8.r.  PISAT5let | TIMSS4.r. TIMSS8.r.  PISA15 et
roku nar.
1985 1995 1999 2000 1999
(6,524) (3,453) (5,365) (3,497)
2003 2003
1988 (6,320) (7,346)
2003
1989 (4,215)
2006 2006
1991
9 (5,932) (4,731)
2007
1993 (4,845)
. 2007 2009 2007 2009
1994/96 (4,235) (6,064) (4,963) (4,555)
2011 2011
2001 (4,578) (5,616)
Cteni Cesko Slovensko
Kohorty PIRLS 4. r. PISA 15 let PIRLS 4. r. PISA 15 let
1988 2003 2003
2001 2001
1991 (3,022) 2006 (3,807) 2006
. 2006
1994/96 2009 (5,380) 2009
2011 2011
2001 (4,556) (5,630)

Pozn: V zavorkach jsou uvedeny velikosti vzorku jednotlivych Setfeni.

* Jde o priblizné kohorty zaku.

TIMSS a pro ¢teni PIRLS). Vyvoj genderovych rozdil(l nestaci sledovat prarezové,
ale je treba je sledovat i uvnitr vékovych kohort. Proto pro sledovani vyvoje kohort
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v Case pouzivame i vysledky testovani patnactiletych (PISA). Jak ukazuje tabulka 3,
kohorta ¢eskych zakd narozena v roce 1985 byla testovana z matematiky v roce 1995
(4. rocnik TIMSS), roce 1999 (8. rocCnik TIMSS) a roce 2000 (jako skupina 15letych
zakua v PISA). Vyvoj ¢tenarské gramotnosti kohort obou zemi narozenych v roce 1991
mapuje testovani v roce 2001 (4. rocnik PIRLS) a 2006 (jako 15leti v PISA). Posledni
zakovskou kohortu, kterou lze v obou zemich alespon priblizné sledovat v ¢ase, jsou
Zaci narozeni kolem roku 1994, kteri byli testovani v roce 2007 (4. ro¢nik TIMSS)
a v roce 2009 z matematické gramotnosti (jako 15leti v PISA).

Genderové rozdily popisujeme genderovou mezerou, tj. rozdilem pramérnych
skord. 17 Pavodni testové skory normalizujeme standardni odchylkou skord celého
vzorku zakd dané zemé v daném Setreni.'® Kladné resp. zaporné hodnoty genderové
mezery vyjadruji procento standardni odchylky, o které je primérny skor chlapch
vys$i resp. nizsi nez pramérny skor divek. Pro sledovani ¢asového vyvoje gendero-
vych mezer v jednotlivych typech skol pouzivame pro ctenarskou i matematickou
gramotnost vysledky ze Setreni PISA.

4 Analyza
4.1 Genderové mezery v matematice a ve ¢teni

Pred prvni selekci, ve 4. rocniku, pozorujeme v letech 1995 a 2007 v obou zemich
kladné, ale relativné malé genderové mezery v matematické gramotnosti predstavu-
jici 7-8 % standardni odchylky (obrazek 4). Mezera ve Ctenarské gramotnosti v roce
2001 je naopak negativni (divky v priméru dosahuji vyssich skord nez chlapci) a v ab-
solutnim vyjadreni dvakrat az trikrat vétsi nez mezera v matematické gramotnosti.
V prabéhu poslednich péti let lze ve 4. rocnicich obou zemi sledovat slaby trend
zvysovani mezery v matematické gramotnosti a zaroven mirné snizovani mezery ve
Ctenarské gramotnosti (tj. relativni zlepsovani chlapct).

Ackoliv v roce 2011 cCesti (slovensti) chlapci 4. trid v matematické gramotnosti
vykazuji vysledky v priméru o 15 % (10 %) standardni odchylky lepsi nez divky a ve
Ctenarské gramotnosti jsou horsi nez divky o pouhych 10 % (13 %) standardni od-
chylky, je podil divek prijimanych na osmileta gymnazia v obou zemich vyssi. Roli
muze hrat skutecnost, Ze ¢tenarska gramotnost ma vétsi vyznam, protoZe se proje-
vuje nejen v testech materského jazyka, ale ovliviuje i schopnosti spravné a rychle
chapat zadani slovnich Uloh v matematice ci dalsSich testech. To by vysvétlovalo,
proC je Ctenarska gramotnost vyznamnéjsi pro prechod na viceleta gymnazia nez
gramotnost matematicka a proc jsou pri prechodech na viceleta gymnazia o néco
Uspésnéjsi divky.

17 Pouzitim alternativni miry, jakou je napriklad median, jsme dospéli k velmi podobnym vysledkam.

Pro strucnost vykazujeme pouze vysledky zaloZené na pramérech.

18 Genderové mezery u kohorty 15letych zaku z Setfeni PISA pocitame pouze pro 9. a 10. rocniky.

Genderové mezery uvnitf jednotlivych typl Skol pocitame zvlast pro 9. roénik a zvlast pro
10. rocnik.
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Obrazek 4 Genderova mezera v matematické a ctenarské gramotnosti (vyjadrena jako podil rozdilu
pramérnych skért na standardni odchylce celé distribuce)

Nyni se podivejme, jak se genderova mezera vyviji s vékem na druhém stupni
skol, tedy po selekci. Pripomenme, ze selekce samotna (v okamziku selekce) de-
terminuje gramotnostni mezery na obou typech Skol (okamzity efekt), ale nemize
zménit gramotnostni mezeru celého zakovského rocniku.'® Obrazek 4 ukazuje, ze
pro kohortu 15letych v roce 2000 (v 9. rocniku zakladnich Skol, v kvarté osmiletého
gymnazia a sekundé sestiletého gymnazia setreni PISA 2000, tj. narozenych v roce
1985) jsou obé gramotnostni mezery v celé populaci zak( vyrazné vétsi, nez byly
v dobé, kdy tytéz kohorty byly jesté ve 4. rocniku. Divky se tedy proti chlapctm
s rostoucim vékem ve ¢tenarské gramotnosti v primeéru jesté vice zlepsuji a chlapci
se s vékem naopak zlepsuji vici divkam v gramotnosti matematické. Avsak efekt
vékem tazeného rozevirani matematické gramotnostni mezery se snizoval a u nej-
mladsi sledované kohorty (narozené kolem roku 1995, jez do skol nastoupila kolem
roku 2000) je jiz mezera v matematické gramotnosti v 9. i 10. rocCniku stejné velka
jako ve 4. rocniku (obrazek 4). Rozevirani genderové mezery ve Ctenarské gramot-
nosti se s vékem postupem let naopak jesté vice prohlubovalo, a to do takové miry,
Ze se negativni mezera Ctenarské gramotnosti pro nejmladsi sledované kohorty na
Slovensku mezi 4. a 9. az 10. ro¢nikem az zCtyrnasobila. Stru¢né rfeceno - naskok
v matematice, ktery chlapci drive na druhém stupni ziskavali, se postupem let
snizoval, a naskok ve Ctenarské gramotnosti, ktery ziskavaly divky, se postupem
let dale zvysoval. Lze tedy Fici, Ze relativni Uspésnost vyuky na druhém stupni skol
poslednich 15 let rostla ve prospéch divek. Charakter zmén je vice méné stejny
v obou zemich.

4.2 Genderové gramotnostni mezery uvnitf typl skol
Az dosud jsme sledovali vyvoj genderovych mezer v ramci celych zZakovskych kohort.
Pro pochopeni vztahu vyvoje genderovych mezer a rané selekce je vsak tfreba gende-

rové mezery sledovat i uvnitr jednotlivych typl skol. Jak ukazuji Miinich a Myslivecek

19 Na rocnik po selekci je zaméreno testovani v ramci longitudinalni studie CLoSE, ktera sleduje
kohortu zaka 4. ro¢niku z Setfeni TIMSS 2011.
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(2006), je treba mit na paméti, Ze celkova genderova mezera v roc¢nikové populaci
(rozdil dvou priméru) neni prostym souc¢tem genderovych mezer uvnitf jednotlivych
typl $kol, protoZe zastoupeni chlapcu a divek v jednotlivych typech kol se obecné
lisi.

Nejdrive se podivejme na vyvoj primérného skore v matematické a ¢tenarské
gramotnosti v jednotlivych typech kol v 9. a 10. roéniku. Pro Cesko je uvadi obra-
zek 5. U divek i chlapcl plati, ze zaci 10. ro¢niku ve vybérovych viceletych gymnazi-
ich dosahuji o néco vyssiho skore v matematické i ¢tenarské gramotnosti nez jejich
vrstevnici na Ctyrletych gymnaziich. Jedinou vyjimku tvori divky v roce 2006, kde
rozdil mezi témito dvéma typy gymnazii neni statisticky vyznamny ani na hladiné
vyznamnosti 10 %.

Obrazek 6 ukazuje genderové mezery gramotnosti podle typu skol v 9. a 10. roc-
nicich. Vzdy je zachovano pozitivni znaménko matematické mezery chlapct a nega-
tivni znaménko mezery divek. Také jsou vidét jiz drive popsané trendy ve snizovani
celkové pozitivni mezery v matematice a v prohlubovani celkové negativni mezery
ve Ctenarfské gramotnosti. Je prirozené, ze mezery v 9. a 10. rocnicich viceletych
gymnazii jsou velmi podobné a maji i podobné trendy, protoze jde o srovnani dvou
casoveé sousednich zakovskych kohort, u nichz na konci 9. tridy nedochazi k selekci.
Je vsak pozoruhodné, Ze genderova mezera (kladna) v matematice je vyrazné nizsi
v 9. tfidach zakladnich skol nez na gymnaziich a mezera ve ¢tenarské gramotnosti
(zapornad) je naopak vyrazné vyssi na zakladnich skolach nez na gymnaziich. Jinymi
slovy, v matematice chlapci na zakladnich skolach v priméru prevysuji divky méné
nez na gymnaziich. V pripadé ¢tenarské gramotnosti je naopak ztrata chlapct na
divky na zakladnich Skolach vyrazné vétsi nez na viceletych gymnaziich. To opét
podporuje domnénku, Ze v prijeti na gymnazia hraje ¢tenarska gramotnost vétsi roli
nez gramotnost matematicka.

Srovnani genderovych mezer pro specifické typy skol na obrazku 6 s mezerami
za celé zakovské populace na obrazku 4 ukazuje, Ze v obou zemich je genderova
mezera v matematice uvnitr typa $kol vy$si neZ mezera v celé Zakovské populaci, ale
v pripadé ¢tenarské gramotnosti je tomu naopak. Napfiklad v roce 2009 byla v Ces-
ké republice celkova matematicka mezera v 9. rocniku 11 % standardni odchylky,
kdezto na zakladnich skolach dosahovala 16 % a na viceletych gymnaziich dokonce
30 % standardni odchylky. Naopak v ¢tenarské gramotnosti byla celkova mezera -52 %
standardni odchylky, kdezto uvnitf zakladnich skol cinila -49 % a na viceletych gym-
naziich pouze -30 %. Lze tedy konstatovat, Ze v pripadé Ctenarské gramotnosti jsou
si divky a chlapci uvnitf typt $kol podobnéjsi nez v matematické gramotnosti. Jinymi
slovy - rozdéleni zaku do jednotlivych typ( skol kopiruje spise distribuci ¢tenarskych
nez matematickych dispozic zaku. Jde zfejmé o dalsi disledek toho, Ze pro prechod
na viceleta gymnazia je vyznamnéjsi gramotnost Ctenarska. Obrovska zaporna me-
zera ve Ctenarské gramotnosti v 9. tfidach zakladnich Skol je potom také prirozenym
gymnazia, coz se promita do poméru prijatych 38 : 62 v neprospéch chlapct v roce
2009 (Vykonové statistiky MSMT CR).
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Obrazek 5 Vyvoj primérného skore v matematice a ve ¢teni dle pohlavi a typu $koly v Cesku20
Zdroj: Vlastni vypocty na zakladé dat PISA 2003, 2006, 2009.
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Obrazek 6 Genderové mezery ve Ctenarské a matematické gramotnosti na zakladnich skolach a vice-
letych gymnaziich v 9. a 10. ro¢niku, Ceska republika?!

Zdroj: PISA 2003, 2006 a 2009.

Pozn.: ZS - zakladni 3kola, vG - viceleté gymnazium

Velkou genderovou mezeru Ctenarské gramotnosti v 9. rocnicich zakladnich skol
v roce 2009 (-49 % standardni odchylky) srovnejme s pomérné malou mezerou ve
4. rocnicich, ktera je pouze cca -15 % standardni odchylky. To lze interpretovat tak,
Ze na zakladnich $kolach se ¢tenarska gramotnost chlapcd rozviji vyrazné méné nez
u divek. Vyraznou roli zde tedy zfejmé hraje produkcni efekt definovany v kapitole 1.

20 Pro Slovensko viz obrazek 7.
21 Genderové mezery ve Ctenarské a matematické gramotnosti v 9. a 10. rocniku dle typu $kol pro
Cesko a Slovensko jsou zobrazeny v priloze v obrazku 8.
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5 Zaveéry

Tato studie jako prvni v Ceské republice podrobné mapuje trendy vyvoje gendero-
vych rozdil ve ¢tenarské a matematické gramotnosti zak( v Ceské a Slovenské re-
publice v poslednich vice nez patnacti letech. Nase analyza odhaluje velmi podobné
trendy v obou zemich. Pomérné mala pozitivni mezera v matematice (ve prospéch
chlapct) ve 4. rocnicich (tedy jesté pred selekci na viceleta gymnazia) se béhem
posledni dekady jen mirné zvysovala (ve prospéch chlapctl). Avsak pomérné vysoka
mezera matematické gramotnosti v 9. rocnicich se béhem stejného obdobi témér
vytratila. K jesté zasadnéjsim zménam doslo u gramotnosti Ctenarské. Negativni
mezera (ve prospéch divek) ve 4. rocCnicich se postupem casu mirné snizovala, ale
v 9. rocniku vyrazné rostla, takze v roce 2009 dosahla az Ctyrnasobku genderové
mezery pozorované ve 4. ro¢niku. MUzZe to mit spojitost se zménami zplsobu vyuky
a obliby uceni, ale i se zménami vnéjsiho prostredi. Znacné rozdily v oblibé cteni
mezi chlapci a divkami a jeji rozdilny vyvoj v Case doklada mezinarodni Setreni PISA.
Zatimco v roce 2000 38 % Ceskych chlapcl v 9. ro¢niku odpovédélo, ze cteni pro
zabavu nevénuji béhem dne Zadny Cas, v roce 2009 tak odpovédélo jiz 57 % chlapca.
V roce 2000 odpovédélo podobné jen 13 % divek a v roce 2009 to bylo jiz 28 %. Za
trendy v genderovych mezerach vSak mohou byt i jevy mimo vzdélavaci systém, jako
je napriklad rozsifeni pristupu k informacnim technologiim a narust jejich vyuzivani
na ukor Kklasického ¢teni pravé u chlapct. Napriklad chlapci v porovnani s divkami
projevuji vétsi zajem o novéjsi fenomény, jako jsou pocitace a informacni techno-
logie (Volman, van Eck, Heemskerk, & Kuiper, 2005).

Nase analyzy ukazuji, ze s formovanim genderové mezery interaguje rana selek-
ce, pri které hraji gramotnostni rozdily vyznamnou roli. Zatimco mezinarodni em-
piricka literatura vénuje mnohem vétsi pozornost gramotnosti matematické, ktera
vice koreluje s budouci Uspésnosti na trhu prace, nase analyzy ukazuji na velky
vyznam Ctenarské gramotnosti v selektivnich vzdélavacich systémech, kde vyraznéji
nez matematicka gramotnost determinuje prechod zaka na vybérové typy skol.

Srovnani gramotnostnich mezer celé zakovské populace a uvnitf typu skol ukazu-
je, Ze pri prechodu na viceleta gymnazia hraje Ctenarska gramotnost vyznamnéjsi
roli nez gramotnost matematicka. Zrejmé se i proto na viceletd gymnazia dostava
o néco vice divek, které maji v priméru vyrazné vyssi ¢tenarskou gramotnost. Mensi
podil chlapct tam predstavuji ti, ktefi maji v ramci chlapecké populace obzvlasté vy-
sokou Ctenarskou gramotnost, srovnatelnou se Ctenarskou gramotnosti divek, které
se dostavaji na gymnazia. Pouze mirné zmény gramotnostnich mezer ve 4. ro¢nicich
nezménily poméry prijimanych chlapct a divek na viceleta gymnazia. Avsak vyrazné
gramotnostni mezery v 9. rocnicich se do poméru prijimanych divek a chlapct na
Ctyrleta gymnazia promitaji jiz vyrazné. Zaroven se ukazuje, Ze viceleta gymnazia,
na rozdil od zakladnich skol, pro chlapce predstavuji prilezitost, jak ve Ctenarské
gramotnosti za divkami s postupujicim vékem tolik nezaostavat.

Je samozrejmé, Ze nase empiricka analyza genderovych gramotnostnich mezer
je omezena na ty kognitivni charakteristiky, které zachycuji pouzita data z mezi-



Rozdily v matematické a ¢tenarské gramotnosti chlapcu a divek a rana selekce

narodnich Setreni. Analyza pripadnych dalSich kognitivnich charakteristik dnes neni
mozna, protoze nejsou k dispozici potfebna data.

Je treba pamatovat na to, Ze genderové gramotnostni mezery a jejich zmény
v ¢ase mohou byt ¢astecné zplsobeny genderovou nevyvazenosti testd pouzivanych
v $etfenich TIMSS, PIRLS a PISA. Zde je treba pfipomenout, Ze v riznych oblastech
matematiky jsou genderové rozdily rizné velké (OECD, 2007). Je napriklad pomérné
presvédcivé prokazano, Ze chlapci prevysuji divky v matematickych oblastech vy-
zadujicich prostorové vnimani, kdezto divky jsou lepsi v kvantitativnich oblastech
matematiky, jako jsou napriklad aritmetika nebo algebra (Halpern, 2004). Existuji
tedy matematickeé Ulohy, které vyhovuji vice divkam, a naopak Ulohy, které vyhovuji
vice chlapcim (Stobart, Elwood, & Quinlan, 1992). Gallagher, Levin a Cahalan (2002)
prokazali, Ze rozdily v pramérnych vysledcich matematickych testd pro jednotlivé
skupiny se odvijeji od toho, jak definujeme jednotlivé problémy a jaké kognitivni
procesy reseni téchto problémui vyzaduje. Toto je vhodné téma pro dalsi vyzkum. Po-
kud jde o zmény v Case, mezinarodni Setfeni TIMSS, PIRLS a PISA v kazdém cyklu méni
jen velmi maly podil matematickych Gloh. To umoznuje porovnatelnost vysledkd
v Case. | presto je vsak nutné na tyto potencialni problémy pri interpretaci casového
vyvoje genderovych mezer v matematické gramotnosti nezapominat. Existuji take
jisté rozdily v zaméreni testd PISA a TIMSS. Zatimco PISA se vice zaméfuje na apliko-
vatelné dovednosti, TIMSS je vice zaméren na obsah vyuky. Navzdory tomu se Casové
trendy v obou Setrenich v 8., resp. 9.-10., rocnicich ukazuji jako velmi podobné.

Na genderovou mezeru v gramotnosti mize mit vliv i genderova nevyvazenost
svym rozdilnym vlivem na sebepojeti chlapcl a divek (tzv. peer efekty). Obdobné
muze hrat roli vyrazny podil Zen ucitelek, predevsim na prvnim stupni zakladnich
$kol v obou zkoumanych zemich. Dalsi mozny efekt mize mit rozdilna odolnost
chlapct a divek vici stresu pri testovani (Jurajda a Munich, 2011), byt pouzita Setre-
ni TIMSS atd. jisté nejsou spojena s takovym stresem jako jiné testy, jejichz vysledky
maji napriklad osobni konsekvence.

Podrobnéjsi analyzy skutecnych pricin vzniku genderovych mezer vsak prekracuji
zameér a prostor tohoto ¢lanku. K identifikaci skutecnych pricin vzniku a formovani
genderovych gramotnostnich rozdild navic nestali prarezova data typu TIMSS, PIRLS
a PISA, ale je potreba dat longitudinalnich, ktera by sledovala prichod jednotli-
vych Zaki vzdélavacim systémem. Takova data viak zatim nejsou v Ceské republice
k dispozici. Lze vSak ocekavat, Ze takova data poskytne projekt CLoSE2Z od roku
2016. Nase studie vsak jako prvni tohoto druhu odhaduje pomérné vyznamné roz-
dily a trendy v gramotnostnich rozdilech 7ak( obou zemi byvalého Ceskoslovenska
a ukazuje na radu smért dalSich Zadoucich empirickych vyzkumd.

22 | ongitudinalni Setfeni CLoSE (podporované Grantovou agenturou Ceské republiky P402/12/G130)
sleduje kohortu zakua 4. trid Setreni TIMSS a PIRLS pri prachodu vzdélavacim systémem. Tato
kohorta dosahne 9. tridy ve Skolnim roce 2015/2016.
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Prilohy

Primérné skére v matematice dle typu 3koly,
divky SR
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chlapci SR
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Obrazek 7 Vyvoj primérného skore v matematice a ve ¢teni dle pohlavi a typu $koly, Slovensko

Zdroj: PISA 2003, 2006, 2009.

Pozn.: Z5 - zakladni 3kola, vG - viceleté gymnazium, 4G - EtyFleté gymnazium, SOS - stfedni odbor-
né maturitni studium, SOU - stfedni odborné nematuritni studium
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Gednerové mezery v matematické gramomosti
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Obrazek 8 Genderové mezery ve ¢tenarské a matematické gramotnosti v 9. a 10. ro¢niku dle typu

$kol, Cesko a Slovensko
Zdroj: PISA 2003, 2006 a 2009.

Pozn.: Z5 - zakladni 3kola, vG - viceleté gymnazium, 4G - EtyFleté gymnazium, SOS - stfedni odbor-

né maturitni studium, SOU - stfedni odborné nematuritni studium
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