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Abstrakt: Vyzkum soukromého doucovani se v Ceské republice dosud nestal béz-
nym vyzkumnym tématem, coz kontrastuje se stale vétSim zajmem v jinych evropskych zemich.
Na zakladé analyzy 50 praci publikovanych v této oblasti predstavuje prehledova studie klicova té-
mata (vyzkumné problémy) resena ve vyzkumu tohoto fenoménu v Evropé a kriticky hodnoti metody
uzivané k jejich reseni, jejich vyhody a nevyhody, upozoriiuje na problémy a Uskali spojena s jejich
vyuzitim ve vyzkumu soukromého doucovani. V analyzovaném vzorku prevazovaly deskriptivné ana-
lytické studie zabyvajici se rozsifenim a obecnymi charakteristikami soukromého doucovani (jeho
intenzita, formy, cena) spolu s analyzou faktor( souvisejicich s jeho (ne)vyuzivanim; zkoumany
byly dopady doucovani na skolni Uspé$nost zaka Ci percepce a nazory jednotlivych aktérd. Nejmé-
né byly akcentovany didaktické aspekty soukromého doucovani. Z hlediska metodologického pre-
vazovaly kvantitativné orientované studie nad studiemi kvalitativnimi, nejpouzivanéjsi metodou
vyzkumu byl dotaznik, ¢asto vyuzivana byla i sekundarni analyza dat z rdznych narodnich i mezina-
rodnich Setfeni, hloubkové rozhovory, obsahova analyza a pozorovani. Vyuziti experimentu a ohnis-
kovych skupin bylo spiSe vyjimecné.
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Sektor sluzeb soukromého doucovani je oblast privatni lidské Cinnosti s verejnym
vzdélavacim systémem zdanlivé nesouvisejici, proto se otazka po smyslu zkou-
mani tohoto fenoménu v ramci pedagogického vyzkumu mize jevit jako legitim-
ni. Pri blizsim pohledu ale zjistime, Ze tato specificka soucast ekonomiky muze
byt do znac¢né miry provazana s formalnim vzdélavacim systémem, odrazet jeho
kvalitu nebo byt disledkem jeho strukturalnich charakteristik (Bray, 1999; Bray,
2009). Soukromé doucovani mize mit mnoho podob a jeho pri¢iny a divody pra-
meni z mnozstvi riznych zdroji. Mize se jednat o kulturné zakorenény fenomén
odrazejici vnimanou hodnotu snahy a Usili o vzdélavaci Uspéch, mize byt stra-
tegii pro pripravu na rozhodné (tzv. high-stakes) zkousky nebo testy, ¢i naopak
strategii ,napravy“, kterd pomaha neprospivajicim Zakdm zvladnout pozadav-
ky kladené na né skolou. V nékterych zemich je doucovani mechanismus, kte-
ry pomaha ekonomicky prezit Spatné placenym ucitelim ve vefejnych skolach
(Brehm & Silova, 2014). Téma evokuje nékteré zasadni otazky spojené se sprave-
dlnosti ve vzdélavani, nebot, je-li soukromé doucovani ponechano trznim silam,
mUze prispivat k udrzovani, nebo dokonce prohlubovani nerovnosti (Bray, 2011).

Profesor Mark Bray zabyvajici se dlouhodobé timto tématem v globalnim méritku
poznamenal, ze vzhledem k nizkému poctu v té dobé dostupnych empirickych na-
lezd mu psani jeho prvni prehledové publikace (Bray, 1999) v devadesatych letech
20. stoleti ,,... pripominalo spise skladani puzzle s mnoha chybéjicimi dilky. O dekadu
pozdéji mame k dispozici vice dilki skladacky* (Bray, 2010a, s. 3). ZvySeny zajem
o téma soukromého doucovani doklada i rostouci pocet empirickych studii vydava-
nych v soucasnosti nejen v asijskych zemich, kde ma vyzkum soukromého doucovani
nejdelsi tradici, ale i v Evropé, kde je toto vyzkumné téma akcentovano stale vice.
Jednim z doklad( muzZe byt napriklad monotematické Cislo némeckého odborného
casopisu Journal for Educational Research Online (Guill & Spinath, 2014) vénované
pravé soukromému doucovani.

S timto faktem kontrastuje relativni nezajem u nas. Vyzkumna pozornost tomuto
fenoménu se v nasem kontextu dosud omezila, podle mého nejlepsiho védomi, jen
na nékolik diplomovych praci (Korpasova, 2009; Hoschlova, 2012), pouze neprimo se
jej dotkli i Strakova a Greger (2013), kteri zkoumali faktory prechodu na nizsi stu-
pen viceletych gymnazii. Soukromé doucovani se v Ceském prostredi dosud nestalo
béZznym tématem pedagogického vyzkumu, jak upozornuje napriklad i Priicha (2015,
s. 132). Tato prehledova studie si primarné klade dva cile:

1. predstavit klicova témata resena v evropském vyzkumu soukromého doucovani

a upozornit na témata dosud malo akcentovana nebo malo probadana;

2. identifikovat metody uzivané pro reseni vyzkumnych problémd souvisejicich se
soukromym doucovanim a kriticky zhodnotit jejich vyhody i Uskali ve vztahu

k vyzkumu soukromého doucovani.

Ve svych predchozich textech jsem se zabyval otazkami vzdélavacich politik
ve vztahu k tomuto fenoménu (Stastny, 2014) a jeho teoretickym ukotvenim (Stast-
ny, 2015). Motivaci pro napsani této studie byla snaha potencialnim vyzkumnikim
v této oblasti pomoci pri orientaci v Sirokém okruhu vyzkumnych témat a problému
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vyskytujicich se v zahraniéni literature. V navaznosti na to pak chci také nabidnout
prehled metodologickych pristupt, kterymi byly tyto vyzkumné problémy dosud re-
Seny a mohly by byt potencialné vyuzity i v Ceském kontextu. Zprostfedkované by
tak mohla tato studie poskytnout urcita voditka ¢i pomoc pri formulaci vyzkumnych
problém0 a rozhodovani o metodologickém designu vlastniho vyzkumu.

1 Metodologie studie

Na prvni metodologické Uskali, na které upozornil Bray (2010a) a rovnéz i oba re-

cenzenti tohoto prispévku, narazi vyzkumnici jiz pFi konceptualizaci Ustfedniho

pojmu (bliZze viz kapitolu 3). V odborné anglicky psané literature je pojem private

(supplementary) tutoring,? u nas prekladany zpravidla jako ,,soukromé doucovani

(Walterova, 2010; Stastny, 2014, 2015), nejcast&ji konceptualizovan na zakladé tFi

zakladnich atributd (Bray, 1999, s. 20; Bray, 2003, s. 19-20; Bray, 2009, s. 15):

1. je placené, jeho cilem, respektive jednim z cild, je financni zisk jeho poskytova-
tele; neplacené formy doucovani (napr. poskytované dobrovolniky, rodic¢i nebo
pribuznymi, kamarady apod. zdarma) nejsou v souvislosti s vyzkumem soukromé-
ho doucovani v centru pozornosti;

2. obsahové se vztahuje k naukovym Skolnim pfedmétim, tedy napriklad matemati-
ce, cizim jazykam, chemii, biologii apod., vymezuje se takto proti jinym formam
dodatecného vzdélavani napriklad v télesné ¢i hudebni vychové, nezahrnuje tre-
ba hodiny nabozenstvi, tance;?

3. probiha nad ramec bézné vyuky ve Skole, tedy mimo Skolni rozvrh, napriklad od-
poledne ¢i vecer nebo béhem vikend, zpravidla také mimo $kolni budovy.

Tyto atributy se odrazeji napriklad v definici Braye a Kwoka (2003, s. 612), kteri
je vymezuji jako ,,... vyuku ve skolnich naukovych predmétech poskytovanou doucu-
jicimi za ucelem financniho zisku nad ramec bézné vyuky ve skole“, ale i v definicich
jinych autord (napf. Foondun, 2002, s. 487; Tansel & Bircan, 2006, s. 303; Zhang
& Bray, 2015, s. 84; a dalSich). Nékteré studie pak blize specifikuji také konkrétni
typy a formy soukromého doucovani, kterymi se zabyvaji. Napriklad Silova, Bldi-
enova a Bray (2006) se zamérili na soukromé lekce (private lessons) poskytované
jednotlivci obvykle na individualni bazi, pripadné v malych skupinach, a na priprav-
né kurzy (preparatory courses) na prijimaci zkousky organizované institucemi pro-
bihajici zpravidla ve vétsich skupinach (tamtéz, s. 29). Soukromé doucovani mohou

2V literature se lze setkat i s pojmem ,,stinové vzdélavani“ (shadow education), pod kterym se
zpravidla rozumi rizné formy soukromého doucovani spojené s formalnim vzdélavacim systémem
(Bray, 1999, s. 17). V tomto prispévku jsou s védomim jistého zjednoduseni oba pojmy uzivany
ve vyznamu synonym, prestoze jsou Casto predmétem terminologickych diskusi (napf. Buchmann,
Condron, & Roscigno, 2010a, 2010b; Grodsky, 2010).

U nékterych autor( je pojeti rozsifeno i na soukromé doucovani takovych obsahl, které jsou
primo spojeny s pozadavky prijimacich zkousek na vyssi stupné vzdélavaci soustavy, ackoli ty
nemuseji vzdy vychazet ze skolniho kurikula a byt jeho soucasti. Typicky se jedna napriklad
o soukromou pripravu na testy studijnich predpokladu, které jsou soucasti pfijimacich zkousek
na vysoké skoly (viz napr. Buchmann, Condron, & Roscigno, 2010a).
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vyuzivat nejen neprospivajici zaci s prospéchovymi problémy, ale i Zaci ve skole
prospivajici, ktefi se ale chtéji rizné néco vice, nez je vyucovano ve Skole, na-
priklad z divodu pripravy na rizné zkousky (Priicha, 2015, s. 132), jejichZ obsah
muze jit nad ramec bézného Skolniho kurikula, a zak se jej proto musi doucit mimo
$kolu. Pojem ,,doucovani“ mize evokovat néco nedostatec¢ného, co je potfeba do-
plnit, jak pripomnél i anonymni recenzent tohoto textu, v obou pripadech si tedy
zak dopliuje znalosti ¢i dovednosti, které jsou potrebné ve vztahu k formalnimu
vzdélavacimu systému.

Pri psani studie jsem vychazel z metodologickych doporuceni Marese (2013) ty-
kajicich se prehledovych studii, takze jsem byl pri uvazovani o koncepci studie po-
staven pred rozhodnuti o definici kritérii pro zarazeni konkrétni studie do prehledu,
¢i naopak vyrazeni z néj. Dle mého nazoru stanovena kritéria omezuji rozsah textu
na zvladnutelnou miru se zachovanim primérené vypovidaci hodnoty celé studie.
Mezi tato kritéria pro zarazeni do prehledové studie patfi nasledujici:

« studie se primarné zabyva tématem soukromého doucovani ve smyslu vyse nasti-
néného pojeti bézného v zahranicni literature;

e prace jsou recenzované (peer reviewed);

o prace jsou publikovany ve védeckych databazich dostupnych na Univerzi-
té Karlové* nebo elektronicky vydané a verejné vyhledatelné sluzbou Google
Scholar, nebo se jedna o monografie ¢i ¢asopisy dostupné v ¢eskych odbornych
knihovnach;

 jedna se o prace z pribuznych sociokulturnich podminek, v tomto pripadé z Evro-
py, v pripadé komparativnich studii zahrnujicich vice zemi byla kritériem pro
zarazeni pritomnost nejméné jedné evropské zemé v analyze;®

o prace vydané za poslednich 20 let - tedy od roku 1995;

« prace jsou publikovany v ceském, slovenském, anglickém, francouzském, némec-
kém nebo polském jazyce.

Vybér zvolenych jazyk( predstavuje jisté omezeni studie, nebot’ do vzorku nebylo
zarazeno blize neurcitelné mnoZstvi praci napsanych v narodnich jazycich, které
jako autor textu neovladam.¢ Vzhledem k zastoupeni text( ve svétovych jazycich
(anglictina, francouzstina, némcina) a textl napsanych v jazycich nasich nejblizsich

4 Jednalo se o odborné databaze (EBSCO, JSTOR Elsevier, Ebrary, Springer a dalsi) dostupné pro
Pedagogickou fakultu UK a Fakultu socialnich véd UK.

> Metodologicka poznamka se tyka mezinarodni komparativni studie Silové, Budienove a Braye
(2006) deviti zemi, z toho tfi mimoevropskych (Azerbajdzan, Gruzie a Mongolsko). Do analyzy
byly zahrnuty jednotlivé narodni zpravy ze zbyvajicich Sesti evropskych zemi (Murawska & Put-
kiewicz, 2006, za Polsko; Risti¢ Dedi¢, Jokic, & Jurko, 2006, za Chorvatsko; Husremovic & Trbi¢,
2006, za Bosnu a Hercegovinu; Bidiene & Zabulionis, 2006, za Litvu; Kubanova, 2006, za Sloven-
sko; Hrynevych et al., 2006, za Ukrajinu).

¢ Z toho dlivodu musely byt ze vzorku zkoumanych praci vylouceny napriklad pocetné vystupy
portugalského projektu Xplika, jehoz cilem bylo prostrednictvim vyzkumu osvétlit a zmapovat
situaci na trhu se sluzbami soukromého doucovani a jeho interakci s verejnym vzdélavacim sys-
témem v Portugalsku (blizsi informace lze ziskat na internetové adrese projektu http://xplika
.web.ua.pt/), zarazena byla pouze prace v anglickém jazyce (Neto-Mendes et al., 2013), ktera
vysledky tohoto projektu sumarizuje.
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sousedd (polstina, slovenstina) se nicméné domnivam, Ze vybrané studie jsou pro
Gcely tohoto textu relevantni a dostatecné.
Dale byla zvolena i kritéria pro vyrazeni praci:
o zavérecné prace (disertacni, diplomova nebo bakalarska);
» prehledové nebo teoretické studie;
 prace tykajici se vyhradné mimoevropskych zemi.

Po explicitnim stanoveni téchto kritérii byla provedena reserse literatury dle
strategie doporucené Maresem (2013). V prvni fazi byly vyhledany publikace ve sta-
novenych elektronickych databazich podle definovanych kli¢ovych slov.” Po prostudo-
vani jejich nazvu a abstraktu bylo do uzsiho vybéru zarazeno 75 praci, u nichz bylo
vyhledano plné znéni. Po jejich kritickém procteni bylo vylouceno 25 praci, nebot
nespliovaly stanovena kritéria (nejcastéji proto, ze se jednalo o prace prehledové
nebo se tykaly mimoevropskych zemi). Do zkoumaného souboru bylo nakonec za-
fazeno a ddkladné analyzovano 50 relevantnich praci, které vyhovély definovanym
kritériim.

Vysledny vzorek praci zahrnutych do prehledové studie lze charakterizovat z né-
kolika zakladnich hledisek. Ve vzorku celkem jednoznacné prevazovaly prace na-
psané v anglickém jazyce (34), nasledované jazykem némeckym (9), polskym (5)
a francouzskym (2).

V prehledové studii jsou zastoupeny dostupné prace z témér poloviny zemi Evro-
py, nejvice z Polska (7), Turecka (6), Rakouska (6), Némecka (5), Anglie (3), Chor-
vatska (3), Bosny a Hercegoviny (3), po dvou pracich z Ruska, Irska, Francie, Italie
a Portugalska a po jedné studii z Kypru, Svycarska, Slovenska, Ukrajiny, Slovinska,
Rumunska, Litvy, Estonska a Recka. V praci se objevila i jedna mezinarodni srovna-
vaci studie, ktera v ramci jednoho publikacniho vystupu zahrnula vétsi pocet zemi.
Prekvapivé mlze byt nepocetné zastoupeni empirickych studii z Francie, na nezajem
akademikl a nedostatek vyzkum( na toto téma si stéZuji i tamni odbornici (napf.
Glasman & Besson, 2004, s. 54; Collas, 2013, s. 465).

2 Klicova témata ve vyzkumu soukromého doucovani

Jednim z cil této prehledové studie, jak jiz bylo zminéno vyse, je predstavit nejdd-
lezitéjsi témata a s nimi spojené vyzkumné problémy, které vyzkum stinového vzdé-
lavani resi. Jak podotyka Bray (2010a), seznam témat, které je mozné v souvislosti se
stinovym vzdélavanim zkoumat, je pfinejmensim tak dlouhy jako seznam pro zkou-
mani ,mainstreamového* vzdélavani. Zadna samostatna studie podle néj nemuze
nikdy pokryt vSechny otazky spojené s tak komplexnim tématem, jakym je soukromé
doucovani. Urcité voditko pro identifikaci klicovych témat ale poskytuji Manzonova
s Areepattamannilem (2014), ktefi se snazi o urcitou konceptualizaci vyzkumu stino-

7 Byla pouzita nasledujici klicova slova: (private) tutoring, tuition, tutor, shadow education,
Nachhilfeunterricht, Nachhilfe, bezahlte aufierfamilidre Bildung, cours privées, cours parti-
culiers, soutien scolaire, éducation d’ombre, coaching scolaire, korepetycje, lekcje prywatne.
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vého vzdélavani. Vychazeji pritom ze schématu Braye a Thomase (1995),8 které na-
vrhuji tito autori upravit - modifikovat jednotlivé elementy originalni ,,kostky* a tfi
stavajici dimenze obsahové prizpusobit tak, aby model lépe odpovidal Gcelu vyzkumu
soukromého doucovani. Pro identifikaci kli¢ovych témat ve vyzkumu stinového vzdé-
lavani se pak lze inspirovat v jedné z dimenzi ptivodni Brayovy a Thomasovy ,,kostky*,
ktera v pojeti Manzonové a Areepattamannila nové referuje nikoli o socialnich a pe-
dagogickych aspektech, ale o aspektech stinového vzdéldvdni. Ty zahrnuji 1) pova-
hu soukromého doucovani, 2) didaktické aspekty doucovani, 3) nabidku doucovani,
4) poptavku po doucovani, 5) dopady soukromého doucovani, 6) finan¢ni aspekty
doucovani, 7) podminky prechodu mezi stupni vzdélavaciho systému a jejich dopad
na vyuzivani soukromého doucovani, 8) percepci doucovani jeho jednotlivymi aktéry
a 9) historické aspekty fenoménu stinového vzdélavani. V dalsim textu jsou vyse na-
znac¢ena témata bliZe popsana, zdivodnéna jejich daleZitost a uvedeny jsou i priklady
konkrétnich studii, které se jimi zabyvaly. Jednotliva témata (Manzonovou a Areepa-
ttamannilem identifikované aspekty soukromého doucovani) nemusi byt v ramci jedné
studie vzajemné se vylucujici kategorie, naopak spolu ¢asto souviseji a v jednotlivych
studiich je zcela bézné jejich prolinani. Uvadéné priklady by tak mohly byt zarazeny
pod vétsi mnozstvi témat, proto jsem se s ohledem na tento fakt snazil ke kazdému
tématu vybrat typické priklady studii a poukazat na rozdilnosti ¢i podobnosti v jejich
metodologickych pristupech k reseni stanovenych vyzkumnych probléma.

Prvnim aspektem stinového vzdélavani je podle Manzonové s Areepattamannilem
(2014) povaha stinového vzdéldvdni (nature of provision). Rozumi se tim zkoumani
takovych aspektl doucovani, jako je délka jeho trvani, intenzita (jak se lisi mira
jeho vyuzivani v prdbéhu skolniho roku, mésice nebo tydne), formy a zplsoby jeho
poskytovani (zda jde o individualni, ¢i skupinové doucovani, zda doucovani probiha
prostrednictvim internetu,’ nebo se jedna o osobni setkavani zainteresovanych ak-
térd atd.). Redi tedy zpravidla deskriptivni vyzkumné problémy, tedy takové, které
popisuji situaci, stav Ci vyskyt urcitého jevu (Gavora, 2000, s. 26). | prosta deskripce
systému soukromého doucovani je Casto uzitecna a ma své opodstatnéni, nebot’ o sys-
tému soukromého doucovani zpravidla neexistuje tolik informaci jako o verejném
vzdélavacim systému (Bray, 1999). Bray (2009) v této souvislosti hovori o ,,diagn6ze“
fenoménu, ktera je nezbytnym predpokladem pro formulovani adekvatnich reakci
vzdélavaci politiky. Studiem povahy stinového vzdélavani a s nim spojenych subtémat
se zabyva velké mnozstvi vyzkumi (napr. Maszl, 2004; Bento & Ribeiro, 2013; Neto-
-Mendes et al., 2013; a dalsi). Financni aspekty zahrnuji zkoumani ceny a financni

8 Plvodni prace autord Braye a Thomase (1995) predstavovala tfidimenzionalni model pro ukotveni
srovnavacich vyzkumu a snazila se integrovat rizné Grovné analyzy. Tri zakladni dimenze této
,,kostky* zahrnovaly hierarchicky usporadané lokalizované geografické skupiny (svétové regiony,
zemé, staty, spravni celky, Skoly, tridy a jednotlivci), demografické skupiny dislokované (cela
populace, etnické, vékové, nabozenské, genderové a jiné skupiny) a socialni a pedagogické
aspekty (kurikulum, vyucovaci metody, financovani vzdélavani, ridici struktury, politické zmény,
pracovni trh a ostatni aspekty).

 Spolu s rozvojem novych technologii a moznosti vyuziti komunikace pres internet prestava byt
osobni setkavani jedinym zplsobem poskytovani soukromého doucovani, jak dokladaji napriklad
Ventura a Jang (2010).
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naroc¢nosti soukromého doucovani a s predchozim tématem Uzce souviseji. Toto téma
pojimaji nékteré studie makroanalyticky, kdyz analyzuji celkové vydaje domacnosti
a podil jejich vydajd na soukromé doucovani (napf. Tansel & Bircan, 2006; Lampria-
nou & Lamprianou, 2013), jiné vyzkumy se zaméruji spise na zjistovani primérnych
cen za jednotku doucovani, typicky jednu hodinu (napr. Faganel & Trnavcevic, 2013).

Studie soukromého doucovani zabyvajici se povahou nebo finanéni naroénosti sou-
kromého doucovani zpravidla analyzuji i poptdvku po doucovdni (demand), tedy ak-
téry, kteri soukromé doucovani poptavaji. Kdo vyuziva soukromé doucovani a proc?
Proc se zvySuje poptavka po soukromém doucovani a proc se soukromé doucovani
Siri celosvétové a neni omezeno jen na nékolik zemi? To jsou podle Lee, Parkové
a Leeové (2009) nejdilezitéjsi otazky, které si vyzkumnici v této souvislosti kladou.
Studie zamérujici se na ,,konzumenty“ (consumers) soukromého doucovani zkouma-
ji napriklad to, jaké skupiny Zak( realné vyuzivaji soukromé doucovani s ohledem
na jejich socioekonomicky status, respektive status jejich rodi¢i (napr. Schneider,
2004; Dtugosz, 2012a; Hof & Wolter, 2012; Luplow & Schneider, 2014; a mnozstvi
dalsich), ¢imz prinaseji dulezita zjisténi o dopadech placeného soukromého douco-
vani na rovnost prileZitosti a pristupu riznych spolecenskych skupin k tomuto typu
vzdélavani. Kromé socioekonomického statusu zaku vyuzivajicich doucovani nékteré
studie soustredi pozornost na genderové nerovnosti v pristupu k této formé vzdéla-
vani (Safarzynska, 2013), na vliv mista bydlisté Zaka na vyuzivani doucovani, typicky
na rozdily mezi méstem a vesnici (Dtugosz, 2012b), nebo zkoumaji rozdily mezi
charakteristikami uzivatel( placené a neplacené formy doucovani (Collas, 2013).

Pro komplexni analyzu a pochopeni fenoménu soukromého doucovani ale nelze
pominout ani stranu nabidky (supply), tedy roli poskytovatelt doucovani, jejich
spoleCensky status, kvalifikaci, vztah k verejnému vzdélavacimu systému apod.
Za urcitych okolnosti mize totiz nabidka vytvaret a podnécovat poptavku. Douco-
vani mlze existovat proto, Ze je poskytovatelé nabizeji a zakim je doporucuji,
ti se pak mohou rozhodnout doucovani vyuzit, i kdyz by o tom za jinych okolnosti
neuvazovali (Bray, 1999, s. 37). Soukromé doucovani mize nabyvat mnoho rdznych
forem a podob, od individualniho sezeni soukromého ucitele s doucovanym Zakem
pres doucovani v mensich skupinkach az po preplnéné velké poslucharny. Rozmanita
je i troven kvalifikace doucujicich, jejich vék, povolani nebo casova angazovanost
na doucovani - doucovani muze byt hlavnim zdrojem obZivy, nebo jen prilezitostnym
privydélkem (Bray & Suso, 2008, s. 3). Studie strany nabidky doucovani se zaméruji
jak na zkoumani individualnich doucujicich (napr. Kozar, 2013; castecné Faganel
& Trnavcevi¢, 2013), tak i na doucovani poskytované v ramci vétsich organizaci,
napriklad agentur (Tanner et al., 2009)."

10 QOtazka kvalifikace doucujicich, jeji regulace a dopad na kvalitu vzdélavani je blize diskutovana
napriklad v praci Braye a Kobakhidzeové (2014a, s. 191).

" Tannerova et al. (2009, s. 3) identifikovali pét typl téchto agentur: 1) tradicni agentury majici
vlastni doucujici, kterym pridéluji praci podle zakazek; 2) inzertni portaly zverejiujici zdarma i
za poplatek individualni nabidky soukromych doucujicich; 3) moderované inzertni portaly, které
nabizeji sluzby soukromych doucujicich, ale jsou vyhradnimi zprostredkovateli kontaktu mezi
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Dalsim okruhem témat jsou didaktické aspekty doucovani (pedagogy), takto za-
mérfené prace vénuji pozornost vyukovym metodam a pristuplim uzivanych doucu-
jicimi (Manzon & Areepattamannil, 2014). Bray (2010b, s. 69) upozornuje, Ze ty se
mohou znacné lisit od metod uzivanych ve verejném vzdélavacim systému, napriklad
v doucovacich centrech mohou byt Zaci instruovani k mechanickému reseni matema-
tickych problémi misto pochopeni matematickych principQ. Pripravné kurzy se za-
méruji na okamzité, kratkodobé vysledky, jejich cilem je pripravit studenty na kon-
krétni testy nebo zkousky (Silova, Bidiene, & Bray, 2006). Format téchto zkousek
muzZe zpUsobit upfednostiiovani kratkodobého ,,drilu® pred dlouhodobé budovanym
hlubokym pochopenim uciva (Bray, 2009), ¢emuz mohou byt prizpGsobeny i vyukové
metody. Ve zkoumaném vzorku praci z Evropy nebyla identifikovana zadna(!) studie,
ktera by se timto tématem zabyvala, pripadné zajemce o tuto problematiku lze od-
kazat na provedené mimoevropské studie, které ale nebyly do zkoumaného vzorku
praci zahrnuty (napf. Coniam, 2013; Koh, 2014).

Bray (2014, s. 381) konstatuje, Ze ,,... jasnou otazkou pro stakeholdery je to, zda
soukromé doucovani ,funguje‘ ve smyslu zlepsovani Skolnich vysledk( zaka“. Jednim
z klicovych a s kvalitou vzdélavani spojenych témat je proto dopad (impact) soukro-
mého doucovani na Zaka a na jeho skolni Uspésnost,' pripadné na jiné nekognitivni
domény. Navzdory obecné zna¢nému rozsireni fenoménu soukromého doucovani ale
bylo dosud provedeno pouze malé mnozstvi vyzkum( zjistujicich, zda soukromé
doucovani spliuje kyzeny cil (Guill & Bos, 2014, s. 36). Metodologicky je zjistovani
efektivity soukromého doucovani totiz velmi slozita otazka a nékteré obtize s ni
spojené naznacuje i nasledujici citat M. Braye (2014, s. 387):

Otazka ,,Funguje soukromé doucovani?“ je prilis Siroka na to, aby méla smysl. Musi byt
preformulovana ve smyslu ,,Jaké typy, kvalita a kvantita soukromého doucovani, v jaké
délce, intenzité a s jakou dalsi podporou funguji s ohledem na jaké typy vzdélavacich
oblasti pro jaké Zaky a v jakych podminkach?*.

Z pohledu vyzkumu jsou populace studentd, které vyuZivaji a nevyuzivaji douco-
vani, natolik odlisné ve svych charakteristikach, ze je velmi obtizné je komparovat
(Bray, 1999, s. 46), do hry vstupuje velké mnozstvi intervenujicich faktord, navic neni
vzdy jednoduché prokazat kauzalitu (blize viz 4.2). Lee, Parkova a Leeova (2009)
poukazuji na to, ze studie zabyvajici se dopadem doucovani na skolni Uspésnost ze
rozdélit na dva typy. Tim prvnim jsou prace zalozené na subjektivnim hodnoceni
vlastniho pokroku edukanty (Castecné napr. Neto-Mendes et al., 2013), druhym ty-
pem jsou vyzkumy zaloZené na objektivnich informacich o vykonech respondenta,

zajemci a poskytovateli doucovani; 4) malé agentury sestavajici z nékolika malo doucujicich;
a 5) vzdélavaci centra s vlastnimi prostorami.

2 pojem Skolni Uspésnost (v originale academic achievement) je, jak upozornuji Pricha, Walterova
a Mares (2009), stale velmi diskutovany a neobjasnény pojem, ktery mize znamenat zvladnuti
pozadavkud kladenych Skolou na jednotlivce, které se projevuje v pozitivnim hodnoceni zakova
prospéchu (s. 303). Dopad soukromého doucovani na Uspésnost zaka je v nékterych studiich ope-
racionalizovan skutecné jako zlepseni skolniho prospéchu (znamek) po vyuziti doucovani, dopad
lze ale zjistovat i jinym zplsobem, jak ukazuji v dalsim textu.
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napriklad zlepseni skolnich znamek nebo vykonu ve standardizovaném didaktickém
testu (napr. Smyth, 2008; Berberoglu & Tansel, 2014; Luplow & Schneider, 2014). Lze
se setkat i se studiemi, které kombinuji jak subjektivni vnimani efektivity doucovani,
tak hodnoceni zalozené na méritelnych a objektivnich kritériich (Guill & Bos, 2014)."

Dulezitym tématem a velkou skupinou vyzkumnych problém( s nim spojenych je
vnimdni (perception) doucovani jeho samotnymi aktéry Ci jinymi zainteresovanymi
stakeholdery. Podle Manzonové s Areepattamannilem (2014) mohou nazory jednot-
livych aktér( zapojenych do doucovani odhalit zajimavé skutecnosti. Vyzkumnici
se pritom zajimaji o nazory a pohledy zakud/student( (napf. Nowacka & Szewczyk-
-Jarocka, 2012; Rega, 2012; Acarli, Altundag, & Alkan, 2015), doucujicich nebo uci-
teld ve Skolach (Popa & Acedo, 2006; Altinyelken, 2013), rodi¢( (Tok, 2013; Ireson
& Rushforth, 2014), budoucich zaméstnavatel( ¢i tvarcd vzdélavaci politiky (Jokic,
Soldo, & Ristic Dedi¢, 2013). Zatimco v ramci drive zminénych témat se realizované
vyzkumy snazily spiSe o zachyceni objektivni reality (jakkoli obtizné a problematické
jeji zkoumani i samotna definice jsou), v téchto typech studii se pozornost zaméruje
na prozivani skutecnosti soukromého doucovani jeho jednotlivymi aktéry, mapuje se
jejich subjektivni motivace Ci postoje k nému, z cehoz plyne i ¢astéjsi volba kvali-
tativniho pristupu k vyzkumu této problematiky.

Jednim z dalSich aspektud by mélo byt také zkoumani struktury ,,podminek pro pre-
chod mezi jednotlivymi stupni vzdélavaciho systému ve vztahu k soukromému douco-
vani“, jak uvadéji Manzonova s Areepattamannilem (2014, s. 391). Tyto studie de facto
zkoumaji drive zminéna témata a resi vySe zminéné problémy, zaroven je ale vztahuji
k urc¢itému konkrétnimu okamziku prichodu Zaka vzdélavacim systémem. Je proto
diskutabilni, do jaké miry je tento ,,aspekt kvalitativné podobny drive analyzovanym
aspektim v modelu predstaveném témito autory. U tohoto typu studii se vychazi
z predpokladu, Ze ukoncovani jednoho stupné vzdélani - podobné jako prijeti do dal-
Siho stupné - je Casto spojeno s naro¢nymi souhrnnymi zkouskami kladoucimi na zaky
zvySené naroky a vyzadujici specifickou pripravu, ktera mdze byt casto zajistovana
prostrednictvim dodatecného doucovani. Omezené kapacity nékterych (zadanych)
studijnich programu mohou byt jednim z faktord zvysujicich poptavku po doucovani
(Bray, 2009, s. 77). Ve vétsiné praci zabyvajicich se douc¢ovanim na prechodu mezi
vzdélavacimi stupni dominuje zajem o tranzici z vyssiho sekundarniho do terciarniho
vzdélavani (napr. Psacharopoulos & Papakonstantinou, 2005; Tansel & Bircan, 2005;
Smyth, 2009; a dalsi), ale lze najit i komprehenzivni vyzkum zahrnujici zkoumani
doucovani na vsech prechodech mezi vzdélavacimi stupni (Ireson & Rushforth, 2011).

Manzonova s Areepattamannilem (2014) volaji také po vétsim zajmu vyzkumni-
kl o historické studie soukromého doucovani (history) a zkoumani jeho vyvoje &i
role, jakou v urcité historické epose plnilo, jaké spolecenské skupiny se doucovani
Ucastnily nebo z jakych spolecenskych vrstev se rekrutovali doucujici. Na nékteré
3 Guillové a Bosovi (2014) se podarilo vyresit otazku konceptualizace dopadu doucovani na Uspésnost

zaka na zakladé péti riznych indikatord, které méli k dispozici: 1) subjektivni hodnoceni rodicd,

2) subjektivni hodnoceni zakd tykajici se zlepseni Skolni Uspésnosti, 3) objektivni zmény sSkolnich

znamek v ¢asovém odstupu, 4) zmény ve vysledku zaka v narodnich srovnavacich zkouskach nebo
prijimacich zkouskach na vysokou skolu; 5) testy kompetenci administrované v ramci vyzkumu.
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z téchto studii (napf. Nawrot-Borowska, 2009; Campani, 2013) a jejich vyznam jsem
upozornil ve své drivéjsi praci (Stastny, 2015).

3 Metodologické vyzvy ve vyzkumu soukromého
doucovani

Kromé béznych metodologickych problémd, které s sebou spole¢enskovédni vyzkum
prinasi, ma vyzkum soukromého doucovani také urcita metodologicka specifika, kte-
ra by méli mit vyzkumnici v této oblasti na paméti. Na nejdulezitéjsi upozoriuje
Bray (2010a) ve svém prispévku Vyzkum stinového vzdélavani: metodologické vyzvy
a sméry. Tim prvnim je definice predmétu vyzkumu. Problém nastava v pripadé, kdy
vyzkumnici explicitné nedefinuji, jak chapou soukromé doucovani a co do tohoto
pojmu zahrnuji. Jsou za soukromé doucovani povazovany kurzy v predmétech mimo
Skolni kurikulum? Je pod soukromym doucovanim chapana pouze individualni vyuka,
nebo dopliujici kurzy s mnoha Ucastniky? Zahrnuji do svého vyzkumu i neplacené
formy doucovani?... (tamtéz, s. 3-5)

Druhym problémem je zajisténi validnich a reliabilnich dat, coz je problematické
ze dvou divodd. Prvnim je schopnost nebo ochota respondent( tato data poskytnout.
Napriklad v otazce ceny soukromého doucovani mohou mit Zaci urcitou predstavu,
(ze ale oCekavat, ze jeji presnost se snizuje spolu s vékem doucovaného studenta.
Stejné tak mize byt obtizné odhadnout cenu doucovani pro toho z rodicd, ktery neni
spravcem rodinnych financi, roli hraje i sezonnost doucovani, kdy si respondent muize
vybavit pouze c¢astky zaplacené v nedavné dobé. Prekazkou mize byt i (ne)ochota
respondentl informace poskytnout, typicky je to pripad doucujicich, ktefi poskytuji
své sluzby tzv. nacerno, bez zivnostenského opravnéni, a vyhybaji se tak danové
povinnosti (tamtéz, s. 6). Anonymni recenzent tohoto textu v souvislosti s timto
problémem upozornil na dalsi eticky rozmér, a sice zda vibec sam vyzkumnik muze
elicitovat a zaznamenavat skutecnosti, které jsou v rozporu se zakonem. Problema-
tické pri vyzkumu soukromého doucovani mohou byt i nékteré vyzkumné nastroje,
v pripadé dotazniku je typickym problémem formulace otazky tak, aby byla jasna,
srozumitelna a pritom se ptala na méreny koncept (Bray, 2010a, s. 6-9).

Treti problém nastava pri interpretaci ziskanych dat, coz je podle Braye dano
dosud nedostatecnou konceptualizaci stinového vzdélavani, dale rovnéz tim, ze o fe-
noménu stale chybi mnoho informaci, a konecné také proto, ze sektor stinového
vzdélavani se velmi dynamicky rozviji. Tento stav je zpusoben mimo jiné i rapidnim
vyvojem novych technologii, které doucujici vyuzivaji (tamtéz).

4 Pristupy a metody vyzkumu soukromého doucovani

Ve vyzkumu soukromého doucovani je podle Jokice (2013, s. 36) v soucasnosti do-
minantni kvantitativné orientovany vyzkum, kvalitativni vyzkumy jsou méné Casté.
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To se potvrdilo i ve zkoumaném vzorku praci, ve kterém témér dvé tretiny z nich
(celkem 30) tvorily kvantitativné orientované vyzkumy vétsiho (napf. Smyth, 2008;
Feistritzer, 2015) i mensiho rozsahu (napr. Maszl, 2004; Nowacka & Szewczyk-Jaroc-
ka, 2012; Bento & Ribeiro, 2013). Vyzkumu cisté kvalitativnich (napf. Rega, 2012;
Altinyelken, 2013; Joki¢, Soldo, & Risti¢ Dedi¢, 2013) bylo v analyzovaném vzorku
pouze pét, zbylé prace pak kombinovaly kvantitativni i kvalitativni pfistup a ¢asto
vyuzivaly ve vyzkumu vice metod soucasné (napr. Kubanova, 2006; Murawska & Put-
kiewicz, 2006; Ireson & Rushforth, 2014).

Kvantitativné orientované prace vyuzivaly nejcastéji metodu dotazniku nebo
sekundarné analyzovaly data ziskana z dotaznikovych Setfeni dfive uskutecnénych
za jinym Ucelem. U nékterych kvantitativné orientovanych praci v analyzovaném
souboru by si popis metodologie studie jisté zaslouzil vétsi pozornost. Nedostatec-
né byva popsan proces vyvoje vlastniho vyzkumného nastroje (toto konstatovani
se tyka napr. praci Bento & Ribeiro, 2013; Szewczyk-Jarocka & Nowacka, 2013;
a dalSich), absentuji informace o pilotazi ¢i predvyzkumu, zpusobu vybéru vyzkum-
ného vzorku nebo zcela chybi reportovani navratnosti (napr. Dtugosz, 2012a).™
Na druhou stranu lze ale identifikovat i prace, u nichz je metodologie popsana az
nadstandardné a dostatecné podrobné na to, aby byl vyzkum replikovatelny a za-
roven si Ctenar mohl utvorit jasnou predstavu o validité dat a populaci, na kterou
lze vysledky zobecnit (za takové lze povazovat napf. studie Tanner et al., 2009;
Ireson & Rushforth, 2011).

Ve kvalitativné orientovanych pracich byly vyuzivany nejcastéji metody hloub-
kovych rozhovort a v mensi mife i ohniskové skupiny. Z hlediska vyzkumného de-
signu volili vyzkumnici nejcastéji design pragmaticky, tedy vytvoreny ad hoc pro
Ucely daného Setreni, spocivajici v nakombinovani metod sbéru dat a analytickych
technik (Svaricek & Sed'ova, 2007, s. 83), ackoli ani ten nebyl v kvalitativné orien-
tovanych pracich zpravidla explicitné deklarovan (vyjimkou muZe byt napf. studie
Jokice, 2013).

S védomim jistého zjednoduseni pristoupim v nasledujicim textu, podobné jako
Vickova (2009), k urcité ,,abstrakci od vyzkumné reality* (tamtéz, s. 100), kdyz budu
popisovat a analyzovat pouziti jednotlivych vyzkumnych metod samostatné (pri-
padné kombinace s jinymi metodami okomentuji ad hoc na konkrétnich prikladech
z vybranych vyzkuma).

4.1 Dotaznik

Dotaznik je nejcastéji pouzivanou metodou zjistovani udajl v pedagogickém vyzku-
mu obecné (Gavora, 2000, s. 99; Pelikan, 2011) a frekventovany je rovnéz ve vy-
zkumu soukromého doucovani. Je vyuzivan k ziskavani informaci o Sirokém okruhu

4 Informaci o navratnosti v Dtugoszové (2012a) studii nenajdeme, udava pouze vysledny pocet
respondentd, kteri vyplnili dotaznik. O zpusobu vybéru vyzkumného vzorku se dozvidame pouze
to, ze ,,... mél kvotni charakter* (tamtéz, s. 93), bohuzel jiz blize neni upfesnéno, podle jakych
kritérii byl tento vzorek sestaven, tedy z jakych hledisek je reprezentativni.
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témat, od studia poptavky po doucovani (napr. Hrynevych et al., 2006; Kubanova,
2006; Feistritzer, 2013; Feistritzer, 2014), pres nazory aktér( (napr. Acarli, Altundag,
& Alkan, 2015; Tok, 2013) po diagnostiku fenoménu na prechodech mezi vzdélavaci-
mi stupni (napf. Ireson & Rushforth, 2011). Nepocitame-li prace, které prostrednic-
tvim sekundarni analyzy vytézuji jiz existujici data ziskana ve velkych narodnich ci
mezinarodnich (dotaznikovych) Setfenich, jak zmifujeme nize, vyuzivaji vyzkumnici
zpravidla vlastni vyzkumné nastroje - dotazniky vyvinuté ad hoc za Ucelem svého vy-
zkumu. Jiz bylo zminéno, Ze vyzkum stinového vzdélavani nema dosud takovou tradi-
ci jako vyzkumy jinych oblasti pedagogické reality, v nichzZ je patrna snaha o standar-
dizaci vyzkumnych nastroju. Presto bylo mozné ve zkoumaném vzorku identifikovat
urcity pokus o vytvoreni standardizovaného dotazniku pro mezinarodni vyzkum pro-
vedeny pod zastitou autort Silové, Budienové a Braye (2006). Jednalo se o relativné
velky a z nevefejnych prostredkl financovany projekt, do kterého se zapojilo devét
asijskych a vychodoevropskych zemi bez (i¢asti Ceské republiky. Vyzkumny tym vyuZil
jiz drive vyvinuty dotaznik litevského Centra vzdélavaci politiky (Education Policy
Center of Vilnius University), ktery byl po diskusi vyzkumnikd a posouzeni jeho
vhodnosti preloZen do deviti jazyk( zkoumanych zemi. Jedna z moZnosti, jak posilit
ekvivalenci mérenych konstruktu a srovnatelnost dat v podminkach mezinarodniho
Setreni, je zpétny preklad dotazniku (blize viz napr. Harkness & Schoua-Glusberg,
1998; Harkness, 2003). Ten vsak nebyli z divodu finanénich omezeni vyzkumnici s to
zajistit (Silova, Budiene, & Bray, 2006, s. 68). Dotaznik je k dispozici ve vyzkumné
zpravé (tamtéz, s. 329-340) a mohl by byt po signifikantnich Gpravach a adaptacich
potencialné vyuzitelny i v nasich podminkach, a to za predpokladu jeho aktualizace
(Stastny, 2013), pilotaZze a ovéreni jeho reliability a validity.'

Kromé tohoto pokusu se ale ve vzorku zkoumanych praci neobjevilo vyuziti kva-
litnich standardizovanych nastroju vytvorenych exkluzivné pro diagnozu sledovaného
fenoménu, coz mlze byt dano také obtiZnou konceptualizaci soukromého doucovani
a jeho znacnymi odlisSnostmi napri¢ zemémi. Vyuzivani dotazniku je typické v kore-
lacnich vyzkumech, které, jak upozornuji Fraenkel s Wallenem (2009, s. 262), mohou
poukazat kuprikladu na silny vztah mezi proménnymi, tedy napriklad (ne)vyuzitim
soukromého doucovani a socioekonomickym statusem zaka. Avsak jit za hranice de-
skripce a predikce k prinejmensim castecné determinaci toho, co identifikovany
vztah zapfri¢inuje, umoznuje vyzkumnikim pouze experimentalni vyzkum (bliZe viz
podkapitolu 4.2).

Sekundarni analyza dat. V kvantitativné orientovanych vyzkumech soukromého
doucovani se velmi Casto vyuzivaji existujici, jiz dfive sebrana data (nejcastéji z do-
taznikovych Setreni), ktera jsou podrobena sekundarni analyze. Jak poznamenava
Bray (2010a), analyzovana data mohou pochazet z riznorodych Setreni provadénych
za riiznymi Uéely. Uspéchem je pritomnost byt jen jediné informace tykajici se vyu-

5 Zminovana mezinarodni studie Silové, Blidienové a Braye (2006) vykazovala i nékteré dalsi meto-
dologické nesvary, napriklad autori explicitné nevymezuji cilovou populaci vyzkumu, pouze kon-
statuji, ze ,,studie se zaméruje na studenty prvnich ro¢nikd vysokych skol* (tamtéz, s. 62), chybi
také popis opory vybéru (sampling frame) nebo reportovani navratnosti.
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Ziti soukromého doucovani, nebot’ pak lze jeho vyskyt mapovat vzhledem k domac-
nostem urcitych typG v urcitych lokalitach (tamtéz, s. 8). V analyzovanych pracich
se sekundarni analyza dat pouziva témér vyhradné v korelacnich vyzkumech orientu-
jicich se na rozsireni soukromého doucovani a analyzu poptavky po ném (napr. Lam-
prianou & Lamprianou, 2013) a srovnavani miry vyuzivani placeného a neplaceného
doucovani (Collas, 2013). V nékterych pripadech, jsou-li dostupna longitudinalni
data o vzdélavacich vysledcich respondentd nebo jejich kognitivnich vykonech mére-
nych standardizovanymi testy, i k hodnoceni dopadu soukromého doucovani na skolni
Uspésnost zaka (napr. Guill & Bos, 2014; Luplow & Schneider, 2014). Analyzovana
data jsou vétSinou ziskavana od respondent( (rodic¢(, zaka apod.) v dotaznikovych
Setrenich, ktera mohou byt jak narodni (napr. v Turecku Tansel & Bircan, 2005;
ve Francii Caille, 2010; Collas, 2013; v Irsku Smyth, 2009), tak i mezinarodni, mimo
jiné studie TIMSS (napr. Baker et al., 2001) nebo PISA (napr. Hof & Wolter, 2012;
Safarzynska, 2013). S urcitou periodicitou opakovana Setreni pak umoznuji sledovani
fenoménu v ¢ase (napr. Schneider, 2004; Guill & Bos, 2014).

Vyhodou sekundarni analyzy dat je jeji relativni nenarocnost na zdroje a snad-
na dostupnost dat. Vyzkumnikim odpadaji problémy se vstupem do terénu, pre-
svédcovanim respondentt ke spolupraci atd. (Cargan, 2007, s. 64), coz jisté plati
i v pripadé vyzkumu soukromého doucovani. Skyta vsak i mnoha Uskali ¢i nevyhody,
zvlasté v pripadé vyzkumua mezinarodnich. Vyzkumnici pracujici s témito daty maji
Casto k dispozici jen dichotomickou otazku, zda zak ,,vyuzil/nevyuzil doucovani®,
a to mnohdy bez blizsiho upresnéni, zda se jedna o placenou, ¢i neplacenou formu.
Se soukromym doucovanim pak byvaji ¢asto smésSovany i jiné, napriklad neplacené
formy pomoci zakam, pripadné vyuka v jinych nez naukovych skolnich pfedmétech.
Typickym prikladem mohou byt vyzkumy TIMSS Ci PISA, které jsou diky pritomnosti
prislusné polozky v zakovském dotazniku k analyzam mimoskolniho vzdélavani bézné
vyuzivany. Kromé problému definovani soukromého doucovani a jeho atributd nara-
zeji i na problémy (ne)korektnich prekladi vyzkumnych nastrojd, problematicka je
otazka ekvivalence' a z toho plynouci zkresleni zavéru a nepresné interpretace dat,
jak ve své analyze vyborné dokladaji Bray s Kobakhidzeovou (2014b).1®

6 Napfriklad vyzkum T. Schneidera (2004) v Némecku se opiral o data z pravidelného kazdoroéni-
ho reprezentativniho Setreni Socioekonomického panelu (Sozio-oekonomischen Panel, SOEP),
jehoz soucasti je tzv. dotaznik pro mladez (Jugendfragebogen) urceny mladym Némcim, kteri
v daném roce Setreni dosahli nebo dosahnou sedmnacti let. V dotazniku je zjiStovano mnoz-
stvi informaci o jejich vztahu k rodi¢im, volnocasové aktivity, skolni vysledky, osobnostni rysy
a dalsi informace. Ty bylo mozné dat do souvislosti s mnozstvim dalSich informaci o jejich rodi-
Cich, jako je napriklad jejich prijem, rodinna struktura, spokojenost s riznymi aspekty zivota
atd. Zasadni pro moznost sekundarni analyzy byla dichotomicka otazka dotazniku: ,,Vyuzili
jste nékdy placené doucovani?“ (,,Haben Sie irgendwann einmal bezahlten Nachhilfeunterricht
bekommen?“)

70 ekvivalenci a problematice srovnatelnosti v mezinarodnich vyzkumech blize viz napriklad
AnyZova (2013).

'8 Bray a Kobakhidzeova (2014b) pfi své analyze tykajici se studie PISA opomnéli zminit (pravdépo-
dobné z dlvodu jazykové bariéry) v tomto ohledu zcela vyjimecnou situaci ve Svycarsku. Tamni
vyzkumny tym se totiz rozhodl do zakovského dotazniku PISA 2009 zakomponovat v rdmci povo-
leného mnozstvi narodné-specifickych otazek i dotazy zjistujici, zda doucovani bylo, ¢i nebylo,
placené, v jakych predmétech a jak Casto probihalo, kdo je poskytoval a proc je zaci vyuzili.
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4.2 Experiment

Prestoze je experiment nesmirné G¢innym nastrojem vyzkumu a ve vétsiné pripadl
také jediny prostredek, jak dokazat existenci kauzalni zavislosti, je vyuziti této
metody ve spolecenskovédnim vyzkumu obecné spise raritni (Disman, 2008, s. 49).
Marginalni zalezitosti je i v oblasti vyzkumu soukromého doucovani. Ve zkoumaném
vzorku praci se podarilo identifikovat pouze dvé studie vyuZivajici (kvazi)experi-
mentalni design. Prvni byla prace Mischa a Haaga (2002), jejimz cilem bylo ovérit
efektivitu soukromého doucovani vyuzitim experimentu s jednou kontrolni a jednou
experimentalni skupinou.' Novéjsi pak je studie némeckych autorek Lambertové
a Spinathové (2014), jejichz prace byla zaloZena na predpokladu, ze bézné soukromé
doucovani neni s to uspokojit zvlastni vzdélavaci potfeby zakd s poruchami uéeni
a ze tito zaci potrebuji zvlastni péci. Zamérily se tedy jen na zaky s poruchami
uceni v matematice (napr. dyskalkuliky) a porovnavaly vliv pro tyto zaky specialné
vytvoreného intervencniho programu (tzv. Waterglass Intervention Programm, ex-
perimentalni skupina) s vlivem soukromého doucovani (kontrolni skupina) na vykony
v matematickém testu a na skolni znamky.

Neprilis Casté vyuziti experimentu lze vysvétlit nejen obecnou narocnosti jeho
realizace, ale muze byt dano i etickymi problémy, které s sebou experimentalni
vyzkum prinasi v podobé poskytovani vzdélavacich podnéti experimentalni skupiné
a soucasném upirani kontrolni skupiné zakd, jak varuje Bray (2014, s. 387).

4.3 Hloubkové rozhovory a ohniskoveé skupiny

Hloubkovy rozhovor nebo také nestandardizované dotazovani jednoho Ucastnika vy-
zkumu je nejéastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu (Svafi-
ek & Sedova, 2007, s. 159), coz plati i v pfipadé zkoumaného souboru kvalitativné
orientovanych praci. Dotazovani se ve vyzkumu soukromého doucovani uplatiuje
zejména pri zkoumani nazorl jednotlivych aktéra ¢i jejich subjektivniho prozivani
ve snaze pochopit lépe jejich motivaci nebo postoje. Mezi tyto aktéry patfi nejen do-

Diky tomu pak mohli Hofova s Wolterem (2012) ze ziskanych dat vytézit mnohem vice informaci
o soukromém doucovani nez jakékoli jiné narodni tymy zapojené do Setfeni PISA.

19 Celkem se jejich vyzkumu z(&astnilo 244 zakd némeckych sekundarnich $kol. Zaky do expe-
rimentalni skupiny, tedy ty, ktefi byli doucovani, vybrali autori z péti bavorskych soukromych
instituci poskytujicich soukromé doucovani (n = 122). Jejich uciteli byli vysokoskolsti studenti
¢i nezaméstnani ucitelé ze $kol, kteri poskytovali doucovani v homogennich skupinach ctyr zaka
v danych predmétech po dobu 90 minut denné Ctyri dny v tydnu. Kontrolni skupinu tvorilo dalSich
122 zakQ, ti byli vybrani na zakladé doporuceni doucovanych zaku tak, aby jejich Uspésnost v ¢as-
to doucovanych Skolnich predmétech (matematika, latina, anglitina a francouzstina) zhruba
odpovidala Uspésnosti zaku, kteri je doporucili (hodnoceno podle skolnich znamek, kdy v nejmé-
né jednom z pfedmét matematika, latina, angli¢tina a francouzstina museli mit stejnou znamku
jako zak v experimentalni skupiné, ve zbylych tfech se jejich znamka mohla lisit nanejvys o jeden
stupen). Indikatorem Skolni Uspésnosti byly pro Mischa s Haagem (2002) Skolni znamky a jejich
vyvoj v obdobi $kolniho roku (fijen-Cerven). Na zacatku experimentu byli Gc¢astnici podrobeni
standardizovanému testovani postoju ke skole, vlastniho sebepojeti ¢i motivace k uceni. Po deviti
mésicich vyhodnotili vyzkumnici jejich studijni pokrok i zmény v postojich ke Skole a motivaci
k uceni.
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ucovani zaci (Rega, 2012), poskytovatelé doucovani (Kubanova, 2006; Popa & Acedo,
2006; Tanner et al., 2009), ucitelé ve verejnych skolach nebo jejich Feditelé (Altiny-
elken, 2013), ale i rodice, zastupci ucitelskych odbord, vyzkumnych instituci a aka-
demiku, mistni samospravy, vysoci statni Gfednici z ministerstva nebo predstavitelé
politickych stran (Joki¢, Soldo, & Risti¢ Dedi¢, 2013). Siroké spektrum vybranych
respondentl zddvodriuji posledné jmenovani autori ,,... potfebou hlubsiho porozu-
méni pohledu jednotlivych stakeholder( a orientaci [vyzkumu] na spoluvytvareni
vhodnych politickych opatfeni® (tamtéz, s. 15). Ohniskovych skupin (focus groups)
jako metody uZivané k zjistovani sdileného porozuméni nékolika jednotlivca ¢i jejich
specifickych pohledd za pomoci skupinovych interakci (Creswell, 2012, s. 218) se
v evropském vyzkumu soukromého doucovani vyuziva v porovnani s individualnimi
rozhovory spise vyjimecné (pfikladem muze byt Murawska & Putkiewicz, 2006; nebo
také jiz zminéni Joki¢, Soldo, & Risti¢ Dedic, 2013).

4.4 Pozorovani

Metoda pozorovani je ve vyzkumu soukromého doucovani spise ojedinéla. Pozorovat
lze napriklad didaktické postupy vyuZzivané doucujicimi nebo chovani doucovanych
zaka, lze sledovat interakce mezi jednotlivymi aktéry apod. Metodu z(castnéného
pozorovani pouzily (ve zkoumaném vzorku praci jako jediné) rumunské vyzkumnice
Popova a Acedova (2006). Zamérily se na soukromé doucujici, kteri zaroven pracovali
jako ucitelé zakladnich nebo strednich sSkol. Terénni praci realizovaly po dobu Sesti
tydnu, kdy ucitele navstévovaly a Gcastnily se jejich doucovani. Kromé dvaceti hodin
z(cCastnéného pozorovani doucovacich lekci v matematice, rumunstiné, francouz-
stiné, déjepisu a zemépisu vedly s doucujicimi i individualni hloubkové rozhovory.
Vyuziti zG¢astnéného pozorovani popisuji tyto vyzkumnice jako prinosné, nebot’ jim
poskytlo mnozstvi skrytych informaci a naznaku o vztazich mezi doucovanymi zaky,
uciteli a rodici.?® Didaktické aspekty doucovani ale ve své vyzkumné zpravé blize
nekomentuji.

4.5 Obsahova analyza

Obsahova analyza je v pedagogice jiZz dlouho etablovanou metodou zamérenou
na hodnoceni a interpretaci textd (Gavora, 2015). V oblasti vyzkumu spojeného
s tématem soukromého doucovani je vyuzivana zejména pro studium nabidky po-
skytovateld soukromého doucovani za Ucelem jeji deskripce a typologizace (napr.
studie Tanner et al., 2009; Kozar, 2013) ¢i zkoumani percepce doucovani jednotli-
vymi Gcastniky na zakladé analyzy jejich prispévku v diskusnich forech zamérenych
na soukromé doucovani (Faganel & Trnavcevic, 2013). Mezi materialy vhodné pro

2 pripady doucovanych zaku pFitom popisuji Popova a Acedova (2006) jako pozoruhodné podobné.
Spise nez nezaujatymi posluchackami se snazily davat najevo svoji Ucast a empatii s osudy uci-
teld, kteri vypravéli o své chudobé a fyzické i psychické vycerpanosti. Diky navazani divérného
vztahu s uciteli mélo v nékolika pripadech interview charakter vypravéni zivotniho pribéhu.

49



50

Vit Stastny

obsahovou analyzu lze podle Babbieho (2004, s. 314) zaradit knihy, ¢asopisy, webové
stranky,?' noviny nebo mnozstvi jinych zdroju. Ve vyzkumu soukromého doucovani
jsou vyuzitim obsahové analyzy bézné zkoumany internetové portaly obsahujici in-
zerci sluzeb soukromych doucujicich. Kozarova (2013) timto zpGsobem resila, jaké
jsou pro doucovani nejcastéji nabizené skolni predméty a jaky je profesni profil
nejzadanéjsich doucujicich. Identifikovala dva nejvétsi ruské webové portaly speci-
alizované na inzerci doucovani zakl zakladnich a stfednich $kol. K zjisténi profesniho
profilu téch nejzadanéjsich doucujicich vyuzila na zkoumanych strankach dostupny
ZebFicek hodnoceni a informace z jejich osobnich profilG podrobila kvalitativni ob-
sahové analyze v programu NVivo9. Vedle specializovanych portald jsou ve vyzku-
mu soukromého doucovani jako zdroj informaci vyuzivany webové stranky instituci
(agentur) nabizejicich pripravné kurzy nebo jiné formy vzdélavani (napr. Tanner et
al., 2009; Kozar, 2015). Kupfikladu jiz zmifiovanym vyzkumnikim v Anglii (Tanner
et al., 2009) se podarilo timto zpusobem vytvorit typologii agentur poskytujicich
doucovani, identifikovat pramérnou velikost poskytovatelt doucovani, jejich geo-
grafickou polohu v ramci Velké Britanie, z webovych stranek ziskali rovnéz informace
o kvalifikaci agenturami zaméstnanych doucujicich a vnitrnich regulacich tykajicich
se napriklad bezpecnosti (zda je po soukromych doucujicich poZzadovan vypis z trest-
niho rejstriku atd.), nabidce doucovanych predmétd, primérné délce, misté a cené
jedné doucovaci lekce i nabizeném kurikulu a jeho organizaci.

K nejvétsim prednostem této metody patri jeji Uspornost a nenarocnost na zdro-
je, jak casové, tak financni (Babbie, 2004, s. 338). Jeji vyuziti pro zkoumani inter-
netové inzerce jako zdroje dat o nabidce soukromého doucovani ma ale i nevyhody
a limity, nebot internetové weby zdaleka nemohou poskytnout informace o komplet-
ni nabidce doucovani. Existuje totiz bliZze nezjistitelné mnoZstvi neregistrovanych
doucujicich, kteri nenabizeji své sluzby pres internet a Zaky ziskavaji spise na do-
poruceni nebo prostrednictvim neinternetové inzerce na nasténkach skol, ¢ehoz si
pri svém vyzkumu byli védomi i Faganel a Trnavcevicova (2013). Kvalitu a Uplnost
ziskanych informaci rovnéz ovliviiuje konkrétni zkoumany webovy portal, nebot pra-
vidla pro registraci a hodnoceni doucujicich mohou byt rozdilna stejné jako rozsah
jimi povinné uvadénych (daji. Kozarova (2013) pak upozornuje, Ze data ziskana
na internetu mohou mit nizsi validitu, neni totizZ jisté, do jaké miry jsou informace,
které o sobé doucujici poskytuji, vérnym odrazem skutecnosti, misto toho je potreba
je vnimat spise jako marketingovou sebeprezentaci.

Kvalitativni obsahova analyza se vyuziva také v historickém vyzkumu (napr. v pra-
cich Nawrot-Borowské, 2009; nebo Campaniové, 2013), kdy jsou kritické analyze
podrobovany historické sekundarni i primarni prameny, nejcastéji dobové noviny,
¢lanky, kroniky, osobni deniky, dochované dopisy a dalsi zdroje (blize viz Stastny,
2015).

21§ yyzkumem internetovych prezentaci $kol jako zplsobem komunikace s vefejnosti se mizeme
setkat i v Ceském pedagogickém vyzkumu napriklad v pracich Marese a Lukase (2007, 2009).
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5 Diskuse

Analyza vybraného vzorku praci (n = 50) potvrzuje konstatovani prednich odbornikd
na stinové vzdélavani, podle nichz je vyzkum tohoto tématu v Evropé v porovnani
s jinymi ¢astmi svéta spise zalezitosti posledni dekady. Vétsina praci (celkem 38) za-
hrnutych do vzorku byla vydana po roce 2005, témér polovina (24) v roce 2012 nebo
pozdéji. Zvysujici se zajem je jisté dobrou zpravou, stale vsak néktera vyzkumna
témata a z nich plynouci implikace pro jednotlivé aktéry, verejny vzdélavaci systém
i spolecnost z(stavaji neprobadany. Jako zcela nedostatecné prozkoumana se na za-
kladé analyzy praci jevi oblast didaktickych aspektt soukromého doucovani (ve vzor-
ku se ji nezabyvala zadna studie) a jejich pripadné srovnani s vyukou ve verejnych
Skolach. Vzhledem k dlleZitosti otazky efektivity soukromého doucovani a jeho do-
padu na skolni Gspésnost Zaka se studie zabyvajici se timto tématem jevi jako malo
zastoupené (pouze pét studii). Podobné malo pozornosti je vénovano i hlubsi analyze
poskytovatell této formy vzdélavani (na né bylo zaméreno rovnéz jen pét studii).
Naopak mezi nejcastéjsi zaméreni studii patrilo zkoumani rozsireni, forem, intenzi-
ty, zpUsobu poskytovani ¢i ceny soukromého doucovani, vedle téchto deskriptivnich
studii se pak nejcastéji objevuji i korelaéni studie zkoumajici charakteristiky Zaku
nebo jejich rodin a jejich souvislost s vyuzivanim soukromého doucovani (19 studii).

Predkladana studie a analyza do ni zahrnutych praci rovnéz potvrdily slova Jokice
(2013) o prevaze kvantitativné orientovaného vyzkumu nad vyzkumem kvalitativnim
v této oblasti. Zda se, Ze tato prevaha souvisi s hojnym vyuzitim sekundarnich analyz
jiz drive sebranych kvantitativnich dat z narodnich i mezinarodnich Setreni, ktera
jsou dnes diky digitalizaci a otevirani pristupu k témto databazim stale dostupnéjsi
(Krejci & Leontiyeva, 2012). V téchto Siroce zamérenych studiich jsou analyzovana
data zpravidla ziskavana podle prisnych metodologickych standardd, coz mize zvy-
Sovat jejich vérohodnost, navic vyuziti jiz sebranych dat je rozhodné levnéjsi nez
ziskavani dat vlastnimi silami (Reichel, 2009, s. 168). Potencialni analytici téchto dat
by vSak méli mit na paméti Uskali, ktera v souvislosti se stinovym vzdélavanim sekun-
darni analyza dat obnasi, Casté chyby pomérné zdarile popsali Bray s Kobakhidzeo-
vou (2014b). Na zdroje narocnéjsi, avsak z hlediska poznani fenoménu soukromého
doucovani informac¢né bohat$i mohou byt vlastni dotaznikova Setfeni prizplsobena
specifickému vyzkumnému problému. Dosud malo vyuzivana jsou pro srovnavani
v Case, vyjimku predstavuje studie Dtugosze (2012a), ktery je realizoval opakované
v letech 2008, 2009 a 2011, a mohl tak vysledovat i urcité trendy v rozsahu ¢i in-
tenzité doucovani. Pomérné unikatni je i rakousky projekt financovany z verejnych
prostredkd, ktery od roku 2010 viceméné pravidelné zjistuje rozsah, poskytovate-
le, naklady ¢i divody soukromého doucovani (Feistritzer, 2010, 2012, 2013, 2014
a 2015). Metafora soukromého doucovani jako stinového vzdélavaciho systému, jak ji
popisuje Bray (1999), odkazuje na Uzkou propojenost systému verejného vzdélavani
se soukromym doucovanim, které reaguje na jeho zmény (tamtéz, s. 17). Takovym
typem zmén, které by potencialné mohly mit vliv i na soukromé doucovani, mize byt
napriklad zavedeni statni maturity, jednotnych prijimacich zkousek nebo struktural-
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ni zmény vzdélavaci soustavy. Navzdory faktu, Ze prokazani kauzality by v takovém
typu vyzkumu bylo obtizné, se jako zajimavy vyzkumny problém mdze jevit napriklad
otazka hodnoceni dopadu téchto zmén na rozsah nabidky placeného doucovani mimo
Skolu a poptavku po ni prostrednictvim mapovani situace pred a po uskutecnéni
planovanych zmén ve verejném vzdélavani.

Dulezitym poznatkem, na ktery bylo v pribéhu textu jiz nékolikrat upozorné-
no, se jevi (ne)korektnost popisu pouzité metodologie. Zejména v kvantitativnich
studiich mnohdy chybéla definice populace, zpusob redukce populace na vzorek,
informace o navratnosti, absentovala reflexe limitQ prezentovaného vyzkumu. Re-
cenzni Fizeni, které bylo na zacatku definovano jako kritérium pro zarazeni prace
do zkoumaného vzorku praci, bylo implicitné vnimano jako predpoklad kvality stu-
die. Ukazalo se vsak, ze nebylo vzdy zarukou toho, aby si ¢tenar utvoril zcela jasnou
a konkrétni predstavu o tom, jakym zplsobem se autofi dopracovali k prezentova-
nym vysledkam.

Nedostatecné je v oblasti soukromého doucovani rozvijen kvalitativni vyzkum,
v analyzovanych studiich vyzkumnici zpravidla nevyuzivali zavedené a provérené
kvalitativni vyzkumné designy, jakymi jsou napriklad etnografie Ci pripadova studie
(Svaricek & Sed'ova, 2007). Pravé (vice)pripadové studie jako ,,empiricky design,
jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumani a porozuméni jednomu nebo nékolika
malu pripadi“ (tamtéz, s. 97) by mohly prinést o fenoménu soukromého douco-
vani mnoho zajimavych a uzitecnych informaci a lépe objasnit mechanismy jeho
fungovani. Potencialni vyzkum, ktery by po delsi dobu komplexné mapoval nékolik
konkrétnich pripadu individualniho ¢i skupinového doucovani zaka, ve zkoumaném
vzorku praci zcela chybél. V ramci pripadové studie by bylo riznymi zplsoby mozné
a jisté i zajimavé zjistovat, jak soukromé doucovani proziva konkrétni zak, jaka je
jeho motivace a postoje ke skole, k uceni a doucovani, jaké pohnutky vedly jeho
rodice k rozhodnuti toto doucovani zajistit, jak rodi¢e vyhodnocuji pokrok ditéte
a pribéznou relevanci potreby doucovani, jak k douc¢ovani pristupuje soukromy do-
ucujici, jakou roli hraji ucitelé ve skole a mnoho dalSich a na prvni pohled skrytych
skutecénosti, které by dlouhodobé plsobeni v terénu pomohlo odhalit. Prinosné by
bylo srovnani nékolika kontrastnich pripadd, napriklad doucovani Zaka, ktery ve $ko-
le neprospiva a hlavnim diivodem doucovani je snaha nepropadnout, s doucova-
nim Zaka-jednickare, jehoz primarni motivaci (¢i motivaci jeho rodicu) je priprava
na prijimaci zkousky. V pripadé kvalitativnich vyzkumu se proto jevi jako vhodnéjsi
hledat metodologickou inspiraci spise mimo Evropu.?

2 potencialnim vyzkumnikdm, jimz by se pro FeSeni jimi stanoveného vyzkumného problému
zdal vhodny etnograficky design, mlze jako dobra inspirace slouzit studie Hartmannové (2013)
z Egypta. Tato vyzkumnice stravila pal roku v ,,terénu“, tedy v kahirskych doucovacich cen-
trech, kde byla jako zUcastnéna pozorovatelka pritomna na doucovacich lekcich, navazala
davérné kontakty s doucujicimi uciteli i se zaky nav$tévujicimi jejich kurzy, navstivila rodiny
zaku a opakované vedla hloubkové rozhovory s rodi¢i nebo uciteli ¢i fediteli ve verejnych Sko-
lach. Navazané kontakty ji pomohly ziskat pFistup k dalsim doucujicim i rodinam, které ve svém
vyzkumu popsala. Diky dlouhodobému plsobeni v terénu a divérnym kontaktum se ji podari-
lo proniknout za prvoplanové vypovédi jednotlivych aktérl, odhalit jejich motivaci a pocho-
pit, jaky vyznam pro né soukromé doucovani ma a jakou roli mu ve svém zivoté prikladaji.
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Z hlediska zaméreni vyzkum( na urcity vzdélavaci stupen maze byt zajimavym
zjisténim dominance dosavadniho zkoumani na Urovni vyssiho sekundarniho vzdéla-
vani, kterému se v analyzovaném vzorku vénovala vice nezZ polovina praci, vétsinou
ve spojitosti s prechodem do terciarniho vzdélavani, ktery je stale v mnoha evrop-
skych zemich spojen s narocnymi zkouskami na (prestizni) univerzity, jejichz ab-
solvovani poskytuje absolventim vétsi vyhody na trhu prace. Tyto zkousky kladouci
na zaky zvysené naroky a vyzadujici specifickou pripravu se jevi jako jedna z dule-
Zitych pFi¢in znaéného rozsifeni tohoto fenoménu mezi studenty v Recku (Psacharo-
poulos & Papakonstantinou, 2005), Turecku (Berberoglu & Tansel, 2014) nebo Irsku
(Smyth, 2009) a k podobnym zavérim dosli i mnozi autori zapojeni do mezinarodniho
srovnavaciho vyzkumu Education in a Hidden Marketplace (Silova, Bldiene, & Bray,
2006) na Slovensku (Kubanova, 2006), v Polsku (Murawska & Putkiewicz, 2006), v Lit-
vé (Budiene & Zabulionis, 2006) a v dalSich zemich. Fenoménu doucovani na nizsich
stupnich vzdélavaci soustavy je vénovana nepomérné mensi vyzkumna pozornost. To
muze v pripadé evropskych zemi se vzdélavacimi systémy s nizkou ¢i nulovou mirou
selektivity na nizsSich stupnich vzdélavaci soustavy? pramenit z vyzkumné nepodlo-
Zenych predpokladi mensiho rozsifeni soukromého doucovani, a tedy i vyzkumniky
vnimané mensi naléhavosti tomuto tématu se vénovat. Luplowova se Schneiderem
(2014, s. 46) upozornuji i na vétsi moznosti a schopnosti rodi¢i efektivné pomoci
svym détem se zvladanim kurikula na nizSich spise nez na vyssich stupnich vzdélavaci
soustavy, a tedy i mensi miru vyuzivani externich doucujicich.

Pri hodnoceni vyzkumu soukromého doucovani nelze opomenout ani skutecnost,
kdo je jeho zadavatelem a jaky je Ucel daného vyzkumného snazeni. Nékteré vyzku-
my spiSe mensiho rozsahu byly motivovany snahou pomoci konkrétni Skole. Napriklad
Maszlova (2004) provadéla Setreni ve skole, jejiz reditelka dany vyzkum dokonce
sama iniciovala, aby zjistila, proc je mezi jejimi zaky doucovani natolik rozsirené
a do jaké miry je za to zodpovédna sama skola. Diagndza rozsahu a pric¢in doucovani
tak mlze v tomto pripadé slouzit i jako neprimy indikator kvality Skoly. Nékteré
vétsi studie pak neskryvaly své intervencni ambice a explicitné formulovaly snahu
poskytovat doporuceni tvircim vzdélavaci politiky (typicky napr. Silova, Bidiene,
& Bray, 2006). U takto ambicidznich projekt( vétsiho, ba mezinarodniho rozsahu,
jejichz vysledky maji slouzit jako podklad pro rozhodovani tvlrcd vzdélavaci politiky,
by mély byt dodrzovany o to prisnéjsi metodologické standardy, coz, jak jsem ukazal
i na nékolika mistech textu studie, neni dosud zcela bézné.

2V Evropé lze nalézt relativné malo vzdélavacich systémd, v nichz jsou nizsi sekundarni Skoly
selektivni, institucionalné diferencované, a paralelné existuji akademické, vseobecné vzdélavaci
i profesné-prakticky orientované instituce (napr. v Némecku, Lichtenstejnsku, Lucembursku,
Malté, Nizozemsku, Rakousku nebo ¢astecné Belgii), v ostatnich zemich jsou nizsi sekundarni
Skoly sjednocené a neselektivni, zvlastni pripady pak predstavuji zemé s viceletymi gymnazii
(Walterova & Greger, 2011). V pripadé Ceské republiky jiz nékteré dosavadni vyzkumné vystu-
py (Strakova & Greger, 2013) naznacuji, Ze placena mimoskolni priprava na prijimaci zkousky
na viceleta gymnazia neni ni¢im vyjimecnym. Pro pripravu na prijimaci zkousky vyuzilo doucovani
jinym dospélym nez rodinnymi prislusniky minimalné jednou mési¢né 54% zaka zkoumaného
souboru (n = 3681), ktefi se dostali na viceleté gymnazium. Pripravny kurz z matematiky vyuzilo
34,7% a témér stejny podil zakl (34,3 %) pripravny kurz z ¢eského jazyka.
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Priloha

Klicova témata a metody ve vyzkumu soukromého doucovani

Uroven 3koly,

ip . na které je Cl'jarakter Jazyk Zahrnuté
Identifikace studie L vyzkumu SR . .
doucovani -y prispévku evropské zemé
< a pouzité metody
zkoumano
Acarli, Altundag, vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
& Alkan (2015) (dotaznik)
Altinyelken (2013) sekundarni kvalitativni anglictina Turecko
(hloubkovy
rozhovor)
Baker, Akiba, nizsi sekundarni  kvantitativni anglictina mezinarodni
LeTendre, (sekundarni srovnavaci studie
& Wiseman (2001) analyza dat)
Bento & Ribeiro vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Portugalsko
(2013) (dotaznik)
Berberoglu & Tansel  vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
(2014) (sekundarni
analyza dat)
Budiene & Zabulionis vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Litva
(2006) (dotaznik)
Caille (2010) nizsi sekundarni  kvantitativni francouzstina  Francie
(sekundarni
analyza dat)
Campani (2013) neni explicitné historicka studie  anglictina Italie
stanovena
Collas (2013) sekundarni kvantitativni francouzstina  Francie
(sekundarni
analyza dat)
Dtugosz (2012a) vys$§i sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
(dotaznik)
Dtugosz (2012b) nizsi sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
(dotaznik)
Faganel & TrnavcCevi¢ neni explicitné smiseny anglictina Slovinsko
(2013) stanovena (obsahova
analyza)
Feistritzer (2010, sekundarni kvantitativni némcina Rakousko
2012, 2013, 2014, (dotaznik)
2015)
Guill & Bos (2014) nizsi sekundarni  kvantitativni anglictina Némecko
(sekundarni
analyza dat)
Hof & Wolter (2012)  nizSi sekundarni  kvantitativni némcina Svycarsko

(sekundarni
analyza dat)
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Urove 3koly,
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Identifikace studie L vyzkumu SR ) .
doucovani See s prispévku evropské zemé
< a pouzité metody
zkoumano

Hrynevych et al. vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Ukrajina

(2006) (dotaznik)

Husremovi¢ & Trbi¢  vyssi sekundarni  smiSeny anglictina Bosna

(2006) (dotaznik, a Hercegovina
ohniskové skupiny
a hloubkové
rozhovory)

Ireson & Rushforth primarni, kvantitativni anglictina Velka Britanie

(2011) sekundarni (dotaznik)

Ireson & Rushforth primarni, smiseny anglictina Velka Britanie

(2014) sekundarni (dotaznik,
hloubkovy
rozhovor)

Jokic (2013) sekundarni kvalitativni anglictina Chorvatsko,
(hloubkovy Bosna
rozhovor, a Hercegovina,
ohniskové Estonsko
skupiny)

Jokic, Soldo, primarni, kvalitativni anglictina Chorvatsko,

& Risti¢ Dedi¢ (2013) sekundarni (hloubkovy Bosna
rozhovor, a Hercegovina
ohniskové
skupiny)

Kozar (2013) primarni, smiSeny anglictina Rusko

sekundarni (obsahova
analyza)

Kozar (2015) primarni, smiseny anglictina Rusko

sekundarni (obsahova
analyza)

Kubanova (2006) vyssi sekundarni  smiseny anglictina Slovensko
(dotaznik,
hloubkovy
rozhovor)

Lambert & Spinath nizsi sekundarni  kvantitativni anglictina Némecko

(2014) (experiment)

Lamprianou primarni, kvantitativni anglictina Kypr

& Lamprianou (2013) sekundarni (sekundarni
analyza dat)

Luplow & Schneider  primarni kvantitativni némcina Némecko

(2014) (sekundarni

analyza dat)
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Maszl (2004) nizsi sekundarni  kvantitativni némcina Rakousko
(dotaznik)
Mischo & Haag sekundarni kvantitativni anglictina Némecko
(2002) (experiment)
Murawska vyssi sekundarni  smiSeny anglictina Polsko
& Putkiewicz (2006) (dotaznik,
ohniskové
skupiny)
Nawrot-Borowska neni explicitné historicka studie  polStina Polsko
(2009) stanovena
Neto-Mendes et al. vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Portugalsko
(2013) (dotaznik)
Nowacka vyssi sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
& Szewczyk-Jarocka (dotaznik)
(2012)
Popa & Acedo (2006) sekundarni kvalitativni anglictina Rumunsko
(hloubkovy
rozhovor,
z(Castnéné
pozorovani)
Psacharopoulos vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Recko
& Papakonstantinou (sekundarni
(2005) analyza dat)
Rega (2012) vyssi sekundarni  kvalitativni anglictina Italie
(hloubkovy
rozhovor)
Risti¢ Dedi¢, Jokic, vys$si sekundarni  smiseny anglictina Chorvatsko
& Jurko (2006) (dotaznik,
polostrukturovany
rozhovor)
Safarzynska (2013) sekundarni kvantitativni anglictina Polsko
(sekundarni
analyza dat)
Schneider (2004) vys$si sekundarni  kvantitativni némcina Némecko
(sekundarni
analyza dat)
Smyth (2008) vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Irsko
(dotaznik)
Smyth (2009) vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Irsko
(sekundarni

analyza dat)
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Szewczyk-Jarocka vyssi sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
& Nowacka (2012) (dotaznik)
Tanner et al. (2009)  primarni, nizsi smiseny anglictina Velka Britanie
sekundarni (dotaznik,
hloubkovy
rozhovor,
obsahova analyza)
Tansel & Bircan vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
(2005) (sekundarni
analyza dat)
Tansel & Bircan vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
(2006) (sekundarni
analyza dat)
Tok (2013) vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko

(dotaznik)




