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Abstrakt: Projekt Porozuméni ¢tenému - typicky vyvoj a jeho rizika si klade
za cil zmapovat vyvojovou dynamiku porozuméni ¢tenému u déti v mlads$im skolnim véku, vcetné
identifikace vnitfnich i vnéjsich faktord, které do néj vstupuji. V predlozené empirické studii se
zamérFime na analyzu vysledku nové vytvorenych diagnostickych nastrojl pro hodnoceni porozuméni
¢tenému textu u 4. rocniku (N = 131), tedy v obdobi jiz funkéniho porozuméni textu. Jedna se o dva
autorské Ctenarské texty, pricemz jeden z nich ma podobu pribéhu a je détmi ¢ten nahlas, druhy
je postaven na metodé tichého Cteni. Treti text Zaci neCtou, nybrz mu naslouchaji. Pro tento ucel
byla nové vytvorena také zkouska naslouchani - Gcinek této dovednosti predchazi vlivu samotnych
¢tenarskych dovednosti. Shodnym rysem tfi novych diagnostickych pFistupt je, ze postihuji explicitni
a implicitni porozuméni textu, maji identickou strukturu ke sledovani porozuméni a mohou tak byt
hodnoceny dvéma zpusoby - srovnanim mezi podnétovymi situacemi, ale také srovnanim napfri¢
texty v zavislosti na typologii kladenych otazek.
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Fourth-Grade Children in the Context of Reading

Comprehension

Abstract: The aim of the project “Reading comprehension - typical development
and its risks” is to describe the dynamics and variability of the development of reading comprehen-
sion of younger school-aged children, as well as identifying the internal and external factors which
come into it.
The introduced empirical study focuses on analysing the results of newly created diagnostical tools
for assessing the understanding of reading among 4th graders (N=131), therefore at the age of func-
tional reading comprehension. It consists of two authorial reading texts, one of which is a story that
children read out loud and the other one is based on the quiet reading technique. The third text is
not read by children, they listen to it. For this purpose a new test of listening has been developed -
the effect of listening skills precedes the influence of reading skills.
The shared trait of the three new diagnostical approaches is that they incorporate the explicit and
implicit reading comprehension, they share an identical structure towards an observation of the
understanding and they therefore can be assessed in two ways - by a comparison of the stimulating
situations, but also by a comparison across the texts based on the types of imposed questions.
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Projekt Grantové agentury Ceské republiky (P407/13-20678S, 2013-2015) je zamé-
fen na sledovani vyvojové trajektorie ¢tenarskych dovednosti u zak( 1.-4. rocniku
béZného vyvoje, s dirazem na porozuméni prectenému textu. Klade si za cil i dat
podnéty pro identifikaci rizikovych déti z hlediska tohoto aspektu cteni.

V tomto prispévku se zamérime na zaky 4. rocniku, tedy na obdobi, ve kterém by
mély byt jiz upevnény zaklady ¢tenarskych dovednosti, a to jak po strance technické
(dekodovani), tak po strance obsahové (porozuméni ctenému, viz Wildova, 2005;
Kramplova & Potuznikova, 2005). Ctenafské dovednosti se nachazeji v etapé, ve
které muzZe dojit k praktikovani ¢tenarstvi (Helus, 2012).

V projektu vychazime z predstavy, ze Cteni je komplexni proces, ktery se sice
rozviji prostfednictvim rdznych ¢tenarskych dovednosti, ale ktery také soucasné
spéje ke svému cili - naplnéni Cinnosti obsahem. Podle Gavory (2002) mapujeme
druhou Uroven ctenarské gramotnosti, tzv. gramotnosti jako zpracovani textovych
informaci, ve které je mozné odliSovat schopnost pracovat s textem jakoZto zdrojem
informaci a schopnost vysuzovani z textu. Tyto dvé odlisné oblasti porozuméni textu
jesté vice v roce 2011 specifikoval odborny panel Vyzkumného Gstavu pedagogického
(rovina doslovného porozuméni a rovina vysuzovani jako dilezité slozky péti rovin
¢tenarskych dovednosti).

Autorsky tym projektu je ukotven v poradenské psychologii a ¢asto je konfron-
tovan s pozadavky na hodnoceni Urovné ctenarskych dovednosti (Vagnerova & Klé-
grova, 2008). Pri koncipovani zadani jsme respektovali, Ze postupné se rozvijejici
¢tenarské dovednosti maji riznou podobu a posouzeni, zda dité cte primérené roc-
niku Skolni dochazky nebo zda se u néj vyskytuje problém ve Cteni, je velmi obtizné,
pokud nespecifikujeme, o jakou ctenarskou situaci ¢i ¢tenarsky Ukol se jedna a jakou
vyukovou metodou Cteni bylo dité rozvijeno.

Vyzkumné byly sledovany rozdily v rozvoji ¢tenarskych dovednosti z hlediska vy-
ukovych metod cteni (Wildova, 2005; Konickova, 2007; Rounova, 2007; Kocurova et
al., 2012). Nékdy vykazovala lepsi vysledky skupina zaki metody analyticko-synte-
tické (Necilova, Dubova, & Kabelkova, 2006), jindy skupina zak( genetické metody
(Kucharska & Baresova, 2012). Nalezy je vsak nutné vzdy davat do kontextu kon-
krétniho charakteru ¢tenarské situace (tamtéz) - ¢tenarské tkoly mohou mit rdznou
podobu a vyhovovat vice zakim konkrétni metody cteni. Rozdily se mohou objevovat
jak na Urovni techniky Cteni, tak v porozuméni ¢tenému.

Porozuméni ctenému je sledovano v mnoha vyzkumnych projektech, napr. ve
studii Cibakové (2012) ve vztahu ke kognitivni stimulaci, ve vyzkumech PIRLS jako
soucast komplexu ¢tenarskych dovednosti (€SI, 2011; Stary et al., 2013). Zkoumani
Vykoukalové a Wildové (2013) se zamérovalo na rozdily v Glohach, které jsou uzivany
v didaktickych situacich - jednou z nich bylo i porozuméni ctenému. Naméty na hod-
noceni raznych aspektl rozvijejici se gramotnosti, véetné porozuméni ¢tenému, bylo
i vystupem projektu ESF realizovaném na PedF UK v Praze (Kucharska et al., 2012).

Pracovnici $kolskych poradenskych zafizeni se vyslovuji k dosazené Urovni Cte-
narskych dovednosti (Matéjcek, 1995; Vagnerova & Klégrova, 2008). Tradicni sle-
dovanou proménnou je napr. technika cteni, chybovost ve cCteni, kvalita chyby,
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stupen ¢tenarskych navykl, pravodni projevy ve Cteni, napf. u zakd s podezienim
na specifickou poruchu uceni - vyvojovou dyslexii. Ve sledovanych parametrech ne-
chybi ani hodnoceni porozuméni ¢tenému. Pri hledani vhodnych moznosti diagnos-
tickych pristupt v nasem vyzkumu jsme proto nejdrive kriticky provérili moznost
vyuzit k hodnoceni porozuméni cteného stavajici diagnostické nastroje, uzivané
v poradenské praxi.

K diagnostice porozuméni ¢tenému se zpravidla vyuzivaji ¢tenarské testy (11 stan-
dardizovanych text() ze Zkousky ¢teni (Matéjcek et al., 1987), a to i za situace, Ze je
casto diskutovana validita norem z osmdesatych let 20. stoleti. Byly totiz vytvoreny
v dobé, kdy byli Zaci rozvijeni ve ¢teni prostrednictvim analyticko-syntetické metody
¢teni. Jak ukazuji néktera provedena setreni, mohou byt nepresné pro genetickou me-
todu Cteni zejména v pocatecnim obdobi rozvoje ¢tenarskych dovednosti (Kucharska
& Baresova, 2012).

Porozuméni ctenému se ve vySe uvedeném diagnostickém systému sleduje pro-
strednictvim reprodukce textu ditétem. Navazuje se na diagnosticky Ukol, kdy ma
zak nahlas precist dany ¢lanek. Nasledné obdrzi pokyn, aby prevypravél, co si z textu
pamatuje. V pripadé, Ze toho neni schopen samostatné, mize examinator vypomoci
otazkami. Postup prinasi urcita metodologicka Uskali (Kucharska et al., 2014). Lze
skutecné odvodit na zakladé reprodukce, ze dité textu rozumélo, nebo stanovit miru
porozumeéni? Nemaji vliv napr. nékteré osobnostni charakteristiky (Uzkostnost, obavy
ze selhani) & mala motivace ditéte pro prevypravéni textu? Dale to mize byt Groven
jazykovych ¢i vyjadrovacich schopnosti, ktera ovlivni kvalitu reprodukce textu. Mize
nastat situace, ze dité textu porozumélo, ale nezvlada ho prevypravét. Zalezi na
klinické zkusenosti examinatora, jak dany projev zaka posoudi ve vztahu k Grovni
porozumeéni a odlisi vSechny vstupujici proménné do vykonu Zaka.

V Krajské pedagogicko-psychologické poradné v Ostravé byla vytvorena Zkouska
Cteni s porozuménim, autorkou je J. Swierkoszova (rok neuveden). Zde se jedna-
lo o exaktnéjsi pristup k hodnoceni porozuméni ¢tenému. Dité mélo dopliovat do
textu, ktery Cetlo, chybéjici slova. Aby zvladlo Ukol, muselo porozumét kontextové
situaci, pricemz byla pomérovana slova, ktera dité precetlo chybné a ktera byla
chybné doplnéna. Tato diagnosticka situace se vsak prilis v poradenské praxi neujala,
podobné jako se neuzivaji dalsi nastroje (napf. Raiskuplv Cteci diskriminacni test,
1969; K-ABC, subtest Cteni s porozuménim, Kaufmann & Kaufmann, 2000).

V nedavné dobé byla pripravena diagnosticka baterie, ktera si v§ima gramot-
nostnich dovednosti u Zak( 1. stupné ZS (Caravolas & Volin, 2005). Respektuje
nejcastéjsi diagnostické zahranicni postupy v diagnostice Cteni a pracuje také
s porozuménim ctenému (Test Cteni s porozuménim). To je sledovano na zakladé
dopliiovani chybéjicich slov ve 20 Ukolech, které maji podobu souvéti. Ctenarska
situace je standardizovana, chybi ale Gdaje o odliSnostech mezi metodami ¢teni,
coz mlze byt problém u mladsich zakd. MGzeme se ptat, zda schopnost ditéte do-
plnit do véty chybéjici slovo nam dava vycerpavajici odpovéd’, jaké je jeho porozu-
méni Ctenému textu. Pracovat s vétou je jina situace nez pracovat s kontextovym
textem. VétSina textd, které ¢teme pro obsah, maji komplexni podobu (¢lanek,
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pribéh, fejeton atd.). Informace, zda je dité schopno pracovat s vétou, dovednost
odhadnout chybéjici slova je jisté cenna, nikoli vSak vycerpavajici vzhledem ke
sloZzitému procesu porozuméni.

1 Nové pristupy pro hodnoceni porozuméni

PFi vytvareni zadani projektu GACR ke sledovani vyvojové dynamiky ¢tenarskych
dovednosti a jejich prekurzord, coz je ukol spadajici do ramce zakladniho vyzkumu,
jsme pomysleli i na pripadné budouci praktické aplikace. Hodnoceni ¢tenarskych
dovednosti probiha v kontextovém ramci samotného textu, ale také v ramci meto-
dickych a didaktickych pristupt pro vyuku cteni. Kromé Testu porozuméni ¢tenému
(in Caravolas & Volin, 2005) jsme se jiz nemohli opirat o dalsi u nas v praxi vyuzivany
test porozuméni ctenému, proto jsme se rozhodli nové testy v této oblasti vytvorit.
Oporou nam byly zahraniéni studie, které v ramci porozuméni ¢tenému sleduji rizné
aspekty porozuméni ¢tenému (Kucharska et al., 2014) i predpokladi pro né. Dou-
fame, ze by nové vytvorené nastroje mohly byt standardizovany a dany k dispozici
odbornikiim ve Skolstvi pro hodnoceni Grovné ¢tenarskych dovednosti.

Za zakladni pristup pro hodnoceni porozuméni ¢tenému povazujeme hlasité cteni
souvislého textu. Nase noveé vytvorené testy ¢teni s porozuménim maji podobu pribé-
hu nebo popisu a na rozdil od zpisobu hodnoceni skrze reprodukci textu (Matéjcek
et al., 1987) jsme pro porozuméni ¢tenému pripravili systém presné definovanych
otazek k textu.

Porozuméni ctenému neni vzdy jen vazano na rozvijejici se techniku ¢teni, nybrz
souvisi s dalSimi schopnostmi a dovednostmi ditéte. Ze zahrani¢ni literatury jsme
se inspirovali pristupy, které do porozuméni ¢tenému mohou vstupovat a které by
mély byt zvaZovany pri pripadném rozkryti obtizi ve ¢teni. Aby mohlo dité pochopit
vyznam textu prostrednictvim Cteni, musi byt schopno identifikovat vyznam v mlu-
veném slové. Zatim u nas nejsou k dispozici nastroje, které by mapovaly tuto rovinu
porozumeéni. V testu IDS (Intelligence and Development Scales, Grob et al., 2009,
u nas v Upravé Krejcirové, 2013), kde se pracuje s naslouchanim pribéhu, je mapo-
vana spise sluchova pamét nez schopnost porozuméni verbalnim podnétim. Vytvorili
jsme proto Ukol, ve kterém dité odpovida na otazky k textu, ktery mu byl predlozen
v auditivni podobé. Nase testy naslouchani (,,listening comprehension“) maji podobu
pribéhu nebo popisu, které dité posloucha z CD. Do vykonu v tomto Ukolu se promi-
taji verbalni schopnosti ditéte a porozumeéni reci, ale také pozornost, pamét’ a dalsi
kognitivni charakteristiky (Perfetti, Landi, & Oakhill, 2004; Duke & Carlise, 2011;
Kamil et al., 2011; Santoro, 2013).

Posledni Ukol, ktery jsme se rozhodli vyzkumné pilotovat, bylo tiché cteni souvis-
lého textu (Kim, Wagner, & Foster, 2011; Prior et al., 2011). Jedna se o situaci, ve
které mohou byt Groceny ctenarské strategie. Zak nemusi ¢ist text nahlas, mize se
k nému vracet na zakladé své potreby. Ani tento Ukol zatim nebyl pro poradenskou
diagnostiku déti mladsiho skolniho véku realizovan.
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Tyto tfi zakladni pristupy pro sledovani porozuméni textim byly pfipraveny pro
zaky 1.-4. ro¢nika (viz tabulka 1)2, vSimali jsme si kontextu vyvojové dynamiky, vlivu
vyukovych metod a rozdil( mezi pohlavimi, ale také prediktort na strané ditéte (ko-
gnitivni charakteristiky, jazykové schopnosti a dovednosti, ctenarské dovednosti, ale
také motivacni aspekty a Ctenarské chovani ditéte, environmentalni vlivy) a vztah
mezi vytvorenymi texty navzajem.

Tabulka 1 Prehled novych testd porozuméni (Kucharska et al., 2014)

Hlasité cteni s porozuménim Naslouchani s porozuménim  Tiché ¢teni s porozuménim
Pribéh Popis, postup  Pribéh Popis, postup  Pribéh

Jedeme na hory Brusleni O neposedné Jak na houby Velci kamaradi

(1. roc.) hvézdiéce (1.-2. roc.)

Krmeni kralikd Jedeme na vylet

(2.-4. roc.) (3.-4. roc.)

Poznamka: Podkladem pro prispévek se staly tuéné oznacené texty - byly uzity u zaki 4. rocniku.

2 Principy novych testl porozuméni

Pfi vytvareni novych testd porozuméni jsme uplatriovali shodné pristupy k jejich
konstrukci, aby mohly byt testy mezi sebou srovnavany, ale také, abychom mohli
sledovat vliv odlisné testové situace na vykony déti. Shodné bylo to, ze vSéemi novymi
situacemi (naslouchani, hlasité Cteni, tiché Cteni) musi zak projit az do konce, aby
mohl odpovédét na stanovené otazky. Ty jsou prezentovany bud’ verbalné, examina-
torem (Ukol naslouchani a hlasitého cteni), nebo na né zak odpovida pisemné (Ukol
tichého cteni).

Pri konstrukci test(l jsme zvazovali jejich vyslednou podobu i rozsah. Mohly byt vo-
leny kratsi texty, ve kterych by Zaci odpovidali na nékolik malo otazek. Ty by mohly byt
nasledné sdruzovany do vyssSich celku. ProtoZe je ale v poradenské praxi tradici, ze se
pracuje s textem, ktery je pomérné rozsahly, coz souvisi s nutnosti posoudit dovednost
ditéte pracovat s textem po urcitou dobu (hodnoceno byva cteni v 1., 2. a 3. minuté),
akceptovali jsme tento princip i v nasich testech porozuméni.

VSechny nové testy porozuméni vychazeji ze dvou odliSnych forem porozumé-
ni. Polovina otazek je zamérena na tzv. prosté Ci doslovné porozumeéni (explicitni
porozuméni), kdy je sledovano, nakolik zak pochopil informace z textu (Cteného,
vyslechnutého) a dovede je vybavit. Druha polovina otazek je orientovana na vysu-
zovdni (implicitni porozumeni). Ke spravnému zodpovézeni jiz nestaci pochopeni
textu, nybrz je nutné, aby zak umél vysoudit z informaci urcité zavéry, aby umél
,,Cist mezi radky“. Pfedpokladame, ze se do téchto odlisSné zamérenych oblasti po-

2 Vytvarené nastroje k porozuméni ¢tenému jsou v nékterych pripadech uréeny pro celou vékovou
skupinu sledovanych zaka (napr. O neposedné hvézdicce), v jinych (testy Cteni a testy tichého
Cteni) jsme povazovali za nutné odlisit je vzhledem ke Ctenarskym dovednostem (pocatecni
a pokrocilejsi Uroven).
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rozuméni promitnou jiné kognitivni schopnosti i dalsSi dovednosti. Celkové tak bylo
mozné ziskat max. 20 bodu za kazdy text, diléi skory explicitniho a implicitniho
porozuméni pak ¢ini max. 10 bodd v kazdém testu.

Ve vSech testech jsme také postupovali obdobné pfi konstrukci jednotlivych
otazek (viz tabulka 2). Toto sjednoceni ndm umoznuje sledovani vykond ,,uvnitr
jednotlivého testu, ale také napric testy - napr. vSimat si ve vSech explicitniho
versus implicitniho porozuméni zaka, zda je schopen identifikovat hlavniho hrdinu
nebo se do néj vcitit, zda dovede posoudit motivacni pohnutky hrdinG aj. (Kuchar-
ska et al., 2014)

Tabulka 2 Typy otazek v testech porozuméni, distraktory (Kucharska et al., 2014)

Doslovné porozuméni

P 1 Prosté vybaveni pritomnych detail( urcité kategorie - primy dotaz na obsah definované
kategorie.
Vybaveni a diferenciace pritomnych detailt od nepritomného (s distraktory).

P2  Fonologicky distraktor.

P3  Sémanticky distraktor.

P4  Diferenciace hlavnich a vedlejsich postav, déja.

P5  Postizeni déjové linie.

Vysuzovani logicky usudek na zdkladé informaci z textu

V6  Vysuzovani vécné spravnosti tvrzeni vzhledem k predloze.

V7  Vysuzovani vyznamu neznamych slov podle kontextu - vysuzovani sémantické.

V8  Vysuzovani na zakladé kombinace informaci z textu a vciténi do osoby z textu -
vysuzovani emocni, personalni.

V9  Vysuzovani na zakladé kombinace informaci z textu a pochopeni motivace hrdiny.

V10 Vysuzovani skutecného vyznamu misto doslovného - vysuzovani prenosové?

3 Metodologie vyzkumu
3.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu v projektu GACR je popsat vyvojovou dynamiku porozuméni ¢te-
nému u zakd 1.-4. rocnikd ZS a jeho mechanismy, sledovat jazykové, kognitivni
i environmentalni vlivy pri jeho napliovani. Vychodiska projektu, inspiracni zdroje
pro nové diagnostické ukoly i predbézny ramec vyzkumu byly jiZ publikovany (Ku-
charska et al., 2014).

V této studii se opirdame o dosud nepublikovana data a vénujeme se konkrétné
Zakam 4. rocnikd, kdy by mély byt jiZz upevnény zakladni étenarské dovednosti (tech-
nika i porozuméni ¢tenému). Klademe tyto vyzkumné otazky:

1) Existuji u Zakd 4. roéniku ZS rozdily v dosazené Grovni porozuméni v nové kon-
struovanych testech porozuméni (poslech s porozuménim, hlasité ¢teni s porozu-
ménim, tiché ¢teni s porozuménim)?
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2) Existuji rozdily v dosazené Urovni porozuméni v nové konstruovanych testech
z hlediska metod vyuky cteni?

3) Existuji rozdily v dosazené Grovni porozuméni v nové konstruovanych testech
z hlediska pohlavi?

4) Jaké jsou vztahy mezi novymi testy porozuméni navzajem?

5) Jsou dosazeny v jednotlivych polozkach testl porozuméni podobné vykony?

3.2 Pouzité metody vyzkumu, analyza dat

Vyzkumna kvantitativni studie byla realizovana ve skolnim roce 2013/2014. Pro na-
plnéni cil( projektu byly realizovany dva sbéry dat, na podzim roku 2013 a na jarfe
2014. Predlozena studie vychazi z druhého sbéru dat, kdy byly zadavany tri nové
testy porozuméni. Soucasné s nimi byly administrovany dalsi kognitivni a jazykové
testy a byly také ziskavany dotazniky pro sledovani environmentalnich vlivi pro
porozuméni ¢tenému (dotaznik pro rodice, dotaznik pro ucitele, dotaznik pro Zaky) -
nejsou vsak soucasti tohoto prispévku.

Pro stanoveny cil prispévku vychazime ze ziskanych dat v nové konstruovanych
diagnostickych nastrojich. Ve vSech textech nasleduje po expozici 12 otazek pro
zjisténi porozuméni textu. Jsou zaméreny jak na hlavni linii pribéhu a jeho detaily
(7 otazek, z toho 4 jsou hodnoceny pouze 1 bodem, ostatni 2 body), tak na otazky,
ve kterych je Gkolem vysoudit z textu to, co nebylo explicitné receno (5 otazek, hod-
noceno max. 2 body). V nékterych pripadech se jedna o volné odpovédi na otazky,
v jinych je moznost, aby si respondent vybral z nabidky odpovédi.

1) Poslech s porozuménim O neposedné hvézdicce (Kucharska & Mrazkova, cit. podle
Kucharska et al., 2014). Jedna se o pohadkové ladény pribéh o hvézdicce Paje,
ktera spadla z nebe a hleda cestu nazpét. Dité posloucha profesionalné namluve-
ny pribéh z audionahravky. Rozsah textu Cini 163 slov a trva necelé dvé minuty.

2) Hlasité Cteni s porozuménim Krmeni kraliki (Kucharska & Mrazkova, cit. podle
Kucharska et al., 2014). Pribéh ze Zivota déti - maji za Ukol postarat se o kraliky,
kdyz sousedka Martina odjizdi na vystavu do Prahy. Rozsah textu 159 slov.

3) Tiché cteni Jedeme na vylet (Kucharska & Vykoukalova, cit. podle Kucharska et al.,
2014). Pribéh ze zivota sourozencd, jedou s maminkou na vylet za dédou do Kore-
nova. Rozsah textu 171 slov, na zpracovani tkol( maji Zaci 15 minut.

Zpracovani dat probihalo pomoci statistického programu SPSS, pouzity byly po-
stupy popisné i induktivni statistiky. Pro kontrolu normality v novych testech poro-
zumeéni byl uzit Shapiro-Wilkdv test, v nékterych pripadech neméla data charakter
normalniho rozloZeni. Proto byly ke zhodnoceni statistické vyznamnosti rozdil( uzi-
vany neparametrické metody.

3.3 Vzorek respondentt

Vyzkumné studie se z(cCastnilo na zakladé souhlasu reditele celkem 17 skol z Prahy,
Stredoceského a Jihoceského kraje, dohromady se jednalo o vice nez 500 zak. Zaci
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4. roénikd byli rekrutovani ze 14 skol. Do studie nebyli pfijimani zaci s identifiko-
vanymi specialnimi vzdélavacimi potfebami (jim se vénovala druha cast projektu).
Vzorek byl planovan tak, aby zahrnoval ve stejném poméru zaky analyticko-synte-
tické i genetické metody Cteni s cilem sledovat v definovanych ukazatelich odliSnosti
mezi vyukovymi metodami Cteni.

Dodrzovana byla eticka pravidla pro vyhledani respondentt i praci s daty. Rodi-
Ce zaka obdrzeli presné informace o cilech vyzkumu, jeho prabéhu i planovanych
vystupech a mohli prihlasit své dité do studie na zakladé pisemného informovaného
souhlasu, ktery jim byl predan prostrednictvim ucitele. Méli také informaci, Ze mo-
hou v jakékoli etapé vyzkumu od Gcasti ustoupit. Byli seznameni se zpracovanim dat
a s jejich ochranou (princip anonymizace).

V kazdém rocniku byl planovan zhruba vzorek 120 déti. Konkrétni poCty respon-
dent( ze 4. ro¢niku ZS$ jsou uvedeny v tabulce 3. Pomér mezi vyukovymi metodami
¢teni i pohlavim respondentt je pomérné vyrovnany. Pocty respondent( v jednotlivych
skupinach nejsou statisticky odliSné od nahody, tj. chiz = 0,4253, p = 0,5143.

Tabulka 3 Vzorek zaku ve 4. roéniku v etapé vyzkumu T2 (bfezen-kvéten 2014)

Analyticko-synteticka Geneticka metoda Celkem (N =)
metoda cteni (N =) cteni (N =)
4. rocnik 60 71 131
Chlapci 30 40 70
Divky 30 31 61

4 Vyzkumna zjisténi
4.1 Porovnani novych testl porozuméni navzajem

Jak jiz bylo uvedeno, vSechny tri texty byly konstruovany na zakladé stejnych vy-
chodisek, zvazovana byla také otazka narocnosti testl. Mély priblizné stejny rozsah
slov, otazky byly tvoreny s ohledem na vék déti na zakladé expertni zkuSenosti
autorek test(i. Proto nas zajimalo, zda jsou pro zaky 4. rocniku ZS vytvorené texty
k porozumeéni stejné narocné.

Tabulka 4 prinasi popisné statistické udaje test( porozuméni (minimalni a maxi-
malni dosazena hodnota, aritmeticky primeér, smérodatna odchylka). Rozdily v na-
ro¢nosti textd existuji. Bylo prokazano, Ze Zaci v nich dosahuji ve vSech sledovanych
skorech rozdilnych vykond (p < 0,001).

Pri porovnavani tfi textl porozuméni navzajem (tabulka 5) nachazime vysoce
statisticky vyznamné rozdily ve vykonech zakl v testu Jedeme na vylet oproti tes-
tim O neposedné hvézdicce a Krmeni krdlikd. Ukol, ve kterém maji Zaci moznost
po tichém cteni textu pracovat na stanoveném zadani a dohledavat pozadované
informace, je pro né jednodussi, nez kdyz maji za Ukol text poslouchat nebo ho Cist
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a nasledné odpovédét na otazky examinatora. Tyka se to vsech sledovanych skord.
Tuto charakteristiku testu povazujeme za velmi cennou, nebot’ doklada, ze ma smysl
mit rdzné nastroje pro hodnoceni porozuméni.

Dalsi rozdily vidime mezi texty O neposedné hvézdic¢ce a Krmeni krdliku. Tykaji
se celkového skoru porozuméni (CP) a skoru explicitniho porozuméni (EP, p = 0,01),
zatimco ve skoru implicitniho porozuméni (IP) statisticky vyznamny rozdil nebyl pro-
kazan. Mizeme konstatovat, Ze ve dvou skorech ze tfi je poslech textu s naslednym
dotazovanim pro Zaky 4. ro¢niku ZS obtiznéjsi nez hlasité ¢teni s odpovidanim na
otazky.

Tabulka 4 Porovnani tfi testd porozuméni

Min.  Max. Primér SO Chi2 Def. p
O neposedné  CP 3,00 22,00 13,73 3,66 Celkovy skor porozuméni
hvézdicce EP 1,00 10,00 6,39 2,02 115,37 2,00  p<0,001
IP 1,00 10,00 6,13 2,06
Krmeni CS 8,00 19,00 13,48 2,43 Celkovy skor explicitni porozuméni
kralika ES 2,00 10,00 7,08 1,58 60,01 2,00  p<0,001
IS 3,00 10,00 6,40 1,50
Jedeme CS 6,00 20,00 16,69 2,10  Celkovy skor implicitni porozuméni
na vylet ES 2,00 10,00 811 1,33 112,63 2,00  p<0,001

IS 4,00 10,00 8,59 1,24

* FriedmanUv test pro porovnani vice zavislych vybéra.

Tabulka 5 Vzajemné porovnani tfi test( porozuméni”

O neposedné O neposedné Krmeni kralikd
hvézdicce versus hvézdicce versus versus Jedeme
Krmeni kralik( Jedeme na vylet na vylet
Celkovy skor p =0,010 p < 0,001 p < 0,001
porozumeéni
Celkovy skor p=0,010 p < 0,001 p < 0,001
explicitniho porozuméni
Celkovy skor p = 0,550 p < 0,001 p < 0,001

implicitniho porozuméni

* Post-hoc Repeated Measures Wilcoxon Rank Sum test.
4.2 Vztahy mezi novymi testy porozuméni

Pro provérovani vztah(l mezi novymi texty ke sledovani porozuméni byla provedena
korelacni analyza (Pearsoniv korelac¢ni koeficient), viz tabulka 6.

Nejdrive se zamérime na dosazené korelacni koeficienty uvniti* jednotlivych tex-
td. Velmi dobrych hodnot dosahuji korelacni koeficienty mezi jednotlivymi skory ve
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vsech textech - vysledky v explicitnim skoru a implicitnim skoru koreluji s celkovym
skorem a dosahuji vysoké statistické vyznamnosti (p < 0,001) i vysokych hodnot kore-
la¢nich koeficient( (0,78-0,86). Za zajimavé mizZeme povazovat, Ze skor explicitniho
a implicitniho porozuméni koreluji sice stale vysoce statisticky vyznamné, korelacni
koeficienty vSak dosahuji mensich hodnot (od 0,25 do 0,46). Znamena to, ze vysledek
v jedné Casti textu porozuméni nesouvisi tak tésné s vysledkem ve druhé &asti textu.

Vztahy mezi jednotlivymi testy porozuméni byly ve vétsiné pripadd potvrzeny
také - nejvice spolu souviseji celkové skory testd. Nejmensi korelaéni koeficienty
byly dosaZeny mezi skory implicitniho porozuméni. Dobry vysledek v tomto para-
metru v jednom testu nemusi souviset s dobrym vysledkem v jiném testu. Zda se,
ze schopnost vysuzovat z testu nesouvisi tolik se schopnosti vysuzovat ve druhém
testu. Tento poznatek neni prekvapivy, nebot’ se pri vysuzovani Groci zkusenosti,
které mohou byt pro kazdou testovou situaci odlisné. Pokud Zak dobre pochopi pro-
sty vyznam textu (explicitni porozuméni) v jedné testové situaci, mize mit s velkou
pravdépodobnosti dobry vysledek v jiném testu porozumeéni.

Tabulka 6 Vzajemné porovnani tfi testt porozumeéni

O neposedné Krmeni Jedeme
hvézdiéce kralika na vylet
Celkem N = 131 Celkem N = 131 Celkem N = 127
Skér  CP EP IP cP EP IP cp EP [
Oneposedné CP 1,00 0,85** 0,86 0,36 0,34 0,23* 0,32** 0,30* 0,22*
hvézdicce EP 1,00  0,46™* 0,21* 0,20 0,18 0,21*  0,30"** 0,14*
[ 1,00 0,36 0,35 0,21 0,33** 0,31*** 0,23*
Krmeni cp 1,00 0,80 0,78 0,24* 0,28 0,10
kralikd EP 1,00 0,25 0,21* 0,19 0,15
[ 1,00 0,47  0,26* 0,10
Jedeme cp 1,00 0,83 0,80"*
na vylet EP 1,00 0,34
[ 1,00

Poznamky: * p < 0,05, ** p < 0,01; *** p < 0,001

4.3 Rozdily v novych textech ke sledovani porozuméni
z hlediska pohlavi

Mezi sledovanymi proménnymi, které byvaji diskutovany, patfi Groven ctenarské
gramotnosti z hlediska pohlavi. Vyzkumné byva potvrzovana lepsi ¢tenarska gra-
motnost u divek (napr. PIRLS/TIMSS 2011; Gallova & Katreniakova, 2013), coz byva
interpretovano jako vliv pracovnich charakteristik divek (peclivost, vétsi zajem
o Skolni Ukoly), vétsi priklon ke ¢teni (obliba Cteni) a vétsi ¢tenarska zkusenost.
Napriklad podle Vykoukalové a Wildové (2013) byly shledany rozdily mezi Urov-
ni Ctenarské gramotnosti u zakd 3.-5. ro¢nikd. Naopak podle Najvarové (2008)
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v Setfeni u 7akd 1. stupné ZS rozdily ve ¢tenarské gramotnosti prokazany nebyly.
V Setreni PIRLS/TIMSS (Kramplova & Vernerova, 2011) chlapci v oblibé ¢teni oproti
predchozimu Setreni z roku 2001 ,,dohnali“ lepsi vysledky divek. Soucasné byly
prokazany rozdily mezi pohlavimi z hlediska preference ¢tenarskych zanra &i ty-
pologie ¢tenarskych textd.

Proto jsme v nasem vyzkumu provedli srovnani vykon( v novych testech porozu-
méni mezi chlapci a dévéaty. Z dosazenych udaju vyplyva (viz tabulka 7), Ze nebyly
zjistény rozdily ve vykonech mezi chlapci a divkami ani v jednom novém testu po-
rozuméni. Nami vytvorené texty pro porozuméni davaji moznost obdobného vykonu
u zaku 4. ro¢nik( z hlediska obou pohlavi.

Tabulka 7 Rozdily mezi chlapci a divkami v textech sledujicich porozuméni

Min. Max. Priamér SO Mann-Whitney U P dvoustranny

O neposedné CP chlapci 4,00 18,00 12,63 3,10 2119,00 0,94
hvézdicce divky 2,00 20,00 12,39 3,90
EP chlapci 2,00 10,00 6,37 2,03 2161,50 0,90

divky 1,00 10,00 6,41 2,04

IP chlapci 1,00 10,00 6,26 1,76 2049,50 0,69
divky 1,00 10,00 5,98 2,36
Krmeni CP chlapci 8,00 19,00 13,37 2,34 2269,50 0,53
kralikda divky 8,00 19,00 13,61 2,55
EP chlapci 3,00 10,00 6,97 1,44 2357,50 0,29

divky 2,00 10,00 7,21 1,73

IP chlapci 3,00 10,00 6,40 1,51 2145,50 0,96
divky 3,00 10,00 6,39 1,40
Jedeme CP chlapci 8,00 20,00 16,75 1,80 2068,50 0,78
na vylet divky 6,00 20,00 16,63 2,41
EP chlapci 5,00 10,00 8,08 1,09 2247,00 0,24

divky 2,00 10,00 8,15 1,56

IP chlapci 6,00 10,00 8,67 1,12 1894,00 0,56
divky 4,00 10,00 8,48 1,40

4.4 Rozdily v novych testech porozuméni
mezi vyukovymi metodami ¢teni

Pri analyze dat vénujeme pozornost také rozdilim ve vykonech zakd z hlediska me-
tod vyuky ¢teni. Podobné jako v jinych vyzkumech, které si vSimaly zejména technic-
kych parametri ¢teni, je i nasi otazkou, zda se u zakl 4. rocniku ZS objevuji rozdily
v porozumeéni na urovni metod Cteni. Rozdily byly zaznamenany, ale jak je zfejmé
z tabulky 8, nejsou prilis velké.
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V textu O neposedné hvézdicce dosahuji v celkovém skdoru porozuméni lepsi vy-
sledky Zaci analyticko-syntetické metody (p = 0,02), podobné jako ve skoru expli-
citniho porozumeéni v testu Krmeni kralika (p = 0,1). Jedna se o Ukol, ve kterém je
dulezité pojmout text (prezentovany audionahravkou nebo ¢teny Zakem) jiz napopr-
vé. Naopak v testu tichého Cteni Jedeme na vylet, ve kterém se mohou Zaci vracet
k zadanym otazkam a dohledavat informace, vykazuji lepsi vysledky zaci genetické
metody (celkovy skor porozuméni p = 0,04).

Tabulka 8 Rozdily mezi vyukovymi metodami Cteni v testech porozuméni

Min. Max. Prdmér SO Mann-Whitney U P dvoustranny

Oneposedné CP AS 5,00 20,00 13,27 3,32 2605,00 0,02
hvézdicce Ge 2,00 18,00 11,89 3,52
EP AS 3,00 10,00 6,82 1,73 2540,00 0,06

Ge 1,00 10,00 6,03 2,19

P AS 1,00 10,00 6,45 2,11 2444,50 0,14
Ge 1,00 9,00 5,8 1,99

Krmeni CP AS 8,00 19,00 13,85 2,51 2517,50 0,07
kralikd Ge 8,00 18,00 13,17 2,34

EP AS 2,00 10,00 7,40 1,77 2677,00 0,01

Ge 3,00 10,00 6,82 1,36

IP AS 3,00 10,00 6,45 1,47 2213,50 0,70
Ge 3,00 9,00 6,35 1,53

Jedeme CP AS 6,00 20,00 16,21 2,46 1579,00 0,04
na vylet Ge 13,00 20,00 17,09 1,67

EP AS 2,00 10,00 7,88 1,48 1647,00 0,08

Ge 5,00 10,00 8,30 1,17

P AS 4,00 10,00 8,33 1,34 1614,50 0,06
Ge 5,00 10,00 8,79 1,12

4.5 Polozkova analyza

V ramci polozkové analyzy se zajimame o Uspésnost plnéni danych otazek v jednot-
livych textech pro hodnoceni porozumeéni. Vzhledem k tomu, ze bylo mozné podle
kvality odpovédi v presné definovaném hodnoceni ziskat 0, 1 nebo 2 body, mizeme
si vSimat polozek, které nemaji diferenciacni schopnost - hodnoceni 0 ziska velmi
malé procento respondent( (do 10 %), nebo naopak hodnoty 2 dosahuje vice nez 90 %
respondentl. Tyto polozky by bylo vhodné dale provérit, pripadné upravit zadani
Ukolu, aby kaZda otazka byla schopna prispét k diferenciaci vysledka.

Z tabulky 8 je zfejmé, Ze nejvice ,snadnych® (kol( nachazime v tichém cteni
textu Jedeme na vylet. ,Nulovou“ odpovéd’ ve vsech otazkach ziskava jen velmi malé
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procento respondentd (0-10 %). M(zZe to byt moZnosti vracet se k textu, kterou Zaci
v tomto typu Ukolu maji. Vychodiskem by bylo napf. preformulovani tkolu tak, aby
nebylo tak snadné vyloucit nespravnou odpovéd. Podobna situace je v tomto testu
i u maximalniho plnéni - zde jsou dvé polozky z 10 na své maximalni Grovni (2 body,
plni 90 % a vice respondent(). V hlasitém Cteni textu Krmeni krdliki se pocet tako-
vych polozek snizuje a v naslouchani textu O neposedné hvézdicce je téchto pripadu
skutecné jen nékolik. Navic nebylo ani jednou dosaZeno dvoubodového plnéni, které
by se tykalo 90 % populace a vice. Tyto Udaje koresponduji se statistickym hodnoce-
nim rozdild nami konstruovanych tfi metod porozuméni - i zde se jevi jako nejlehci

Polovina otazek testl byla vénovana zjistovani, nakolik si Zaci pamatuji a vyba-
vuji informace z textu (explicitni porozuméni). V prvni otazce si méli zaci vybavit
hlavni detail textu, napf. jména hlavnich hrdin( text(. (Jak se jmenovala vila v pri-
béhu?) Neuspésnost byla pomérné mala a v textech O neposedné hvézdicce a Krmeni
kralika vidime i podobné rozloZeni vysledk z hlediska dosazenych hodnot (0, 1, 2).
V textu Jedeme na vylet jde nejvyssi mozné hodnoceni az k 90 % spravnych odpo-
védi - pravdépodobné proto, ze je Ukol formulovan jednoduse, zaci zvladaji dobre
najit hlavni hrdiny pribéhu.

Druha otazka pracuje s nalezenim spravné odpovédi, ve které se uplatnuje fono-
logicky distraktor. Dotazovali jsme se na detaily z textd, pricemz si méli zaci vybirat
z nabidky slov, ktera v textu zaznéla. Nabizena slova vykazovala urcitou shodu ve
zvukové strukture slova (podobné znéjici slova, s jinym vyznamem, napr. brdska -
taska - flaska). Nejtézsi bylo pro zaky vyreseni tohoto Ukolu v testu naslouchani (O ne-
posedné hvézdicce). Podobné konstruovana byla i otazka treti, ovSem s jinym typem
distraktoru, tzv. semantickym. Tazali jsme se, které ze slov se v textu vyskytovalo,
pricemzZ v nabidce odpovédi byla slova blizka svym vyznamem (napr. zda se v textu
vyskytovala slova letadlo - autobus - vlak). Nalezy jsou velmi podobné.

Ctvrta otazka sledovala schopnost zaka identifikovat nebo diferencovat mezi de-
taily v textu. Jednalo se o situace, ve kterych byl dotaz na vsechny hrdiny textu.
Mohla by nas prekvapit pomérné nizka hodnota nezodpovézené otazky v testu O ne-
posedné hveézdicce. Jednalo se vsak o prvni otazku, kterou zak slysel (O kom hlavné
byla pohddka, kterou jsi slysel/a?). Postavy v textu byly navic pomérné vyrazné
a nékolikrat opakované.

Naopak pata otazka se v textu O neposedné hvézdicce ukazala obtizna (0 bodl
dosahla ¢tvrtina zak(). Dotazovali jsme se na déj, pricemz mél zak vybrat spravnou
odpovéd’ ze dvou déjovych linii. Jak se to stalo? Poslouchej dobre a rekni mi, co je
spravné! Pdja s Jirkou sli pfes Oblacny vrch k vile Lesané NEBO Pdja s Jirkou sli pres
les k Oblacnému vrchu? Je mozné, ze si zaci pri naslouchani obtiznéji vytvareji situ-
acni predstavu nez v testu Krmeni krdlikd. Zde jsme se ptali na postup pri podavani
potravy kralikim (Poslouchej dobre: Co mdme ddt krdlikim nejdFive, co pak a co
nakonec? Prectu ti dvé mozZnosti. Nejdriv seno, pak granule a nakonec tvrdy chleba
a mrkvovou nat’ NEBO nejdrive tvrdy chleba, pak seno, a kdyZ by seno nepostacilo,
tak i granule nebo mrkvovou nat.).
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Druha polovina otazek se vztahovala ke schopnosti Zaka vysuzovat z text( zavéry
(implicitni &dst porozumént).

Nejtézsi Ukol u Sesté otazky byl zaznamenan v textu Krmeni kradlikd. Zde mél zak
zobecnit, ktera véta je pravdiva vzhledem k predloze. Vybiral si ze dvou moznosti,
které vsak nebyly takto v textu formulovany. Musel zavér vyvodit na zakladé jinych
informaci ve ¢lanku. A co je pravda? Poslouchej! Zase budou dvé mozZnosti. KdyZ
budou mit kralici dost vody, nebude je bolet bricho NEBO bricho je nebude bolet,
kdyz budou chroupat jen seno a tvrdy chleba.

Sedma otazka je vysuzovani obsahu pojmu na zdkladé informaci z textd. Ptali
jsme se déti, co je soprdn, co granule a co displej. Spravnou odpovéd nedovedly
postihnout dvé tretiny Zak( k dotazu na soprdn, ukazalo se, Ze je to velmi narocna
otazka. Zvazujeme, Ze ji v budoucnu nezménime. Odpovédi na dalsi otazky byly
obdrZeny v oéekavané mife, umoznujici diferenciaci vykona.

Vysuzovdni osobni (na zakladé kombinace informaci z textu a vciténi se do osoby
z textu) bylo naplni osmé otazky (Pdja v pribehu plakala, proc asi?). Vzdy se jednalo
spise o lehci otazku.

Devata otazka byla zamérena na pochopeni motivace hlavniho hrdiny (Pro¢ sou-
sedka poZddala babicku o krmeni kradlik(?). Pro zaky to byla ve vSech pripadech
spise jednodussi otazka. V testu Jedeme na vylet (Pro¢ maminka tolik nechtéla, aby
zmeskali vlak?) spravné odpovédéla témér cela skupina respondentd. Tato otazka
bude v budoucnu nahrazena tézsi.

Vnimani prenesenych vyznamu ¢i metafor bylo predmétem posledni otazky. Nej-
vice narocna byla pro zaky otazka: Co znamend, kdyZ je nékdo jako z hadich ocdski?

Tabulka 9 Polozkova analyza novych testd porozuméni

0 neposedné hvézdicce Krmeni kralikd Jedeme na vylet
(N/%) (N/%) (N/%)
Celkem N = 131 Celkem N = 131 Celkem N = 127
0 1 2 0 1 2 0 1 2

P1 5/3,8 28/21,4 98 /74,8 4/3,1 36/27,5 91/69,5 3/2,4 10/7,9 114/89,8
P2 19/14,5 74/56,4 38/29,0 10/7,6 64/48,9 57/43,5 2/1,6 20/15,7 105/82,7
P3 16/12,2 77/58,8 38/29,0 10/7,6 44/33,6 57/43,5 3/2,4 27/21,3 97/76,4
P4 5/3,8 28/21,4 98/748 17/12,9 62/47,3 52/39,7 6/4,7 71/559 50/39,4
P5 33/251 36/27,5 62/47,3 5/3,8 84/64,1 42/32,1 13/10,2 58/45,7 56/44,1
V6 6/4,6 36/27,5 89/67,9 31/23,7 57/43,5 43 /32,8 11/8,70 5/3,4 111/87,4
V7 88/67,1 13/9,9 30/22,9 68/51,9 3/2,3 60/45,8 9/7,1 43/33,9 75/59,1
v8 15/11,5 91/69,5 25/19,1 3/2,3 87/66,4 41/31,3 2/1,6 55/43,4 70/55,1
V9 12/9,2 41/31,3 78/59,5 10/7,6 99/75,6 22/16,8 1/0,8 6/4,7 120/94,5
V10 24/18,3 36/27,5 71/54,2 0/0 2/1,5 129/98,5 1/0,8 23/18,1 103/81,1

Poznamka: Sedym polem jsou oznaceny frekvence vypovédi, které vypovidaji o narocnosti nebo
naopak jednoduchosti otazek.



Porozuméni textdm zaku 4. rocniku
5 Diskuse a zaver

Provedena studie vychazi z nové konstruovanych textd ke sledovani porozuméni,
jak byly pFipraveny pro projekt GACR Porozuméni ctenému - typicky vyvoje a jeho
rizika k naplnéni vyzkumnych cild. PredloZeny text popisoval konstrukci vytvareni
novych test( porozuméni a prinesl vysledky z hlediska vykonovych charakteristik
u 74kl 4. roéniku ZS, u kterych by ve shodé s literaturou méla byt uz dosazena
vyvojova Uroven umoznujici porozuméni textim. Shrneme a budeme diskutovat
nejdulezitéjsi poznatky, jak byly formulovany do cild této studie.

Nové testy porozuméni byly konstruovany tak, aby na jedné strané vychazely
z nasi tradice (prace se souvislymi texty) a umoznily jejich pripadné uzivani v bu-
doucnu (po standardizaci), ale souc¢asné aby pokryly ,,bila“ mista pFistupt, které vi-
dime v zahranici a jez nejsou zatim u nas uzivany. Jedna se existenci diagnostickych
nastrojl, které umozni odlisit rizné Grovné porozuméni ¢tenému.

Neni tfeba koncipovat nové zkousky, které by postihovaly porozuméni na Urovni
¢teni vét. Je standardizovana Baterie diagnostickych test( gramotnostnich do-
vednosti pro Zdky 2. aZ 5. ro¢niki ZS (Caravolas & Volin, 2005). Test porozuméni
Ctenému z této baterie se nam stal srovnavacim ukolem, ktery bude vyuzit pro
hodnoceni validity nové vytvorenych nastroju i odliSeni procest, které vstupuji do
porozuméni vété a porozuméni komplexniho testu. Vyhodou je, Ze mizeme auto-
rdm pomoci s upozornénim na pripadné odlisnosti ve vykonech zaku dle vyukové
metody cteni.

Provedena analyza vysledkd v nové vytvorenych textech upozoriuje na shody
i rozdily mezi metodami. Jako nejjednodussi se jevilo tiché Cteni textu Jedeme na
wylet, nasledovalo hlasité ¢teni textu Krmeni kraliki a jako nejtézsi se jevil poslech
textu O neposedné hvézdicce. Samozrejmé je nutné zvazovat, zda dosazené rozdily
nemohou byt dany odliSnou narocnosti polozek. | pres snahu o jednotny pristup pfi
konstruovani otazek mohly byt zvoleny v tichém ¢teni textu jednodussi Gkoly. MUzZe-
me ale premyslet i o obecnéjsim zakladu nasich nalez(. Za jednodussi pro zaky by
pak mohlo byt povazovano tiché cteni, ve kterém se mohou ke stanovenym otazkam
vracet a dohledavat odpovédi na otazky v textu. Tento Ukol, byt by byl spojen s na-
roky na pracovni dovednosti, ,,ulevuje“ pracovni paméti ¢i koncentraci pozornosti
na slovo (mluvené, ¢tené). Dilc¢i vypadek v pozornosti mize byt kompenzovan schop-
nosti orientovat se v textu, hledat poZadované informace.

Zajimali jsme se o to, jak spolu jednotlivé Cdsti textl i texty navzdjem souvi-
seji. Prokazany byly shody uvnitf text( (korelace mezi jednotlivymi skory), které
dosahovaly ve vysoké mire signifikantnich hodnot. Vztahy mezi jednotlivymi texty
také existuji. Korelace, prestoze jsou v mnoha pripadech vysoce statisticky vyznam-
né (p < 0,001), se nachazeji v tzv. v pasmu stfedné tésného vztahu (R = 0,4-0,7).
Vykony v jednom textu nemusi spolu souviset tak silné jako vykony ve dvou odlis-
nych Castech (explicitni versus implicitni porozuméni) v jednom testu. Za zminku
stoji i to, Ze byla také provérovana reliabilita nové konstruovanych testd, ktera
dosahovala odlisnych hodnot. Zatimco test O neposedné hvézdicce dosahl pomérné
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dobrych hodnot (Cronbach alfa 0,74), v dalSich dvou textech bude potreba jesté na
reliabilité pracovat (Krmeni kraliki 0,39; Jedeme na vylet 0,45).

Z hlediska rozdili mezi metodami byly zjistény jen drobné rozdily na Urovni
nékterych skord - Zaci analyticko-syntetické metody dosahli lepsich vysledkd v cel-
kovém skoru O neposedné hvézdicce a skoru explicitniho porozuméni v testu Krmeni
kralikd. Mizeme jen spekulovat, zda nemohou byt vysledky dany typickym slozenim
vzorku a jsou zavislé napr. na didaktickych postupech ucitele a celkové Grovni roz-
voje Ctenarskych dovednosti, ke které do tohoto rocniku trida dospéla, pripadné
na individualnich charakteristikach zak(. Kontrolou mohou byt dosaZzené vysledky
v technickych parametrech Cteni (rychlost, presnost cteni, technika Cteni), které
budou na poradu dne prFi dal§im zpracovani dat. Pfesto vSak miZeme tvrdit, Ze
v nasem vzorku prokazali zaci genetické metody lepsich vysledku ve strategiich
s textem pracovat, zatimco Zaci analyticko-syntetické metody lépe ,,bodovali® pri
jednorazovém naslechu nebo precteni textu. Bohuzel nelze srovnat nase nalezy
s jinymi. Studie, které si v§imaly rozdild mezi metodami, se vétsinou zamérovaly na
mladsi vékovou skupinu a také spise na techniku ¢teni nez na porozuméni. Dosazeny
Udaj upozornuje na to, Ze i v etapé, ve které by mély byt rozdily mezi metodami
srovnany, mohou rozdily mezi metodami pretrvavat. | proto lze doporudit, aby pri
vytvareni diagnostickych nastroju pro zaky mladsiho $kolniho véku nechybél (idaj
o odlisnostech mezi metodami vyuky cteni.

Nebyly prokazany rozdily ve vykonech v novych testech porozuméni mezi chlapci
a divkami, ani v jednom testu, a ani v jednom skoru porozumeéni. Nalez zapada do
fady dalSich vyzkumd, které rozdily mezi pohlavim ve ¢tenarské gramotnosti ne-
potvrzuji. Velmi zajimavé bude, az budeme pracovat na dalSich charakteristikach
¢tenarskych dovednosti (technika ¢teni, presnost, ctenarské navyky, ctenarské cho-
vani), zda v nich nebudou rozdily potvrzeny.

PolozZkovd analyza upozornila na pripadné problémy v nékterych polozkach, kdy
je nerovnomérné rozloZeno hodnoceni (0, 1, 2) nebo kdy jsou polozky prilis tézké,
nebo naopak prilis lehké, a ztraceji tak svou diferenciacni schopnost. Byly identifi-
kovany polozky, které by mély byt dale provéreny ¢i zménény.

Provedena studie prinasi dalsi podnéty pro praci na nové vytvorenych testech
porozumeéni. Z nalezl vyplyva, ze texty porozuméni vykazuji mezi sebou shody i roz-
dily, prvni statistické vysledky ukazuji na jejich pouzitelnost. Dale budeme sledovat
jejich validitu (vztahy s dalSimi testy, které mapuji ¢tenarské dovednosti) i jejich
schopnost postihovat rizné aspekty porozuméni ¢tenému.
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