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Abstrakt: Porozuméni textu a vlastni ¢teni mizeme chapat jako urcitou souhru
celé rady proces, které Cerpaji nejen z nasich znalosti, ale odrazi také nase zkusenosti a mnoho
dal$ich momentd. Otazkou vsak je, jakych podob nabyva tento proces, vstoupi-li do hry cizi jazyk.
Cilem této prehledové studie je predstavit tuto oblast pravé s ohledem na rozdily, ale i shodné okol-
nosti tykajici se ¢teni a porozumeéni textu v materském a cizim jazyce a poukazat i na dosud oteviené
otazky nachazejici svou odezvu jak v teoretické roviné, tak v ramci vzdélavaci praxe, tj. predevsim
v kontextu didaktiky cizich jazykd.
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Porozuméni textu ¢i, jednoduse receno, nase schopnost pochopit a spravné inter-
pretovat danou informaci v psaném nebo mluveném projevu jsou bezesporu jednémi
ze zasadnich predpokladd pro vzdélavani, rozvoj osobnosti, ale i vlastni GUspésné
zaclenéni a fungovani kazdého jednotlivce v ramci celé spolecnosti. Z hlediska roz-
voje komunikativni kompetence jakozto jedné z kli¢ovych kompetenci, avsak nejen
v tomto ohledu, je problematika ¢teni a porozuméni textu casto diskutovana a na-
hlizena z rGznych GhlG pohledu. Diraz na rozvoj této dovednosti a jejich diléich
aspektl je také v souladu s principy soucasné vzdélavaci politiky pevné zakotven
v jednotlivych kurikularnich dokumentech (viz napf. RVP G, 2007; RVP ZV, 2007).
Presto vSak v oblasti porozuméni textu a samotného c¢teni zGstavaji nékteré nedo-
reSené Ci dosud nezodpovézené otazky. Zejména pak v souvislosti s problematikou
vlivu &i vzajemného pusobeni materského a ciziho jazyka s ohledem na rozvoj ¢teni
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zUstavaji nékteré tyto otazky navzdory zvySenému zajmu a ¢etnym vyzkumnym stu-
diim realizovanym v pribéhu 20. stoleti stale otevrené.

Cilem této studie je predstavit tuto oblast, tj. ¢teni a porozuméni textu, na po-
zadi rozdilnych momentq, ale i mozného priniku téchto procest v ramci materského
a ciziho jazyka, a to zejména se zretelem na moznosti a meze této problematiky
v ramci didaktiky (cizich) jazykd. Studie predstavi stézejni teorie a pristupy v této
oblasti, zmapuje jejich vyvoj a poukaze na soucasny stav vyzkumu. Vychazime zde ze
studia a analyzy nasich a predevsim pak zahrani¢nich pramend’ sahajicich od druhé
poloviny 20. stoleti aZ do soucasnosti, pricemz sledujeme pravé dlraz na shodné,
ale také odlisné aspekty vyplyvajici z problematiky c¢teni v materském a cizim jazyce
a otazku vzajemného vlivu téchto jazykd s ohledem na rozvoj ¢teni. Upozornime
také na ponékud diskutovany moment, tj. souvislost mezi kvalitou osvojeni si mater-
ského jazyka Ci konkrétné Ctenarskou gramotnosti v materském jazyce? a rozvojem
této gramotnosti v jazyce cizim, coz mlze byt v ramci vyzkumu v této oblasti poné-
kud ozehavé téma (Bernhardt, 2005).

1 Porozumeéni textu a otazka c¢teni v materském
a v cizim jazyce

1.1 Cteni jako proces

Je nesporné, ze Cteni je nutné chapat jako velice komplexni ¢innost, ¢i presnéji
souhru nékolika ¢innosti, kterou je mozné nahlizet z riznych rovin. Z psycholing-
vistického hlediska je ¢teni definovano jako proces, kdy témér soucasné dochazi
k vizualnimu vnimani pisemného textu a k pochopeni v ném zakddované informace.
Toto pojeti nachazime v kontextu didaktiky (cizich) jazykud jiz koncem 20. stoleti,
tj. ¢teni jako ,,znovupoznani jazykovych prostfedkd* a nasledné ,,pochopeni smyslu
¢teného* (Hendrich, 1988, s. 224). Také dnes hovori lingvodidaktici viceméné o dvou
krocich se spole¢nym cilem, tj. o ,,technice Cteni a technice porozuméni psaného
(tiSténého) textu, které se ve finalni fazi podrizuji tvorivému mysleni umoznujicimu
dobrat se ke smyslu sdéleni“ (Chodéra, 2006, s. 78). Chapani smyslu textu je tak
v tomto duchu nevyhnutelné svazano se znalosti jazykovych prostredki a schopnosti
jejich identifikace, stejné jako se schopnosti interpretace a porozuméni vyznamové
stranky textu.

Grabe a Stollerova (2002) tento dvoufazovy charakter procesu cteni dale roz-
pracovali a popisuji ho jako aktivizaci procest nizsi a procesu vyssi Grovné. Procesy

1V souvislosti s rozpracovanosti tématu v zejména anglofonnich zemich (napf. Goodman, 1967;
Stanovich 1980; Hoover & Gough, 1990; Bernhardtova & Kamil, 1995; aj.).

2V anglicky psanych textech se vétsinou setkavame s terminem literacy Ci first/second language
literacy, tj. doslova gramotnost. Oviem vzhledem ke komplexnosti tohoto pojmu volime zde
jiz konkrétné Ctenarskou gramotnost jakoZto ,,schopnosti porozumét psanému textu, premys-
let 0 ném a pouzivat jej k dosazeni vlastnich cil, k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu
a k aktivni ucasti ve spolecnosti“ (Strakova, 2002).
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to procest) zde odpovidaji automatizovanym lingvisticky orientovanym procesum.
Konkrétné se jedna o lexikdlni zpracovdni textu, tj. automatickou identifikaci
a rozpoznavani slov, syntakticky rozbor textu, tedy zpracovavani textu na vétné
Urovni (viz poradek slov ve vété, vztah mezi vétami v souvéti atd.), a vytvdreni
propozic, tj. logicko-sémantickych jednotek na Grovni véty. To vSe integrujeme,
abychom poznali vztah pravé precteného k predchozimu prectenému textu (Grabe
& Stoller, 2002, s. 19-25). Procesy probihaji (témér) simultanné, efektivné a bez
vétsi namahy v ramci kratkodobé paméti.3 Na druhou stranu procesy vyssi Grov-
né se tykaji vlastniho porozuméni a spocivaji spiSe na ¢tenarovych znalostech,
zkusenostech Ci interpretacnich schopnostech. Zde hovorime o modelu porozu-
méni vyznamu textu, tj. chapeme, které myslenky jsou hlavni a které vedlejsi,
vytvarime si predstavu o sdéleni textu. Dale sem patfi situacni model ¢tendrovy
interpretace, tj. vytvarime si uréitou predstavu, jak a kam se text bude dale ubi-
rat. Tato predstava Ci odhad jsou jiZ ovliviovany nasimi znalostmi, zkusenostmi,
motivaci, postoji vci textu ¢i jeho autorovi, vlastnim textem a jeho obtiznosti.
Spadaji sem také nase schopnosti integrovat informace z textu, odvozovat vyznam
a interpretovat novd zjisténi na pozadi vlastnich ¢tendrovych znalosti a zkusenosti
a nakonec také v rizné mire efektivni strategie a schopnosti pribézné prehodno-
covat své cile, vyporadavat se s neporozuménim atd., k cemuz slouzi urcita vlastni
kontrola ¢i monitorovdni procesu zpracovavani informaci a vlastniho porozuméni4
(Grabe & Stoller, 2002, s. 25-30).

Tento viceméné psycholingvisticky orientovany pristup neni ovsem jedinym hle-
diskem, ze kterého je mozné proces ¢teni nahlizet a zkoumat. Uved'me napr. mul-
tidisciplinarni ¢i také sociokognitivni pristupy zahrnujici rovinu diskurzu, kognice,
ale také spolecnosti (Dijk & Kintsch, 1983, atd.). Celkové dochazi v soucasné dobé
k rozsirovani samotné definice Cteni, aby ,,mohla zahrnout také Sirokou sSkalu so-
ciokulturnich, neurobiologickych, ¢i dokonce politickych perspektiv (Eskey, 2005,
s. 565). Vyse uvedené procesy v sobé jiz mnohé z téchto moment( zahrnuji ¢&i se
jich dotykaji. Prestoze snahu o co nejucelenéjsi vymezeni tohoto procesu nelze
povazovat za ukoncenou, s ohledem na rovinu didaktiky cizich jazyk( a sledovani
odli$nych a shodnych moment( mezi kontextem materského a ciziho jazyka lze
vysSe uvedené pojeti procesu Cteni povazovat za velmi dobre uchopitelné.

Pravé v této souvislosti je vhodné zminit, Ze se dosud zamérujeme na Cteni v jed-
nom, tj. materském jazyce. Proces Cteni je tak (bez ohledu na obecnost ¢i univer-
zalnost nékterych principt tohoto procesu) v ramci jednotlivych rovin a moznych
hledisek prevazné definovan v souvislosti s vlastnim materskym jazykem. Avsak tento
matersky jazyk neni vzdy tentyz. Pravé prislusnost daného jazyka k urcitému jazyko-
vému typu i také jazykové rodiné s vlastnim grafickym systémem, tj. pismem, zde
vsak neni zcela bezvyznamny faktor, ktery bezesporu muize ovlivnit popis a chapani

3 Prectena slova spolecné s jejich gramatickou informaci a vyznamovou strankou udrzujeme aktivni
jen kratkou dobu (1-2 vtefiny; MacDonald & Christiansen, 2002).
4 Viz executive control processing (Grabe & Stoller, 2002, s. 28).
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celého procesu cteni. Tento aspekt byva mnohdy ponékud opomijen. Je ovsem vy-
znamny zejména pri pohledu na tuto problematiku v souvislosti se zkoumanim od-
liSnosti a podobnosti mezi ctenim a porozuménim textu v jazyce materském a cizim
(viz kap. 2.2).

Na druhou stranu lze konstatovat, ze proces Cteni Ci vlastni percepce textu je
v obecné roviné bezesporu mozné definovat v ramci vySe uvedenych dvou na sebe
navazujicich rovin a akceptovat toto pojeti procesu Cteni také pro Gcely této stu-
die. Proces Cteni tak s ohledem na rovinu didaktiky ciziho jazyka a nevyhnutelny
lingvisticky aspekt chapeme v ramci téchto krokd, tj. vizualniho vnimani a dekddo-
vani jazyka, ,,mj. identifikace, rozpoznavani slov a (syntaktické) analyzy povrcho-
vych struktur promluvy* (Cermak, 1997, s. 65) vedouciho nasledné k porozuméni
a interpretaci, pri¢emz pravé tato druha faze predstavuje skutecné slozity proces,
kdy Ctenar musi zapojit své dosavadni znalosti, zkusenosti, vychazi z daného kon-
textu a situace, odrazi se zde jeho motivace, cile, postoje i aspekty vyplyvajici ze
samotného textu. Tato druha rovina pak predstavuje ve spojitosti s vyzkumem stale
urcitou vyzvu a otevira prostor pro mnoho dalSich otazek, a to zejména vstoupi-li
do této problematiky cizi jazyk.

1.2 Cteni v mateFském a v cizim jazyce - vzajemny vztah,
rozdily a podobnosti

Jednou z téchto stale otevrenych otazek je tedy vzajemny vztah mezi ¢tenim v ma-
tefském a cizim jazyce &i konkrétné rozdily a podobnosti téchto procest, mira vlivu
Ctenarské gramotnosti v materském jazyce na rozvoj Ctenarské gramotnosti v jazyce
cizim nebo samotna problematika porozuméni textu v materském a v cizim jazyce.
Na jednu stranu je zfejmé, Zze mezi ¢tenim v materském a Ctenim v cizim jazyce
musi existovat urcita analogie. Pri obou procesech pracuji ctenari s pisemnou formou
textu a pro jeji vnimani, dekddovani a nakonec i interpretaci uzivaji tytéz smyslové
organy a tutéz mysl. Na druhou stranu zde vsak jednoznacné existuji urcité rozdily.
Tyto odlisné aspekty je mozné shrnout do nékolika zasadnich kategorii.

Tou nejvice patrnou oblasti postihujici vztah mezi ctenim v materském a cizim
jazyce jsou rozdily jazykové povahy. Je zcela evidentni, Ze blizkost dvou jazyku,
a naopak, tj. prislusnost k jednomu, nebo naopak dvéma odlisSnym jazykovym typim
¢i urcita genealogicka blizkost, zde bude hrat podstatnou roli. Jak jsme jiz uvedli
vyse, s ohledem na vnimani procesu ¢teni se jedna o vyznamny, byt mnohdy ne zcela
reflektovany aspekt. Napriklad ¢tenafri, jejichz materstinou je Cestina, tj. flektivni
jazyk, jsou zvykli vénovat vétsi pozornost sufixm slov, ve kterych je pro né dulezita
gramaticka informace. Na rozdil od napr. anglictiny, tj. izolacni jazykovy typ vyjad-
fujici gramatické vztahy pomoci izolovanych slov, nikoli flexe. Jinymi slovy, syntak-
ticky rozbor textu hraje u kazdého typu (volny versus pevny poradek slov atd.) zcela
jinou roli (Duskova, 1994; Cermak, 1997). O co markantnéjsi jsou pak tyto rozdily pFi
srovnani jazyku se specifickou ortografickou strankou. Z vyzkum( mimo jiné vyplyva,
ze Ctenari, jejichz materstinou je ¢instina, tj. logograficky systém, vyuzivaji pro
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zpracovani precteného vice vizualni stranku jazyka oproti napr. anglictiné, tj. alfa-
beticky systém, kde ¢tenari vénuji ortografické strance jazyka ¢asu méné. U jazykl
introflexivnich, jako treba arabstina, hebrejstina, jsou pak slova, vzhledem k jejich
gramatické komplexnosti, ctena celkové pomaleji nez napr. v angli¢tiné (Wang,
Perfetti, & Liu, 2003; Shakkour, 2014).

Do této jazykové Ci lingvisticky orientované kategorie pak spadaji zejména rozdily
v oblasti slovni zasoby, gramatiky a pravopisu. Jedna se kupr. o rozdilnou GUroven
lexikalnich a gramatickych znalosti, kterou ma ¢tenar o svém materském jazyce
v dobé, kdy se jako déti u¢ime v tomto jazyce Cist, na rozdil od Grovné téchto zna-
losti v situaci, kdy zaciname Cist v cizim jazyce (Grabe & Stoller, 2002). Jinymi slovy,
za normalnich okolnosti za¢iname se Ctenim v cizim jazyce v dobé, kdy se tento
jazyk teprve ucCime a teprve se seznamujeme s jeho gramatikou, slovni zasobou
atd., zatimco se ¢tenim v materstiné se zacina mnohem pozdéji. Svij vliv zde pak
evidentné sehrava také vliv jednotlivych jazyk( navzajem, tj. mezijazykovy i vnit-
rojazykovy transfer, at’ uz pozitivni, ¢i negativni, a tedy opét souvislost s prislusnosti
k jazykovému typu®. Samozrejmé je zde i otazka pokrocilosti samotného ctenare
v ramci daného ciziho jazyka (viz kap. 3.3).

Dalsi rozdily je mozné vidét v metalingvistickych a metakognitivnich aspektech.
Jedna se napr. o vétsi uvédomélost v souvislosti s volbou vhodné Cteci strategie pri
¢teni v cizim jazyce ¢i celkové uvédoméla volba vhodné strategie pri potizich s poro-
zuménim. Mizeme také mnohdy hovorit o vétsi znalosti o cizim jazyce z lingvistického
hlediska nez o materském jazyce, jehoz znalost je spiSe implicitni, zejména v aka-
demickém prostredi atd. (Grabe & Stoller, 2002, s. 44-46). Lze ovsem uvést i rozdily
v mnozstvi Casu straveného vlastnim ¢tenim v cizim jazyce a celkovym kontaktem
s cizim jazykem jako takovym, kde za normalnich okolnosti kontakt s materskym ja-
zykem jasné prevazuje. V souvislosti s porozuménim cizojazyénému textu byva tato
kategorie zmiriovana vibec nejcastéji a vénuje se ji také povétsinou nejvice vyzkumd.

Otazka Cteni a porozuméni textu v materském a cizim jazyce vsak zasahuje také
dalsi roviny. Jak jsme uvedli vyse, otazka ¢teni a porozuméni je dnes rozsifovana
o dalsi hlediska, tim spiSe hovorime-li o ¢teni v materském a cizim jazyce. Kazdy
z danych jazyku si s sebou prinasi vlastni historickou zkusenost, predstavuje jisty Sir-
$i sociokulturni ramec, uréitym zplGsobem se vymezuje vici ostatnim jazykdm. V nasi
klasifikaci tak nutné musi byt zahrnuto také toto sociokulturni hledisko. V ramci této
kategorie mizeme hovorit o rozdilném pristupu dané spolecnosti k textim, ¢etbé &i
vlastni gramotnosti. Alderson napr. hovori o proménlivé podobé pristupu ke gramot-
nosti v ramci rdznych kultur a uvadi (2000, s. 25), ze

v nékterych kulturach je tisténé slovo chovano v tak veliké Gcté, Ze je nepfimo pfri-
jimano jako autorita a nelze je zpochybnovat. Jini se zase obavaji, jaké disledky by
mohlo mit vydat jakékoli myslenky v tisténé podobé, jelikoz ¢im trvalejsi povahu ziskaji
takové myslenky, o to ,,zodpovédnéjsi“ je za né jejich majitel.

5 Tedy prenos struktur z jednoho (zejm. matefského) do jiného jazyka - napf. poradek slov ve
vété, false friends - dotykajici se vSech jazykovych rovin.

31



32

Eva Skopeckova

Dale je tu také otazka struktury textu, kde pravé zpusob strukturovani textu je
ovliviiovan urcitymi spolecensko-kulturnimi konvencemi a zvyklostmi (napr. format
haiku, sonet ¢i vyzkumna zprava), a Ctenari si tak kromé ciziho jazyka musi osvojit
také znalost tohoto nového diskurzu (Eskey, 2005).

Kromé vyse uvedenych dvou kategorii sem byva mnohdy zarazena také kategorie
tykajici se rozdill individualniho razu (napr. Grabe & Stoller, 2002; Eskey, 2005). Tyto
rozdily vychazeji z odlisnych zkusenosti ¢tenarl v matefském a cizim jazyce. Jedna
se mimo jiné o rozdily z hlediska kvality vlastni ctenarské gramotnosti v materském
jazyce a moznym vlivem na rozvoj této gramotnosti v cizim jazyce. Dale jde o ruz-
nou motivaci pro Cteni, ale také o rizné zkusenosti ziskavané pfi ¢teni v materském
a cizim jazyce, tj. pro¢, za jakym Gcelem a jaké Zanry a typy textd obvykle ¢teme
v daném jazyce, ale také s jakym Uspéchem se v daném jazyce setkavame. Spadaji
sem také rozdily tykajici se pouzivani riznych zdroju pri ¢teni, tj. slovniky, glosare ¢i
encyklopedie pro ziskavani a ovérovani informaci pfi cteni v cizim jazyce jako pomér-
né béZna praxe oproti ¢teni v materském jazyce. Mezi procesem c¢teni v materském
a cizim jazyce tedy jednoznacné existuji shodné okolnosti stejné jako rozdily. Pravé
tyto odlisné, ale i shodné ¢i vzajemné se ovliviujici aspekty byly v prabéhu 20. stoleti
predmétem cetnych vyzkumd a jsou v podstaté zkoumany dodnes (kupf. Goodman,
1967; Stanovich, 1980; Hoover & Gough, 1990; Bernhardt & Kamil, 1995; Grabe &
Stoller, 2002; Bernhardt, 2005; Shakkour, 2014).

2 Vyzkum v oblasti ¢teni a porozuméni textu
v materském a cizim jazyce - klasifikace
a vyvoj modeld ¢teni

Konec 19. a pocatek 20. stoleti jsou spojeny s prvnimi vyznamnéjsimi vyzkumy po-
kousejicimi se proniknout do této oblasti a zmapovat, jak vlastné samotny proces
¢teni probihd (Goodman & Paulson, 1999)6. Vystupy z téchto prvnich pokusl sice
pomohly priblizit proces ¢teni jako takovy, avsak z hlediska cteni v materském a ci-
zim jazyce vedly spiSe k presvédceni, ze mezi Ctenim v materském a cizim jazyce
neni vétsi rozdil, coz do urcité miry zpUsobilo jistou stagnaci v této sféfe (Bernhardt,
2005).

V druhé poloviné a zejména pak koncem 20. stoleti dochazi na tomto poli k dalsi
vlné vyzkumd, které se navzdory komplexnosti samotného ¢teni a porozuméni textu,
at’ uz v materském, nebo také cizim jazyce, snazi tento proces zachytit pomoci jed-
noduchého vzorce ¢i modelu. Tyto modely pak vétSinou predstavuji urcity nazorny
vyklad a souhrn procesu zahrnutych do ¢teni a jsou spojené s vysledky konkrétnich
vyzkumu a teoretickych koncept( zabyvajici se touto oblasti.

6 Konec 19. stoleti a snaha o zachyceni pohybu oka pri ¢teni a zmapovani celého procesu - pohyb
oka pri Cteni ve skocich ¢i kmitech, tzv. saccades (Javal, 1879), v Ceském jazyce pouzivan pojem

,sakady“. Na zacatku 20. stoleti navazujici vyzkumy - Judd a Busswell (1922) fotografuji pohyby

oka pri Cteni, snaha o zachyceni jednotlivych fixanich fazi pri ¢teni, tj. ne kazdy Ctenar cte
stejné rychle atd. (Goodman & Paulson, 1999).
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2.1 Obrazné modely ¢teni

Patri sem modely popisujici proces Cteni obrazné v ramci urcité generalizace’. Kon-
krétné sem spada model Cteni probihajici zdola nahoru, tj. bottom-up. Vychazi z pred-
pokladu, ze ¢teni probiha témér az mechanickym zplsobem zalozenym v prvé radé
na Ctenarové znalosti jazyka a jeho schopnosti identifikovat jednotlivé jazykové pro-
stredky, ovsem bez nutného zapojeni dalSich ¢tenarovych zkusenosti a znalosti. Druha
polovina 20. stoleti je vSak spojena také se zcela opacnym pristupem. Jde o modely
predstavujici ¢teni obrazné jako postup shora dold, tj. top-down. Tento model stavi do
popredi naopak ctenarovy znalosti, zkusenosti i schopnost interpretace. Pri ¢teni shora
dolu pristupuje ¢tenar k textu s Fadou riznych ocekavani, ktera jsou na zakladé infor-
maci ziskanych z textu potvrzovana nebo zavrhovana. Bernhardtova (2005) poukazuje
na fakt, ze protichtidnost téchto dvou rovin vyzkumu vedla v této dobé k presvédceni,
Ze Cteni tak musi byt nutné bud'to zalezitosti gramatickou, nebo naopak dovednosti
zaloZenou spise na predchozich zkusenostech a znalostech.

Za urcity kompromis mezi témito dvéma protichidnymi pristupy lze povaZovat
model interaktivni, kdy pri porozuméni ¢tenému textu dochazi k interakci mezi
znalosti jazyka a jeho systému, ale i nasimi o¢ekavanimi a zkusenostmi (tj. jsme
schopni odvozovat vyznam a odhadovat, jak se bude text dale vyvijet, na zakladé
nasich zkusenosti a dalSich jazykovych i mimojazykovych znalosti). Jedna se vsak
opét pouze o zobecnujici obrazné znazornéni procesu ¢teni. Kombinace Cteni shora
dolu a zdola nahoru je totiz - pokud bychom oba procesy propojili doslova - v mnoha
ohledech velmi protichldna, proto je zde presnéjsi hovorit spise o ,,modifikovaném
interaktivnim modelu* ¢&i o ,,hybridnim modelu zdola nahoru/shora doli“ (Grabe
& Stoller, 2002, s. 33-34), kde ovSsem svou Ulohu bude vzdy hrat i konkrétni ¢teci
strategie a cil, ktery pri ¢teni sledujeme. Navzdory kritickym hlasim vaci témto
metaforicky zaloZzenym modelim ¢teni, jsou to pravé tyto tfi koncepce, které byvaji
v kontextu didaktiky cizich jazyk( dodnes nejcastéji zminovany.

2.2 Specifické modely ¢teni

Specifické modely ¢teni predstavuji uréitou alternativu vaci jiz zminénym zobecriu-
jicim obraznym modelim. Tyto modely vychazeji z konkrétnich vyzkum( a pristupd
k problematice porozuméni ¢tenému textu. Mezi ty vyznamné patri bezpochyby
tzv. Psycholinguistic Guessing Game Model (Goodman, 1967, 1999, 2005). Goodman
odmita povazovat Cteni za néjaky presny proces zahrnujici ,,exaktni, detailni, po-
stupnou percepci a identifikaci pismen, slov, vyslovnostnich a jazykovych jednotek*
(Goodman, 1967, s. 126). PrestoZze Cteni chape jako urcity opakujici se proces,
je spiSe zalozeno na vytvareni hypotézy, vybéru a ovérovani informaci na zakladé
¢tenarovych zakladnich znalosti, oc¢ekavani a informaci o daném kontextu, coz je
vlastné ukazka pristupu ¢teni shora dold. Tento pristup vSak byva v soucasnosti kri-

7 Bernhardtova (2005) nazyva toto obdobi jako dobu top-down/bottom-up period/interactive.
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tizovan, protoze prili$ zduraznuje schopnost odhadu prfi ¢teni a vyznam kontextu.
Postrada také dostatek dikazud pro univerzalnost svych tvrzeni (Kozloff, 2002). Zaro-
ven predstava, Ze Cteni lze rozvijet vzdy stejnym a univerzalné platnym zplsobem
u vsech jazyku a Ze ¢teni v materském a cizim jazyce bude probihat zcela obdobné,
je dnes spise obecné odmitana.

Na druhou stranu dodnes uznavany je model Keitha Stanoviche (1980, 1986, 2000)
Interactive Compensatory Model. Stanovich (1980) nabizi v tomto modelu urcité
spojeni interaktivniho pristupu a kompenzace pfi procesu ¢teni. Tento pristup je
zaloZen na predpokladu, ze si Ctenafri pri Cteni vytvareji urcité efektivni strategie ¢i
procesy, které na sebe vzajemné pusobi, a pri problémech s porozuménim a jinych
obtiZich pri cteni dovedou vyuzivat ,interaktivni a kompenzacni postupy“ (tamtéz,
s. 64). Jinymi slovy, pfi Cteni jsme schopni vyuzit kontextu pro pochopeni textu i
jednoho konkrétniho slova, a vyuzivame tak vlastné kompenzacni strategii v situaci,
kdy jiné nase strategie Ci postupy selhaly nebo nebyly dostatecné rozvinuty.

Dalsim tématem ci vychodiskem pro mnohé koncepce a modely mapujici proces
¢teni je schopnost ¢tenare rozpoznat ¢i ,,znovupoznat“ jednotliva slova (tj. word
recognition models). Tyto modely jsou vétsinou zaloZené na pristupu zdola nahoru
deld jsou ovlivnéna konekcionistickymi teoriemi (Plaut, 1998; Thomas & McClelland,
2008) zabyvajicimi se mentalnimi procesy a zpracovanim informaci.

Mezi prinosné a zajimavé pristupy k problematice ¢teni patri bezesporu také mo-
del s nazvem Simple View of Reading Model (Hoover & Gough, 1990), tedy doslova
model spocivajici v ,,jednoduchém pohledu na ¢teni“. Tento model vidi porozuméni
¢tenému textu jako kombinaci ,,dvou procest, schopnosti dekddovat [¢i znovupoznat
slova] a schopnosti porozuméni“ (tamtéz, s. 127). Tento pristup ke Cteni, spolecné
s modely zalozenymi na schopnosti rozpoznavani slov a modelem vysvétlujicim Cteni
pomoci interak¢nich a kompenzacnich procest, se zejména koncem 20. stoleti stal
predmétem castych diskusi a také dalSiho vyzkumu v oblasti porozuméni ¢tenému
textu.

Ve vyctu specifickych modelu ¢teni a porozuméni bychom neméli opomenout také
diskurzivné orientovany pristup Dijka a Kintsche (Dijk & Kintsch, 1983), kteri se snazi
o tvorbu ,.komplexné orientovaného, strategického modelu porozuméni“ (tamtéz,
s. 10). Diskurz ¢i jednoduse text jsou prezentovany ve trech na sebe navazujicich
rovinach, tj. povrchova rovina odpovidajici slovni formulaci, textbase neboli textova
baze reprezentujici vyznam textu a nakonec situacni model spojujici tyto roviny
s Ctenarovymi znalostmi a zkusenostmi. Bezpochyby je zde mozZné vidét souvislost
mezi timto pristupem a mnoha navazujicimi modely, véetné pristupu Grabeho a Sto-
llerové (2002); viz kap. 2.1.

Kazdy z téchto modeld, at’ uz obraznych, ¢i specifickych, spojenych s konkrétnim
vyzkumem a pristupem, se pokousi priblizit proces Cteni a vysvétlit vlastni porozu-
méni ¢tenému textu. Pres urcitou protichidnost téchto modell vyplyvajici z rdznosti
pohledd, které staly u jejich zrodu, lze spole¢né s Bernhardtovou (2005) konstato-
vat, Ze vsechny tyto vyzkumy a koncepce cteni byly v riizné mife schopny zohlednit
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jak gramatickou povahu jazyka, tak i urcity proménlivy faktor vyplyvajici z faktu,
Ze pri Cteni do hry vstupuji také dané sociokulturni aspekty textu a ctenar vybaveny
ur¢itymi znalostmi, zkusenostmi, ale téz urcitou motivaci a cili.

2.3 Soucasna pojeti modelu cteni a otdzka prenositelnosti

Stale tu vsak chybélo vyraznéjsi zastoupeni jednoho velmi vyznamného hlediska,
tj. objasnéni miry vlivu ¢&i viibec samotné zjisténi souvislosti mezi kvalitou ctenar-
ské gramotnosti v materském jazyce a rozvojem této gramotnosti v jazyce cizim.
Otazka vzajemného vlivu téchto dvou rovin ¢i - s ohledem na diskurz didaktiky
(cizich) jazykl - jednoduse dovednosti a v neposledni fadé moznost prenositelnosti
nékterych jejich aspektd z jednoho jazyka do druhého tak stale jako by zlstavaly
otevrené. Alderson (1986) tuto situaci shrnul a snad jako vibec prvni se zeptal,
jestli se problematika Cteni v cizim jazyce tyka spise Ctenarské gramotnosti jako
takové Ci je spojena vice se znalosti samotného (ciziho) jazyka8. Jinymi slovy, na
sklonku devadesatych let 20. stoleti se do popredi zajmu dostava zasadni otazka,
nakolik je kvalita ¢tenarské gramotnosti v materském jazyce odpovédna za rozvoj
této gramotnosti v jazyce cizim, a zaroven se odbornici zadinaji ptat, do jaké miry
je potreba dany cizi jazyk znat (tj. zejména znalost gramatiky, ale i slovni zasoby),
aby v ném bylo mozné Cist. Jedna se vlastné o konflikt dvou hypotéz: Linguistic
Threshold Hypothesis (LTH), tj. hypotéza zduraznujici kvalitni osvojeni si ciziho
jazyka pro rozvoj Cteni v tomto jazyce, podle niZ musi Ctenari nejprve dosahnout
urcité Grovné - doslova ,,prahu - daného ciziho jazyka, aby byli schopni prenést
strategie a dovednosti ze svého materského jazyka do ¢teni a porozuméni textu v ja-
zyce cizim, versus Linguistic Interdependence Hypothesis (LIH), tj. hypotéza stavici
do popredi kvalitni osvojeni si ¢tenarské gramotnosti v materském jazyce jakozto
predpokladu pro rozvoj této gramotnosti v cizim jazyce. Podle této hypotézy existuji
mezi Ctenarskou gramotnosti v materském a cizim jazyce znacné podobnosti a jsou
vzajemné propojené. Jazykové operace a dovednosti by tak mély byt prenositelné
napric jazyky (Bernhardt & Kamil, 1995).

Bernhardtova a Kamil (1995) dosli ve svém vyzkumu k zavéru, Ze se ve své pod-
staté nejedna ani o jednoznacnou prevahu na strané ctenarské gramotnosti v ma-
terském jazyce (tj. vice nez 20 %), ani na strané osvojeni si ¢i znalosti daného ciziho
jazyka (prestoze zde byla zjisténa mirna prevaha, tj. priblizné vice nez 30 %). Je
tedy spiSe dllezité hypotézy LIH a LTH konsolidovat a ptat se vic konkrétné, tj. do
jaké miry i jak kvalitné ma byt rozvinuta ¢tenarska gramotnost v materském jazyce,
aby ji bylo mozné vyuzit pri Cteni v cizim jazyce, a do jaké miry je potreba osvojit
si cizi jazyk Ci kolik je toho potreba z ciziho jazyka znat, abychom mohli zapojit své
dovednosti z materského jazyka. Misto jednoznacné odpovédi tak tento vyzkum spise
vice specifikoval a rozsiril plvodni otazku o Gvahy nad konkrétni mirou tohoto vza-
jemného vlivu, aby byl sledovatelny a otevrel prostor pro dalsi vyzkum v této oblasti.

8 Alderson (1984): ,,Is it a reading problem or a second-language problem?“ (tj. jedna se o problém
se ¢tenim nebo s jazykem).
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Ze soucasného hlediska lze tedy zatim pouze konstatovat, Ze rozvoj Cteni a poro-
zuméni textu v cizim jazyce je bezesporu ovliviiovan jak kvalitou ¢tenarské gramot-
nosti v materském jazyce, tak i znalostmi daného ciziho jazyka. OvSem pro stanoveni
miry tohoto vlivu a obecnéjsi platnost podobnych tvrzeni, bohuzel, chybi potfebna
data z oblasti vSech jazykovych typl a rdznych grafickych systému. Mezi urité
slabiny dosavadnich vyzkum( patfi rovnéz fakt, ze vétsina vyzkumnych pracovniku
a odborniku v této oblasti vlastné sama nemluvi jinym jazykem nezZ angli¢tinou a je-
jich vyzkumy, a tedy i modely Cteni jsou vlastné zalozeny na anglickém jazyce jako
urcitém vzoru, a jsou tak vlastné znacné povrchni®. Také samotna otazka zjistovani
(Ctenarské) gramotnosti v daném jazyce se v mnoha ohledech jevi jako citlivé téma
a znesnadiuje jeji zkoumani (zejména v urcitych narodnich kontextech; Bernhardt,
2005). O urcité moznosti obohaceni a prenosu je vsak bezesporu mozné hovorit také
smérem opacnym, tj. z ciziho jazyka do materského. Nejen v souvislosti s hypotézou
LIH, tj. presvédcenim o podobnosti a propojenosti pochodu spojenych s ¢tenarskou
gramotnosti, a tedy prenositelnosti téchto operaci napfic jazyky, ale i v pfipadé pru-
niku LIH a LTH je patrna jista analogie téchto procest v obou jazycich. Je nesporné,
ze kazdy nacvik porozuméni a interpretace cizojazycného textu predstavuje pro
¢tenare jednoznacné obohaceni, a to i pro kontext jeho materského jazyka. Cenné
jsou bezesporu i zku$enosti ziskané pfi praci s riznymi zdroji (viz kap. 2.2), které pri
¢teni cizojazycného textu bézné napomahaji porozuméni, ale i snaha o uvédoméni
si vlastnich strategii ¢teni a jejich zmény v souladu se zménou cile ¢i uvédomély
nacvik a aplikace aspektud nékterych z modeld ¢teni pri praci s cizojazyénym textem
v porovnani s obdobnou zkusenosti pri praci s textem v materském jazyce.

Pri jednotlivych konstrukcich modelu procesu cteni zahrnujiciho v sobé vsechny
roviny textu a vlivy prispivajici k porozumeéni tak zatim stale chybi vétsi zohlednéni
vzajemnych shod stejné jako odlisSnosti napri¢ jazyky (tj. vyse uvedena specifika
vyplyvajici z prislusnosti k urcitému jazykovému typu, danost grafického systému
a s tim souvisejici rozdily mezi ¢tenim v materském a cizim jazyce). Chybi tak i kon-
krétnéjsi odpovédi na otazku prenositelnosti ¢tenarské gramotnosti ¢i jejich operaci
mezi materskym a cizim jazykem. Jasnéjsi vymezeni miry tohoto vzajemného vlivu
by jisté bylo nedocenitelné jak v ramci rozvoje Cteni a porozuméni textu v cizim,
tak rovnéz v materském jazyce. Tato oblast vsak i nadale predstavuje velikou vyzvu
na polich teoretickém i vyzkumném.

3 Zavérem
V ramci této studie jsme se nejprve zamérili na samotny proces cteni opét s ohledem
na shodné, ale také odlisSné momenty ve spojitosti se Ctenim v materském a cizim ja-

zyce. Tyto odlisné aspekty jsme pak predstavili v ramci jednotlivych kategorii a ote-
vreli otazku vzajemného vztahu mezi témito jazyky. Pozornost byla nasledné véno-

9 Bernhardtova (2005) zde doslova hovori o ,,neobjektivnim pohledu“ (Bernhardt, 2005, s. 11).
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vana popisu a klasifikaci jednotlivych modeld ¢teni a koncepcim stojicim za témito
pristupy k problematice Cteni a porozuméni textu, pricemz jsme sledovali jejich
vyvoj a soucasné situaci na poli vyzkumu v této oblasti az do soucasnosti. Navzdory
urcitym uskalim a limitim uvedenych modelu a jejich teoretickych ramcl existuje
mezi ¢tenim a porozuménim textu v materském a cizim jazyce bezesporu souvislost
a dochazi zde v rzné mire k prenosim a obohaceni. Jsou tu vSak také stale oteviené
otazky o konkrétni podobé tohoto vzajemného vztahu a vlivu obou jazykd, které je
nutné brat v Uvahu a snazit se s nimi dale pracovat nejen z hlediska teorie, ale také
vzdélavaci praxe. Jiz existujici modely a studie vSak jiz dnes poskytuji vyznamny
zdroj inspirace a zamysleni nad samotnym procesem cteni a porozuméni textu, které
je mozné zprostredkovat pri vyuce - at’ uz materského, nebo ciziho jazyka.
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