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PRAVA MENSIN VE VYUCE
NA STREDNICH SKOLACH

MICHAL URBAN*

Cilem tohoto ptispévku je zmapovat, do jaké miry maji byt prava nejriz-
néjSich mensin vyucovana v rdmci stfedoskolské vyuky. Vychdzime zejména z platnych
ramcovych vzdélavacich programil pro gymnazialni a odborné vzdélavani, ve kterych
nachazime prava mensin jak v ob¢anskovédnim zakladu, tak v prafezovych tématech.
V dalsi ¢asti pfispévku predstavujeme vybrané poznatky psychologie a didaktiky, které
povazujeme za vyznamné pro efektivni vyuku prav mensin na stfednich Skolach. Na
zavér prichazime s ptikladnym vyctem nekterych vyukovych metod, které se dobie hodi
ke stfedoskolské vyuce prav mensin.

1. PRAVA MENSIN V KURIKULARN{CH DOKUMENTECH

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnaziadlni vzdélavani,
zavazného dokumentu stanovujiciho pozadavky ohledné toho, co mé byt na gymna-
ziich vyucovano, se téma mensin dotyka celé fady vyucovanych oblasti. Zakladni in-
formace ziskaji studenti ve vzdélavacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk,
Obéansky a spoleéenskovédni zéklad, D&jepis a Geografie. Jednim z cilii oblasti Clovék
a spolecnost, do které patii Obcansky a spolecenskoveédni zéklad, Déjepis a Geografie,
patfi proto napf. ,,vnimani sounalezitosti s evropskou kulturou, pochopeni civiliza¢niho
ptinosu riznych kultur v zavislosti na SirSich spolecenskych podminkéch, uplatiiovani
tolerantnich postoj vli¢i minoritnim skupinam ve spole¢nosti, odhalovani rasistickych,
xenofobnich a extremistickych nazort a postojit v mezilidském styku“.! Obcansky
a spolecenskovédni zaklad potom po studentech explicitné vyzaduje, aby se naucili ob-
hajovat sva lidska prava, respektovat lidska prava druhych lidi a ,,uvazlivé vystupovat™
proti jejich porusovani.2

Nejvice prostoru v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazialni vzdélavani
je vénovano tématu mensin v prufezovém tématu Multikulturni vychova. To se nema

* Tento prispévek vychazi i z autorovy dizertacni prace s ndzvem Efektivni strategie formovani pravniho
védomi u studentii stiednich skol.

I BALADA, J. a kol.: Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia [online]. Praha, 2007, s. 39, dostupné z:
http://www.msmt.cz/uploads/Vzdelavani/Skolska_reforma/RVP/RVP_gymnazia.pdf.

2 BALADA, J. a kol.: Ramcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Praha, 2007, s. 41.
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omezovat ,,jen na informace, které Zaci ziskaji zejména ve vzdélavacich oborech Cesky
jazyk a literatura, Cizi jazyk, Obc¢ansky a spole¢enskovédni zaklad, Déjepis, Geografie,
které maji s multikulturni vychovou uzkou souvislost, ale snazi se stimulovat, ovliviio-
vat ¢i korigovat postoje, hodnotovy systém a jednani zakd, posilovat jejich schopnosti
zaclenit se do multikulturnich aktivit a byt ispésni v mezinarodni spolupraci. Multikul-
turni vychova se zaméfuje zejména na poznani a pochopeni kulturnich diferenci mezi

lidmi nejriznéjsiho piivodu, mezilidské vztahy, interkulturni komunikaci a pfizptisobeni

Zivotu v multikulturni spoleénosti.*3
Studenti by se v ramci tohoto tématu, které mize byt realizovano jako samostatny

pfedmeét, rozpusténo do jinych pfedmétl nebo se napiiklad uskutecnit v podobé projek-

tového tydne, méli naucit mimo jiné nasledujici:

— ,respektovat skute¢nost, ze kazdy ¢lovek pochazi z n¢jakého etnika, a ztotozilovat se
s nazorem, ze vSechny etnické skupiny jsou rovnocenné a ze vSichni lidé maji pravo
it spoleéné a spolupracovat,“4

— ,umét aktivné ¢elit projeviim amorality, intolerance, xenofobie, diskriminace a ra-
sismu, ‘5

— ,uvédomovat si nesluditelnost rasové, nabozenské ¢i jiné intolerance s demokracii,

— ,,chapat, respektovat a aktivné hajit myslenku, ze kazdy jedinec ma odpovédnost
za to, aby byla odstranéna diskriminace a pfedsudky vuci lidem riznych etnickych
skupin, narodnosti, barvy pleti, nabozenstvi, socialniho pivodu, pohlavi a sexualni
orientace.*’

Casteéné se tématu prav mensin tyka i obcanska kli¢ova kompetence,? jejiz soucasti
je 1 napf. respektovani ,,riznorodosti hodnot, nazort, postoji a schopnosti ostatnich
lidi*“. Podobn¢ tak v prufezovém tématu Medialni vychova maji studenti sledovat, jak
stereotypné informuji média o nejriiznéjsich mensinach.® Ramcovy vzdélavaci program
pro gymnazialni vzdélavani tedy podle naseho nazoru umoziuje, aby se jednotlivé sko-
ly tématu prav mensin dostateéné vénovaly. Soucasné je tieba vzit v ivahu, ze jednotli-
vé Skoly nevyucuji pfimo podle ramcovych vzdélavacich programd, ale podle Skolnich
vzdélavacich programi, které na jejich zakladé vypracovavaji a které by logicky mély
dodrzovat zakladni stanovené ramce.

Stredoskolské odborné vzdélavani neobsahuje jeden ramcovy vzdélavaci program,
jako je to v pfipadé gymnazii, ale cca 275 odlisnych obord, které maji kazdy svij vlast-
ni rAmcovy vzdélavaci program (déle téZ jen ,,RVP*).10 Kli¢ové pasaze jednotlivych
RVP co do naseho tématu ovsem vychazeji ze stejné koncepce, tj. miizeme je analyzo-
vat najednou. Nize citované formulace sice neobsahuji vSechny RVP, celkovy pfistup
k vzdélavani v oblasti prav mensin v§ech RVP, ktera jsme procetli, je nicméné podobny.

Tamtéz, s. 75.

Tamtéz, s. 73.

Tamtéz, s. 74.

Tamtéz.

Tamtéz.

T] soubor védomosti, dovednosti, zkuSenosti, postojii a hodnot dilezitych pro uceni, osobni rozvoj a uplat-
néni v zivote. PRUCHA J. - WALTEROVA E. — MARES, J.: Pedagogicky slovnik 6. Praha, 2009,
s. 129-130.

BALADA, J. a kol.: Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia. Praha, 2007, s. 78.

Viz NARODN{ USTAV ODBORNEHO VZDELAVANI: Rimcové vzdélavaci programy [online]. 2008
[cit. 30. 9. 2012], dostupné z: http://www.nuov.cz/ramcove-vzdelavaci-programy.
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Podobné¢ jako na gymndziich, téma prav nejriznéjsich mensin se nachazi jak v tzv. Ob-
canském vzdélavacim zaklade, tak v prifezovém tématu, které se ve stiedoskolskych
odbornych RVP nazyva Obcan v demokratické spoleénosti. Obecnym cilem Obcanské-
ho vzdélavaciho zakladu v odborném skolstvi (n€¢kdy nazyvaného jen spole¢enskovédni
vzdélavani) je ,,pripravit zaky na aktivni ob¢ansky zivot v demokratické spole¢nosti.
Vychova k demokratickému obcanstvi smétuje predevsim k pozitivnimu ovliviiovani
hodnotové orientace zak tak, aby byli slusSnymi lidmi a informovanymi aktivnimi ob-
¢any svého demokratického statu, aby jednali odpovédné a uvazlivé nejen ku vlastnimu
prospéchu, ale téZ pro vefejny zajem a prospéch.“!! Blizsi specifikace tohoto cile potom
zahrnuje pozadavky toho, co by se studenti méli naucit, jako napt. ,,na zakladé vlastni
identity ctit identitu jinych lidi, povazovat je za stejn¢ hodnotné jako sebe sama — tedy
oprostit se ve vztahu k jinym lidem od pfedsudk, netolerantniho jednani a nesnasenli-
vosti®,12 | na konkrétnich piikladech vysvétli, z c¢eho miize vzniknout napéti nebo kon-
flikt mezi prislusniky vétsSinové spolecnosti a ptislusniky nekteré z mensin®, ,,uvede pii-
klady extremismu, napi. na zakladé medialniho zpravodajstvi nebo pozorovanim jednani
lidi kolem sebe; vysvétli, pro¢ jsou extremistické nazory a jednani nebezpecné,* nebo
objasni pojmy jako ,,vétSina a mens$iny ve spole¢nosti — klady vzajemného obohacovani
a problémy multikulturniho souziti; migrace v sou¢asném svété, migranti, azylanti*.13

Druhou vyznamnou oblasti, ve které se odborné RVP praviim mensin vénuji, je pra-
fezové téma Obcan v demokratické spoleénosti. Ma se zamé&fovat na ,,na vytvareni
a upevnovani takovych postoji a hodnotové orientace zaki, které jsou potiebné pro
fungovani a zdokonalovani demokracie. Nejde vSak pouze o postoje, hodnoty a jejich
preference, ale také o budovani obcanské gramotnosti zakd, tj. osvojeni si faktické,
vécné a normativni stranky jednani odpovédného aktivniho ob&ana‘“.!* RVP i v rdmci
odborného vzdélavani poditaji s tim, ze tyto védomosti a dovednosti budou studen-
ti ,,nejvice ziskavat ve vyucovacich pfedmétech zaméfenych na vychovu k obcanstvi
a spolecenskovédni vzdélavani, tedy napt. v obCanské nauce, v zakladech spolecen-
skych véd nebo v dé&jepisu‘.!15

Odborné RVP pojednavaji i o obCanské kompetenci a kulturnim povédomi, které
maji podporovat sméfovani vzdélavani k tomu, aby ,,absolventi uznavali podle svych
schopnosti a moznosti hodnoty a postoje podstatné pro zivot v demokratické spolecnosti
a dodrzovali je, jednali v souladu s udrzitelnym rozvojem a podporovali hodnoty na-
rodni, evropské i svétové kultury, tzn. ze absolventi by méli jednat odpovédné a samo-
statné nejen ve vlastnim, ale i ve vefejném zajmu; dodrzovat zakony, respektovat prava
a osobnost druhych lidi (popt. jejich kulturni specifika) a oprostit se od nesnasenlivos-
ti, xenofobie a diskriminace; ... uvédomovat si — v ramci plurality a multikulturniho
souziti — vlastni kulturni, narodni a osobnostni identitu, pfistupovat s aktivni toleranci
k identité druhych*.16 Celkové tedy miZeme uzavtit, ze i v RVP pro odborné vzdéla-

11 MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY: Ramcovy vzdéldvaci program pro obor
vzdélani Elektrotechnické a strojné montazni prace [online]. Praha, 2010, s. 16, dostupné z: http://zpd
.nuov.cz/RVP_4_vIna/RVP_2651E01_Elektrotechnicke a_strojne_montazni_prace.pdf.

12 Tamtéz, s. 17.

13 Tamtéz, s. 17-20.

14 Tamtéz, s. 35.

15 Tamtéz, s. 36.

16 Tamtéz, s. 8.
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vani je vytvoren dostateny prostor na to, aby se tématu prav mens$in vénovala pozor-
nost. Samoziejme je tfeba mit stale na pameéti, ze se pohybujeme v roviné teoretickych
predpokladii, nikoli skute¢né skolni praxe, ktera se mize od pozadavkl kurikularnich
dokumenti zna¢né lisit.

2. VYBRANE POZNATKY Z PSYCHOLOGIE A DIDAKTIKY

Aby ucitel mohl dobie ucit, musi nepochybné dobie znat své studenty. Pro-
to v této Casti predstavime nékteré poznatky z psychologie a didaktiky, které ucitelim
pomahaji 1épe rozumét svym studentlim a zejména pak zpisobim, jak se uci.

V prvni fadé¢ predstavime zakladni myslenky tzv. pedagogického konstruktivismu,
resp. konstruktivistické koncepce vyucovani, ktera patfi v soucasnosti k nejvyznamneé;j-
§im didaktickym teoriim.17 Vychazi ze zjisténi, ze Zddné poznani neni jen vysledkem
mechanického opakovani toho, co jsme vidéli ¢i slyseli, ale ze vzdy dochazi k novému
prestrukturovani danych poznatki.'® Malokdo poté, co pieéetl roman, nebo i jen jednu
jeho stranku, bude schopny slovo od slova text zopakovat, ale zfejmé bude schopen
svymi vlastnimi slovy prevypravét jeho déj. Tento dé€j se nicméné bude v zavislosti
na predchozi osobni zkusSenosti kazdého ¢tenatre do urcité miry lisit. Podobné tak po-
dle konstruktivismu studenti osvojované skute¢nosti nepfijimaji pasivné od uditele, ale
sami je aktivné s pomoci ucitele konstruuji. Zna¢ny diraz konstruktivismus klade na
aktivitu poznavajiciho subjektu, tj. studenta.

Konstruktivismus povazuje uceni za proces, v ramci kterého jsou nejprve aktivizo-
vany puvodni studentovy znalosti, pfedstavy a postoje (tzv. prekoncepty, tj. spontanni
koncepty studentt, které vznikly na zakladé ptedchozich interakei s okolim).1? V dalsi
fazi jsou tyto studentovy prekoncepty konfrontovany s novymi skuteénostmi a studenti
jsou vedeni k tomu, aby si uvédomili vyznam danych poznatki pro sebe, poznavanou
skuteCnost 1 $irsi kontext. Nové poznatky jsou integrovany do jiz existujicich ,,poznat-
kovych siti“, tj. dosavadniho védéni a studenti v rdmci poznavani spojuji dosavadni
fragmenty informaci do smysluplnych struktur. U¢itelova role spociva zejména v cit-
livém fizeni tohoto procesu pomoci u¢innych metod a strategii, diraz je kladen na
diskuzi, argumentaci, feSeni problému ze Zivota, tvofivé mysleni a skupinovou praci.
V posledni fazi studenti (s pomoci uditele) sami reflektuji, jak se béhem uceni promé-
nilo jejich vnimani pivodnich prekonceptt a jaké ucebni postupy se pro né ukazuji
jako efektivni. Socialni konstruktivismus zdiraziuje navic nezastupitelnou roli socialni
interakce a kultury v procesu konstrukce poznani, coz se v didaktice projevuje zejména
diirazem na kooperativni (skupinové) u¢eni.20

17 SKALKOVA, J.: Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha, 2007, s. 114.

18 KOSIKOVA V. vachologze ve vzdélavani a jejzpsychodzdaktlcke aspekty. Praha, 2011, s. 90 an.

19 SKALKOVA J.: Obecna didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha, 2007, s. 114.

20 PRUCHA J. WALTEROVA E.—MARES, J.: Pedagogzcky slovnik 6. Praha, 2009, s. 131-132; SKAL-
KOVA, 1.: Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vyber, metody, organizacni formy vyucovani.
Praha, 2007 s. 114 an.; KOSIKOVA, V.: Psychologie ve vzdélivani a jeji psychodidaktické aspekty. Praha,
2011, s. 90 an.
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Pro konstruktivisticky pojatou vyuku je dale charakteristické, Ze ucitel navozuje pfi-
lezitosti pro rozvoj samostatného a kritického mysleni studentti — jeho vyuka nespociva
pouze na faktech a jejich reprodukci pti zkouseni, ale zahrnuje problémové ulohy s ne-
jednoznaénymi feSenimi, coz se v piipadé prav mensin vice nez nabizi. Podstatné také
je, ze velkou ¢ast vyuky ma tvofit prostor pro diskuzi, ve které studenti formuluji své
nazory a konfrontuji je s pohledem ostatnich studentd. Cilem pedagogického konstrukti-
vismu je tedy ucit studenty samostatné aktivné pfemyslet a aktivné pracovat s osvojova-
nymi pojmy. Diiraz klade na skupinovou praci, protoze i v redlném zivoté se znacna cast
uceni (a také prace) odehrava v nevelkych skupinach. Za vyznamny aspekt povazujeme
také prevedeni ¢asti odpoveédnosti za uceni z ucitele na studenta, jehoz aktivni Gcast
v hodinach je nejen vitanou, ale naprosto nezbytnou souc¢asti kazdé efektivni vyucovaci
hodiny. Konstruktivistickou teorii 1ze plnohodnotné aplikovat na vyuku prav mensin ve
stitedoskolském prostiedi a miiZze pomoci vylepsit vyucovaci styl fady uciteli.

Druhou oblasti, které bychom se alespon kratce chtéli vénovat, je tzv. Kolbiv za-
zitkovy cyklus uceni (Kolb experiential learning circle), ktery v 70. letech 20. stoleti
poprvé védecky popsal americky psycholog a profesor na americké Weatheread School
of Management v americkém Clevelandu David A. Kolb.2!

Jak ukazuje nasledujici obrazek (viz Obrazek 1), Kolbtv cyklus uceni se sklada ze
¢tyf prvkd. Prvnim je konkrétni zkuSenost, na kterou navazuje druha faze, tj. reflexe
(ohlédnuti se, uvédomeni si, popsani a shrnuti u¢inéné zkusenosti), abychom ji posléze
zhodnotili a ptevedli do abstraktnich pojmu (faze €. 3) a nakonec z toho v§eho vyvodili
pouceni pro budoucnost, tj. rozhodli, jak se dana zkusenost projevi v nas§em budoucim
chovani (faze ¢. 4). Podstatné je, ze v§emi fazemi prochazi student pokud mozno sam,
ucitel ho pouze navadi, ale ned¢la napt. shrnuti ¢i zobecnéni za studenta.

Obrdzek 1: Kolbuv cyklus uceni??

——» nova kvalita

konkrétni zkuSenost

e e .

/  plan zmén _ rozbor
jak budeme postupovat piiste? \

— - —

' ohlédnuti
' jak jsme (s)plnili ukol? .
zhodnoceni /
co jsme udélali dobfe, P4
*..co $patng?

21 KOLB, D.: Experiential Learning: Experience as The Source of Learning and Development. Prentice Hall,
1984.

22 Zdroj: ECS EDCONSIA, s. 1. 0. ECS Activity [online]. 2009 [cit. 11. 5. 2012], dostupné z: http://www
.ecs-activity.cz/novinky-outdoor-s-myslenkou.
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Pouzity obrazek navic graficky naznacuje, ze po dokonceni prvniho cyklu uceni
vznika v naSem pfemysleni a jednani nova kvalita, tj. Ze jsme se néco naucili a pfiste se
1 ve stejné situaci nebudeme chovat zcela stejné. Z praxe samoziejmé vime, Ze zména
nekterych navykd, resp. osvojeni si novych navyku byva nékdy casové znacné narocna,
presto k ni vS§ak dochazi. Podle D. Kolba mize cely proces zacit v libovolné fazi tohoto
cyklu, ale jednotlivé faze by po sobé mély nasledovat v uvedeném potadi.

Mnoho ze soucasného vzdélavani se ovsem déje na zakladé zkuSenosti, které ucinili
lidé pted nami a které zobecnil nékdo jiny, a mnohdy dokonce i bez kladeni dostatec-
ného dlirazu na to, k ¢emu nam osvojované poznatky jsou, tj. jak proméni nase chovani
v budoucnosti. Z Kolbova cyklu o ¢tyfech prvcich tedy Casto v realité ziistava jen faze
tieti, resp. referovani o tom, co nékdo v ramci tieti faze uéebniho cyklu vyvodil.23

Kolbiv cyklus uceni je v praxi ¢asto pouzivan, je na ném postavena napiiklad
tzv. zazitkova pedagogika (experiential education, experiential learning), kterou Asoci-
ace zazitkové pedagogiky (Association for Experiential Education) definuje jako ,.filo-
sofii a metodologii, ve které vyucujici zamérné pracuje s zaky pomoci ptimych zazitka
a cilenych reflexi za ucelem zvyseni znalosti, zlepseni dovednosti a ujasnéni si hod-
not“.24 Ve sttedoSkolské, ale i vysokoskolské vyuce se zjisténi D. Kolba mize odrazet
i ve volbé vyukovych metod a strategii: nové ucitelé mohou pfi vyuce o pravech mensin
volit stale vice takovych, ve kterych mohou byt studenti sami aktivni a v ramci kterych
ziskavaji vlastni zkuSenosti, jejichz reflexi se posléze uc¢i. Mize se jednat o hrani roli
(tzv. role plays), praci s pravnimi pripady (case study), nebo inscenovani simulovanych
soudnich jednani (moot courts).

Na zavér této casti bychom jesté radi predstavili tzv. pyramidu uéeni (Learning Py-
ramid), ktera vznikla na zakladé amerického vyzkumu, ktery provedl National Training
Laboraties Institute ve staté Maine v 60. letech 20. stoleti. I kdyz panuji spekulace
o tom, jak pfesné vypadal pivodni vyzkum,? pyramida je od té doby hojné citova-
na a slouzi jako dulezity zdroj informaci o tom, jak funguje lidska pamét’. Pyramida
uceni ukazuje, jak rozdilné mnozstvi informaci si studenti zapamatuji v zavislosti na
tom, jakym zptisobem se uci. Zatimco z piednasky si odnesou jen zhruba 5 % obsahu
a z precteného textu 10 %, pokud sleduji pokus (tj. ndzorné predvedeni probiraného
jevu), zapamatuji si zhruba 30 %, na zakladé diskuze asi 50 % a jako vibec nejefektiv-
né&jsi zptisob uceni se ukazuje ten, v ramci kterého student sam uéi danou ucebni latku
nekoho druhého. Neni pochopitelné vhodné brat procenta zcela zavazné, skutecné miry
zapamatovaného nepochybné zavisi i na dalSich aspektech, jako napf. na individual-
nim uéebnim stylu studenta, sloZeni skupiny nebo probirané latce. Podstatny je ovSem

23 Vice viz: KOLB, D.: Experiential Learning: Experience as The Source of Learning and Development.
Prentice Hall, 1984; BROKLOVA, Z.: Netradicni metody a formy fyzikalniho vzdélavani [online]. Diser-
tacni prace. Praha, 2008 [cit. 3. 5. 2012], dostupné z: http://kdf.mff.cuni.cz/~koupilova/_materialy/phd
/dizertace.pdf.

24V ptvodnim znéni: ,,Experiential education is a philosophy and methodology in which educators purpo-
sefully engage with learners in direct experience and focused reflection in order to increase knowledge,
develop skills and clarify values.” Zdroj a pieklad dle BROKLOVA, Z.: Netradicni metody a formy fyzi-
kalniho vzdélavani. Praha, 2008, s. 16.

25 Spekulace zpochybiiuji pivodni vyzkum a tvrdi, Ze pyramida neni dostate¢né podlozena daty. Pfizivuje
je fakt, ze Institut jiz nema podklady pivodniho vyzkumu, v ramci kterého byla pyramida u¢eni popsana.
Presto nadale poklada vysledky za spravné. POLOVINA, S.: About the Learning Pyramid [online]. 2011
[cit. 8. 5.2012], dostupné z: http://homepages.gold.ac.uk/polovina/learnpyramid/about.htm.
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princip, na kterém je pyramida uceni zalozena: ¢im vétsi aktivitu ucitel ve studentech
v ramci vyuky vzbudi, tim efektivnéjsi vyuka ve vysledku bude. Skute¢né efektivné se
uci aktivni, nikoli pasivni student. Neni pochopitelné jednoduché studenty do vyuky
zapojit a vzbudit v nich aktivitu, pyramida u¢eni nam nicméné ptipomina, ze kdyz se to
uciteli nepovede, nebude jeho vyuka piili§ efektivni.

Obrdzek 2: Pyramida u€eni2®

Primérna mira zapamatovani

59, Prednaska

10%  Cteni

Pasivni u¢ebni L
20%  Audio-vizualni vijem

metody
30%  Prakticka ukazka
Ce L, 50%  Skupinova diskuse
Participativni
ucebni 75%  Praxe
metody

90%  Uceni druhych

3. PRIKLADY KONKRETNICH EFEKTIVNICH METOD
VYUKY PRAV MENSIN

V zavéreéné Casti tohoto prispévku bychom radi piedstavili nékolik kon-
krétnich vyukovych metod, které je mozné dobie pouzit pro vyuku prav mensin. Vycha-
zime ze zkuSenosti vlastnich i ostatnich ugitelti, jakoZ i odborné literatury.?’

Prace s pravnimi ptipady (case study). Pravni pfipady k vyuce prav neodmyslitelné
patii a pracuje-li se s nimi dostate¢né dovedné, ukazuji se jednotlivé case studies jako
velmi efektivni zptisob ptibliZzeni studentim fungovani pravniho systému, systému lid-
skych prav i zptsobu jejich ochrany. Zaélenovat do vyuky muze ucitel jak skutecné
soudni pfipady, tak pfipady hypotetické, ptipady popsané v literatuie ¢i ve filmu nebo
piipady zcela vymyslené. Konkrétni pfipady dobie umoziuji vztahnout obecnou pravni
teorii o nutnosti respektu k mensinam ke konkrétni pravni realité, uéi studenty analyzo-
vat, kriticky a logicky pfemyslet, uvédomovat si vlastni piedstavy o pravu a spravedl-

26 Zdroj: THE WORLD BANK GROUP. The Learning Pyramid [online]. 2007 [cit. 8. 5. 2012], dostupné z:
http://siteresources.worldbank.org/ DEVMARKETPLACE/Resources/Handout TheLearningPyramid.pdf.
Zde prevzato z: National Training Laboratories. Bethel, Maine.

27 Napt. MANAK, I.— SVEC, V.: Pyukové metody. Bro, 2003; SITNA, D.: Metody aktivniho vyucovéni: spo-
luprace zaki ve skupindch. Praha, 2009; SOCIAL SCIENCE EDUCATION CONSORTIUM: A Descrip-
tive Review of Research on Law- Related Education [online]. 2001 [1. 5. 2012], dostupné z: https://www
-ncjrs.gov/pdffiles1/Digitization/187445NCJRS pdf; KOLEKTIV AUTORU: Pravo pro kazdého — uceb-
nice ,, Pravo pro kazdy den — Street Law . Praha, 2001; SILBERMAN, M.: 101 metod pro aktivni vycvik
a vyucovani: Osvédcené zpiisoby efektivniho vyuc’ova’nl’. Praha, 1997.
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nosti a srovnavat je s platnym pravem. Dostupné manudly piesné popisuji, jak ma ucitel
postupovat, aby tato metoda vyuky byla opravdu G¢inna (tj. napt. nejprve shrnout fakta
ptipadu, poté identifikovat pravni témata, nasledné zformulovat argumenty obou stran,
vysvétlit rozhodnuti a odiivodnéni soudu a nakonec ho zhodnotit a odhadnout, jaky
dopad toto rozhodnuti bude mit).28

Simulované soudni jednani (mock trial, moot court),?® které napodobuje skutecné
soudni jednani. Konkrétni pfipad miize byt z historie, miize se jednat o pripad aktualné
vzbuzujici zajem spolecnosti, tykajici se situace ve Skole nebo muize jit o pfipad zcela
hypoteticky. Soud mtize byt velmi formalizovany nebo pomérné neformalni, zalezi na
pozadavcich tfidy a schopnosti studentt. Stejné tak aplikované pravo mize odrazet
skute¢ny pravni stav nebo mize jit o k tomuto ucelu provedeny zjednoduseny vybér
pravnich norem. Podstatné je, Ze jednotlivi studenti prebiraji role soudct, statnich za-
stupctl, obhajci, svédkl a znalcli a pfipravou na hrani svych roli i hranim samotnym si
nejen osvojuji znalosti o fungovani pravniho systému a zakladnich pravech a povinnos-
tech, ale uci se také zakladni (pravni) dovednosti (vefejné vystupovat, kriticky premys-
let a argumentovat, logicky strukturovat svtj projev, naslouchat druhym, klast otazky,
spolupracovat). Zapojenim do projednavaného ptipadu je také konfrontovano jejich
chapani spravedlnosti, jsou nuceni obhajovat své hodnoty (at uz pfed simulovanym
soudem, nebo sami pted sebou) a ve vysledku je nékdy i pozménovat. V neposledni
fadé tento zplsob vyuky vzbuzuje ve studentech vétsi respekt k soudiim a soudnimu
systému a zmiriiuje jejich strach a obavy z jejich budouci navstévy, at’ uz to bude v roli
svédkti nebo obzalovanych.30

Hrani roli a modelové situace (role plays, simulations). Jedna se o metodu, v ramci
které studenti pfemysleji a jednaji v roli jiného ¢lovéka a sehravaji konkrétni situace
tak, jak by mohly vypadat v podani téchto postav. U¢i se tim vcitovat do druhého
a chapat jeho pohled a argumenty, kterymi jej zdGvodnuje. JelikoZ se dana situace (napf.
navstéva cizinecké policie, debata nad pfijimanym antidiskriminacnim zakonem atd.)
prehrava, studenti se také u¢i komunikovat a kriticky pfemyslet.3!

Brainstorming, ¢esky ne¢kdy také boufe mozki ¢i burza napadu, je pomérné znama
a pouzivana vyucovaci metoda, kterou v roce 1953 popsal Alex Osborn jako metodu
podnécujici tviréi mysleni.32 Jeji podstatou je popusténi hranic kreativity a autocen-
zury, protoze studenti maji za kol na zadané téma ¢i otazku (napt. Jak zvysit ochranu
nabozenskych mensin v CR?) shromazdit v kratkém &ase co nejvice napadd. V prvni

28 SOCIAL SCIENCE EDUCATION CONSORTIUM: 4 Descriptive Review of Research on Law-Related
Education [online]. 2001 [cit. 1. 5.2012], s. 87 an., dostupné z: https://www.ncjrs.gov/pdffiles1/Digitization
/187445NCJRS.pdf. Specifické pokyny pro praci s kontroverznimi pfipady je mozné dohledat tamtéz,
5. 90 an.

V americkych materialech se rozliSuje mock trial (tj. nase simulované soudni jednani), moot court (jednani
pred odvolacim soudem nebo Nejvyssim soudem, kde se jiz neprovadi vyslech svédk, ale pouze zastupci
obou stran argumentuji ve prospéch své strany sporu, jedna se tedy vlastné o formalni debatu) a pro se
courts (tzv. do-it-yourself courts, ¢esky soud v trojici, tj. soud s jednoduchymi pravidly, kde vystupuje jen
soudce a zastupci obou stran).

KOLEKTIV AUTORU: Pravo pro kazdého — ucebnice ,, Pravo pro kazdy den — Street Law . Praha, 2001,
s.21.

SOCIAL SCIENCE EDUCATION CONSORTIUM: 4 Descriptive Review of Research on Law-Rela-
ted Education [online]. 2001 [cit. 1. 5. 2012], s. 105 an., dostupné z: https://www.ncjrs.gov/pdffiles1
/Digitization/187445NCIRS.pdf.

32 MANAK, J. — SVEC, V.: Vyukové metody. Brno, 2003, s. 164 an.
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fazi nemaji byt jednotlivé odpovédi vysvétlovany, obhajovany ¢i hodnoceny, ale pouze
zaznamenany. Idealn¢ studenti reaguji jeden na druhého a napady jednoho inspiruji
ostatni. Teprve v druhé ¢asti dochazi k hodnoceni shromazdénych napad, jejich utii-
déni a vybéru toho, co se zda byt jako nejlepsi odpovéd’ ¢i cemu by mélo smysl se dal
vénovat. Zaklad tohoto zptisobu prace spociva v presvédcenti, ze velké mnozstvi napada
pomuze prinést dobré feseni, tj. Ze kvantita nakonec pfinese i kvalitu a ze se podafi
nalézt nova a nékdy i neobvykla feseni daného problému. Brainstorming byva vétsSinou
zafazovan na zacatek vyucovaci hodiny, mize trvat par minut i skoro celou hodinu (za-
lezi na tom, k ¢emu vSemu budou shromazdéné napady slouzit, zda se jedna o kratky
uvod do tématu nebo pripravu nékolikaméesi¢niho projektu).

Skupinova a kooperativni vyuka (group work, cooperative teaching). Podstatou sku-
pinové (kooperativni) vyuky je rozdéleni studentti do mensich skupin (cca o 5-7 ¢le-
nech), v ramci kterych musi studenti spolupracovat na feseni zadanych ukolt. Pro sku-
pinovou praci se hodi takové ukoly, které nedokaze vytesit jeden aktivni student sdm
nebo naopak takové, které bez velkého usili dokaze vytesit kazdy ¢len skupiny. Zadani
by mélo nejen vyzadovat, ale pfirozené vzbuzovat ve studentech potfebu a ochotu spo-
lupracovat. Pti skupinové praci dochazi k rozdéleni tikolt a sdileni ndzort a zkuSenosti
tykajicich se tématu a vzajemné komunikaci. Typicky taktéz studenti v ramci skupinové
vyuky neodpovidaji jen za splnéni svého vlastniho tkolu, ale za spolecny vysledek,
tj. uéi se nést individualni i skupinovou odpovédnost. Zpravidla se osvéd¢uje davat do
skupin rizné nadané, vykonné a n¢kdy i staré studenty. Ve prospéch zatazovani skupi-
novych metod prace mluvi studie, které potvrzuji, Ze skupinova vyuka vede k vyssim
vykonim studentll nez tradi¢ni metody a Ze studenti pracujici ve skupinach jsou vice
orientovani na cile vyuc¢ovani.33 Samostatnou kapitolu pfedstavuje hodnoceni prace
studentl ve skupinach, na coZ existuje pomérné propracovana metodika.34

ZAVER

Ve svém prispévku jsme na zakladé analyzy ramcovych vzdélavacich pro-
grami platnych pro gymnazialni a stfedni odborné vzdélavani ukazali, ze oficialni kuri-
kularni dokumenty vyzaduji, aby byli studenti s pravy nejriznéjSich mensin seznameni
aucili se respektovat a obhajovat hodnoty téchto mensin. V dalsi ¢asti jsme pak nejprve
s pomoci poznatki z psychologie a didaktiky naznacili, jakymi principy by se méla fidit
vyuka o pravech mensin na stfednich $kolach. V zavéru jsme pak predstavili pét kon-
krétnich osvédcenych metod, které je mozné pro tuto vyuku vhodné pouzit, a to praci
s pravnimi piipady, simulované soudni jednani, hrani roli, brainstorming a skupinové
vyucovani.

33 MANAK, J. - SVEC, V. Wyukové metody. Brno, 2003, s. 139.
34 Napt. SITNA, D.: Metody aktivniho vyucovani: spoluprdce zdakii ve skupindch. Praha, 2009, s. 62 an.
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MINORITY RIGHTS IN EDUCATION AT SECONDARY SCHOOLS
Summary

Having analyzed the framework educational programmes applicable to secondary grammar
schools and secondary professional schools, the author in his article shows that the official curricula
documents require students to be introduced to the rights of different minorities and taught to respect and
advocate the values of minorities. Using the maxims of psychology and didactics, the author indicates what
principles should be relevant in teaching minority rights in secondary schools. In conclusion, he introduces
five particular methods justified by practice which may be incorporated in education, namely case study, moot
court, role play, brainstorming and group teaching.
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schools, pedagogical constructivism, Kolb’s experiential cycle of learning, pyramid of learning, moot court,
case study, group teaching
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