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Abstrakt: Pilotni studie predstavuje kvantitativni pozorovaci nastroj Classroom
Assessment Scoring System (CLASS) Pre-K a ovéruje vhodnost jeho pouziti v podminkach ceského
predskolniho vzdélavani. Pomoci strukturovaného pozorovani s vyuzitim videozaznamu jsme ziskali
data ve tridach materskych skol (N = 10), kodovali je dle manualu nastroje CLASS Pre-K. Obsahovou
analyzou byla posouzena shoda domén a dimenzi nastroje s cili Rdmcového vzdéldvaciho programu
pro pfedskolni vzdéldvdni (RVP PV) a dale byla ovéfena shoda tfi hodnotitel pfi kddovani po-
zorovani. Vysledky prokazaly vysokou miru obsahové kompatibility nastroje CLASS Pre-K s RVP PV
a stredni az vysokou shodu hodnotiteld. Pilotni studie naznaduje, ze nastroj CLASS Pre-K je v ¢eském
kontextu pouzitelny, zejména pro pozorovani pedagogickych interakci v MS, pFipadné i jako pros-
tfedek profesniho rozvoje uditell, nicméné vyZaduje jesté ovéreni validity $kal nastroje pomoci
konfirmacni faktorové analyzy na rozsahlejsim souboru pozorovanych trid.
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Pilot Study of the Usability of the CLASS Pre-K Tool
in Czech Kindergartens

Abstract: The pilot study presents the quantitative observational tool Classroom
Assessment Scoring System (CLASS) Pre-K and verifies its suitability for use in the conditions of
Czech preschool education. Using structured observation using video recording, we obtained data
in kindergarten classes (N = 10), coded them according to the CLASS Pre-K tool manual. Content
analysis assessed the consistency of the tool’s domains and dimensions with the objectives of the
Framework Educational Program for Preschool Education (RVP PV) and further verified the agree-
ment of three raters in coding the observations. The results demonstrated a high level of content
compatibility of the CLASS Pre-K tool with the RVP PV and medium to high agreement of raters.
The pilot study suggests that the CLASS Pre-K tool is applicable in the Czech context, especially
for observing pedagogical interactions in kindergartens, and possibly also as a means of teacher
professional development, however, it still requires verification of the validity of the tool’s scales
using confirmatory factor analysis on a larger set of observed classes.
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Rada studii potvrzuje pozitivni dopad kvalitniho predskolniho vzdélavani na budouci
vzdélani jedince, jeho zaméstnatelnost, zdravi i socialni vztahy (Ansari, 2018; Baek
et al., 2025; Dietrichson et al., 2020; Heckman & Karapakula, 2019; Organisation for
Economic Co-operation and Development, 2023; Ulferts et al., 2019). Studie dokla-
daji vysokou navratnost investic do predskolniho vzdélavani, a to zejména u déti ze
socialné znevyhodnéného prostredi (Baek et al., 2025; Belsky et al., 2007; Schwein-
hart et al., 2005). V kontextu soucasné vzdélavaci politiky je jednou z priorit za-
jisténi pristupu vsech déti ke kvalitnimu vzdélavani (Ministerstvo skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2020). Na kvalitu ve vzdélavani miZeme nahliZzet z hlediska struktu-
ralniho, procesniho a vystupového (Harvey & Green, 1993; Roy-Vallieres et al., 2024;
Slot, 2018). Strukturalni kvalitu, vyjadrenou pomoci kvantifikovatelnych indikator(
vstupl, lze na zakladé administrativnich dat dobre sledovat; jde napf. o pomér
pocCtu déti na jednoho ucitele, velikost skupin, stupen kvalifikace a délku praxe
uciteld. Stejné tak je mozné sledovat indikatory na vystupu, at’ jiz jde o indikatory
vyuzivajici administrativni data, jako jsou pocty déti s odkladem skolni dochazky,
nebo rizné nastroje k hodnoceni dovednosti déti v MS. Procesni kvalita se vztahuje
ke kazdodennim interakcim a zkusenostem déti a je klicovym faktorem ovliviujicim
détsky rozvoj. Vyzkumy ukazuji, ze strukturalni podminky kvalitu vzdélavani samy
o sobé nezarucuji (Eurydice, 2025; Farquhar & Fitzsimons, 2013; Melhuish et al.,
2015; Pianta et al., 2016). Je duleZité, aby se strukturalni a procesni determinanty
kvality doplnovaly. Procesni kvalita se hire objektivné vyhodnocuje, coz ztéZuje
moznost posouzeni kvality predskolniho vzdélavani. To mdze vysvétlovat skutecnost,
ze ackoli je Ceské kurikulum pro predskolni vzdélavani kladné hodnoceno v ramci
Setreni OECD (Taguma et al., 2012), v praxi neni ¢asto dosud plné realizovano (Ko-
zeluhova et al., 2023; Loudova Stralczynska et al., 2024).

Je proto zasadni hledat nastroje pro méreni kvality interakci, které by umoznily
procesni kvalitu objektivné zkoumat. Nastroj pro kvantitativni pozorovani Classroom
Assessment Scoring System Pre-K (CLASS), ktery tento ¢lanek predstavuje, je na této
Urovni vzdélavani jednou z moznosti. Cilem této studie predstavit pilotni ovéreni
nastroje CLASS Pre-K v Ceském prostredi a popsat zkusenosti s jeho pouzitim pro
hodnoceni kvality interakci v ¢eskych materskych skolach.

1 Pedagogicka interakce

Pedagogicka interakce oznacuje vzajemné plsobeni ucitell a déti, pri kterém docha-
zi k vyméné informaci, hodnot, postojl a zku$enosti s cilem rozvoje osobnosti ditéte
(Pricha et al., 2013). Kvalita interakce ucitele s détmi a pozitivni klima tfidy jsou
spojeny s vyssi socialni kompetenci déti (Brophy-Herb et al., 2007) a zaroven jsou vy-
znamnym prediktorem akademickych vysledkd déti na konci predskolniho vzdélavani
(Burchinal et al., 2010; Downer, et al., 2010). Je zasadni také pro regulaci emoci
a vytvareni vztahovych vazeb (Sroufe, 2005) a ma primou souvislost s utvarenim po-
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zitivniho socialniho klimatu. Kvalita kazdodennich interakci mezi ucitelem a ditétem
je tudiz klicovym faktorem pro uceni a vyvoj ditéte.

Interakcni teorie (Hamre & Pianta, 2007) vychazi z vyznamu bezpecnych a pod-
parnych vztaht pro rozvoj ditéte (Bowlby, 1969) a z teorie socialniho konstruktivismu
(MacBlain, 2021; Vygotsky, 1978). Interakcni teorie chape uceni a vyvoj ditéte jako
dusledek dynamickych, obousmérnych transakci mezi ditétem a jeho socialnim pro-
stfedim. Vychazi z poznatku, Zze vyvoj neni linearni ani jednostranné determinova-
ny, ale vznika v pribéhu opakovanych, vzajemné se ovliviujicich interakci (Sroufe,
2005). Chovani ucitele a ditéte se vzajemné ovliviuji a ucitel neni pouze zdrojem
podnétd, ale je soucasti dynamické vymény, ktera probiha napri¢ celym tfidnim
kontextem. V praxi to znamena, Ze pro uceni a rozvoj ditéte neni ddllezité pouze
to, co ucitel déla, ale jak to déla. Pravé kvalita kazdodennich interakci je klicova
pro zajisténi kvality vzdélavacich vysledku, nebot interakce se stavaji primarnim
mechanismem uceni a rozvoje ditéte. To dokladuje i model interakci ucitele a ditéte
(obr. 1), ktery poukazuje na to, Ze napr. poskytovani emocni podpory ditéti ze stra-
ny ucitele ma vliv nejen na jeho socio-emocni rozvoj, ale také na rozvoj kognitivni
oblasti a dosahovani tzv. akademickych dovednosti.

Kontext

Interakce
ucitel-dité

Emocni
podpora

Vysledky
na strané ditéte

Socio-emocni
oblast

Organizacni
podpora

(" Seberegulace

Akademicko-
-kognitivni oblast

Vzdélavaci
podpora

Cas
Obrazek 1 Model interakci ucitele s ditétem. Plné rovné ¢ary znazornuji vnitrodoménové efekty;
prerusované rovné Cary znazornuji efekty krizové (podle Downera et al., 2010)
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Za jadro pedagogické interakce mizeme povazovat konstrukt responzivity, tedy
schopnosti ucitele reagovat na projevy ditéte rychle, primérené a v souladu s jeho
potfebami. Responzivita je chapana jako dyadicka, systémova vlastnost interakci,
ktera tvori zaklad vsech dimenzi ramce (Hamre et al., 2014). Pedagogicka interakce
se tedy neomezuje pouze na vzajemnou komunikaci, ale zahrnuje v sobé i citlivost
vicéi potrebam déti, zplsob organizace ¢innosti ve tridé a poskytovanou podporu
(Hamre et al., 2013). Kvalitni interakce mezi ucitelem a ditétem je charakterizo-
vana vzajemnym respektem, pouzivanim efektivni komunikace a priméreného tonu
hlasu, oslovovanim jménem, pozitivni naladou a podporou autonomie ditéte. Ta je
spojena s moznosti vyjednavani a sdilenou odpovédnosti (Brophy-Herb et al., 2007;
Khalfaoui et al., 2021).

Toto pojeti interakce bylo vychodiskem tvorby nastroje CLASS Pre-K, ktery syste-
maticky zachycuje aktualni podobu ucitelsko-détskych interakci i interakci déti mezi
sebou v realném case. Vyuziva k tomu pozorovani a videonahravek.

1.1 Vyuziti videonahravek pro méreni kvality interakci

Rada studii zdUraziuje, Ze videonahravky jsou vhodnym zdrojem dat pro dalsi ana-
lyzu, nebot’ poskytuji autenticka, komplexni, trvanliva a v Sirokém kontextu ziskana
data (Gaudin & Chaliés, 2015; Janik & Najvar, 2008; Sedova et al., 2016). Slouzi
také jako kvalitni diagnosticky material, a to zejména pro samotné ucitele, pro néz
funguje jako detailni zpétna vazba (Devi et al., 2020). V Cesku byly videonahravky
vyuzivany v ramci kvantifikujicich pozorovani, ktera analyzuji interakce ve tridé pro-
stfednictvim kvantifikace riznych aspekt( komunikace, napr. pocet vypovédi Zaka
nebo asového podilu skupinové prace 7akd (Hiibelova et al., 2008; Sed'ova et al.,
2014, 2019). Nejde ovsem o kvantitativni méreni v psychometrickém smyslu, kdy by
pozorovani bylo soucasti standardizovaného nastroje s ovérenou faktorovou struktu-
rou a vnitfni konzistenci, jako se bézné ovéruje u baterii otazek v dotaznicich. Z me-
todologického hlediska se tedy jedna o deskriptivni a exploracni analyzu vyukovych
procesu, kterda umoznuje zachytit jak rozsah, tak i kvalitu sledovanych interakci,
a stoji na pomezi mezi kvalitativnim a kvantitativnim pristupem; kvantifikace zde
slouzi ke strukturovani, porovnavani a interpretaci jevd, nikoli k inferen¢nimu tes-
tovani modelu latentnich konstrukt( kvality vyuky (Erickson, 2006).

Cisté kvantitativni pristup k pozorovani vyuky predstavuji standardizované po-
zorovaci nastroje, které na zakladé nékolika pozorovanych jevu vytvareji latentni
konstrukty, jejichZ faktorovou strukturu i vnitfni konzistenci lze testovat a ovérit
podobné jako pri ovérovani dotaznikovych skal. Pravé takovym typem pozorovaciho
nastroje je CLASS, ktery sleduje teoreticky ukotvené dimenze a ovéruje inferencni
statistikou jeho vnitrni strukturu. Takto vznikly standardizovany pozorovaci nastroj
nebyl dosud v Cesku pouzit, a to ani pilotn&, ¢imZ je tato studie unikatni. Pfesto-
Ze bude jesté zapotrebi validovat funkcnost latentnich skal pozorovani na vétsim
souboru dat v ramci validacni studie, je duleZité si uvédomit, v ¢em se CLASS Pre-K
odlisuje od dosavadnich vyuziti videonahravek v ¢eském pedagogickém vyzkumu.
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1.2 CLASS Pre-K jako kvantitativni standardizovany
nastroj méreni kvality interakci

Nastroj CLASS byl vyvinut pro potreby méreni kvality interakci ve skole (Cloney et
al., 2017; Hamre et al., 2014; Wang et al., 2024). Existuje v nékolika alteracich pro
potreby riznych vékovych kategorii: Infant, Toddler, Pre-K, K-3, Upper Elementary
a Secondary (University of Virginia, n.d.). Verze Pre-K je urcena pro tridy déti mezi
3 az 6 lety véku. Nastroj vyuziva zGcastnéného pozorovani déni ve tfidach materské
skoly, pripadné analyzy videonahravek, s vyuzitim zaznamového archu. V kazdé tridé
je potreba provést méreni 4krat-6krat za den. Pro potreby vyzkumu je mozné zazna-
menavat jak ¢innost vedenou ucitelem, tak volnou hru déti, jakoz i bézné rezimové
momenty, jako je stravovani déti, oblékani v satné atd. Jsou sledovany tri domény:
1) Emocni podpora vyjadruje vielé a podporujici vztahy mezi uciteli a détmi, radost
a nadseni z uceni, pocity pohody ve tridé, ohled na zajmy a aktualni potreby déti
a podporu samostatnosti a autonomie déti. 2) Rizeni tfidy popisuje podporu détem,
aby dokazaly samy zvladat své chovani, aby z kaZzdého dne ziskaly co nejvice a aby
si udrzely zajem o vzdélavani. 3) Podpora uceni se vztahuje k podpore kognitivnich
a jazykovych procest uceni déti (Pianta et al., 2008).

Kazda z domén obsahuje nékolik dimenzi (tabulka 1); jednotlivé dimenze a domé-
ny, véetné jejich identifikatorl, jsou popsané v manualu k nastroji. Skorovani pro-
biha na sedmistupnovych skalach. Hodnoty 1 a 2 jsou oznaceny jako nizké, hodnoty
3, 4 a 5 jako stredni a hodnoty 6 a 7 jako vysoké. Vysledky se po kddovani zapisuji
do souhrnného zaznamového archu tridy (Pianta et al., 2008).

Tabulka 1 Prehled dimenzi v pozorovacim archu CLASS Pre-K (dle Pianta et al., 2008, s. 2-6)

Doména Emocni podpora Rizeni tFidy Podpora uéeni
Dimenze Pozitivni klima Zvladani kazné Rozvoj konceptualni-
Negativni klima Produktivita ho mysleni
Citlivost ucitele Organizacni Kvalita zpétné vazby
Ohled na perspektivu formy a metody Jazykovy rozvoj
ditéte vzdélavani

Tabulka 1 také ukazuje zakladni strukturu nastroje, v zahranic¢i psychometricky
ovérenou pomoci konfirmativni faktorové analyzy, ktera ma faktory (domény) sycené
tfemi az ¢tyrmi polozkami. Domény (emocni podpora, fizeni tridy a podpora uceni)
tak predstavuji latentni konstrukty. Data ziskana pomoci nastroje CLASS Pre-K jsou
vhodna pro dalsi statistické zpracovani (Pianta et al., 2008), avsak i pouha deskripce
(aritmeticky prameér) poskytuje informace o kvalité interakce. Nastroj ma své limity;
vyzkumy ukazuji, Ze velikost efektu mérenych interakci na vyvoj ditéte je mala, coz
naznacuje, ze tyto interakce musi byt doplnény dalSimi kontextovymi faktory. Vysoka
korelace mezi doménami ztézuje urceni specifického vlivu jednotlivych slozek na
vyvoj ditéte. Tyto limity ukazuji na potrebu dalSich nastroji a komplexniho pristupu
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k hodnoceni kvality vzdélavani (Hamre et al., 2013). Nastroj také neumoziuje mérit
¢i predikovat konkrétni vysledky v kognitivni oblasti, zde jsou nutné jiné didakticky
cilené nastroje (Wang et al., 2024).

Nastroj je vyuzivan nejen ve Spojenych statech americkych, ale i v dalSich ze-
mich. Bihler et al. (2018) ovérovali pouzitelnost nastroje CLASS Pre-K v Némecku.
Analyza potvrdila, Ze tfifaktorova struktura nastroje (Emocni podpora, Rizeni tfidy,
Podpora uceni) je adekvatni pro némecké prostredi. Potvrdila i jeho dobrou relia-
bilitu i konvergentni a diskriminacni validitu; zaroven vsak upozornila na kulturni
specifika, ktera mohou ovlivnit interpretaci nékterych dimenzi nastroje. Ke stejnym
zavéram dosli i ve Finsku (Pakarinen et al., 2010). V jejich studii, realizované mezi
49 ucitelkami, bylo nejvyssiho skore dosaZzeno v doméné Emocni podpora (Pozitivni
klima 5,31; Negativni klima 1,21; Citlivost ucitele 5,34; Ohled na perspektivu ditéte
zpétné vazby 3,89; Jazykovy rozvoj 4,27). Ve studii von Suchodoletz et al. (2014),
realizované na vzorku 63 ucitelek z 26 materskych skol, byly naméreny nejvyssi hod-
uceni (2,47). Podobné vysledky byly zjistény ve Finsku (N = 54 ucitelek), kdy skore
Emocni podpory cinilo 5,55, Vedeni tfidy 5,21 a Podpory uceni 2,59 (Penttinen et
al., 2022). Studie Salminen et al. (2021) vyuzila nastroj CLASS k porovnani kvality
interakci ve finskych a portugalskych materskych skolach. Vysledky ukazaly vyssi
Groven kvality interakci ve finskych zarizenich zejména v oblasti Emocni podpory
(5,17) a Vedeni tridy (5,34). Také ve studii Tonge et al. (2019), provedené v Australii
na vzorku 11 matefskych Skol, 110 ucitelt a 490 déti ve véku 2-5 let, bylo nejvys-
bylo dosaZeno v doméné Podpory uceni (4,46). Vsechny tyto studie potvrzuji obecné
vysokou kvalitu v doméné Emocni podpory a nizsi v oblasti Podpory uceni. Studie
provadéna v Etiopii (Tilbe & Gai, 2022) na vzorku 177 déti ve véku 5 let a 55 ucitelek
ve 26 tridach, prinesla naopak zjisténi o nizké kvalité interakci, byt i zde bylo nej-
tridy (2,42). Autori studie dosli k zavéru, Ze nedostatecné strukturalni podminky
(nedostatec¢na kvalifikace ucitelek a materialni podminky) souvisi s nizkou kvalitou
pedagogické interakce.

V Ceské republice dosud nastroj CLASS Pre-K vyuzit nebyl, mohl by viak obohatit
Ceské prostredi o validni diagnosticky ramec, ktery by pomohl ucitelm i odborni-
kim sledovat a zkvalitriovat predskolni vzdélavani. Proto jsme se v nasem pilotnim
Setfeni zamérili na zkoumani moznosti vyuziti tohoto nastroje v kontextu ceskych
materskych skol.

2 Cil setreni a vyzkumna otazka

Cilem pilotniho Setreni je ovérit moznost vyuziti nastroje CLASS Pre-K v Ceskych
materskych skolach. Pro naplnéni cile byla stanovena vyzkumna otazka:
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Je nastroj CLASS Pre-K pouzitelny k pozorovani kvality interakci v ¢eskych ma-
terskych skolach?

K zodpovézeni této vyzkumné otazky jsme vyuzili dva analytické kroky. V prvnim
kroku jsme provedli analyzu shody dimenzi nastroje CLASS Pre-K, vychazejicich ze
zahranici, a vzdélavacich cild uvedenych v RVP PV (2021). V druhém kroku jsme
pouzitelnost nastroje ovérovali pomoci shody hodnotitelu (inter-rater reliability) pri
redlném pozorovani vzdélavacich ¢innosti a pedagogické interakce v 10 tiidach MS.

Soucasti Setreni bylo rovnéz zachyceni hodnot kvality' interakci mezi uciteli
a détmi, namérenych pomoci nastroje CLASS Pre-K v zapojenych tfidach. Tyto vy-
sledky neslouzi k hodnoceni Grovné kvality ¢eskych materskych skol, ale k ilustraci
typu dat, ktera je nastroj schopen v Ceském kontextu generovat, podobné jako
u studii v zahranici, které jsme predstavili v Casti 1.3.

2.1 Metody Setreni, sbér a analyza dat

Pro ziskani dat bylo vyuZzito srovnavaci obsahové analyzy a strukturovaného pozo-
rovani.

V prvnim analytickém kroku pri obsahové analyze pro posouzeni obsahové shody
mezi strukturou sledovanych domén a dimenzi nastroje CLASS Pre-K a pozadavky
vymezenymi v RVP PV (2021) byla pouzita srovnavaci matice. Obsahovou analyzu
provadéli dva autori nezavisle na sobé, v pripadé rozdill v interpretaci byly sporné
pasaze diskutovany a dosazeno konsenzu. Analytické kategorie byly vytvoreny de-
duktivné na zakladé dimenzi nastroje CLASS Pre-K. Obsah jednotlivych dimenzi byl
prevzat z oficialniho manualu (Pianta et al., 2008) a studie Hamre (2013) a slouzil
jako zakladni interpretacni ramec. Poté byly deduktivné kddovany vsechny pasaze
RVP PV (2021), které obsahuji explicitni nebo implicitni pozadavky na interakci uci-
tele a déti, socialni a emocni klima, podporu uceni, rizeni chovani a pedagogické po-
stupy souvisejici s kvalitou procesd. Vybérovy ramec byl vytvoren pomoci klicovych
vyraz (napf. ucitel podporuje, aktivita ditéte, prostredi, respekt, klima, komuni-
kace apod.) a naslednym Uplnym ¢tenim téchto oddil(. Kodovan byl jak manifestni,
tak latentni obsah (Kuckartz & Radiker, 2023). Kody byly nasledné sdruzovany do
kategorii. Jednotlivé dimenze nastroje CLASS Pre-K byly porovnany s prislusnymi ka-
tegoriemi vzedlymi z analyzy RVP PV (2021). Shoda mezi CLASS Pre-K a RVP PV (2021)
byla uré¢ena na zakladé nasledujicich kritérii. Shoda (,,Ano“) - v RVP PV je pritomen
pozadavek, ktery je obsahové ekvivalentni klicové charakteristice dané dimenze
CLASS. Castena shoda - RVP PV obsahuje ¢ast konceptu, aviak chybi nékteré aspek-
ty dimenze. Neshoda (,,Ne“) - RVP PV dany obsah ¢i pedagogickou kvalitu nesleduje.

Napriklad ke kategorii Organizacni formy a vzdélavaci metody (Instructional Learn-
ing Formats), popisujici Uroven zapojeni déti a efektivitu pouzitych organizacnich
forem a vzdélavacich metod, byly prifazeny napr. pasaze z RVP PV (2021): ,,Ucitel je

1V dal$im textu pouzivame pojem kvalita vyhradné ve vyznamu kvality pedagogickych interakci
operacionalizované prostrednictvim domén a dimenzi nastroje CLASS Pre-K.
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privodcem ditéte na jeho cesté za poznanim, probouzi v ném aktivni zajem a chut
divat se kolem sebe“ (s. 8) i ,,V predskolnim vzdélavani jsou uplatinovany aktivity
spontanni i fizené, vzajemné provazané a vyvazené“ (s. 8), které byly povazovany za
projev funkcni ekvivalence s indikatory dimenze Organizacni formy a metody vzdé-
lavani v CLASS Pre-K.

Ve druhém analytickém kroku bylo realizovano strukturované pozorovani vzdeé-
lavaci cinnosti v materské skole za pomoci analyzy videonahravek s vyuzitim pozo-
rovaciho archu nastroje CLASS Pre-K. Toto pilotni Setfeni bylo realizovano slouzilo
k ovéfeni realnych moznosti pouziti nastroje v Cesku a pouzito pro ziskani dat ke
zjistovani shody tri hodnotitel(. Sbér dat probihal od zafi 2022 do Gnora 2023. Nej-
prve byla provedena jazykova adaptace pozorovaciho archu a reflektovana kulturni
specifika v interpretaci nékterych dimenzi (napf. Instructional Support). Nasledné
probéhla pilotaz v 10 tridach materskych skol s cilem ovérit srozumitelnost a po-
uzitelnost kategorii v praxi. VSichni hodnotitelé pred zahajenim kddovani nejprve
samostatné prostudovali oficialni manual CLASS Pre-K (Pianta et al., 2008), vCetné
deskriptort vSech domén a dimenzi, a nasledné absolvovali kalibraéni trénink zalo-
zeny na dostupnych videich Teachstone (n.d.), vCetné porovnavani vlastnich skore
s ukazkovymi skore uvedenymi v materialech. Nasledné spolecné diskutovali inter-
pretacni postupy u hrani¢nich pripadd (napf. rozdil mezi stfedni a vysokou urovni
kvality interakci) a provedli zkouskové skorovani videonahravek ziskanych béhem
pilotaze, které nebyly zahrnuty do analyzy. Skore hodnotiteld byla porovnana (in-
ter-rater reliability) a byla dosazena vysoka shoda v rozmezi 1-2 bodu, coz odpovida
tolerancnimu rozpéti dle manualu k nastroji (Pianta et al., 2008). V ramci této pi-
lotni studie nebylo absolvovano oficialni certifikacni skoleni organizace Teachstone.
Hodnotitelé pracovali s oficialnim manualem CLASS Pre-K (Pianta et al., 2008) a s ve-
rejné dostupnymi metodickymi materialy a kalibrac¢nimi videi Teachstone, které jsou
urceny pro pripravu a kalibraci hodnotiteld. Tento postup byl zvolen s ohledem na
pilotni charakter studie, jejimz cilem bylo ovérit vyzkumnou pouzitelnost nastroje
v novém narodnim kontextu, nikoli jeho implementaci jako standardizovaného eva-
luacniho nastroje v praxi.

V kazdé tridé byly porizeny béhem jednoho dne Ctyri zaznamy vzdélavaci ¢innos-
ti v délce 20 minut. Rozsah pozorovani odpovida doporuceni manualu CLASS Pre-K
(Pianta et al., 2008) a je v pilotni studii povaZovan za dostatecny pro ovéreni prove-
ditelnosti a reliability pouziti nastroje, nikoli pro posouzeni stability kvality interakci
v Case. Sekvence vzdy sestavaly z volné hry déti, pribéhu svaciny a dvou sekvenci
vzdélavaci cinnosti. Celkem bylo porizeno 40 nahravek s délkou zaznamu 800 mi-
nut. Sbér dat probihal osobné s vyuzitim videokamery umisténé na stativu tak, aby
zabirala cely prostor tridy.

Hodnotitelé béhem pozorovani ani pri analyze videozaznam( nedélali frekvenéni
zaznamy jednotlivych jevd, ale pfimo hodnotili kvalitu interakci v daném ¢asovém
Useku pomoci sedmibodové skaly pro kazdou dimenzi. Skére 1 predstavuje nejnizsi
Uroven kvality interakci a skore 7 Uroven nejvyssi. Napr. ,Kvalita zpétné vazby 1%
znamena, ze déti nedostaly Zadnou zpétnou vazbu, a skore 7, ze détem byla pra-
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videlné poskytovana rozvijejici zpétna vazba. Dimenze Negativni klima jako jedina
funguje reverzné, tzn. skore 1 znaci absenci vyskytu negativnich projev( a skore 7
vysokou miru negativnich az ohroZujicich jevl. Hodnotitelé pri sledovani kazdého
pozorovaciho cyklu vnimali vSechny dimenze soucasné. Nebyly porizovany oddélené
zaznamy pro jednotlivé dimenze ani nebylo provadéno opakované prehravani videa
pro kazdou dimenzi zvlast. Hlavnim cilem bylo zachytit celkovou kvalitu interakci,
nikoli detailni frekvenci vyskytu jednotlivych jevl. Hodnotitelé si mohli porizovat
kratké poznamky popisujici situace, které byly relevantni pro vysledné skérovani di-
menzi, napr. priklady ucitelovy citlivosti, a po skonceni kazdého cyklu primo udélili
vysledné skore podle hodnoticich deskriptorl jednotlivych dimenzi. Napf. béhem
20minutového cyklu volné hry byly pozorovany nasledujici situace relevantni pro
dimenzi Citlivost ucitele: ucitelka opakované reagovala na individualni potreby déti,
poskytovala jim emocni podporu prostrednictvim fyzického kontaktu (pohlazeni,
vzeti za ruku), komunikovala s détmi z oci do oci (prisedla si k nim), pouzivala klidny
hlas a popisny jazyk apod. Tyto projevy byly konzistentni napri¢ cyklem a mély vy-
sokou intenzitu. Na zakladé kritérii uvedenych v manualu CLASS Pre-K bylo proto di-
menzi Citlivost ucitele prirazeno skore 7, odpovidajici vysoké Urovni kvality interakci.

Kompletni data ze zaznamovych archi byla prevedena do programu MS Excel
a nasledné do softwaru IBM SPSS Statistics verze 29.0.2.0, kde probihala dalsi analy-
za. Vzhledem k malému rozsahu pilotniho souboru nebylo mozné testovat faktorovou
strukturu. Domény proto nebyly analyzovany jako latentni proménné, ale vysledky
jsou prezentovany pouze v podobé deskriptivnich statistik dimenzi ovérenych v za-
hrani¢nich podminkach.

2.2 Vybérovy soubor

Ma-li nastroj CLASS byt pouzitelny v ¢eském prostredi, musi fungovat jak pro vékové
homogenni, tak pro vékové heterogenni tridy, nebot’ oba typy jsou v ceském pro-
stredi zastoupené (Narodni pedagogicky institut, 2025). Proto jsme do vyzkumného
vzorku zaradili oba typy trid. Vybérovy soubor byl zamérny, byl tvoren z hlediska
véku déti 5 homogennimi a 5 heterogennimi tfidami ze Sesti rdznych matefskych kol
hlavniho vzdélavaciho proudu, zfizovanych obcemi v Plzenském kraji (N = 10; tabul-
ka 2). Tridy byly vybirany na zakladé osobni domluvy s reditelkou dané materské
Skoly. Primérny pocet pritomnych déti u homogennich tfid byl 18, u heterogennich
15,8. Kapacita vsech trid se pohybovala v rozmezi 24 az 28 déti.

2.3 Etické aspekty

Eticka dimenze navrhu Setfeni a sbéru dat byla oSetrena v souladu s Etickym kode-
xem Univerzity Karlovy (2018). Vsichni UCastnici, ucitelé i zakonni zastupci déti, byli
informovani o cilech a pribéhu Setfeni a z(¢astnili se ho dobrovolné. Byl zajistén in-
formovany souhlas s porizovanim audiovizualniho materialu pro Ucely védeckého
vyzkumu, zachovana anonymita a vsechna data byla zpracovana jako duvérna.
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14 Tabulka 2 Charakteristika vyzkumného souboru
Homogenni Heterogenni
MS Trida Mésto  Vék déti MS Trida Mésto  Vék déti
1 1 velké 3-4 4 6 velké 3-6
1 2 velké 5-6 1 7 velké 3-6
2 3 malé 5-6 5 8 malé 4-6
2 4 malé 5-6 5 9 malé 5-7
3 5 velké 4-5 6 10 velké 3-7

Poznamka: velké = krajské mésto; malé = regionalni mésto (asi 5000 obyvatel)

3 Vysledky

3.1 Analyzy shody dimenzi nastroje
CLASS Pre-K a RVP PV (2021)

Obsahova analyza prokazala vysokou miru obsahové kompatibility nastroje CLASS
Pre-K k Ceskému predskolnimu vzdélavani, nebot’ vsechny tri hlavni domény nastroje
CLASS Pre-K, koresponduji s filozofii a cili RVP PV (2021) (tabulka 3).

Tabulka 3 Porovnani dimenzi CLASS Pre-K (Pianta et al., 2008, s. 27) s pozadavky RVP PV (2021)

Kategorie Koédy Deskripce kategorie ~ RVP PV (2021) Shoda
CLASS Pre-K (strana)
Pozitivni ¢innost ucitele pritomnost vrelych, 7; 32 ano
klima kvalitni vztahy laskyplnych a pratel-  32; 46
radost pFi pobytu v MS  skych interakci mezi 7 (2x); 32; 33; 46
rozvoj prosocialnich ucitelem a détmi 12; 13; 23
vztah( i mezi détmi navza-
jem
Negativni prevence Sikany vyskyt konfliktu, 32 ano
klima vymezeni nezadouciho  napéti, frustrace nebo 32 (3x)
(invertovano)  chovani nepratelskych emoci  12; 23
cile socialni v prostredi tridy
Citlivost citlivé jednani ucitele  schopnost ucitele 32 (2%) ano
ucitele prizpUsobovani se vnimat potreby déti 5; 7 (2x); 33

ditéti

a reagovat na né zpu-
sobem, ktery posiluje
jejich pocit jistoty

a podpory
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Kategorie Kédy Deskripce kategorie RVP PV (2021) Shoda
CLASS Pre-K (strana)
Ohled na rozvoj autonomie mira, v niz ucitel 12; 13 ano
perspektivu ditéte zohlednuje zajmy, 7; 8 (3%); 32
ditéte aktivni participace autonomii a prispéni 5 (2%), 7 (3%);
ditéte déti do pribéhu vzdé- 32; 33
individualni pFistup lavani a vzajemnych
interakci
Zvladani co ucitel podporuje efektivita strategie, 7; 23 castecna
kazné osvojovani pravidel kterou ucitel pouziva  12; 13 (2x)
rozvoj seberegulace k prevenci a zvladani  11; 12; 13
problémového chovani
Produktivita efektivni vyuziti Casu jak efektivné jsou 33 Castecna
jasné pokyny détem vyuzivany cas 32
flexibilni organizace a prostredky k uce- 32; 33
ni, prechody mezi
¢innostmi a organiza-
ce dne
Organizacni Ukol ucitele Uroven zapojeni déti 8 (2x); 46 ano
formy a vzdé-  smysluplnost pro dité a efektivita pouzitych 8 (2x)
lavaci metody ruznorodost forem organizacnich forem 8 (4x); 33
a metod a vzdélavacich metod  6; 7; 31; 33
podnétné prostredi
Rozvoj kon- rozvoj mysleni jako cil  podpora analytického, 11 (3x); 19 ano
ceptualniho podpora mysleni déti zobecnujiciho a abs- 8 (3x); 33
mysleni traktniho mysleni déti
Kvalita zpétna vazba mira, v niz ucitel 32 Castecné
zpétné vazby poskytuje podnétnou
a individualizovanou
zpétnou vazbu, ktera
podporuje hlubsi
uceni
Jazykovy rozvoj jazyka jako cil jak ucitel modeluje 12; 17; 33 ano
rozvoj podpora rozvoje reci jazyk, rozsifuje slovni 46

zasobu a podporuje
komunikaci déti

Obecnéjsi charakter nékterych kodl a jejich slabsi vazba na konkrétni dimenze
CLASS Pre-K odrazi cilové a normativni pojeti RVP PV (2021); rozdil poukazuje na
odlisné funkce kurikularniho dokumentu a evaluacniho nastroje zaméreného na pro-

cesni kvalitu.

V dimenzi Pozitivni klima se v RVP PV (2021) pozadavek kvalitnich vztahu zre-
telné projevuje ve formulacich o divére, pocitu bezpedi, prijeti a radosti ditéte;
dukazy tohoto pojeti nachazime napfi¢ celym textem, jak v obecnych zasadach,
tak i v cilech vzdélavani. Nenachazime zde vsak explicitné prvky jako humor nebo

15



16

Ondrej Kozeluh, Eva KoZeluhova, David Greger

sdileni emocnich prozitk(, které jsou v nastroji CLASS sledovany. Dimenze Negativni
klima v nastroji CLASS Pre-K sleduje projevy emocné ohrozujiciho prostredi, jako
je zesmésnovani, sarkasmus Ci autoritativni hrozby. V RVP PV (2021) se misto toho
stanovuje zadouci chovani. Dimenze Citlivost ucitele a Respekt k pohledu ditéte jsou
v RVP PV (2021) pritomny vyrazné. Dokument klade dlraz na to, aby ucitel vnimal
individualni potreby ditéte, byl mu dostupny a poskytoval citlivou, diferencovanou
podporu. RVP PV (2021) tak ukotvuje jak reaktivni, tak proaktivni rovinu citlivého
pristupu. Ukazalo se, Ze nastroj CLASS Pre-K se soustredi na aktualni interakce a pro-
cesy, kdeZto nékteré kody v RVP PV (2021) sméruji ke vzdélavacim cildm, coZ bylo
patrné napr. v dimenzi Zvladani kazné. CLASS Pre-K sleduje ucitelovo rizeni tridy
v realném case, zatimco RVP PV formuluje spise vysledky chovani ditéte v disledku
dlouhodobého vzdélavaciho pusobeni ucitele. Podobné v kategorii Produktivita ne-
jsou v RVP PV (2021) prechody mezi vzdélavacimi c¢innostmi vyslovné formulovany;
RVP PV (2021) se zaméfuje spiSe na pruznost a vyvazenost struktury dne. V dimen-
zich Rozvoj konceptualniho mysleni a Rozvoj jazyka RVP PV (2021) také sice primo
neuvadi, jak ma ucitel tyto dvé oblasti rozvijet, ale jednoznacné vymezuje vzdé-
lavaci cile, které ucitel musi pri své praci sledovat. Dimenze Kvalita zpétné vazby
je v RVP PV (2021) pfitomna pouze implicitné, zatimco v nastroji CLASS Pre-K je
pouzivana cilené jako podpora kognitivniho rozvoje ditéte. RVP PV (2021) jednou
naznacuje poskytovani kvalitni zpétné vazby détem, kdyz uvadi, ze ucitel ,,podpo-
ruje déti v samostatnych pokusech, je uznaly, dostatecné ocenuje a vyhodnocuje
konkrétni projevy a vykony ditéte a primérené na né reaguje pozitivnim ocenénim,
vyvaruje se pausalnich pochval stejné jako odsudkd“ (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2021, s. 32). Celkoveé lze rici, Zze zatimco nastroj CLASS Pre-K syste-
maticky sleduje aktualni kvalitu interakci mezi ucitelem a ditétem v realném case,
RVP PV (2021) vymezuje pozadované pedagogické pusobeni zejména prostrednictvim
ocekavanych vysledkd uceni a Zadoucich pristupt ucitele. Toto rozdilné zaméreni je
patrné napric vétsinou analyzovanych dimenzi. RVP PV (2021) se s nastrojem CLASS
Pre-K prekryva zejména v dimenzich vztahujicich se k emocni a pedagogické podpore
ditéte. Oblasti zamérené na fizeni tfidy, produktivitu nebo rozvoj kognice zUstavaji
v RVP PV (2021) spise implicitni nebo cilové orientované.

3.2 Shoda hodnotitell pri realném pozorovani
vzdélavacich cinnosti

Dale jsme pouzitelnost nastroje CLASS Pre-K v ¢eskych materskych Skolach ovérovali
pri realném vyuziti pri pozorovani vzdélavani a operacionalizovali jsme ji pomoci
schopnosti dosahnout dostateéné vysoké shody hodnotiteld. Ovérovali jsme, zda
kategorie nejsou prili§ obecné a zda popis dimenzi budou rizni hodnotitelé vnimat
po zaskoleni podobné. Manual k nastroji CLASS Pre-K (Pianta et al., 2008, s. 96)
jako doporucéeny zplsob vyhodnoceni shody hodnotiteld uvadi jako shodu odlisnost
skoru o jednotku (napr. skor 7 u jednoho hodnotitele a skér 6 u druhého hodnotitele
znamenaji shodu), naopak jako neshoda je hodnocena odlisnost skoru o dva a vice
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bodd mezi hodnotiteli. Celkovou takto vypocitanou miru shody manual doporucu-
je aspon na Urovni 78 % (Sandilos & DiPerna, 2011, s. 4). Stejnym zplsobem jsme
spocitali shodu hodnotitell, ktera nam na vzorku 10 videonahravek vysla 83 %, coz
je v souladu s manualem mira prokazujici vysokou shodu. Toto urceni miry shody je
dostupné vsem uzivatellim nastroje, véetné skol nebo fakult pripravujicimi uéitele.
Ve vyzkumnych studiich jsou vsak pro ovéreni miry shody hodnotitel vyuzity naroc-
néjsi statistické metody. V souladu s odbornou literaturou jsme tak pro vyhodnoceni
shody mezi tremi hodnotiteli pouzili mezitridni korelacni koeficient (ICC), model
Two-Way Mixed a typ Consistency. Vysledky prezentované v tabulce 4 ukazuji stredni
u dimenze Kvalita zpétné vazby, coz je v souladu s literaturou (Cash et al., 2012;
Downer et al., 2010), kde se pravé tato dimenze ukazuje jako nejobtiznéji konzis-
tentné kodovatelna. Sifka intervall spolehlivosti u nékterych dimenzi viak upozor-
nuje na moznou nejistotu odhadu a omezenou generalizovatelnost. Presto hodnoty
nad ICC = 0,60 jsou povazovany za dostatecné pro vyzkumné Gcely.

Tabulka 4 Shoda praméra ze 40 nahravek pri hodnoceni tfi hodnotitel( v ramci 10 dimenzi nastroje
CLASS Pre-K vyjadrena pomoci mezitfidniho korelacniho koeficientu (ICC)

Dimenze ICC 95% konfidencni Variance
(primérné hodnoty) interval mezi tfidami

Pozitivni klima 0,635 [-0,070; 0,901] 0,03

Negativni klima 0,693 [-0,101; 0,917] 0,03

Citlivost ucitele 0,957 [0,874; 0,988] 0,13

Ohled na perspektivu 0,811 [0,446; 0,949] 0,19

ditéte

Zvladani kazné 0,872 [0,624; 0,965] 0,21

Produktivita 0,751 [0,272; 0,933] 0,12

Organizacni formy 0,905 [0,721; 0,974] 0,31

a vzdélavaci metody

Rozvoj konceptualni- 0,904 [0,718; 0,974] 0,32

ho mysleni

Kvalita zpétné vazby 0,601 [-0,170; 0,892] 0,09

Jazykovy rozvoj 0,827 [0,493; 0,953] 0,17

Nizsi hodnoty ICC nemusi nutné znamenat nizkou spolehlivost hodnoceni mezi
hodnotiteli, zejména pokud je variabilita mezi hodnocenymi jednotkami (v nasem
pripadé tridami) velmi mala. Vysoka shoda mezi hodnotiteli mize byt pfitomna i teh-
dy, kdyz jsou vsechny tridy hodnoceny velmi podobné, coZ vede k nizké variabilité
mezi tfidami a nasledné i k nizsSim hodnotam ICC. Je to patrné z tabulky 4, z hodnot
ve tretim sloupci, ktery doklada, ze pravé ve trech dimenzich s nizsim mezitridnim
koeficientem (tj. Pozitivni klima, Negativni klima a Kvalita zpétné vazby) je také
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nejnizsi variabilita mezi tfidami (3 % v pripadé Pozitivniho a Negativniho klimatu
a9 % v pripadé Kvality zpétné vazby). Souvislost nizké mezitridni variability vedouci
k nizs$i a méné spolehlivé hodnoté ICC pro posouzeni shody hodnotitel( je dobre
popsana v odborné literature zamérené na shodu hodnotiteld (Shrout & Fleiss, 1979;
Hallgren, 2012; Koo & Li, 2016), ktera doporucuje vzdy interpretovat ICC ve vztahu
k variabilité dat a kontextu méreni, jak je prezentujeme v tabulce 4.

Celkové mizeme shrnout, Ze tri hodnotitelé pri pozorovani 40 dvacetiminutovych
nahravek pofizenych v 10 tfidach MS vykazovali vysokou miru shody, kdyZ jsme ji
kvantifikovali v souladu s manualem ke CLASS Pre-K, kde jsme dosahli 83% shody
a doporucovana hranice pro spolehliva méreni je 78 %. Vyuzili jsme vsak také zplsob
ovéreni reliability za pomoci koeficientu mezitridni korelace, ktery pouzivali i dalsi
autori v zahranici s CLASS Pre-K, a také v jejich pripadé dosahovaly hodnoty ICC od
0,6 vyse, coz byl pripad i nasi analyzy. Cicchetti (1994) vsak povazuje za hranici pro
vybornou shodu ICC od 0,75 vySe a hodnoty 0,5-0,75 pak za dobrou nebo prijatel-
nou. | proto jsme odkazali na dalsi studie, které vysvétluji, Ze ICC je také zavislé na
variabilité mezi tfidami a ukazali jsme, Ze pravé mirné nizsi hodnoty ICC v nasSich
datech souvisi vzdy s nizkou variabilitou mezi pozorovanymi tridami a neindikuji
tedy nizkou miru shody hodnotitel(. Variabilita tfid by mohla byt vyssi v pripadé
pravdépodobnostniho a rozsahlejsiho vybéru a je mozné ji ovérit v ramci budouci
validacni studie a v dalSich Setrenich. Tato pilotni studie vSak ukazuje, ze nastroj
CLASS Pre-K umoznuje dosahnout spolehlivé shody hodnotitell a byt tak pouzivan
pro dalsi vyzkumné ucely.

3.3 Deskriptivni vystupy pilotniho pouziti nastroje CLASS Pre-K

Nase studie nehodnoti kvalitu ceskych materskych skol, ale ovéruje, zda a jak je
nastroj CLASS Pre-K schopen tuto kvalitu v Ceském kontextu zachytit. Celkové dosa-
Zené prumeérné skore bylo 5,94 (tab. 5). Tento vysledek naznacuje relativné vysoké
hodnoty skore interakci ve sledovanych tfidach. Z hodnot v tabulce 5 mizeme dale
vyCist, Ze nejvyssi stabilitu i skdre napri¢ obéma skupinami bylo dosazeno v doméné
Emocni podpora (6,63). V doméné Rizeni tFidy bylo dosaZeno skore 6,34. Nejnizsiho
score bylo dosazeno v doméné Podpora uceni (4,85).

PFestoze tyto vysledky nelze z naseho souboru 10 MS zobecriovat, odpovidaji i za-
hrani¢nim zkusenostem, kde ve studiich nejvyssich hodnot dosahuje doména Emocni
konceptualniho mysleni (Mashburn et al., 2008; Pakarinen et al., 2010; Pianta et
al., 2008; Tonge et al., 2019; von Suchodoletz et al., 2014). Rozdily ve skorech jsou
vsak v zahrani¢nich studiich vyrazné vyssi nez namérené v této pilotni studii. Bude
zajimavé porovnat, jak vyjde pouziti nastroje na rozsahlejsim pravdépodobnostnim
vybéru MS pii budouci valida¢ni studii.
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Tabulka 5 Dosazena skore jednotlivych domén a dimenzi

o
[}

& c G E
£ £ E S
<) = .. T o
(= a Trida o o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

@ Pozitivni klima 6,92 6,75 6,75 6,75 6,92 6,83 6,75 7,0 6,5 7,0 6,82
o
S Negativni klima 6,92 6,92 6,75 6,67 6,83 6,83 6,75 7,0 6,5 7,0 6,82
o
2‘ Citlivost ucitele 6,75 6,83 6,08 5,75 7,0 6,92 6,75 6,58 6,58 6,75 6,60
’é Ohled na potreby 6,50 6,83 6,08 5,83 6,58 6,83 6,08 6,58 5,17 6,42 6,29
w déti
6,63
Zvladani kazné 6,83 6,83 6,67 5,83 6,33 6,83 6,42 6,67 6,75 575 6,49
2 Produktivita 6,50 6,92 6,08 6,0 65 7,0 642 6,67 592 633 6,44
= Organizaéni for- 6,08 6,83 6,08 517 6,75 6,83 6,0 542 583 583 6,08
EJ my a vzdélavaci
&2 metody
6,34
= Rozvoj konceptu- 4,08 5,0 3,92 3,58 3,92 5,25 4,25 4,42 3,67 4,08 4,22
,g alniho mysleni
o Kvalitazpétné 4,92 5,17 525 4,58 50 517 4,58 4,58 4,58 4,0 4,78
é vazby
& Jazykovyrozvoj 6,17 5,83 5,50 5,0 567 6,33 5,67 592 525 4,75 5,56
4,85
o 6,08 6,39 592 542 6,15 6,48 5,97 6,08 5,68 5,79 5,94
2
wv
N
>
o
X
o]
o

3.4 Je nastroj CLASS Pre-K pouzitelny k pozorovani
kvality interakci v ceskych materskych skolach?

Vysledky nasi pilotni studie ukazuji, ze nastroj CLASS Pre-K je v Ceském kontextu
pouzitelny jako ramec pro systematické pozorovani a méreni kvality pedagogickych
interakci v materskych skolach, a to jak z hlediska obsahové validity, tak z hlediska
reliability hodnoceni. Obsahova analyza prokazala vysokou miru kompatibility mezi
hlavnimi doménami a dimenzemi nastroje CLASS Pre-K a kurikularnim dokumentem
RVP PV (2021). Viechny tfi hlavni domény, Emocni podpora, Rizeni tfidy a Podpora
uceni, jsou v RVP PV (2021) pritomny a koresponduji s jeho filozofii a cili, pficemz
nejvyssi miru prekryvu vykazuji dimenze zamérené na emocni a pedagogickou pod-
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poru ditéte. V nékterych oblastech (napf. Rizeni tiidy, Kvalita zpétné vazby) jsou
pozadavky RVP PV (2021) vymezeny spise implicitné nebo cilové, zatimco CLASS
Pre-K se zaméruje na aktualni interakce v realném case. Ani v téchto pripadech vsak
analyza neodhalila zasadni obsahovy rozpor, ale spise odlisné pojeti.

Z hlediska praktické pouzitelnosti pri realném pozorovani vzdélavacich ¢innosti
v materskych skolach se ukazalo, ze nastroj CLASS Pre-K umoznuje dosahnout dosta-
tecné vysoké shody mezi hodnotiteli. Pfi hodnoceni 40 dvacetiminutovych nahravek
z 10 tfid byla shoda hodnotiteld vypoctena v souladu s manualem CLASS Pre-K 83 %,
coz prevysuje doporucovanou hranici 78 %. Analyza pomoci mezitridniho korelacniho
koeficientu (ICC) dale ukazala stredni az vysokou Uroven shody napric vétsinou di-
variabilitou mezi tfidami (Pozitivni klima, Negativni klima, Kvalita zpétné vazby),
coz spise odrazi homogennost sledovaného vzorku nez nedostatec¢nou shodu hodno-
titeld. U vétSiny dimenzi byly dosazené hodnoty ICC v pasmu, které je v odborné
literature povazovano za dobrou az vybornou shodu pro vyzkumné Gcely.

Souhrnné lze tedy konstatovat, ze CLASS Pre-K se zda byt za podminky jazykové
a kulturni adaptace a zakladniho zaskoleni hodnotiteld pouzitelnym nastrojem pro
pozorovani kvality interakci v ceskych materskych Skolach. Poskytuje diferencovany
obraz kvality v jednotlivych dimenzich a doménach, je dostatecné citlivy k zachy-
ceni rozdill mezi tridami a umoZiuje ziskavat data vyuzitelna jak pro vyzkumné
Ucely, tak pro pedagogickou reflexi a profesni rozvoj uciteld. Zaroven je treba mit na
paméti pilotni charakter studie, omezenou velikost a variabilitu vzorku a skutecnost,
ze hodnotitelé nebyli formalné certifikovani, coz otevira prostor pro dalsi ovérovani
nastroje ve vétsSich a pestrejsich souborech materskych skol.

4 Diskuse vysledki

Pouzitelnost nastroje CLASS Pre-K v Ceském prostredi se ukazuje jako vysoka. Po-
tvrzuje se tak zkusenost jinych evropskych zemi, které nastroj vyuzily (Pakarinen
et al., 2010; Penttinen et al., 2022; Salminen et al., 2021). Podobné jako v nasi
studii, i dalsi evropské zemé upozoriuji na nutnost reflektovat kulturni specifika
pri interpretaci nékterych dimenzi (Bihler et al. 2018; Pakarinen et al., 2010). Jde
napr. o kulturné podminény zplGsob projevovani vrelosti, ¢i u nas tradi¢ni zpGsob
organizace pribéhu dne v matefské skole.

Kompatibilita nastroje se vztahuje i k revidovanému RVP PV (Narodni pedagogicky
institut, 2025), ktera v dobé realizace studie probihala a prinesla zejména zpresnéni
ocekavanych vysledku a vétsi diraz na aktivni roli ditéte a provazejici roli uéitele,
duraz na socioemocni rozvoj ditéte a celkovy wellbeing. Tyto zmény jsou v zasadé
v souladu s dimenzemi nastroje CLASS Pre-K.

V zahranici je nastroj vyuzivan nejen k diagnostice, ale i k intervencim, coz
by mohlo byt inspiraci pro cesky kontext (Egert et al., 2020; Hamre et al., 2008).
Nastroj by mél byt dale pouzit na vétsim pravdépodobnostnim vybéru MS a méla by
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byt ovérena jeho faktorova struktura pro dalsi vyzkumné vyuziti. V pripadé budouci
validace by mohl byt nastroj potencialné vyuzit také institucemi zabyvajicimi se eva-
luaci vzdélavani pro sledovani klimatu a kvality interakci v MS. Domnivame se v3ak,
ze jiz nyni bez validace na vétSim souboru muize byt nastroj CLASS Pre-K vyuzivan
v pripravném vzdélavani uciteld MS, kde videonahravky pozorovani vzdélavani v MS
mohou byt analyzovany studujicimi pomoci nastroje CLASS Pre-K, coz zvysuje jejich
citlivost pro sledovani pedagogické interakce a pripadny prinos jejich naslechovych
praxi v ramci ucitelského studia.

Nutno vSak podotknout, ze zkuSenost s pouzivanim nastroje CLASS Pre-K v této
studii ukazala, Ze hodnoceni kvality interakci je pro hodnotitele narocnym proce-
sem. Nejobtiznéjsi bylo zejména rozliSovani mezi stfedni a vysokou urovni kvality
v ramci nékterych dimenzi (napr. Kvalita zpétné vazby, Citlivost ucitele), kde de-
skriptory vyzaduji nejen zaznamenani vyskytu urcitého typu chovani, ale i zhodno-
ceni jeho konzistence, hloubky a dopadu na uceni déti. Zaroven se potvrdilo, ze
nékteré dimenze (napr. Negativni klima) se v béznych podminkach materské skoly
vyskytuji jen minimalné, coz klade zvysené naroky na citlivost hodnotitele a muize
sniZovat variabilitu v datech.

Na druhou stranu systematické pozorovani podle struktury CLASS Pre-K nas ved-
lo k vétsimu vS$imani si jemnych aspekt( emocni podpory a ohledu na perspekti-
vu ditéte, které byvaji v bézné pedagogické reflexi Casto prehlizeny, protoze jsou
»,samozrejmou“ soucasti kazdodenni praxe. Diky tomu pouzivani nastroje, napfr.
v ramci profesni pripravy, muize vést ke zlepseni profesniho vidéni budoucich uci-
teld. Prace s nastrojem také ukazala, jak zasadni je kvalitni profesni dialog mezi
hodnotiteli, nebot’ spolecné diskuse se staly prilezitosti k hlubsi reflexi toho, co
v Ceském prostredi povazujeme za ,kvalitni interakci“ a pro¢. To mlze slouzit jako
podpora profesniho rozvoje uciteld materskych skol zejména tam, kde je cilem po-
silit schopnost uéitell ,,vidét“ kvalitu interakci v jemnéj$ich nuancich a promyslet,
jak se jejich kazdodenni chovani promita do uceni a pohody déti.

Z praktického hlediska lze Fici, ze nastroj je pouzitelny, ale jeho plnohodnotné
vyuziti predpoklada casovou investici do studia manualu, prace s modelovymi videi
a kalibrace mezi hodnotiteli.

Pri realizaci budouci validacni studie doporucujeme pozorovani ve tfidach s po-
moci nastroje CLASS Pre-K doplnit o dalsi sbéry dat umoznujici soubéznou validaci,
napfiklad by bylo vhodné zjistovat také postoje ucitell ke vzdélavani, kvalitu vzdé-
lavaciho obsahu (Kozeluhova et al., 2023), vzdélani uciteld ¢i délku jejich praxe.
Vzhledem k vysoké provazanosti domén, jak zmifuje Hamre et al. (2013), je totiz
obtizné rozlisitelné, jaké konkrétni aspekty vedou ke kvalité vzdélavani. V nepo-
sledni Fadé je tfeba vénovat pozornost i kvalité vzdélavacich vysledki predskolniho
vzdélavani, které v soucasném vyzkumu neni vénovana dostatecna pozornost. In-
dikator poctu odkladu Skolni dochazky nevypovida o skutecné drovni rozvoje déti.
Nestaci tedy sledovat pouze kvalitu procest ¢i interakci, ale je nezbytné zkoumat
jejich dopad na konkrétni vysledky déti zjiStované pomoci individualni diagnosti-
ky. Teprve propojeni procesni kvality s vysledkovymi indikatory umozni komplexné
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posoudit efektivitu predskolniho vzdélavani a poskytne relevantni podklad pro dalsi
optimalizaci praxe.

4.1 Limity studie

Hlavnim omezenim Setreni je maly vyzkumny vzorek zalozeny na dostupném vybé-
ru, neumoznujici zobecnéni vysledku. Prestoze jde o ¢asové velmi narocny proces
(10 celych dni v jednotlivych tfidach MS a hodnoceni 800 minut videozaznamu tfemi
proskolenymi hodnotiteli), na vét$im souboru tfid MS by bylo mozné také ovéfit
faktorovou strukturu nastroje CLASS Pre-K pomoci konfirmativni faktorové analyzy.
K tomu by bylo zapotFebi aspori pozorovani ve 100 tfidach MS, coz nebylo v silach
realizace jednoho vyzkumnika (prvniho autora) v ramci jedné z linii vyzkumu pro
disertaci. Vérime vsak, ze nastroj ma velky potencial k vyuzivani v praxi a vyzkumu
a hodnoceni prib&hu vzdélavani a interakci v MS, proto jsme nastroj predstavili
$irsi komunité vyzkumnikd. Konecné nelze opomenout ani mozné zkresleni dané
samotnou aplikaci nového nastroje v podminkach, kde dosud nebyl bézné vyuzivan.
| pres zaskoleni hodnotitelll mdze v prvnich fazich méreni dochazet k mirné bene-
volentnéjsimu hodnoceni.

5 Zavér

Cilem predkladané pilotni studie bylo ovérit moznost vyuziti standardizovaného
kvantitativniho pozorovaciho nastroje CLASS Pre-K v ¢eskych materskych Skolach.
Na zakladé obsahové analyzy lze konstatovat, ze nastroj CLASS Pre-K vykazuje vyso-
kou miru obsahové validity vzhledem k RVP PV a také bylo dosazeno potrebné shody
hodnotitelli pfi posuzovani jednotlivych dimenzi interakci v MS. Je proto mozné jej
vyuzivat pro méreni kvality interakci mezi uciteli a détmi v ¢eskych materskych
Skolach za predpokladu dodrzeni metodickych pokynu autor(i a odborné interpretace
vysledkd. Dalsi vyzkum by mél smérovat k validaéni studii, které ovéri faktorovou
strukturu nastroje.
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