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Abstrakt: Laska je individualnou skusenostou, kultirnym fenoménom ako aj vy-
zvou vo vzdelavani. Sucasna g-metodologicka Stidia sa zameriava na to, ako mladi ludia, Studentky
a Studenti predprimarneho vzdelavania, vymedzuj( lasku z palety dostupnych vyznamov. Kladieme
si otazku, odkial pochadzaju ich reprezentacie lasky a aké miesto v nich ma pedagogicka laska. Do
vyskumu realizovaného za pomoci q-metodologie sa zapojilo 31 Studentiek a jeden Student, ktori
triedili 60 vyrokov o laske na zaklade stupna svojho sthlasu a nesthlasu s nimi. Q-analyza priniesla
tri faktory: poskladana laska (partnerska, spiritualna a primarna); laska na krestanskych zakladoch;
laska silna, vzajomna, s moznostou poblaznenia. Vysledky tiez ukazali, Ze treti faktor dokaze do
seba zahrnut najviac vyznamov pedagogickej lasky. Vysledky su diskutované v ramci tedrie social-
nych reprezentacii a konceptualizacii pedagogickej lasky.
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Romantic and Pedagogical Love: A gq-methodological
Investigation of Love Representations Among Undergraduate
Pre-primary Education Students

Abstract: Love, as both an individual experience and a cultural construct, pre-
sents unique challenges in educational contexts. This study employs q-methodology to examine how
undergraduate students in pre-primary education conceptualize love, drawing on a diverse range of
meanings available to them. Our primary questions focus on the origins of these love representations
and the role that pedagogical love occupies within them. The study involved 32 students (31 male
and one female), who sorted 60 statements about love based on their level of agreement or dis-
agreement. Through g-analysis, three distinct factors emerged: Compounded love, encompassing
romantic, spiritual, and primary forms of love; Christian-based love, grounded in Christian values;
Strong, mutual love, incorporating elements of mutual affection and potential infatuation. Notably,
the third factor also demonstrated the capacity to encompass many aspects of pedagogical love.
These findings are discussed within the frameworks of social representations theory and pedagogical
love conceptualizations.

Keywords: adolescence, pedagogical love, romantic love, Q-methodology

Laska je individualna skdsenost, kultdrny fenomén ako aj stcast’ vzdelavania. Laska
je dolezita v obdobi dospievania aj profesného formovania mladych ludi. Laska,
najma partnerska a romanticka je zivou témou skimania v socialnych vedach od po-
lovice 20. storocia. Laska sa odvtedy konceptualizuje, operacionalizuje a vytvaraju
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sa tiez nastroje na jej meranie (Hatfield et al., 2012; Karandashev & Clapp, 2015).
Skima sa biologicka stranka lasky, napr. stvislosti so systémom odpovede na stres
(Mercado & Hibel, 2017). Skima sa tiez sociokultlrna stranka lasky, napr. normy,
skripty, prototypalne pribehy, ideologie, ktoré si povazované za zdroje, z ktorych
ludia Cerpaju, ked si vytvaraju svoje predstavy a pribehy lasky (Giddens, 2012).
V oblasti psychologického skimania lasky sa vedu polemiky, nakolko je laska emocia,
pripadne aké ma specifické znaky, tieZ sa riesi otazka z akych komponentov pozosta-
va (Masaryk, 2012). Laska je tiez povazovana za prostriedok sebareflexie a vytvara-
nia vlastnej identity (Mouton & Montijo, 2017), je spajana s konceptualizaciou seba
(Swidler, 1980). Viaceri autori zastavaju poziciu, ze laska je socialne konstruovana
entita (Coontz, 2005; Soloski et al., 2013). Socialne konstrukcie lasky st ovplyvnené
prostredim, v ktorom clovek Zije, a osobnou skisenost'ou (Beall & Sternberg, 1995).
UvaZzuje sa o tom, Ze laska je vytvarana v tenzii medzi kultirne prezentovanymi
vzormi lasky a realistickou podobou lasky, ktora umoznuje fungovanie partnerského
vztahu (Koontz et al., 2019). Identifikované boli diskurzivne konstrukcie lasky, ktoré
sUvisia so zapadnymi koncepciami feminity a maskulinity (Watts & Stenner, 2013).
Vplyvné sU teodria lasky ako umenia (Fromm, 1956), trojzlozkova teoria lasky, kto-
ra zahrna vasen, intimitu a oddanost’ (Sternberg, 1986), alebo Leeho (1973) Styly
lasky: eros (romanticka laska), ludus (hrava laska), storge (priatelska laska), mania
(obsedantna a emocionalne intenzivna laska), agape (altruisticka laska) a pragma
(prakticka laska).

Romanticka laska je dolezita najma v obdobi dospievania. Podla Arnetta (2004)
v obdobi vynarajucej sa dospelosti (18-25, resp. 29 rokov) mladi ludia preska-
mavaju rézne moznosti v oblasti romantickych vztahov a lasky predtym, nez si
najdu trvalého partnera. Podla Eriksona (2015) je laska vyslednou cnostou, ktora
je vysledkom zvladnutia konfliktu medzi intimitou a izolaciou v obdobi mladej
dospelosti (20-30 rokov). Ukazalo sa tiez, ze prechod rozdielnymi vzdelavacimi
cestami a pracovnymi poziciami facilituje rézne diskurzy o laske a intimite (Will-
mont, 2007).

Okrem toho, Ze laska je vyznamnym aspektom osobného a vzt'ahového Zivota
ludi, je tiez sGcCastou vychovy a vzdelavania. Laska sa tu definuje ako pedagogic-
ka laska (Aslanian, 2018), alebo profesijna laska (Page, 2018). Podla Rouseovej
a Hadleyovej (2018) su starostlivost a laska neoddelitelnou stcastou vzdelavania
v ranom detstve a neoddelitelnou stc¢ast'ou vsetkych vychovnych prostredi vratane
formalneho skolského vzdelavania. Laska vo vzdelavani ma viacero podob. Lanasova
a Zembylas (2014) v ramci kritickej pedagogiky pisu o Siestich réznych perspekti-
vach pohladov na lasku: laska ako emocia, laska ako volba, laska ako reakcia na
svet, laska ako vztah, laska ako politika a laska ako prax. Pedagogicka laska je
tiez povazovana za dolezity faktor v definicii dobrého ucitela (Maatta & Uusiautti,
2013) a tiez ako jeden z hlavnych dévodov vyberu ucitelského povolania (Galvao
& Brasil, 2014).

V tejto studii vychadzame z toho, Ze laska je dolezitym aspektom dospievania
a je tiez stcast'ou vzdelavania a formovania profilu budlcich ucitelov. Zameriavame
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sa na to, ako mladi ludia, Studenti predskolskej pedagogiky, vymedzujl lasku. Zauji-
ma nas, ktoré vymedzenia lasky su pre nich vyznamné a ktoré menej a odkial pocha-
dzaju socialne zdroje tychto vyznamov. Tiez nas zaujima, aké miesto vo vymedzeni
lasky mladymi lud'mi ma pedagogicka laska.

1 Teoreticky uvod
Ako teoreticky ramec pre skimanie vyuzivame teodriu socialnych reprezentacii.
1.1 Teéria socialnych reprezentacii a laska

Moscovici (1973) definoval socialne reprezentacie ako kognitivne systémy, ktoré
majua vlastnl logiku a jazyk. Su to systémy hodnét, idei a praktik, ktoré maja dvoja-
ka funkciu: vytvorit poriadok, ktory ludom umozni orientovat sa v ich materialnom
a socialnom svete a zvladnut ho; umoznit komunikaciu medzi socialnymi skupinami
tym, Ze poskytuju kod na vzajomné posobenie, pomenovanie a jednoznacnu klasi-
fikaciu réznych aspektov ich sveta a ich individualnej a skupinovej historie. S. Mo-
scovici tiez uviedol, ze podobne ako vedecké tedrie, nabozenstva alebo mytologie,
aj socialne reprezentacie su reprezentaciami nieCoho iného. Maju svoj Specificky
obsah a lisia sa v ré6znych sférach zivota a v réznych spolocnostiach. Socialne repre-
zentacie, ktoré si spolocenska skupina bezne osvojuje, pomahaji formovat identitu
tejto skupiny (Farr & Moscovici 1984; Moscovici, 1973). V d’alSich definiciach Mos-
covici (2000) zdoraznil symbolicky a kognitivny charakter socialnych reprezentacii.
Reprezentacie su modelom idei, presvedceni a symbolického spravania sa, alebo
modelom kulturne vytvorenych artefaktov, ktoré davaju zmysel ludskej Cinnosti.
Tedria socialnych reprezentacii sa zaobera socialnymi javmi, ktoré sa z nejakého
dovodu stali predmetom verejného zaujmu a okolo ktorych sa vytvara diskurz.
SU to vSeobecné témy (napr. ockovanie), vecné predmety (napr. elektromobily),
socialne skupiny (napr. migranti) a pod. (Prost et al., 2023). Laska je tiez typom
verejne rozsireného a opakovane reprezentovaného fenoménu. Teoria socialnych
reprezentacii predpoklada, Ze individualne a kolektivne reprezentacie sa vytvara-
ju z istych vedeckych a kultUrnych zdrojov. Individualne vymedzenia lasky suvisia
so zapadnymi koncepciami feminity a maskulinity (Watts & Stenner, 2013), ako aj
dalsimi kultirnymi zdrojmi lasky ako sU romanticka laska (o ktorej pisSeme dalej),
krestanstvo a popularne psychologické koncepty lasky (Luksik & Guillaume, 2018).
Krest'anstvo prinasa vzor dokonalej nesebeckej bozZej lasky. Tato lasku mozno cha-
pat’ dvojznacne, na jednej strane znamena lasku Boha k cloveku i ¢loveka k Bohu,
ale tiez znamena nesebecku lasku k bliznemu (Griin, 2017). Laska je tiez vnimana
ako sUcCast nenaboZenskej, SirSie vnimanej spirituality. Laska je délezita najma
v stcasnosti, kedy sa zaznamenava posun od transcendentného k vztahovému cha-
pania spirituality (Venkataraman & Konwar, 2019). Laka zohrava dolezit( ulohu
v holistickych modeloch spirituality. Model, ktory predkladaju Rovers a Kocumova
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(2010), zahfna tri odlisné, ale pribuzné oblasti: vieru (nabozensku/teistickl), nadej
(existencialnu/zmyselnd) a lasku (komunitni/vztahovu).

Vyznamnym kultdrnym zdrojom beznych vyznamov lasky mozu tiez byt populari-
zované teorie a koncepcie lasky, predovsetkym psychologického zamerania (Luksik
& Guillaume, 2018). Psychologické koncepty lasky nachadzame v Cesko-slovenskom
jazykovom priestore Castejsie zastupené v knihdch od E. Fromma, J. Sternberga,
J. Williho, J. Willerton, I. Stira, M. Plzaka, J. Prekopovej a dal$ich.

Socialne reprezentacie mozno skimat’ na viacerych GUrovniach: na spolocenskej,
kolektivnej aj individualnej (von Cranach, 1995). Tato studia sa zameriava na repre-
zentaciami posobiace na individualnej a skupinovej Grovni. Hladame tiez, z akych
sociokultUrnych zdrojov tieto reprezentacie vznikaju.

1.2 Romanticka laska a jej zdroje

Romanticka laska je dolezita najma v obdobi dospievania (Arnett, 2004; Erikson,
1963). Ukazalo sa tiez, ze prechod rozdielnymi vzdelavacimi cestami a pracovny-
mi poziciami mladych ludi facilituje rézne diskurzy o laske a intimite (Willmont,
2007). V sUcasnosti je obdobie dospievania velmi dynamické. Vynaraju sa nové
formy partnerského spravania a lasky (Furman & Hand, 2006). Partnerské vzta-
hy a laska s nazerané v meniacom sa socio-kultirnom kontexte. Poukazoval na
to Giddens (1992) uvedenim pojmu ,Cisté vztahy“, ¢im sa rozumeji partnerské
vztahy emancipované od podpornych socialnych instrumentov, ktoré tradicne na-
pomahali udrziavaniu partnerskych vzt'ahov v obdobiach krizy a ohrozenia. Podla
Baumana (2003) sucasné romantické vztahy a laska sa vyznacuju viacerymi neduh-
mi sucasnej rychlej a konzumnej spolocnosti. Stavaju sa krehkymi, neschopnymi
plnit poziadavky bezpecia a prislub dlhodobého trvania a preto ich nazyva ,,teku-
ta laska“. Vyskyt tohto javu u mladych ludi bol nedavno potvrdeny aj empiricky
(Guillaume, 2020).

Podla de Rougemonta (2001) je v zapadnej civilizacii rozsirena predstava roman-
tickej vasnivej lasky. Za fundamentalny v tomto zmysle sa povazuje mytus o Trista-
novi a Izolde, mytus vasnivej mileneckej lasky, ktora ma tragické vydstenie. Zapadna
spoloc¢nost’ sa podla de Rougemonta (2001) nadchyna libostnou vasnou, predstavami
o zazracnej laske, laske ako osude. Vyznamnym kultirnym zdrojom beZnych vyz-
namov lasky mozu tiez byt popularizované teorie a koncepcie lasky, predovsetkym
psychologického zamerania (Luksik & Guillaume, 2018). Laska ma takmer nekonecné
mnozstvo zdrojov v popularnej kultdre, vo filmoch, televiznych serialoch, romantic-
kych romanoch, komiksoch, popovej a country hudbe, politickych diskusiach, osla-
vach valentinskych dni a pod. (Teo, 2017).

1.3 Pedagogicka laska

Aj ked’ ucitelska laska, profesijna laska a pedagogicka laska s medzi odbornou
verejnostou zname pojmy (Aslanian, 2018), o laske vo vzdelavani a starostlivosti
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v ranom detstve sa hovori len malo (White, 2016). Vzdelavanie, starostlivost’ a vy-
chova su povazované za legitimne prvky odborného diskurzu, laska je vsak stale
nevyslovena, nedefinovana, alebo povazovana za samozrejmost’ (Shin, 2021).

Podla Rouseovej a Hadleyovej (2018) st starostlivost’ (bezpecné prostredie a uspo-
kojovanie potrieb dietata) a laska (emocionalna istota dietata) neoddelitelnou su-
Cast'ou vzdelavania v ranom detstve a neoddelitelnou sucastou vsetkych vychovnych
prostredi vratane formalneho Skolského vzdelavania. Vyznam lasky vo vzdelavani je
dany viacerymi skutocnostami. Deti sa potrebuji citit’ milované (Manning-Morton
& Thorp, 2015; Murray, 2014;). Odbornici z praxe pocituji k detom lasku (Goldstein,
1997). Laska ma pozitivne dopady na vyvin deti a celkovo na Skolské prostredie. Deti,
ktoré su milované, su zvedavé, hravé, vnimavé a vztahové (Cavoukian & Olfman,
2006).

Laska vo vzdelavani ma viacero podob. Lanasova a Zembylas (2014) v ramci kri-
tickej pedagogiky pisu o Siestich réznych perspektivach pohladov na lasku: laska ako
emocia, laska ako volba, laska ako reakcia na svet, laska ako vztah, laska ako politi-
ka a laska ako prax. Podla Helusa (2014, s. 485) ,,pedagogicka laska alebo laskyplny
vztah v interpersonalnom vzdelavacom prostredi je tam, kde ucitel presvedcivo
ukazuje detom, Ze mu na nich zalezi“. Laska je profesionalna, ale zaroven aj velmi
osobna, zahrfnajlca pocity a silné emocionalne spojenie, ktoré existuju v prostredi
vzdelavania a starostlivosti v ranom detstve (Shin, 2021). Whiteova (2016) tvrdi, ze
laska konceptualizovana v ramci dialogickej pedagogiky je vztahova a jedinecna
s kazdym dietatom.

Laska byva uvadzana aj ako sucast Sirsich, rozne teoreticky ukotvenych koncep-
cii, ktoré suvisia so vzdelavanim, ako s spiritualna gramotnost’, flow, mnohonasobna
inteligencia a pod. Priatelsky a laskyplny postoj je povazovany za sucast nenabozen-
skej spiritualnej gramotnosti (Jirasek, 2023). Viaceri autori ukazujd, Ze spiritualita
deti sa rozvija aj prostrednictvom lasky (Mata, 2015; Montessori, 1963; Schein, 2012;
Steiner, 1997) a laskyplnych vztahov (Mata-McMahon et al., 2018). Podla Gardnera
(1983), tvorca tedrie viacnasobnej inteligencie, partia flow a pozitivne stavy mysle,
ako sU laska a radost, k jednym z najzdravsich spésobov vychovy deti. Neegocen-
trizmus a laska sU povazované za sUcast presahu a sU, na rozdiel od spirituality,
naucitelné (Bravena, 2016).

Laska vo vzdelavaniu nie je vzdy akceptovana. V neoliberalnom diskurze vzdela-
vania stracajl starostlivost a laska hodnotu na Ukor sUt'aZenia, merania (Vandenbro-
eck, 2017). Starostlivost a laska sa spajaju s materstvom, s intuitivnym pristupom
k detom, ¢o je v rozpore s profesionalnym pristupom v edukacii v ranom veku.
Pravda, takéto striktné delenie nemusi celkom platit, intuitivny pristup vyuZzivaju
aj pedagobgovia a na druhej strane aj rodi¢ia mézu vo vychove uplatnovat’ odborné
pristupy. Prispieva k tomu aj vedecky racionalizmus, ktory stavia do popredia rozum
pred emocie a behavioralno-pozitivisticky model pred intuitivnym. Laska ako peda-
gogicka cnost’, ktora bola sucastou vychovy a vzdelavania deti u Montessori, Pesta-
lozziho, alebo u Froebela, ide v sGcasnosti do (zadia na Ukor praktickych a pragma-
tickych cielov (Aslanian, 2015). Pripady sexualneho zneuzivania v zariadeniach pre
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deti raného veku vyvolali strach a neistotu medzi zainteresovanymi stranami, pokial
ide o to, aky druh a kolko lasky je vhodné citit a prejavovat k detom (Aslanian,
2018). Laska sa stava tabu v pristupe k detom, a to aj tym, ktoré trpia a vyzadujl
si Specialny pristup (Evans, 2020). Pravdepodobne ide aj o to, Ze pedagogicka laska
je zamienana so vztahovou vazbou, resp. primarnou laskou (Ainsworth et al., 1978;
Balint, 1985; Bowlby, 2010).

Pedagogicka laska bola desatrocia povazovana za dolezity faktor v definicii dob-
rého ucitela, aj ked do popredia sa dostavali skor didaktické a vychovné funkcie
ucitela (Maatta & Uusiautti, 2013). Podla Rouseovej a Hadleyovej (2018) byt efek-
tivnym ucitelom znamena rozumiet detom, ktoré ucite - poznat’ ich a milovat ich,
¢o ma zasadny vyznam pre ich socialne, emocionalne a vzdelavacie vysledky. Laska
k detom bola identifikovana ako jeden z hlavnych dévodov vyberu ucitelského
povolania (Galvao & Brasil, 2014). Laska ako deklarovana motivacia pre ucitelskl
profesiu moze vsak slvisiet aj s tym, Ze laska ako motivacia aj sucast’ ucitelskej
prace je ocakavana (Moyles, 2001). Dolezitost lasky v ucitelskej profesii sa ukaze,
ak ju zacneme vnimat’ ako ist emocionalnu pracu (Hochschild, 1983). Ak chyba
laska potom vyucovanie a ucenie je len istou formou riadenia tychto procesov
(Webster, 2009).

Laska ma podla Maattaovej a Uusiauttihovej (2013) viacero podob. Su to roman-
ticka laska, materialna laska, laska k vlastnej krajine, laska k bliznemu a aj peda-
gogicka laska. V predchadzajicom skimani vyznamov lasky medzi mladymi lud’'mi
(Luksik & Guillaume, 2018) sme identifikovali 38 reprezentacii lasky zaloZenych na
osobnej skusenosti a prepojenych z ich sociokultirnymi zdrojmi. Pre mladych ludi
v obdobi dospievania je doélezita romanticka laska (Arnett, 2004; Erikson, 1963,
2015) a pre pedagogov a buducich pedagdgov by mala byt dolezita aj pedagogicka
laska. Ostava otazkou ako sa tieto rozne lasky navzajom podporujd, alebo naopak
vylucuju. Aldridge (2019) v jednej z mala studii v tejto oblasti analyzuje napatie,
ktoré vznika medzi laskou k Ziakom a laskou k predmetu, a navrhuje ich sublimaciu
do lasky k pravde.

2 Sucasna studia

SGcasna stidia je zalozena na g-metodologii. Q-metodoldgia bola postupne akcep-
tovana ako uzitocna metoda v socialno-konstruktivistickom vyskume a diskurzivnej
analyze (W. Stainton Rogers, 1991, 2003). Tento pristup ma znaky holistického pristu-
pu, ked’Ze nejde o analyzu jednotlivych vyrokov o laske, ale o celkovy obraz o laske.
Navys$e v pozadi toho obrazu méze byt aj nejaky pribeh lasky (Luksik, 2013; Watts
& Stenner, 2013).

SGcasna studia, podobne ako d'alSie g-metodologické Studie lasky (Watts & Sten-
ner, 2005; 2013), sa zameriava na subjektivnu skisenost a konstrukcie vyznamov
lasky. Pri tom vsak berieme do Uvahy aj to, Ze individualne skisenosti s odrazom
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Specifickych ideoldgii, teda Sirsich socialne zdielanych vyznamov lasky (Lee, 1973),
¢i socialnych reprezentacii lasky (Luksik & Guillaume, 2018).

V $tldii sa zameriavame na mladych ludi, u ktorych je laska predpokladanou do6-
lezitou sucastou Zivota. Romanticka laska je doélezita najma v obdobi dospievania.
Podla Arnetta (2004) v obdobi vynarajlcej sa dospelosti (18-25, resp. 29 rokov) mladi
ludia preskimavaju r6zne moznosti v oblasti romantickych vztahov a lasky. Ukazalo
sa tiez, ze prechod rozdielnymi vzdelavacimi cestami a pracovnymi poziciami faci-
lituje rozne diskurzy o laske a intimite (Willmont, 2007).

Laska je tiez dolezitou sucastou vzdelavania a starostlivosti v ranom det-
stve (Rouse & Hadley, 2018), je sucastou vymedzenia dobrého ucitela (Maatta
& Uusiautti, 2013; Rouse & Hadley, 2018; Webster, 2009), je tiez uvadzana ako
jeden z hlavnych dévodov vyberu ucitelského povolania (Galvao & Brasil, 2014).
Specificky sa preto zameriavame na mladych ludi, vysokoskolskych Studentov pred-
Skolskej pedagogiky, aby sme zistili aké miesto maju v ich definiciach lasky peda-
gogické vyznamy lasky.

V tejto $tdii sa zameriavame na to, ako mladi ludia, Studentky a Studenti pred-
Skolskej pedagogiky, vymedzuju lasku. Zaujima nas, ktoré vymedzenia lasky su pre
nich vyznamné a ktoré menej, ¢i stvisia s kultirnym pozadim, partnerskym vztahom
a naboZenskym presvedéenim. Tiez nas zaujima, aké miesto v ich vymedzeni lasky
maju vyznamy pedagogickej lasky.

2.1 Metéda, postup

V g-metodolodgii je prvou fazou vyskumu zozbieranie a zhromazdenie vyrokov, ktoré
mozu byt pouzité vo vyskume na danu tému. Ide o vyroky, ktoré dobre vystihuju
roznorodé presvedcenia a diskurzy, ktoré su ,,zivé“ v sledovanej populacii (R. Stain-
ton Rogers, 1995). Podla zamerania vyskumu sa sucasne s vyberom vyrokov vybera
aj vyskumna vzorka. V dalsej faze vybrani respondenti triedia vacsi pocet vyrokov
podla svojej miery sGhlasu a nesthlasu s nimi a to do schémy, ktora sa podoba nor-
malnemu rozloZeniu. Vysledky sa nasledne spracuju faktorovou analyzou typu Q,
t.j. analyzou, ktorej vysledkom su faktory tvorené lud'mi a nie polozkami ako je
tomu pri R faktorovej analyze.

V studii sme vyuzili 60 vyrokov, ktoré boli vybrané zo bohatého materialu, vol-
nych pisani o laske mladymi ludmi (Luksik & Guillaume, 2018). Z prvotného vyberu
poloziek (200) boli dalej vybraté také, ktoré splfali kritéria g-3tudii - reprezentujd
diskurz o laske v danej socialnej skupine, st roznorodé, jednoduché a zrozumitelné
(Luksik, 2013, Watts & Stenner, 2005). Do sady vyrokov bolo zaradenych aj 6 vyrokov
odvodenych z akademického diskurzu o pedagogickej laske (Watts & Stenner, 2005).
Vyroky pouzité v studii si uvedené v tabulke 4. Tieto vyroky mali respondenti zaradit’
podla stupna svojho sthlasu v ramci nasledovnej fixnej schémy kvazi-normalneho
rozlozenia (tabulka 1).
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Tabulka 1 Rozmiestnenie vyrokov v g-triedeni

<« Miera nesuhlasu Miera suhlasu -
Stupen sthlasu -6 -5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6
Pocet vyrokov 2 3 4 5 6 6 8 6 6 5 4 3 2

2.2 Ucastnici

Na vyskume sa zUcastnili Studentky a Student predskolskej pedagogiky, 31 Zien a je-
den muz. Zamerali sme sa na tuto skupinu mladych ludi v obdobi vynarajlcej sa
dospelosti, pretoze u tychto mladych ludi sa predpoklada, ze laska hra dolezitu tulohu
v ich Zivote a tiez, Ze si vytvarajl svoj ucitelsky postoj, pristup, ktorého sucastou
mdze, alebo nemusi byt pedagogicka laska. DalSie charakteristiky vyskumného vy-
beru s uvedené v tabulke 2.

Tabulka 2 Socio-demografické charakteristiky vzorky

Charakteristiky vzorky n %
Pohlavie
zeny 31 96,8
muzi 1 3,2
Viera*
ano 26 81,3
nie 6 18,8
Bydlisko
dedina 21 65,6
mesto 5 15,6
okresné mesto 3 9,4
krajské mesto 1 3,1
velké mesto (Bratislava, Kosice) 2 6,2
V partnerskom vzt'ahu
ano 19 59,4
nie 13 40,6

Pozndmka: * Na vieru sme sa pytali len otazkou ¢i respondent/ka je, alebo nie je veriaci/a, Specific-
ka konfesiu sme neskiimali; na Slovensku viera znamena prislusnost’ k niektorej vetve krestanskych
vier.

2.3 Etické otazky

Vsetky postupy, ktoré sa tykali respondentiek a respondenta, boli v silade s etickymi
Standardmi APA a Helsinskou deklaraciou z roku 1964 a jej neskorsimi dodatkami
alebo porovnatelnymi etickymi Standardmi. Projekt, v ramci ktorého sa realizoval
tento vyskum, bol posudeny etickou komisiou pracoviska.
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3 Vysledky
Dalej uvadzame postup a vysledky matematicko-statistickej analyzy.
3.1 Statisticka analyza

Ziskané daje boli spracované pomocou softvéru PQMethod a Ken-Q Analysis. Q trie-
denia ziskané od respondentov boli navzajom korelované a potom boli spracované
faktorovou analyzou. Extrakcia faktorov sa uskutoc¢nila pomocou centroidnej me-
tody. Dalej bola pouzita rotacia existujlcich faktorov prostrednictvom metody Va-
rimax. Vysledky faktorovej analyzy uvadzame v tabulke 3. Pre interpretaciu boli
vybrané faktory, ktorych vlastna hodnota bola vyssia ako 1. Q triedenia boli zaradené
do jednotlivych faktorov na zaklade kritérii: 1) zataz vysvetluje viac ako polovicu
spolocného rozptylu a 2) zataz presahuje kritérium 1,96/druha odmocnina poctu
vyrokov - pre p < 0,05. Prvy a druhy faktor tvori devat respondentiek a treti faktor
pat respondentiek a jeden respondent. Zaradenie jednotlivych respondentiek a res-
pondenta do jednotlivych faktorov uvadzame v prilohe 1.

Tabulka 3 Vysledky rotovanej faktorovej analyzy Q triedeni

Faktor 1 2 3
Vlastna hodnota 14,26 1,75 1,04
Vysvetlené % variancie 22 17 14
Kumulované % variancie 22 39 53

V g-metodologii je interpretacia kazdého identifikovaného faktora ulahcena vy-
tvorenim jeho vlastného ,,faktorového prikladu®, alebo g-faktorového pola. Tento
,faktorovy priklad®, resp. faktorové pole sa vytvara na zaklade vazenych priemerov
vsetkych g-triedeni, ktoré st vyznamne pre ten ktory faktor (Watts & Stenner, 2013).
Takto vytvorené pole zachytava $pecifickd a odlisnu konfiguraciu poloZziek, ktoré
charakterizuju faktor, v tomto pripade vlastnu specifick( definiciu lasky.

V nasledujlcej analyze tychto faktorov sme sa zamerali na celkové poslUdenie
pozicii jednotlivych vyrokov v g-triedeni a potom aj na posUdenie charakteristik
Ucastnikov, ktori tvoria jednotlivé faktory. Celkové pozicie jednotlivych vyrokov na
zaklade z-skore, podla kumulovaného stupna suhlasu Ci nesthlasu, uvadzame v ta-
bulke 4. Na ulahcenie porovnavania medzi faktormi sa z-skore vyrokov prepocitaju
spat’ na celociselné hodnoty pouzité v povodnom procese triedenia. Ak Citame ta-
bulku podta stlpcov, tak vidime napr. vo faktore 1 je polozke 52 priradené poradie 5,
polozke 23 poradie 2 a tak dalej. V riadkoch vidime poradi poloZziek v jednotlivych
faktorov, napr. polozka 52 ma v prvom faktore poradie 5, v druhom faktore poradie 5
a v tretom faktore poradie 4. Tabulka je vystupom Q analyzy v programe Ken-Q Ana-
lysis, kde hodnoty jednotlivych poloziek v troch faktoroch st usporiadané na zaklade
variancie napriec faktorovymi z-skore.
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10 Tabulka 4 Faktorové polia alebo ,,faktorové prikladné Q triedenia“ pre faktory 1-3 (polozky 1-60)

¢. Polozka F1 F2 F3
52 Laska je vernost 5 5 4
23 Laska je mat rad bez podmienok 2 1 1
42 Laska je choroba -6 -6 -6
5 Laska je milovat a byt milovany/a 5 6 5
37 Laska je pocit istoty a bezpecia 2 3 2
18 Laska je ked najdeme toho pravého 0 -1 -1
54 Lé}§kavé atmosféra v triede je dolezitejsia ako formalny obsah y 0 1
uciva
30 Laska je vntorna harmonia a rovnovaha 0 0 1
17 Laska znamena neustale na vztahu s druhym pracovat 4 3 2
45 Laska je nastrojom prirody na reprodukciu -4 -4 -2
7 Ucitelka nemusi mat rada kazdé dieta -1 -2 -3
56 Laska je zavislost -5 -4 -4
4 Laska je silné puto 4 1 3
44 Laska je chti¢ -3 *«44 -3
48 Laska je sklamanie a bolest’ -4 -5 -3
6 Laska je vzajomné obdarovanie 2 0 0
11 Laska je zavazok byt spolu v dobrom aj v zlom 1 2 3
38 Laska je Stastie, ktoré sa premeni na bolest’ -3 -5 -4
39 Laska je prchava -2 3
60 Laska je hladanie spriaznenej duse *»0 -2 -3
43 Laska je zahladenost do seba -6 -6 **p-4
22 Laska je odovzdanie sa tomu druhému 0 *p2 0
49 Deti potrebuju citit od ucitelky lasku ** 1 4 3
53 Laska k detom je zaklad ucitelskej profesie ** 1 2 4
58 Laska je vzajomny respekt 3 2 *p5
55 Laska k detom vo vzdelavani je nebezpecna 50 ¥p-2 -5
36 Ucitelka si ma drzat citovy odstup od deti 3 2 -5
20 Laska je pocit Stastia, ked’ sa dvaja spolu rozpravaju 2 1
21 Laska je byt tu pre toho druhého 3 4 *p6
9 Laska je citové siznenie *»3 -1 1
46 Laska je pudova zalezitost’ -4 *pq -3
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¢. Polozka F1 F2 F3
2 Laska je pocit radosti a Stastia 5 *42 4
40 Laska pretrva mnohé roky ** -1 1 2
41 Laska je nieco, ¢o sa neda pochopit’ 22 0 -2
27 Laska ma rozne podoby ** 1 3 4
14 Laska je vasen 2 **4-2 2
1 Laska je hlboky a nefalSovany cit k druhému cloveku *»6 *3 *5
28 Laska je ocarenie -3 -3 ®pQ
33 Laska je oslobodzujlci pocit 1 1 **<q2
57 Laska je slepa -3 3
3 Laska je spojenie tiel a dusi **p4 *0  *«-1
59 Laska je o odpustani 0 *»5 0
10 Laska je vzajomna dovera 6 *q2 6
15 Laska je tesit sa s niekym zo spolocnych chvil 3 *<-1 2
19 I;gzka je rozhodnutie vybrat' si niekoho, kto si zaroven vyberie oy g -
12 Laska je chémia 1 **<43 0
51 Laska je hlava v oblakoch *.2 **q-4 ¥
8 Laska je harmonia dvoch dusi **p4 0 -1
13 Laska to sU objatia a bozky 0 **43 2
34 Laska nas chrani pred destrukciou -1 0 **«-5
32 Laska dava zivotu zmysel ** -1 5 3
26 Laska nema hranice **q-4 1 0
31 Laska je vnutorna sila a energia -2 1 3
35 Laska je najdolezitejsia vec v Zivote 1 g -1
25 Laska prekona vsetky prekazky 2 Y3 -2
50 Ucitelka nema suplovat rodicov v poskytovani lasky detom 0 1 **<44
29 Laska je poblaznenie -5 50
16 Laska znamena pokracovat’ vo vztahu, aj ked opadne opojenie 0 0 *«-6
47  Laska je svetlo v temnotach -2 4 -2
24 Boh je laska 3 Y6 *rq-2

Pozndmka: * umiestnenie vyroku sa liSi od umiestnenia v ostatnych faktoroch na trovni p < 0,05;
** umiestnenie vyroku sa lisi od umiestnenia v ostatnych faktoroch na Grovni p < 0,01; » z-skore pre

vyrok je vyssie nez v ostatnych faktoroch; < z-skore pre vyrok je nizsi nez v ostatnych faktoroch

11
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3.2 Popis faktorov

Faktor 1: ,,Poskladana laska“ (partnerska, spiritualna a primarna) s pochybnos-
tami o ucitelskej laske

Tabulka 5 Demografické charakteristiky Studentiek tvoriacich prvy faktor

Student/ka  Pohlavie Vek Vztah Pocet part. Viera Bydlisko
(trvanie vzt'ahov
v mesiacoch)

pp11 Zena 21 ano (36) 2 ano dedina
pp22 Zena 22 nie 0 ano dedina
pp18 Zena 22 ano (51) 1 ano dedina
pp36 Zena 23 ano (8) 2 ano mesto
pp33 Zena 22 ano (5) 3 ano dedina
pp32 Zena 22 ano (63) 2 ano velké mesto
pp34 Zena 22 nie 0 nie  okresné mesto
pp10 Zena 22 ano (12) 2 ano mesto
pp40 Zena 21 nie 3 ano dedina

Demografické udaje. Prvy faktor tvori devat studentiek, demografické Udaje su
uvedené v tabulke 5.

Popis. Tento faktor sa vyznamne lisi od d'alSich dvoch faktorov tym, Ze Studentky
v tomto faktore zdoraznuju spojenie a harmoniu dusi a tiel (8: +4; 3: +4) a citovu
zlozku lasky (1: +6; 9: +3). Vzajomna povaha lasky je d’alej posilnena vzajomnym
respektom (58: +3), vzajomnym obdarovanim (6: +2), vzajomnou d6verou (10: +6).
Tieto partnerské aspekty lasky nesu aj isté spiritualne vyznamy (telo a dusa, harmo-
nia dusi). Spiritualny (v nabozenskom zmysle), pod¢iarkuje bozska laska (24: +3). Na
rozdiel od ostatnych dvoch faktorov pre tento je tiez vyznamnejsi priklon k tvrdeniu,
ze laska je rozhodnutie (19: +2). Laska je tiez vnimana ako vasen (14: +2), ale nie
poblaznenie (29: -5), bezhrani¢nost (26: -4), pud (44: -3; 46: -4; 45: -4), oCarenie
(28; -3) ani ako hlava v oblakoch (51: -2). V istej miere sa v tomto faktore vyskytuju
aj vyznamy primarnej lasky, lasky sliZiacej na uspokojovanie primarnych potrieb,
ako sU puto (4: +4) a pocit istoty a bezpecia (37: +2). Skupina Studentiek tvoriaca
tento faktor odmieta negativne podoby lasky ako zavislost (56: -5), choroba (42: -6),
sebeckost’ (43: -6). Zaroven su tieto Studentky skeptické k trvacnosti lasky (40: -1),
poslaniu lasky ako zmyslu Zivota (32: -1) a sile lasky prekonavat prekazky (25: -2)
a vnutornej sile a energie lasky (31: -2).

Pedagogicky aspekt. Aj ked’ si tato skupina Studentiek nemysli, ze laska k detom vo
vzdelavani by mohla byt nebezpecna (55: -5), najmenej zo vsetkych troch skupin sa
priklanaju k tomu, ze laska k detom je zakladom ucitelskej profesie (53: +1) a Ze deti
potrebujl od ucitelky citit’ lasku (49: +1). Tato skupina studentiek nie je rozhodnuta,
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¢i ucitelky maju, ¢i nemajul suplovat rodicov v poskytovani lasky detom (50: 0), laska- 13
vej atmosfére v triede nepripisuju taky vyznam ako vzdelavaniu (54: -1) a len mierne

sa priklanaju k tomu, ze ucitelka by mala mat rada kazdé dieta (7: -1).

Faktor 2: Laska na krest'anskych zakladoch s akceptovanim ucitelskej lasky
s hranicami

Tabulka 6 Demografické charakteristiky Studentiek tvoriacich druhy faktor

Student/ka  Pohlavie Vek Vztah Pocet part. Viera Bydlisko
(trvanie vzt'ahov
v mesiacoch)

pp14 Zena 21 nie 3 ano  okresné mesto
ppé Zena 22 nie 0 ano dedina
pp23 Zena 22 ano (46) 1 ano dedina
pp27 Zena 22 Nie 0 ano dedina
pp2 Zena 23 Nie 0 ano  krajské mesto
pp15 Zena 21 Nie 0 ano dedina
pp31 zena 22 ano (10) 4 ano velké mesto
pp19 Zena 21 ano (40) 1 ano dedina
pp1 Zena 21 nie 0 ano dedina

Demografické udaje. Druhy faktor tvori devat studentiek, demografické udaje su
uvedené v tabulke 6.

Popis. Faktor 2 sa od ostatnych liSi tym, Ze Studentky sa vyrazne priklanaju k skutoc-
nosti, ze Boh je laska (24: +6). Vnimanie lasky je silne zalozené na vernosti (52: +5),
odpustani (59: +5), vzajomnej dovere (10: +2), odovzdani sa tomu druhému (22: +2),
byt tu pre toho druhého (21: +4), o sU tieZ vyznamy spojené zo spiritualnou laskou,
resp. vyznamy o prepojeni partnerskej a spiritualnej lasky. Partnerska laska je vsak
potlacena, lebo len slabsie stoji na vzajomnej dovere (10: +2), nie sU tam radosti zo
spolocne stravenych chvil (15: -1). Laska v tomto faktore predstavuje jednu z naj-
dolezitejsich veci v zivote (35: +4) a dava zivotu zmysel (32: +5). Vaha sa priklada
spolo¢nému prekonavaniu vzniknutych prekazok v Zivote (25: +3), Co je vyznam
blizky manzelskej laske.

V opacnom poli vnimania lasky sa nachadzaju vyznamy, ze laska nie je choroba
(42: -6), zahladenost’ do seba (43: -6), poblaznenie (29: -5), chti¢ (44: -4), chémia
(12: -3), nastroj reprodukcie (45: -4), hlava v oblakoch (51: -4), oCarenie (28: -3),
teda odmietané su biologické, sebastredné vyznamy lasky a vyznamy spojené so
zamilovanim sa. TieZ je odmietany vyznam, Ze laska je vec vyberu (19: -2).
Pedagogicky aspekt. V porovnani s prvym faktorom sStudentky tvoriace tento faktor
sa viac priblizuju k pedagogickej laske. Silne zastavajl nazor, Ze deti potrebuju citit’
od ucitelky lasku (49: +4), a ze prave laska tvori zaklad profesie ucitela (53: +2).
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Neutralny postoj zaujimaju v sGvislosti s ndazorom, ze laskava atmosféra v triede by
bola dolezitejsia ako formalny obsah vyucby (54: 0). Mierny neslhlas vyjadruju so
skutocnostou, ze by laska vo vzdelavani bola nebezpecna (55: -2). Ucitelka by mala
mat’ rada vSetky deti a nemusi si od nich drzat’ citovy odstup (7: -2; 36: -2), ale nema
suplovat’ rodicov v poskytovani lasky detom (50: +1).

Faktor 3: Laska silna, vzajomna, s moznost'ou poblaznenia s akceptovanim pe-
dagogickej lasky

Tabulka 7 Demografické charakteristiky Studentiek tvoriacich treti faktor

Student/ka  Pohlavie Vek Vzt'ah Pocet part. Viera Bydlisko
(trvanie vzt'ahov
v mesiacoch)
pp3 Zena 22 nie 1 ano dedina
pp35 Zena 22 ano (61) 1 nie dedina
pp28 Zena 22 ano (60) 2 ano dedina
pp43 Zena 21 ano (57) 1 ano  okresné mesto
pp38 muz 23 nie 0 nie mesto
pp29 Zena 22 ano (29) 1 nie  krajské mesto

Demografické Udaje. Treti faktor tvori Sest’ ludi, demografické Udaje si uvedené
v tabulke 7.

Popis. Vnimanie lasky zastupenymi Studentkami a Studentom v tomto faktore stoji
na vzajomnom respekte (58: +5), dovere (10: +6) a opore pre toho druhého (21: +6),
vzajomnom milovani sa (5: +5). Vyrazne sa od ostatnych dvoch faktorov liSi pri-
tomnost'ou vyznamu mierneho poblaznenia (29: +1), zaslepenia (57: +1), pozitivne
vnimana je vasen (14: +2). Laska v tomto faktore nemdze byt bez opojenia (16: -6)
a moze byt prchava (39: -1). Tento faktor sa liSi od ostatnych zvyraznenim vyznamu
lasky ako vnutornej sily a energie (31: +3). Pozitivne sG vnimané aj vyznamy primar-
nej lasky, puto a pocit istoty a bezpecia (37: +2; 4: +3).

Negativne si vnimané vyznamy lasky ako choroby (42: -6), zavislost' (56: -4),
zahladenost’ do seba (43: -4) Ci pokracovanie vo vztahu aj ked opadne opojenie
z lasky (16: -6). Participanti sa liSia aj tym, Ze negativne vnimaju vyrok, ze Boh je
laska (24: -2) a nevnimaju, na rozdiel od ostatnych, lasku ako oslobodzujlci pocit
(33: -2), ani ako spojenie tiel a dusi (3: -1).

Pedagogicky aspekt. Spomedzi vSetkych troch popisanych faktorov tento faktor svo-
jimi preferovanymi vyznamami najviac akceptuje ucitelsku, resp. pedagogick( lasku.
Studentky a $tudent povazuji lasku k detom za zaklad ucitelskej profesie (53: +4)
a tiez zastavaju nazor, ze deti potrebuju citit’ od ucitelky lasku (49: +3) a ucitelka
ma mat rada kazdé dieta (7: -3). Na druhej strane odmietaju, ze by si ucitelka mala
drzat’ od deti citovy odstup (36: -5). Rovnako sa negativne stavaju k vyroku, Ze by uci-
telka nemala suplovat’ rodicov v poskytovani lasky detom (50: -4). Odmietajl tiez, ze
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laska k detom vo vzdelavani je nebezpecna (55: -5). Mierne odmietavo sa stavaju len
k tomu, Ze laskava atmosféra je dolezitejsia ako formalny obsah vzdelavania (54: -1).

Pohlad na respondentky, ktoré sa vymykaju z uvadzanych faktorov (vysoka hod-
nota jedinecnosti, pp16, pp26 a pp38; pozri tabulku v prilohe 1) ukazuje, Ze medzi
nimi je ista zhoda v podpore vzajomnosti a zavaznosti lasky (10: +5, +5, +5; 11: +5,
+5, +4). Tieto respondentky vyzdvihuju tiez to, Ze laska ma rézne podoby (27: +6,
+6, +3). V oblasti vyrokov z ktorymi vyrazne neslhlasia sme nenasli zhodu. Oproti
identifikovanym faktorom bol odmietnuty vyrok romantizujlicej lasky (18: -6), reli-
gidznej lasky (24: -6) V otazkach tykajucich pedagogickej lasky spolocne odmietaju
len to, Zeby laska vo vzdelavani bola nebezpecna (55: -6, -4, -1), vyskytol sa tu aj
vyraznejsi postoj - mat rad deti (7: -5).

4 Diskusia

Vyskum zaloZeny na g-metodologii priniesol tri faktory, tri skupinové reprezenta-
cie lasky: ,,poskladana laska“ (partnerska, spiritualna a primarna) s pochybnostami
o ucitelskej laske; laska na krest'anskych zakladoch, s akceptovanim ucitelskej lasky,
ale s hranicami; a laska silna, vzajomna, s moznostou poblaznenia s akceptovanim
pedagogickej lasky.

Vsetky tri faktory poukazuju na pozitivne vnimanie lasky. Pravda, nemusi tomu
byt vzdy tak. Iné vyskumy medzi mladymi lud'mi priniesli medzi inymi aj faktor od-
vratenej strany lasky (Kosutova Guillaume & Luksik, 2022), alebo faktor demytologi-
zacie lasky (Watts & Stenner, 2005). Nepotvrdil sa ani iny negativny jav tzv. tekutost,
respektive spotrebnost’ lasky (Bauman, 2003). Toto pozitivne vnimanie lasky moze
byt dané idealizaciou lasky na zaciatku vztahu (Brehm, 1988; Shulman, 1974), alebo
zamilovanostou (treti faktor).

V popredi sa sice neobjavuje vasen, poblaznenie, ,chémia“ a pod. ako napr.
Amorov Sip (Watts & Stenner, 2005), avsak aj v nasom tretom faktore maju tieto
vyznamy sice slabsie, ale pozitivne hodnotené miesto.

Z Leeho (1973) koncepcie Siestich stylov lasky sa v nasom vyskume ukazal pragma-
ticky aspekt lasky (na vztahu pracovat, reSpekt a vernost’ partnerov). Obojstranné
vnimanie lasky (milovat a byt milovany, laska ako puto) je rovnako dolezité ako
altruisticka laska (laska je tu byt pre toho druhého, ale nie odovzdanie sa), priatel-
ska laska (vzajomné porozumenie, vzajomné ddvera). Z Leeho stylov chybajld znaky
hravej lasky a lasky ako manie.

Prvy najsilnejsi faktor poskladand ldska (partnerskd, spiritudlna a primdrna) je
tvoreny viacerymi vyznamami. Nachadzame tu prvky tzv. vzajomnej lasky (vzajomna
dovera a respekt harmdnia dvoch dusi, citové stznenie), lasky spiritualnych vyz-
namov pochadzajlcich z krestanstva (spojenie tela a duse, Boh je laska, vzajom-
né obdarovanie, zrejme aj laska ako rozhodnutie) a primarnej lasky, resp. znakov
vztahovej vazby (pocit istoty a bezpecia). Ide zrejme o pragmaticky typ lasky, ktory
pocita s tym, Ze laska ma isté hranice, nie je vecna, ani nemusi slUzit tomu, aby
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davala zivotu zmysel. Ide tiez o lasku, ktora uspokoji zakladné potreby dietata,
ktoré patria do sféry vztahovej vazby, resp. primarnej lasky (Ainsworth et al., 1978;
Balint, 1985; Bowlby, 2010). Tlto reprezentaciu lasky tvoria mladi ludia, Zeny bez
vztahov aj vo vztahoch s réznou mierou partnerskej skisenosti, prevazne veriace
z roznych demograficky odliSnych prostredi.

Druhy faktor laska na krestanskych zakladoch poukazuje na ukotvenie tejto de-
finicie lasky ku krestanstvu. Laska sa spaja s Bohom a potom presahuje do partner-
ského vztahu v podobe odpustania, odovzdania sa. Tato laska ma tiez znaky manzel-
skej lasky najma v podobe zavazku dlhodobého trvania a to aj napriek prekazkam.
V tejto reprezentacii lasky nejde o bezhlavé zamilovanie, ¢i nejaky druh vasnivej
romantickej lasky. To zodpoveda tomu, ¢o Mozny (1990) pise o manzelskej laske ako
o laske, ktora nemusi byt ani eroticka, nema byt’ egoisticka ani hedonisticka. Laska
eroticka bola ale v zasade vypudena z manzelstva (Mozny, 1990). TUto reprezentaciu
lasky dokresluju charakteristiky mladych ludi, ktori ju vytvaraja. Faktor tvoria mladi
ludia, Zeny, ktoré sa vsetky deklarovali ako veriace, v porovnani s ostatnymi dvoma
faktormi s mensou skisenostou s partnerskymi vztahmi a z vidieckeho prostredia.
Tento druh lasky sa vyskytol aj v inych kvantitativnych stidiach zo slovenského
a Ceského prostredia (Kosutova Guillaume & Luksik, 2022; Luksik & Guillaume, 2018;
Luks$ik & Matust, pripravované na publikovanie; Luksik & Petrd Puhrova, 2023).

Treti faktor sme nazvali ldska silnd, vzdjomnd, s moZnost'ou pobldznenia. Tato
laska ma v popredi vyznamy o vzajomnej dovere a respekte a byti tu pre toho druhé-
ho. Tato laska prinasa vnatornd silu a energiu a zmysel Zivotu. Laska je silné puto aj
zavazok. Laska vSak moze byt spojena aj s vasnou, poblaznenim, i az zaslepenim,
¢o poukazuje na znaky mytickej romantickej lasky. Su to vSak znaky mierne, skor
potencialne, alebo v pozadi. Tento faktor tvoria mladé zeny a muz s prevazne len
jednou partnerskou skisenost'ou (okrem muza) a aj s dlhsim trvanim vztahov. To, ze
tento faktor obsahuje najmenej krestanskych spiritualnych vyznamov dokresluje aj
to, Ze ho, na rozdiel od predchadzajucich faktorov tvoria veriaci aj neveriaci res-
pondenti. Tato reprezentacia lasky je blizka Giddensovmu cistému vztahu (Giddens,
2012), teda vzajomnému a relativne stabilnému vztahu bez nerealneho okuzlenia
a bez vonkajsich zavazkov, danych napr. nabozenskym systémom.

4.1 Pedagogicka laska

Interpretacia vzt'ahu jednotlivych typov lasky v suvislosti s vyznamami pedagogic-
kej lasky u mladych ludi nie je Uplne jednoznacna. Ukazuje sa, ze prvy faktor sa
spaja s vlaznym, alebo ambivalentnym postojom k pedagogickej laske. V druhom
faktore, ktory je najviac syteny krestanskymi vyznamami lasky, je laska akceptovana
ako sUcast’ ucitelskej profesie a mierne aj vztiahu ucitelky k detom. Isté prepojenie
krestanskej a pedagogickej lasky v tomto faktore mozno vysvetlit tym, Ze v oboch
pripadoch ide o vyssiu formu lasky, lasku agape’. Treti faktor dokaze do seba zahrnit’

' Na zaklade komentara recenzenta/ky.
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aj prvky pedagogickej lasky. Interpretacii tohto faktu méZe byt viacero. Je to faktor
najmenej naboZensky spiritualny, teda aj najmenej konzervativny a s mensim res-
pektom voci tabu, napr. laska dospelého k dietatu v nepribuzenskom vztahu. Tento
faktor sa zaklada na vzt'ahovych vyznamoch, ktoré si dolezité pre pedagogick( lasku
(Helus, 2014; Page, 2018; Rouse & Hadley, 2018). KedZe tato reprezentacia lasky je
postavena na vseobecnej energii a sile lasky, dava to moznost’ prejavenia lasky vo
viacerych oblastiach. Celkovo vsak ani v jednom faktore nie je pedagogicka laska za-
sadne odmietana, ¢o by mohlo znamenat, Ze sa u Studentov pedagogiky nestretavame
so strachom z lasky v pedagogickom prostredi (Piper & Smith, 2003). Otazkou tiez
je Ci aj isté zaujatie, vasen az zaslepenie nemoze byt sicastou pedagogickej lasky.

Ak tieto vysledky interpretujeme z hladiska teorie socialnych reprezentacii, potom
vyskum ukazal ukotvenie skupinovych reprezentacii lasky v krestanskom naboZenstve.
Ide tu vSak o volné vyuzivanie niektorych religiéznych vyznamov, ako si odpustanie,
odovzdanie sa, zavazok do vyznamov partnerskej lasky. Zda sa, ze d'alsim zdrojom
skupinovych reprezentacii lasky je zapadny model romantickej lasky (de Rougemount,
2001), ktory vsak je len podkladom pre reprezentaciu netragickej, kultivovanej a rela-
tivne nezavislej lasky premiesanej s d'alsimi vyznamami (napr. spiritualita, alebo mier-
na vasen). Vysledky naznacuju, ze definovanie lasky je proces, v ktorom sa vyznamy
lasky postupne nabaluju, resp. vytvarajl z viacerych socio-kulturnych zdrojov. Slovami
Badioua (2012) laska je existencialny projekt z decentrovaného hladiska. V tomto
zmysle je praca na laske vlastnym dielom Cloveka. Takto to mozeme sledovat v prvom
a tretom faktore. Ide o okruh tych kultarnych zdrojov, ktoré boli potvrdené aj predtym
(Kosutova Guilaume & Luksik, 2022; Luksik & Matusa, pripravované na publikovanie).

4.2 Limity

Q-metodologicka studia umoznuje ziskat’ komplexy vyznamov a presvedceni o laske,
ktoré zdiela tato skupina mladych ludi studujlcich ucitelské odbory, a tieZ naznadit
ich ukotvenie v istych kultirnych zdrojoch. V tomto smere by bolo prospesné detail-
nejSie skimat’ konfesné a spiritualne pozadie tejto skupiny mladych (udi. Ponlkaju
sa aj iné témy, vyroky o laske, napr. prekracovanie hranic, ktoré by pomohli preski-
mat’ pedagogickl lasku. Tato metodologia vsak nemoze postihnut dynamicky aspekt
takychto skupinovych reprezentacii, t.j. napr. ako mladi ludia o laske komunikuju,
ak sa pri tom osobne vymedzujl, ak( identitu si pri tom vytvaraja. Tieto aspekty
mozu byt predmetom d'alSieho skimania. Pohlad na respondentky, ktoré sa vymyka-
ju z popisov jednotlivych identifikovanych faktorov poukazuje na potrebu hladania
aj inych ako romantizujlcich a religiéznych zdrojov lasky.

5 Zavery

Vyskum reprezentacii lasky uskuto¢neny g-metodoldgiou na vzorke vysokoskol-
skych studentov pedagogiky priniesol tri reprezentacie lasky: ,,poskladana laska“
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(partnerska, spiritualna a primarna) s pochybnostami o ucitelskej laske; laska na
krestanskych zakladoch, s akceptovanim ucitelskej lasky, ale s hranicami; a laska
silnd, vzajomna, s moznost'ou poblaznenia s akceptovanim pedagogickej lasky. Vset-
ky tieto definicie obsahuju partnersku lasku, ktora je v obdobi dospievania v centre
pozornosti. V popredi tychto definicii lasky boli v popredi pozitivne momenty lasky.
Jednotlivé definicie lasky boli tvorené z vyznamov vzajomnej lasky, s mensinovymi
vyznamami kultivovanej romantickej lasky a CiastoCne spiritualnej lasky s prvkami
krestanstva. Na rozdiel od podobnych britskych stadii (Watts & Stenner, 2005, 2013)
boli biologické aspekty lasky vacsinou odmietané. Ukazuje sa, Ze silna a vzajomna
romanticka laska dokaze do seba zahrnt’ aj prvky pedagogickej lasky. Celkovo vsak
ani v jednom faktore nie je pedagogicka laska zasadne odmietana, o nenaznacuje
strach z lasky v pedagogickom prostredi.
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Priloha 1

Zaradenie respondientiek a respondenta do jednotlivych faktorov

Q sort Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Hodnoty
jedinecnosti
pp11 0,773 * 0,117 0,300 0,298
pp22 0,734 * 0,243 0,359 0,274
pp18 0,681 * 0,128 0,352 0,396
pp36 0,679 * 0,290 0,438 0,263
pp33 0,622 * 0,398 0,290 0,371
pp32 0,614 * 0,316 0,449 0,321
pp5 0,580 0,448 0,386 0,314
pp34 0,558 * 0,167 0,098 0,651
pp10 0,535 * 0,452 0,176 0,478
pp21 0,513 0,496 0,436 0,301
pp40 0,504 * 0,346 0,226 0,575
pp14 -0,048 0,811 * 0,098 0,331
pp6 0,190 0,683 * 0,232 0,444
pp23 0,457 0,621 * 0,378 0,263
pp27 0,503 0,618 * 0,123 0,351
pp2 0,367 0,609 * 0,178 0,463
pp15 0,430 0,607 * 0,245 0,387
pp31 0,470 0,604 * -0,083 0,407
pp19 0,094 0,519 * 0,272 0,648
pp1 0,434 0,481 * 0,067 0,576
pp16 0,227 0,323 0,312 0,747
pp3 0,182 0,251 0,634 * 0,502
pp35 0,236 0,215 0,621 * 0,512
pp28 0,492 0,289 0,591 * 0,325
pp20 0,558 0,154 0,560 0,351
pp43 0,480 0,192 0,560 * 0,419
pp38 0,034 -0,045 0,479 * 0,768
pp13 0,323 0,430 0,436 0,521
pp29 0,290 0,195 0,415 * 0,706
pp24 0,404 0,346 0,411 0,548
pp17 0,380 0,293 0,410 0,602

pp26 0,163 0,274 0,278 0,821




