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Abstrakt: Postaveni obcanské vychovy ve vyuce zakladnich kol je v jistém roz-
poru s tim, jaké naroky klade soucasna politicka, ekonomicka a environmentalni situace na obcany
z hlediska jejich pFipravenosti na Zivot. V textu jsme se zaméFili na analyzu pFistupt k obcanskému
vzdélavani v mezinarodni perspektivé. Rozbor mezinarodné diskutovanych typu vyuky obcanské
vychovy a zakladl spole¢enskych véd jsme vyuzili k analyze ceské praxe obcanského vzdélavani od
roku 1992 do soucasnosti. Byla provedena analyza vybranych kli¢ovych kurikularnich dokumentu.
Poukazali jsme tak na problematicka mista dosud platného kurikula a obsahové rozdily mezi kuriku-
lem a praxi prostrednictvim ilustrativniho rozboru obsahu vybranych ucebnic.
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National, Global, or Cosmopolitan: Czech Civic Education
at a Crossroads

Abstract: The place of civics in lower secondary education is somewhat at odds
with the demands that the current political, economic, and environmental situation places on
citizens regarding their preparation for life. In this text, we have focused on analyzing approaches
to civic education from an international perspective. We have analyzed the Czech practice of civic
education from 1992 to the present based on the analysis of internationally discussed types of
teaching civic education and basic social sciences and selected key curriculum documents. Using an
illustrative analysis of selected textbooks’ content, we could point out problematic areas of the still
valid curriculum and differences in content between the curriculum and practice.
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Ceska spolecnost v poslednim obdobi prosla - a stale prochazi - sérii krizi, které
maji také globalni rozméry. V letech 2020 a 2021 bylo Cesko konfrontovano s dopady
pandemie onemocnéni covidu-19. V roce 2022 zasahla spolecnost ruska invaze na
Ukrajinu, a to zejména v souvislosti s migraci uprchliki pred valkou, ktefi do Ceské
republiky vstoupili. To jsou asi dvé nejvyznamnéjsi disruptivni tendence posledni de-
kady, které maji globalni ¢i nadnarodni rozmér. Dlouhodobé se ¢eska spolecnost, tak
jako vétsina demokratickych spolecnosti, potyka s klesajici Urovni davéry v politiku
(Saradin et al., 2021). Pomalu, ale jisté si ne nevyznamna &ast spolecnosti zacina
uvédomovat jednu z nejvétsich vyzev, jez pred ni budou patrné stat v budoucnosti:
klimatickou zménu a jeji ekonomické, socialni a dalsi disledky. Problémem ceské
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spolecnosti jsou také stoupajici - zejména majetkové - nerovnosti (Cervenka & Maia-
leh, 2024), které se prolamuji do sféry vzdélavani rozliénymi zplsoby: v podobé
reprodukce socialniho statusu, nerovnych $anci ve $kolstvi ¢i pfedéasnych odchodu
ze vzdélavaciho systému apod. (Katriak, 2004; Matéjl et al., 2010).

Tyto fenomény a mnohé dalsi maji své zasadni lokalni dopady, ale témér u vsech
je mozné identifikovat také pravé jejich globalni rovinu. Spolec¢nosti a staty dnes ne-
mohou chtit resit vlastni problémy jen na zakladé izolovanych predstav o narodnim
statu a narodné vymezeném spolecenstvi. Takové predstavy neodpovidaji fakticité
svéta. Chapani globalniho rozméru déjin a soucasnosti je zakladnim predpokladem
schopnosti témto vyzvam celit. Aby toho byla spolecnost schopna demokraticky"
a s respektem k nejriznéjsim formam a podobam lidské existence, potrebuje kon-
cepci obcanského vzdélavani odpovidajici tomuto stavu svéta.?

Vyzkumné otazky nasi studie tedy zni: Jakému konceptu obcanské vychovy ci
obcanského vzdélavani® odpovida platné znéni Rdmcového vzdéldavaciho programu
pro zdkladni vzdélavdni (RVP ZV)? Jaké vyvojové tendence a vyznamné zlomy muze-
me identifikovat ve vyvoji obcanského vzdélavani v CR po roce 1989? To je dllezité
proto, ze chceme také naznacit odpovéd’ na otazku, zda a do jaké miry tyto pred-
chozi koncepce vychovy k obcanstvi ovliviuji aktualné platné RVP ZV. Tim je mozné
neprimo zjistovat i to, jak vychova k obCanstvi, prinejmensim v této roviné, reaguje
na aktualni vyzvy vyvoje spolecnosti.

1 Metodologie

V prvnim kroku nabizime strucnou konceptualni analyzu vybranych koncepci ob-
canského vzdélavani, které jsou diskutovany v mezinarodnim kontextu. Vzhledem
k tomu, jakym vyzvam soucasné spolecnosti véetné Ceska Celi, je pro nas uréujici,
jaka vychodiska stoji v zakladech moznych typu obcanského vzdélavani. Soucasna
faze vyvoje svétové spolecnosti si totiz z povahy véci vynucuje adekvatni reakci
obcanského vzdélavani, ktera spociva v tom, ze néjakym zpusobem bere v potaz
fakticitu globalizace &i globalnich tendenci. Z tohoto divodu jsou dnes ve svété
rozvijeny koncepce obcanské vychovy odpovidajici pravé snaze o uchopeni globali-
zace (Sant et al., 2018, s. 13-20). V druhém kroku se vénujeme analyze historického
vyvoje obcanského vzdélavani v Cesku po roce 1989. Snazime se zde rekonstruovat

' Demokracie je jednim z klicovych termin(i ob¢anského vzdélavani. Patfi mezi tzv. hluboce roz-
porné pojmy (essentially contested concepts), u kterych neni jasna a navzdy dana definice, ale
jejich pojeti se prabézné a intenzivné vyjednava (Gallie, 1956). Jako dostatecné minimalistické
a zaroven robustni vymezeni vidime pojeti demokracie jako zpUsobu prijimani kolektivné zavaz-
nych rozhodnuti, pri¢emz o politickém rezimu muzeme Fict, Ze je ,,demokraticky do té miry, ze
politické vztahy mezi statem a jeho obc¢any se vyznacuji Sirokou, rovnou, chranénou a vzajemné
zavaznou konzultaci“ (Tilly, 2007, s. 13-14).

2V Ceském kontextu se pro vyjadreni obéanského vzdélavani pouziva nékolik termind: obcan-
ska nauka, obcanska vychova ¢i vychova k obcanstvi. Pro zprehlednéni budeme podle kontextu
v nasem textu nadale pracovat zejména s terminy obCanska vychova a ob¢anské vzdélavani.

3 Jejich vymezeni se vénujeme v druhém oddilu této studie.



Narodni, globalni, anebo kosmopolitni: Ceské obcanské vzdélavani na rozcesti

klicové zlomy a kontinuity tohoto vyvoje a identifikovat hlavni linie, které podle
nas formuji soucasné pojeti vyuky obcanské vychovy. V tretim kroku nasi studie
pristupujeme postupné k rozboru koncepci obcanské vychovy po roce 1989: tj. Obec-
né skoly, Zdkladni skoly a nasledné aktualné platného RVP ZV.* Jistym ilustrujicim
doplikem této Casti jsou ukazky z ucebnic obcanské vychovy, které maji dolozku
Ministerstva Skolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky (MSMT). Zjednodusené
feceno, v této Casti nasi analyzy se snazime v RVP ZV a zaroven v pouzivanych uceb-
nicich obcanské vychovy identifikovat prvky, které je mozné spojit s jednotlivymi
typy vymezeni obcanského vzdélavani z predeslého kroku analyzy. Timto zpusobem
ovérujeme otazku, jak by bylo mozné nejpresnéji vymezit prevazujici tendence ve
vyuce obé&anské vychovy v Cesku.

K analyze vybranych kurikularnich dokumentt vyuzivame postupy diskurzivni ana-
lyzy, coz je metoda zkoumani jazykovych projevu s cilem porozuméni vztahim mezi
jazykem, moci a spolec¢enskymi strukturami (Fairclough, 2001). Na zakladé této
metody je mozné analyzovat kontext, témata, fraze a odkazy s cilem identifikovat
dominujici diskurzy a jejich vliv na formovani mysleni a chovani. Tato metoda Casto
pouziva kriticky pristup k odhaleni skrytych ideologii a mocenskych struktur v tex-
tech (Wodak & Meyer, 2001). Cilem je odhalit, jak jazyk a diskurzivni praktiky ovliv-
nuji vnimani reality a konstrukci socialnich vztahd. V nasem pojeti chceme ukazat,
jaka vychodiska stoji v zakladu definovani obsah(, cild a zakladnich pristupt ceské
obcanské vychovy v poslednich tficeti letech. Jelikoz nam jde zejména o soucasnou
podobu kurikularnich dokumentt, zamérime se zejména pravé na RVP ZV.5 K jeho
analyze jsme vyuzili metody axialniho kddovani. Hlavnim cilem této metody je iden-
tifikovat kody, které vystihuji charakteristiku zkoumaného textu pomoci okédovani
odpovidajicich segmentu textu. Segment je Cast textu vyjadfujiciho sdéleni autora
¢i autorky textu, ktera byla pfifazena k danému kodu. V pribéhu axialniho kddovani
byly identifikovany vzorce a vztahy mezi kategoriemi. PrestoZe se u této vyzkumné
metody predpoklada urcity odstup od toho, co o zkoumaném tématu vime z odborné
literatury, mize literatura ovlivnit vyzkum jako dalsi zdroj dat nebo model, ktery
datiim dava smysl (Corbin & Strauss, 1999; Simandl & Dobias, 2021), coz byl pfesné
nas pripad - viz nasledujici cast, kde formulujeme teoreticky model.®

Pri analyze pojeti vyuky obcanské vychovy v zakladnim vzdélavani vychazime ze
situace, Ze soucasné kurikulum v CR je dvoustupfiové. Centralné stanoveny ramcovy
vzdélavaci program vyzaduje béhem cCtyr let nizsi sekundarni skoly (6.-9. rocnik)
splnéni ocekavanych vystupl seskupenych do tematickych okruhl. Na uéitelich je
vybér témat, rozsah jejich zpracovani i zarazeni do rocniku pri sestavovani skol-
nich vzdélavacich programd. Situace, kdy ma kazda skola moznost vlastniho pojeti

4 Analyzou jednoho tématu z RVP ZV se zabyva studie D. Dvoraka (2007) Pojmovd analyza jednoho
spolecenskovédniho tématu v RVP, ve které poukazuje na systémové nedostatky rozvoje obsahu
tematickych okruhtd na rdznych stupnich vzdélavani.

> Metodologicky, ale ¢astecné i obsahové navazujeme na studii J. Kvétiny (2016) Koncepce libera-
lismu a demokracie v edukacnim procesu: Dekonstrukce neoliberalni dominance v RVP.

¢ Empiricka analyza byla provadéna prostfednictvim programu pro analyzu kvalitativnich dat
MAXQDA.
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obcanské vychovy, komplikuje zkoumani obsahu uciva i dilcich cild. Abychom se
ve svém rozboru priblizili realnému obsahu uciva, vyuzili jsme ucebnice, které se
k vyuce predmétu aktualné pouzivaji. Pomoci stru¢ného rozboru ukazek z ucebnic
chceme ilustrovat pojeti obcanské vychovy, jelikoz razeni témat v ucebnicich byva
&asto inspiraci pro vybér a Fazeni témat pro ucitele pfi tvorbé SVP i tematickych pla-
nG. Postup by asi spravné mél byt opacny, ale zkusenost ukazuje spise tento zpUsob
prace. Hlediskem vybéru konkrétnich ucebnic je pro nas to, zda dana ucebnice ma
dolozku MSMT.

2 Vybrané koncepce vyuky obcanské vychovy: narodni,
socialni, globalni a kosmopolitni

Jak jsme uz naznadili, je zakladnim hodnotovym a kognitivnim vychodiskem nasi
studie fakt, Ze jednotlivé lidské spolecnosti se béhem nékolika poslednich dese-
tileti natolik propojily, ze kazdé vzdélavani smérujici k pripravé obcanu na zivot
v nasich spolecnostech musi vychazet z fakticity globalizace (Beck, 2007a; Giddens,
2003; Susa, 2010). Nejobecnéjsi vymezeni globalizace je mozné nalézt napr. v knize
Martina Albrowa a Elizabeth Kingové Globalization, Knowledge and Society z roku
1990, kde uvadéji, Ze globalizace zahrnuje ,,vSechny procesy, jimiz se lidé na svété
zaclenuji do jednotné svétové spolecnosti® (1990, s. 9). Pro potrfeby nasi studie
neni zasadni, jak presné je mozné globalizaci uchopit - zda napfr. v kontextu teorie
reflexivni modernizace (Beck, 2004, 2007b), anebo v tradici postkolonialniho mys-
leni (Mignolo, 2000) - spise jde o to, Ze situace globalizovaného svéta predstavuje
zakladni vychodisko i vyzvu pro jakoukoli koncepci obcanské vychovy, ktera usiluje
o to pripravovat obcany na realny zivot. Proto je pro nas klicové, Ze situaci globali-
zace musi odpovidat i adekvatni pojeti obCanstvi. To by nemélo byt ,,izce vazano na
individualistické, narodné orientované a povinnostmi svazané perspektivy, ale [...]
uznanim a snahou o spravedlivé, inkluzivni, kolektivni a odpovédné zaméreni“ (Sant
et al., 2018, s. 9). Jako dobré vychodisko pro hledani adekvatniho pojeti ob¢anského
vzdélavani se tak nabizi koncepce globdlniho obcanského vzdélavani (Global Edu-
cation Citizenship), které je vsak vnitiné velmi Siroké a nejednoznacné uz v roviné
své definice. Avsak vzhledem k cili nasi studie neusilujeme o urceni néjakého z nor-
mativniho hlediska nejvhodnéjsiho pristupu k obcanské vychové, spise nam jde o to
ukazat, z jakych vychodisek lze k této problematice pristupovat.

Hlavnim Ukolem je urcit, jaké pojeti obcanstvi stoji za adekvatnim vymezenim
obcanského vzdélavani v dobé globalizace. Soucasna forma obcanstvi® je jednim ze

7 Dolozka MSMT umoziuje $kolam nakup dané uéebnice z vefejnych zdroji a bezplatné poskytnuti
téchto ucebnic Zactvu. V soucasnosti maji dolozku MSMT tfi fady ucebnic vychovy k obcéanstvi
z nakladatelstvi Fraus, Nova Skola a Prace, nejnovéjsi fada ucebnic Taktik stejné jako pracovni
sesit Taktik dolozku MSMT nemaji, presto je skoly vyuzivaji.

8 Téma obcanstvi a jeho spravného vymezeni je velmi podstatné a urcujici, nicméné v ramci této
studie se tomuto tématu vénujeme jen strucné.
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zakladnich atribut( Zivota v moderni spolecnosti. Podle ¢lanku 15 VSeobecné de-
klarace lidskych prdv ma kazdy ¢lovék na planeté Zemi pravo na statni prislusnost
(UN, 2015, s. 32). Obcanstvi tedy vytvari zakladni vazbu mezi jedincem a statem,
na jehoz Uzemi se narodil, anebo ma k nému jinou, zakony urcenou vazbu. Je to
fundamentalni ramec pro sérii kliCovych lidskych prav, a to politickych, ekonomic-
kych, socialnich a kulturnich. Historicky bylo obCanstvi spojeno spise s privilegii Uzké
skupiny nez s pravy a Sirokymi vrstvami obyvatelstva (Ichilov, 1998). V kontextu poli-
tickych a socialnich udalosti americké (1776) a francouzské (1789) revoluce mizeme
identifikovat prvni pokusy o posun vymezeni hranic obcanstvi z hledisek jak mnozstvi
a okruhu lidi, kterych se ma tykat, tak i jeho obsahu. V roce 1950 vychazi vlivna
esej britského myslitele Thomase H. Marshalla (1950/1992) Citizenship and Social
Class, ve které vymezuje novou koncepci obéanstvi reagujici na pribéh a disledky
druhé svétové valky a tri zakladni typy lidskych prav definujicich pravé obcanstvi pro
novou éru: obcanska, politicka a socialni. Vedle klasickych politickych a obcanskych
prav vyzveda socialni (a vlastné ekonomicka) prava, ktera maji spoluvymezovat
obcanstvi. Socialni a ekonomické priciny (a vlastné i disledky) globalniho konfliktu
druhé svétové valky mély za efekt to, Ze socialni slozka - v podobé zajisténi néjaké
minimalni Urovné socialniho zabezpeceni - ma zajistovat nejen vétsi pravdépodob-
nost dobrého zivota idealné vsech clenu spolecnosti, ale také jeji vétsi stabilitu.
Skutecnost, Ze vétsina spolecnosti po druhé svétové valce zavedla néjakou formu
socialniho statu, je materialnim vyjadrenim této tendence.

K tomuto vymezeni obcanstvi nasledné nékteri navrhuji doplnit i koncepci kultur-
nich prav, ktera reflektuje fakticitu naristajiciho podilu rdznych etnickych skupin
v narodnich statech.® Vy$e zminénou koncepci globdlniho obcanstvi mizeme vidét
jako dalsi mozny stupen vyvoje obcanstvi, ktery se ovsem napliuje nikoli jako realné
politicky a socialné existujici forma, ale spise jako soubor cil( a postup( vzdélavani,
které je mimo jiné preferovano mezinarodnim spolecenstvim prostfednictvim insti-
tuci Spojenych narodd (UNESCO, 2014).

Na zakladé takto naznaéeného vyvoje oblanstvi miZeme identifikovat i néko-
lik typl vyuky obcanské vychovy, které by stavu obc¢anstvi v éfe globalnich proce-
st mohly odpovidat. V tomto bodé vyrazné navazujeme na vynikajici studii Faridy
Fozdarové a Catherine Martinové Constructing the postnational citizen? z roku 2020,
ve které autorky rozlisuji typy vyuky obcanstvi na zakladé podobné linie, kterou je
mozné identifikovat u vyvoje obcanstvi, jak jsme jej naznacili vyse. Fozdarova s Mar-
tinovou rozlisuji: 1) vyuku tradic¢niho obcCanstvi, 2) obcanské vzdélavani zalozené
na Marshallové rozdéleni obCanskych, politickych a socialnich prav, 3) multikultur-
ni obCanské vzdélavani, 4) globalni obcCanské vzdélavani, 5) postnarodni obcanské
vzdélavani a 6) kosmopolitni obcanské vzdélavani (Fozdar & Martin, 2020, s. 376).

9 Jedna se samozrejmé o jisté zjednoduseni, nebot’ pro nékteré spolecnosti plati fakticita multi-
etnicity ¢i multikulturnosti drive a pro nékteré pozdéji. Pro nas je samozrejmé klicové to, kdy
se z této skutecCnosti stava globalné vyznamny model, coz je nejpozdéji od devadesatych let
20. stoleti. Odpovida tomu v roviné mysleni (filozofie, socialni védy) a pozdéji i ve vzdélavani
diskuse mezi multikulturalismem a liberalismem (Gutmann, 2004).

13
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Tabulka 1 Typy obcanského vzdélavani

Typ orientace obcanského Kli¢ové aspekty / Dlraz
vzdélavani
tradicni, narodni individualni ¢lenstvi v narodnim spoleéenstvi

formalni znalost politického systému
obcanska, politicka a socialni prava
povinnosti plynouci z téchto prav
uzavrenost vuci jinakosti

socialni, multikulturni obcanska, politicka a socialni prava
prava spojena se socialni slozkou
univerzalita téchto prav v ramci narodniho statu - uznani
interni diverzity

globalni globalni aspekty z narodni perspektivy
narodni identita
odpovédnost vici narodu (i svétu)

kosmopolitni svétoobcanstvi
lidstvo
odpovédnost svétu - prekroceni narodniho statu

Pro potreby nasi studie jsme jejich rozdéleni lehce upravili, aby odpovidalo kultur-
nim, socialnim a politickym specifikim ceské spolecnosti s diirazem na polistopadovy
vyvoj (viz tabulka 1).

Klicové aspekty danych typ( orientace obcanského vzdélavani slouzi k uréeni
zasadnich prvku a tendenci ilustrujicich charakter diskurzivniho pole, které analy-
zujeme v kurikularnich dokumentech ceského obcanského vzdélavani. Jednotlivé
typy obcanského vzdélavani, které jsme v navaznosti na studii Fozdarové a Marti-
nové identifikovali, se liSi svyym zakladnim, urcujicim vymezenim pristupu ke svétu,
Clovéku, spolecnosti a obcanstvi. Prvni z nich (tradi¢ni, ndrodni) odpovida pojeti
postavenému na Marshallové triadé lidskych prav, pricemz je ale diraz kladen na
tradici a navaznost na starsi obdobi ¢eskych modernich déjin. Druhy typ (socidlni,
multikulturni) je také dominantné postaven na koncepci politickych, obcanskych
a socialnich prav, ale do urcité miry omezuje vylucné narodni charakter (Ci je po-
staven tak, ze vede k uvédoméni si jeho problematicnosti) spoleCenstvi, které defi-
nuje Ceskou spolecnost. Globalni otazky jsou v obou téchto typech spise zatlaceny
a ignorovany. Pokud jsou néjak zohlednény, tak pouze okrajové a heslovité. Treti
typ obcanského vzdélavani (globdlni) prevraci zakladni logiku predchozich dvou tak,
ze za vychodisko povazuje pravé fakticitu globalizace a globalnich vztahd. Nicméné
klicova je pro néj stale narodni perspektiva, a nikoli globalni rovina. Clovék, ob¢an
je v prvni fadé obcanem svého statu a vici nému (a spolecnosti v ném) mdze naro-
kovat sva prava a muze byt ¢inén odpovédnym. Posledni typ obcanského vzdélavani
(kosmopolitni) je ve svém zakladu postaven na perspektivé svétoobcanstvi jako
zakladniho normativniho vychodiska. To neznamena, ze by jedinec nebyl vniman
jako obcan statu, ale spise to, ze smérovani vzdélavani odpovida kosmopolitnim
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hodnoceni reality a jednani jedinct vaci druhym, rGznym skupinam, spolecnosti
a svétu jako celku.

Tabulka 2 Kritéria analyzy kurikularnich dokumentu

Kritérium Skala
zohlednéni globalizace ndrodni-globadlni
participace jako vzdélavaci cil nonparticipace-participace
kontextualizace vzdélavaciho obsahu individualizace-kontextualizace

Vymezené typy lze z jistého hlediska vnimat jako jednotlivé stupné vyvoje ob-
canského vzdélavani, které se z urcité roviny jevi jako evolucni. K této interpretaci
je mozné dospét na zakladé identifikace tri kritérii (tabulka 2), ktera méni svou
podobu v danych typech obcanského vzdélavani tim, Ze se prevraci z jedné hodnoty
do svého opaku. Avsak cini tak nebinarné, spise se jedna o postupné prolinani na
Skale. Prvnim kritériem je podle nas postupny narust zohlednéni fakticity globalizace
na Ukor perspektivy vychazejici ¢isté z narodniho statu. Druhym kritériem je narist
pozadované participace jako klicového vzdélavaciho cile, ktery orientuje urcity typ
vzdélavani. Soucasti diskuse a reality obcanstvi po roce 1945 (viz vyse) byla i narGs-
tajici role a vyznam participace v politické praxi spolecnosti, které touto proménou
prosly. Zjednodusené receno, u tohoto kritéria jde o posun od tendence ucit o ob-
Canstvi smérem k vyuce demokratickému jedndni (Biesta & Lawy, 2006). Poslednim
kritériem je hledisko, které je Castecné obsazeno ve dvou predchozich: posun od
individualisticky pojimaného pojeti vyuky smérem k nardstajici roli kontextualizace
obsahu vyuky. Tato tri kritéria se budeme ve nasledujici casti analyzy kurikularnich
dokumentl snazit identifikovat, a poskytnout tak nastroje pro prifazeni konkrétnich
kurikularnich dokumentd k vymezenym typum obcanského vzdélavani.

3 Vyvoj ceské obcanské vychovy od devadesatych let
20. stoleti

Pro porozuméni soucasnému pojeti ob¢anské vychovy povazujeme za ddlezité vratit
se ke starsim vzdélavacim programiim, které byly schvaleny MSMT a pouzivany $kola-
mi od devadesatych let minulého stoleti az do zavedeni RVP ZV na 2. stupen zakladni
Skoly, a identifikovat vyvojové tendence a snahy aktérl tento vyvoj ovliviiovat.
Obcanska vychova prosla v tomto obdobi rozsahlymi zménami. Zejména prvni
schvaleny vzdélavaci program Obcanska skola, pozdéji prejmenovany na Obecnd sko-
la, byl pokusem - tehdejsiho ministra Skolstvi Petra Pithy - o koncipovani zcela no-
vého predmétu zaméreného na budovani ob¢anskych postojl (Helus & Pitha, 1996).

v v.v

pricemz disponovala dvojnasobnou hodinovou dotaci oproti drivéjsi i soucasné praxi.
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Na zacatku transformace vzdélavani v devadesatych letech hraly vyznamnou roli
koncepcni materialy kolektivu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy pod vedenim
Jifiho Kotaska (1991) a Nezavislé mezioborové skupiny pro reformu vzdélavaci poli-
tiky, Skolstvi a vychovné-vzdélavaciho procesu (NEMES; Tupy, 2018), které identifi-
kovaly hlavni problémy predlistopadového vzdélavani a navrhly postup reseni. Nase
pozornost je zamérena na kurikulum obcanského vzdélavani, proto dale uvadime
pouze hodnoceni a navrhy, které s feSenym tématem souviseji.

Oba dokumenty se shoduji v kritice nedemokratickych principt rizeni ve skolstvi,
mezi néz radi i centralné stanovené ucebni osnovy, pro které uvadéji jako typickou
predimenzovanost u¢iva, normativni vymezeni poznatku a nedostatek respektu k po-
trebam zaku, a to zejména v oblasti hodnotové a emocionalni. Skupina NEMES, jejiz
nazev se v pribéhu ¢asu ménil, vénovala zvlastni pozornost otazce svobody ve vzdé-
lavani, a to svobody jednotlivce. Jako feSeni shodné navrhovaly vytvoreni narodniho
kurikula, které bude obsahovat charakteristiky hodnotového ramce a k tomu pouze
ramcové ucebni osnovy. K obsahu uciva pozadovaly odstranéni encyklopedicnosti
vyuky a zvyraznéni postoju jako hlavniho smyslu vzdélavani.

Na dokumenty pracovni skupiny Pedagogické fakulty UK i verejnou diskusi k nim
navazal v roce 1993 koncepéni material MSMT s ndzvem Hlavni zdsady transformace
Ceskeho skolstvi, jehoz hlavnim autorem byl Petr Pitha. V dokumentu byl, podle Jana
Tupého,' ,vymezen princip vychovy ,k lidstvi a obCanstvi¢, ktery mél byt ,pateri
koncepce demokratického vzdélavani‘ a mél se stat i jadrem vzdélavaciho obsahu*
(Tupy, 2018, s. 28). V otazce potreby ramcovych osnov, které maji umoznovat tvori-
vou a individualizovanou praci uciteld, v zasadé navazuje na predchozi dokumenty.
Jako pomoc ucitelim mély byt vypracovany vzorové osnovy a uc¢ebnice vydané ne-
statnimi vydavateli v konkurencnim prostredi. Za nutnou podminku fungovani ram-
covych osnov dokument uvadi vytvoreni standardu vzdélanosti, ktery definuje jadro
obsahu uciva a miru jeho zvladnuti. V dobé vydani tohoto dokumentu byl jiz hotovy
navrh programu Obecnd skola, pricemz tento program byl nasledné v roce 1994
vydan. DalSim planovanym krokem ve stejném roce mélo byt sestaveni provizornich
standard( zakladniho vzdélavani a do roku 1998 jejich Uprava na zakladé vétsiho
poctu ovérenych vzdélavacich programa.

Z popsaného postupu je zrejmé, ze prestoze zde byla shoda na potrebé vytvoreni
ramce a standardu, prvnim krokem transformace byla tvorba konkrétniho vzorového
vzdélavaciho programu Obecnd skola pro 1. stupen a Obcanskd skola pro 2. stupen
ZS, a to z iniciativy Petra Pithy a Zdefika Heluse a pod jejich vedenim. Na tento
postup reagoval v roce 1994 Eduard Zeman z €SSD, ¢len vyboru pro védu, vzdélani,
kulturu, mladez a télovychovu Poslanecké snémovny Parlamentu CR, svym Ndvrhem
transformacni skolské politiky (Zeman, 1994), pricemz zasadni byl jeho pozadavek
na zverejnéni analyz MSMT k minimalnimu obsahu uciva a jeho strukture. Pozado-
val také nasledné vyhlaseni verejné soutéze pro pripravu a tvorbu vzdélavacich

1% Dokument se zachoval v soukromém archivu Jana Tupého, ktery na néj odkazuje ve studii Tvorba
kurikuldrnich dokument( v Ceské republice (Tupy, 2018, s. 52).
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programu pro prislusné stupné vzdélavani. Zeman v rozhovoru pro U¢itelské noviny
reflektuje rivalitu mezi MSMT, které se uzavira a své dil¢i kroky nezverfejiuje, a par-
lamentni komisi, ktera je ministerstvu jistou opozici. PFestoze si i MSMT kladlo za
cil podpofrit vznik dalSich vzdélavacich programd, autori Obecné $koly (a pozdéji Ob-
canské skoly) méli ojedinélé podminky pro komunikaci se Skolami i pilotni ovérovani.
Oba programy byly doporuceny jako vzorové jesté pred vznikem standardu a alter-
nativnich programd. Standard zdkladniho vzdéldvdni byl schvalen 22. srpna 1995,
pricemz pro vychovu k obcanstvi plati, Zze vzdélavaci cile a okruhy uciva jsou zde
témeér stejné jako v koncepci predmétu podle programu Obcanskd skola. Jedinym
zasadnim rozdilem je, Ze ve Standardu zdkladniho vzdéldvani neni uvedeno téma
Rok v jeho proméndch a slavnostech (oproti programu Obcanské Skoly). V roce 1997
byly Obecnd skola i Obcanskd Skola upraveny podle Standardu zdkladniho vzdéldvani
a novych pokynti MSMT pro tvorbu vzdélavacich programii, pricemz byly vzajemné
propojeny a schvaleny jako jeden program Obecna skola.

Vzdélavaci program Zdkladni skola byl nasledné vytvoren podle zadani MSMT ve
Vyzkumném Ustavu pedagogickém (dale VUP). Pozadavkem bylo, aby novy program
vychazel z u¢ebnich osnov koncipovanych VUP jiZ v roce 1991. Tyto osnovy vznikly
pro prechodné obdobi, aZ na vyjimku obcanské a rodinné vychovy se jednalo o upra-
vené predlistopadové osnovy, ve kterych vsak byly redukovany ideologické pasaze.
Vychovu k obcanstvi jiZ pro tyto osnovy koncipoval Petr Pitha, jednalo se o shodné
pojeti predmétu jako v pozdéji vydaném programu Obcanskd skola. V pripadé ob-
canské vychovy tvlrci programu Zdkladni skola osnovy z roku 1991 pomérné vyrazné
upravili. Pfi zachovani tematickych okruh( pro jednotlivé ro¢niky polozili diraz na
jiné pojmy, pripadné pridali nova hlediska.

Progresivnim didaktickym prvkem pro vSechny predmeéty bylo v programu Zdklad-
ni skola rozclenéni témat uciva na zakladni a rozsirujici témata a formulovani vystu-
pl tak, aby odpovidaly na otazku, co by mél zak umét. Zretelna kontinuita oborovych
didaktik s predlistopadovym obdobim napomohla rychlému prijeti programu uciteli.
Kratce po schvaleni se stala Zdkladni skola nejrozsirenéjsim vzdélavacim programem
na 1. i 2. stupni, kdy se k nému prihlasilo 80-90 % skol (Tupy, 2018, s. 41). Prestoze
se program Obecné skoly vlastné stal mensinovym, diky tomu, Ze byl vychodiskem
pri tvorbé standardu, ovlivnil pojeti predmétu i na dalsi obdobi.

4 Analyza koncepci Obecné skoly, Zakladni skoly
a aktualné platného Ramcového vzdelavaciho
programu pro zakladni vzdelavani

V této casti nacrtneme analyzu tfi - podle nas - klicovych dokumentd, které byly
milniky pFi vzniku soucasné podoby vyuky obéanské vychovy v Cesku. Jednak se za-
mérime na koncepci Obecné skoly, jednak na koncepci Zdkladni skoly, a nakonec se
budeme vénovat aktualné platnému RVP ZV.
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4.1 Obc¢anska vychova podle Obecné skoly

Pozadavkem, na kterém se shodly jak koncepcni dokumenty odbornych instituci, tak
programové materialy MSMT, byl odklon od normativniho vymezeni znalosti a zamé-
reni obcanského vzdélavani na hodnoty a postoje s ohledem na individualni potreby
zakd. V programu Obecné skoly je tato tendence prezentovana opakované. Nové,
polistopadové pojeti obcanského vzdélavani vystihuje nasledujici citace:

Ma-li obcanska vychova formovat predevsim clovéka pro dobré vedeni Zivota, pak jeji
poslani je hluboce etické a mravni: jde tu o dobro v celém Zivoté kazdého jednotlivého
¢lovéka. Neznamena to zakryvat existenci zla. Predpoklada to ale jednoznacéné se roz-
hodnout pro Usili pro dobro, nenechat se fascinovat zlem. (MSMT, 2007, s. 202)

Tento typ stanovisek je obtizné interpretovat jinak nez jako pokus o Udajné apoli-
tické vymezeni dobra a zla. Na zakladé této citace se zda, jako by tyto kategorie
existovaly v néjaké univerzalni roviné, ke které je mozné a nutné prostrednictvim
vyuky (a vychovy) pristoupit. Takovyto pedagogicky platonismus je jisté legitimnim
stanoviskem filozofie vzdélavani, ale neni jedinym. Nejpozdéji v souvislosti s kul-
turnim obratem ve spolecenskych védach (Chaney, 1994) se do popredi pozornosti
spolecenskych a humanitnich véd dostava perspektiva upozornujici na fundamental-
vzorce do znacné miry (pokud ne zcela) vytvareji socialni realitu ¢lovéka tim, ze
definuji zakladni (i rozvinuté) legitimni formy jednani. Realita je utvarena skrze
jednani jedinct, pricemz spolecenska slozka tohoto jednani zavisi pravé i na limi-
tech vzorcu. Vyse citované zakladni vymezeni cilll oblanské vychovy prinejmensim
nepripousti podstatna zjisténi spojena s kulturnim obratem a tim omezuje celé dané
pole v zasadé na jeden myslenkovy smér.

V tomto vymezeni obcanské vychovy se také opakuje téma individualni odpovéd-
nosti, které ma zaky skrze jejich uvédomeéni si této odpovédnosti vést v kazdoden-
nim Zivoté.

Nebot prvnim a nezastupitelnym tkolem obcanské vychovy je dovést mladého Clovéka
k uvédoméni si sebe sama jako svobodné bytosti, k uvédoméni si dlstojnosti této svo-
body a zodpovédnosti za jeji utvareni v kazdodennim drobném rozhodovani i pri velkych
rozhodnutich. (MSMT, 2007, s. 202)

Na zaky a zakyné je tak vlastné kladena - byt implicitné a do néjaké miry skryté -
tiha jednani. Dokument pfili§ neotevira prostor pro kolektivni formy jednani. Zivotni
praxe zaku je v ném zobrazovana v zasadé oproti predem jasnému idealu, zatimco
realita byva hodnocena jako poklesla nebo pfimo ohroZujici; tento ideal predklada
bezpecny obraz minulosti a tradi¢nich hodnot jako klicovych slozek spravného mo-
ralniho kompasu, ktery zaky a zakyné dovede ke spravnému, tj. dobrému jednani,
coz doklada nasledujici Gryvek z Uvodu do vychovy k oblanstvi:
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To, zZe vychova k obcanstvi podava uceleny pohled na Zivot v jeho zakladnich pojmech,
vede také k jiz pripomenutému napéti mezi idealnim obrazem a pokleslou praxi, resp.
bolestnou zkusenosti zakd. Velikym Uskalim obcanské vychovy je, Ze podava velmi idy-
lickou vizi Zivota na jedné strané a varuje pred zcela rozvratnymi momenty na strané
druhé. (Pitha, 1992, s. 18)

Co se tyce ¢lenéni obsahu predmétu, je podle autord koncepce

koncipovan tak, aby zakladni pojmy obcanstvi byly détem predvedeny na jejich vlast-
ni zkusenosti domova (rodiny), ktery ma své vnitrni usporadani, vedeni, ekonomiku,
zvyky, okoli atd. Tento prvni obraz je postupné rozsirovan, nejprve na centralni pojem
obcanské vychovy, tj. na pojem obce, dale na pojmy regionu a statu. Samozrejmé, ze
pak nasleduje i vyklad prekracujici hranice statu a umistujici nasi vlast do nadnarodnich
a nadstatnich celkd. (MSMT, 2007, s. 206)

Pojeti, které timto zpusobem stavi do centra vyuky predmétu rodinu, ignoruje fakt,
ze rodina jako socialni fenomén nema ve spolecnosti jedinou podobu. Na zakladé
celkového vyznéni popsaného kurikula se da usuzovat, ze autori predpokladali po-
dobu rodiny odpovidajici standardizované predstavé dané doby. Dalsi stupné - obec,
regiony a stat - mohou na prvni pohled pUsobit tak, Ze autori zamysleli seznamit
Zaky a zakyné s riznymi formami vefejného Zivota. Avsak toto pojeti se velmi vyraz-
né koncentruje na institucionalni rovinu; v podstaté totiz na druhou stranu opomiji
zaklady kolektivniho jednani, které muaze byt zaloZeno i jinym zpusobem: tfidné,
spolkové (na zakladé zajmu) ¢i jinak.

Naznaceny pohled na obcanskou vychovu se priblizuje stereotypizované predsta-
vé o Ceské spolecnosti, ktera ma hluboké historické koreny." Napriklad v 6. rocniku
je téma Nase vlast uvedeno tak, Ze ma poskytnout ,,prozatim velmi obraznou a ci-
tové motivovanou predstavu o nasi zemi“ (MSMT, 2007, s. 208), zatimco v 7. ro¢niku
se toto téma stava hlavnim tématem a je prezentovano opét v triadé: rodina-narod-
vlast (s. 214). Pojeti tématu Nase vlast je v 6. i 7. ro¢niku zaméreno na budovani
etického vztahu k vlasti, jeji reci, kulture a déjinam (s. 213). Otazky pravniho ramce
fungovani statu a spolecnosti se objevuji v 7. ro¢niku a projevuji se v tématech
vznik statd, historické typy statd, ochrana statu, statopravni reSeni narodnostni
otazky, konstituce statni moci a prava a povinnosti obcand. K postaveni obcana ve
spolecnosti a vztahu autority a lidské svobody program uvadi, ze je treba budovat
,uvédomélost obcana v podrizeni se autorité® (s. 216). Tim se opét projevuje po-
mérné jednostranné zaméreni koncepce vyuky obcanské vychovy, které je mozné
oznacit tak, ze ignoruje obcanskou participaci a bliZi se narodné vymezenému typu.
Vyse zminované prekracovani hranic statu a umistovani nasi vlasti do nadnarodnich

" Dokonce i v predmétu ob&anska nauka a vychova z prvni Ceskoslovenské republiky, jehoZ vyme-
zeni je mozné nalézt v souboru dokumentt publikovanych J. Kfivankem (1925, s. 347), rozdéluji
cile vyuky tak, Ze niz$im ro¢nikdm (tj. dnesnimu primarnimu stupni) maji odpovidat tzv. vychovné
Ukoly zamérené na postoje zaku, zatimco ve vysSich roénicich ma do popredi vystupovat obsahova
stranka (napr. ve smyslu porozuméni fungovani demokratického statu). Jak jsme uz ukazali vyse,
vzdélavaci program Obecnd skola postoje povazuje za hlavni cil celého obcanského vzdélavani
v zakladni skole.
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a nadstatnich celkd jsou uvedeny v ramci tematického celku Ob&anskd spole¢nost
v 9. ro¢niku.

Dil¢i téma Zivot Elovéka na planeté Zemi zahrnuje ekologické problémy zpu-
sobené ,necitlivou expanzi evropské civilizace®, potfebu zmény postoju ¢lovéka
a ,,déjinnou odpovédnost ¢lovéka za osud Zemé a lidstva“ (s. 225). Tyto zminky je
mozné Cist jako naznaky pristupu smérujiciho ke kritice eurocentrismu. Na druhou
stranu se v dokumentu na stejném misté objevuje varovani pred nebezpecim ,,na-
znak[u] zelené diktatury...“ (s. 225). Pro Uplnost je tfeba zminit, Ze dokument uvadi
Planetdrni problémy jako vyznamny podnét k mezinarodni spolupraci.

Téma Svét a Evropa je z tohoto hlediska otevreno poukazem na skodlivost mezinarodni
izolace. Rozviji se obecnym vykladem otazek mezinarodni spoluprace s uvedenim pri-
kladu, podrobnéji je vysvétlena evropska problematika. Téma uzaviraji rozbory vztahu
k ciziné a k cizinclim a potieba chapani a respektovani cizich kultur. (MSMT, 2007,
s. 222)

Podtéma Cizina a cizi kultury vychazi z pojmu cizina, odkazuje na zkuSenost cest
do zahranié¢i za poznanim a navrat( zpét domu. Z této zakladni zkusenosti vyvozuje
potfebu poznani jinych kultur v nasem prostredi a ,,porozuméni pro cizince v na-
$em prostredi, vstficnost, pohostinnost a privétivost* (MSMT, 2007, s. 227). Soucasti
tématu je i zvlastni formulace vyzyvajici patrné k zvyseni vnimavosti a respektu
k odliSnym kulturam. Doslova se ve vyctu objevuje ,,cit pro vnimani a meze pocho-
pitelnosti kultur jinych kontinentti - Arabie, Indie, Cina, Latinska Amerika“ (s. 227).
Text ovéem nezapomina zminit i meze pro pripadnou toleranci ¢i respekt.

Pokud bychom méli shrnout nejvyraznéjsi tendence této koncepce, byla by to
podle naseho nazoru snaha predkladat zakim idealizované obrazy vyucovanych fe-
noménd, které nejcastéji Cerpaji z minulosti a tradice. Zakladnim poselstvim vyuky
je poskytnout uréitou hodnotovou zakotvenost, ktera je oprena o domov a narodni
spolecenstvi. Tato zakotvenost by méla zakim pomoci obstat v nebezpeénych situa-
cich, pred kterymi predmét hojné varuje. Tento princip se projevuje i v didaktickém
pojeti, kdy jsou zakum predkladany hodnoty tak, aby je prijali za své. Tvurci tohoto
kurikularniho dokumentu upozornuji ucitele na potrebu citlivosti a nebezpeci indok-
trinace, z ¢ehoz je zrejmé, Ze povazuji ucitele a jeho vyklad ve vyuce za stézejni.
Ddraz na predkladani ideald podle naseho nazoru neposkytuje Zakdm ani prostor
pro zkoumani reality kazdodenniho Zivota, ani prilezitosti identifikovat konkrétni
problémy, vyzvy a moznosti reseni samostatné. Znalosti a jejich praktické vyuziti
jsou na okraji zajmu vychovy k obCanstvi Obecné skoly.

4.2 Obcanska vychova podle Zdkladni skoly

Také vzdélavaci program Zdkladni skola stanovuje utvareni postojl za jeden z cilu
obcanské vychovy. Nejedna se ale o cil nadrazeny ostatnim, jelikoZ jsou na stejné
Urovni uvedeny poznatky, porozumeéni i zpuUsobilost k praktickému jednani. Obcanska
vychova tak podle tvirch
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orientuje zaky ve vyznamnych okolnostech spolecenského Zivota a seznamuje je s po-
stavenim jednotlivcu ve strukture spolecenskych vztaha. [...] Utvari a rozviji zpusobilost
7aka k mravné odpovédnému jednani, formuje u zakda védomi odpovédnosti za vlastni
Zivot a dal$i Zivotni drahu, za dusledky svého rozhodovani, za kvalitu svéfené prace,
mezilidskych vztahu a zivotniho prostredi. (Jerabek, 1998, s. 188)

Z hlediska nami porovnavanych model( obcanského vzdélavani je dilezité, ze jedna
z péti hlavnich charakteristik predmétu pozaduje,

aby se zaci naucili posuzovat a srovnavat spolecenské jevy ve vlastni zemi s obdobnymi
¢i odlisSnymi jevy v evropském a celosvétovém méritku, aby si vytvorili predstavu o lo-
kalnich a globalnich problémech soucasné spolecnosti a o zplsobech jejich feseni na
narodni i mezinarodni Urovni. (s. 188)

Tematické okruhy pro jednotlivé roCniky respektuji Standard zdkladniho vzdéldvdni
(MSMT, 1999),™ a jsou tedy ve vyctu podobné programu Obecnd $kola. Obsah pred-
métu je definovan vzdy pro dva rocniky spolecné. Zatimco Obecnd skola ma jako
vychodisko rodinu a domov, Zdkladni skola v obdobi 6. a 7. ro¢niku vychazi z porozu-
méni fungovani skoly a nasledné obce. Skola je zde instituci, ktera plni urcité funkce
a umoznuje zakum podilet se na zakovské samospravé. U tématu obce jsou soucasti
kurikula podtémata minulost, pamatky a tradice, ale stoji zde vedle vystupu, které
pozaduji orientaci ve fungovani obecni samospravy i spravnich organ( a Gradu obce
véetné vyznamu komunalnich voleb pro Zivot obce (MSMT, 2005, s. 190). Tematické
okruhy Nds region, nase vlast a Kulturni dédictvi odpovidaji co do rozsahu Standardu
zdkladniho vzdéladvdni, avsak navic je ve vystupech pozadovano, aby zak dokazal
reflektovat vlastni zkusenost a popsat zpUsoby, jak se mize sam na verejném zivoté
podilet. Pro tuto studii je duleZity tematicky okruh Globdlni problémy lidstva, kde
maji zaci v obdobi 6. a 7. ro¢niku ,,na prikladu CR uvést a charakterizovat nejza-
vaznéjsi planetarni problémy soucasnosti a zpUsoby jejich feseni® (s. 196). Tento
postup, kdy jsou globalni problémy predstavovany na prikladu Ceské republiky, lze
povazovat za lehce problematicky, jelikoZ se v ném projevuje pomérné Uzce vyme-
zeny referencni bod svétového déni odpovidajici narodnimu statu. Jako vhodnéjsi
se ukazuje hned dalsi formulace, podle niz ma zak ,,na prikladech cinnosti nékte-
rych vyznamnych mezinarodnich spolecenstvi objasnit vyznam spolecného reseni
nastalych problém0 a uvést nékteré vyznamné formy zapojeni CR do mezinarodnich
iniciativ (s. 196). Dale je v ramci okruhu pozadovano, aby zak popsal zplsoby, jak
se muZe zapojit do ochrany Zivotniho a kulturniho prostredi, pri¢emz soucasti okruhu
je i pozadovana schopnost zaku a zakyn rozpoznat projevy narodnostni a nabozenské
nesnasenlivosti a navrhnout zplsoby, jak tyto projevy mirnit (s. 196).

Do obdobi 8. a 9. rocniku je zarazen tematicky okruh Nadndrodni spolecenstvi,
ktery je zaméren na seznameni s pricinami a formami hospodarské a kulturni spo-
luprace, cinnosti konkrétnich vladnich i nevladnich organizaci, pricemz je soucasti

2V textu studie citujeme z knizniho vydani Standardu zdkladniho vzdéldvani, ktery vysel v roce
1999 v nakladatelstvi Fortuna, ale prijat byl roku 1995.
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okruhu i porozuméni vyznamu mezinarodnich organizaci pri reseni etnickych konflik-
tl a zajistovani kolektivni bezpecnosti (MSMT, 2005, s. 203).

Jako nejvyraznéjsi tendence koncepce obcanské vychovy v programu Zdkladni
Skola vidime diraz na porozuméni fungovani spolecenskych instituci a moZnostem
obcana zapojit se do spolecenského a verejného Zivota. U nékolika tematickych
okruhll se opakuje pozadavek, aby Zaci a Zacky byli schopni posuzovat realné si-
tuace a dokazali hledat moznosti, jak se mohou zapojit do jejich reSeni. Obsah
tematickych okruh( je specifikovan vyctem diléich podtémat, ktera do znaéné miry
odpovidaji Standardu zdkladniho vzdeéldvani. Specifika programu se tak projevuji
ve formulacich pozadavku, co by mél zak umét. Zde jsou uvedeny jak deklarativni
znalosti, tak znalosti procesu a postupu, stejné jako schopnost vyjadrit a zdivodnit
své postoje.

4.3 Obcanska vychova podle RVP ZV

Vydanim dokumentu RVP ZV v roce 2007 byl dovrsen proces decentralizace kurikula
v zakladnim vzdélavani. Snaha o redukci obsahu uciva a normativné pozadovanych
poznatk( vyustila v dvoustupnové kurikulum, ve kterém centralné stanoveny ramec
uvadi klicové kompetence, které maji byt rozvijeny na zakladé uciva jednotlivych
vzdélavacich oblasti. Klicové kompetence jsou definovany jako

souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl a hodnot dulezitych pro osobni roz-
voj a uplatnéni kaZzdého clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obec-
né prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence
jedince prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a Uspé$nému Zzivotu a k posilovani
funkci ob&anské spolecnosti. (MSMT, 2021, s. 10)

Sedm klicovych kompetenci v Gvodu RVP ZV je definovano natolik obecné, ze je
mozné ve vychové k obcanstvi rozvijet v podstaté vSechny. Specifické misto zde ma
ale kompetence obcanska, u které se na konci zakladniho vzdélani pozaduje, Ze zak
»respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je schopen
vcitit se do situaci ostatnich lidi“ a dale ,respektuje, chrani a oceni nase tradice
a kulturni i historické dédictvi, projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl
pro kulturu a tvorivost“ (MSMT, 2021, s. 12). Takovéto pojeti obéanské kompetence
vykazuje Uzké propojeni s historickym pohledem zamérenym na Uctu k pamatkam
a tradici, méné uz vsak na aktivni obcanstvi.

Té&zistém naseho zajmu je vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost, ve které jsou
obcanska vychova spolu s déjepisem dilc¢imi vzdélavacimi obory. Zaméreni této vzdé-
lavaci oblasti je charakterizovano tak, Ze ,,vybavuje zaka znalostmi a dovednostmi
potfebnymi pro jeho aktivni zapojeni do Zivota demokratické spolecnosti“ (s. 52).
V podrobné specifikaci vzdélavaci oblasti se uvadi, ze vychova k obCanstvi ma vést
k ,,poznavani a posuzovani kazdodennich situaci a udalosti ve vzajemnych vazbach
a sirsich souvislostech vcetné souvislosti mezinarodnich a globalnich“ (s. 53). Urci-
tym paradoxem ovsem je, ze pravé tyto souvislosti jsou v konkrétnich ocekavanych
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vystupech po posledni revizi z roku 2021 vyrazné redukovany, jak ukazeme nize.
Dal$im dilezitym aspektem zakladniho vymezeni je i to, ze vyznamnou

soucasti vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti je prevence rasistickych, xenofobnich
a extremistickych postojQ, vychova k toleranci a respektovani lidskych prav, k rovnosti
muzl a Zen a vychova k Ucté k pFirodnimu a kulturnimu prostfedi i k ochrané umélec-
kych a kulturnich hodnot. (MSMT, 2021, s. 52)

Pokud se jedna primo o vychovu k obcanstvi, formulace akcentuji soucasné problémy
a zadouci postoje a jednani. V ramci cilového zaméreni vzdélavaci oblasti je uveden
vycet cilli pro oba obory spolecné. Pro tvorbu SVP je tak ponechan prostor, v jakém
diléim oboru budou konkrétné naplnény. Pro nase téma jsou dllezité formulace, ze
cela vzdélavaci oblast vede k

rozvijeni zajmu o soucasnost a minulost vlastniho naroda i jinych kulturnich spolecen-
stvi, utvareni a upevinovani védomi prinalezitosti k evropské kulture [...], Gcté k vlast-
nimu narodu i k jinym naroddm a etnikim; k rozvijeni respektu ke kulturnim ¢i jinym
odli$nostem (zvlastnostem) lidi, skupin i rznych spolecenstvi [...] ziskavani orientace
v aktualnim déni v CR, EU a ve svété, k rozvijeni zajmu o verejné zalezitosti. (MSMT,
2021, s. 53)

Specifika vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi jsou popsana takto: ,,... zaméruje
se na vytvareni kvalit, které souviseji s orientaci zakud v socialni realité a s jejich
zaclefovanim do rliznych spolecenskych vztahl a vazeb“ (MSMT, 2021, s. 56). To je
velmi podobna formulace, jaka se objevila jiz ve vzdélavacim programu Zdkladni
Skola (Jerabek, 1998, s. 188). UZ z téchto citaci je vlastné patrné, ze se zde nékteré
formulace prekryvaji, anebo dokonce primo opakuji. Analyza prvku, které tvori ob-
sah vzdélavaciho oboru obcanské vychovy, je komplikovana tim, Ze zavazné vystupy
jsou formulovany jako cilové pro cely nizsi sekundarni stupen, coz odpovida 2. stupni
7S a odpovidajicim ronikiim viceletych gymnazii. Postup napliiovani téchto vystupl
v pribéhu ¢tyr roénikl je odpovédnosti ucitele.

Ocekavané vystupy soustfedéné do tematickych okruhl (Clovék ve spole¢nosti;
Clovek jako jedinec; Clovék, stdt a hospoddrstvi; Clovek, stdt a prdvo; Mezindrodni
vztahy a globdlni svét), které definuji konkrétni ¢innost zaka, je mozné také na-
sledné vyhodnotit. Tyto vystupy vétSinou sméruji k zdivodnéni Zadoucich postoju,
popisu a odtvodnéni Zadouciho jednani. Obsah uciva je v téchto formulacich obsazen
implicitné. Ucivo, které je k tematickym okruhim RVP ZV explicitné uvedeno, je
nezavazné a plni spiSe ilustrativni roli.

Na zakladé analyzy provedené v kdédovacim programu MAXQDA jsme v tex-
tu RVP ZV, resp. v prislusném popisu ocekavanych vystuptl a uciva (MSMT, 2021,
s. 58-61), nalezli véechny kategorie (v podobé hlavnich kdd(), které odpovidaji na-
Semu vyse vysvétlenému modelu.™ Souhrnné vysledky sumarizuje graf na obrazku 1.

3 Hlavni kategorie byly tedy: narodni, globalni, nonparticipace, participace, individualizace a kon-
textualizace. Ty se podarilo subsumovat pod hlavni kody, coz potvrdilo plauzibilitu teoretického
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Ten ukazuje, Ze jsme v textu identifikovali 50 segment(. Z toho 12 je mozné Cist
jako projevy kategorie ndrodni, ktera odpovida jednomu konci pomyslné skaly, na
jejimz druhém konci je globdlni, kterému jsme pFifadili sedm segment( textu. Ska-
la nonparticipace/participace™ vysla rovhomérné, jelikoZ obéma kategoriim jsme
byli schopni prifadit po tfech segmentech. A skala individualizace/kontextualizace
byla nejvice zastoupena: dohromady jsme pomoci téchto kategorii oznacili 25 seg-
mentl textu, pricemz kategorie individualizace byla o jeden segment naplnénéjsi
(tj. 13 segmentll). Jiz hruba prezentace vysledk( této analyzy naznacuje, ze doku-
ment RVP ZV v sobé z obsahového hlediska zahrnuje jak predchozi koncepce, tak uz
sméruje ke globalnimu typu obcanského vzdélavani.

Zastoupeni kategorie
0% 25% 50 % 75 % 100 %

narodni-globalni

nonparticipace—participace

Kategorie

= w
w
[EE
N
w

individualizace—kontextualizace

12

Obrazek 1 Zastoupeni kategorii v ¢astech RVP ZV vztahujicich se k obcanské vychové

Vystupy a ucivo nejsou vsak v RVP ZV vzdy vzajemné provazané. Pri analyze
okruhu Clovék ve spolecnosti jsou vidét Uskali téchto nejasnosti. Z Sesti oéekava-
nych vystupl sméruje jeden k objasnéni Gcelu statnich symbold a jeden k rozliseni
projevu vlastenectvi a nacionalismu. Dalsi vystup poZaduje kriticky pFistup k infor-
macim a tfi k uplatnovani vhodnych zplsobul jednani, objasnéni potfeby tolerance,
respektu ke kulturnim zvlastnostem a k rozpoznani netolerantniho chovani, projevu
xenofobie, extremismu a k zaujeti aktivniho postoje proti vsiem projevim lidské
nesnasenlivosti. Doporucené ucivo, na kterém maji byt tyto vystupy dosazeny, uvadi
sedm okruh(i, mezi které se napr. radi témata: nase Skola, nase obec, region, nase
vlast. Tato témata jsou zamérena na poznavani pamatnych mist, mistni tradice,
vyznamnych osobnosti, ¢i obeznameni s tim, co nas (tj. Cesko a Cechy) proslavilo.
Tyto formulace jsou prevzaty ze Standardu zdkladniho vzdéldvani, ktery podobné
formulace, jak uvadime vyse, Cerpal ze vzdélavaciho programu Obecnd skola. | vycet

modelu. Dalsi kod, ktery jsme nalezli, byl kod tradice, ktery jsme subsumovali do kategorie
ndrodni.

Do kategorie nonparticipace jsme zarazovali zminky o institucich politického Zivota, avsak bez
jasného napojeni na prakticky Zivot (idealné zakd a zakyn).
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dalSich témat, kam patri kulturni Zivot, lidska setkani, vztahy mezi lidmi, pochazi
ze Standardu zdkladniho vzdéldvani.

To, Ze tento dokument vlastné konzervoval narodni pojeti obcanstvi, které bylo do
znacné miry ve prospéch multikulturniho obcanstvi prekonano uz v programu Zdklad-
ni skola, jsme ukazali vySe. Za problém povazujeme skutecnost, ze RVP ZV prevzal
oboji, aniZ by pozadované pojeti vyjasnil. Nejvétsi rozpor v tomto prevzeti vidime
v disproporci mezi obsahovym zamérenim vystupl a doporucenymi tématy uciva.
Zatimco tretina vystupt sméruje k uréitému chovani ve smyslu tolerance ¢i otevre-
nosti, které je mozné povazovat za typické pro multikulturni nebo globalni pojeti
obcanstvi, doporucena témata v plném rozsahu odpovidaji spise pojeti narodniho
obcanstvi. Prestoze zavazné jsou jen ocekavané vystupy, okruhy uciva mohou byt
matouci. Disledky této situace ilustrujeme na porovnani obsahu ucebnice Obéan-
skd vychova s blokem Rodinnd vychova pro 6. ro¢nik s dolozkou MSMT z roku 2003
a uéebnice Obcanskd vychova s dolozkou MSMT z roku 2012, pFicemz obé ucebnice
jsou z nakladatelstvi Fraus (Janoskova et al., 2003, 2012). Prestoze v roce 2012 maji
jiz Skoly zpracovavat vlastni vzdélavaci programy na zakladé RVP ZV, tematické celky
ucebnice zUstavaji témér totozné s obsahem zpracovanym pro vzdélavaci program
Obecnd $kola z roku 2003. V ob&anské vychové tak zstavaji tematické okruhy Clovek
v rytmu ¢asu a Kalenddr s vyctem svatkd v pribéhu roku, prestoze tato témata nebyla
pozadovana ani Standardem zdkladniho vzdéldvani. V tématu Md vlast odlisujicim
regiony CR na zakladé lidovych krojli, tradic a nareci se objevuji tlohy, ve kterych
maji zaci dopliiovat nazvy ¢asti lidovych kroju, jako jsou ,,... fértoch, trdlo, holubic¢ka
... (Janoskova et al., 2012, s. 61). Tyto priklady pomérné jednoznacné odkazuji k po-
jeti Obecné skoly zalozenému vyrazné na tradici. Ve vydani z roku 2012 je novinkou
(oproti vydani z roku 2003), Ze ucebnice zahrnuje do tématu Md vlast také podtéma
Ceskd republika jako demokraticky prdvni stdt. Tematicky okruh Z historie se v obou
vydanich vénuje déjinam osidleni ,,naseho* Uzemi, predstavuje vyznamné Ceské osob-
nosti véetné poradi prezidentd. Je zfejmé, Ze v ramci implementace RVP ZV nedoslo
k propojeni déjepisu a obcanské vychovy v ramci jedné vzdélavaci oblasti. Obcanska
vychova zUstava u vyctl historickych faktd, jez vypovidaji o ,,nasi“ zemi, pripadné
reprezentuji vyznacné osobnosti ¢eského naroda (Janoskova et al., 2012, s. 74-77).
Nechybi zde ani réeni ,,zlaté ceské rucicky“ &i ,,co Cech, to muzikant® (s. 74).

V pozdéji vydané radé ucebnic Vychova k obcanstvi nakladatelstvi Nova skola je
vénovana v ucebnici pro 6. roc¢nik z roku 2008 prvni kapitola tématu zivot v Case
s podrobnym kalendarem svatkud. Oproti u¢ebnicim Fraus vénuje tématu tradic mensi
prostor, ale i zde je tematicky okruh Ziji ve stdté uveden povésti ,,0 praotci Cechovi“
s vysvétlenim, ze jde o tzv. zakladatelsky mytus (Skacelova & Mrazova, 2008, s. 52).
V ucebnici pro 7. rocnik z roku 2010 zac¢ina tematicky celek Jd a okolni svét popisem
historickych tradic s vyétem slavnych predki (Lunerova et al., 2010, s. 37-40). Touto
ukazkou rozhodné nevycerpavame moznosti analyzy obsahu ucebnic, spise jen repre-
zentativné ilustrujeme pretrvavajici vliv tradi¢niho pojeti obcanské vychovy, ktery
je podporen také jistou nedlislednosti navrhu vzdélavaci oblasti Clovek a spolecnost
v ramci RVP ZV.
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Vzhledem k tomu, ze v roce 2016 probéhla revize Standardu zdkladniho vzdé-
lavdni, ktery nyni zavazné specifikuje ucivo pouze pro Cesky jazyk, matematiku
a cizi jazyk, je s podivem, ze se pres vsechny revize a Upravy RVP ZV dikce dnes jiz
neplatného Standardu zdkladniho vzdéldvani v doporuceném ucivu stale zachovala.

Dalsim tematickym okruhem, jehoz pojeti analyzujeme, jsou Mezindrodni vztahy,
globdlni svét. Po tzv. malé revizi z roku 2021 zlstavaji v tematickém celku z pavod-
nich Sesti vystupl pouze tri. Je vypustén vystup zaméfeny na porozuméni vyznamu
mezinarodni spoluprace s priklady zapojeni CR do mezinarodnich organizaci. Z{stal
vystup, ktery pozaduje, aby Zaci rozuméli vlivu zaélenéni CR do EU a uvedli priklady
prav obcanl CR. Tento vystup je viak formulovan vyluéné z perspektivy jedince,
jelikoz zde chybi otazky sdilenych hodnot a vyznamu evropské integrace. Dalsi dva
vystupy se vénuji globalnim problémuim soucasnosti: Zak ma uvést konkrétni prikla-
dy téchto problém, vyjadrit svij osobni nazor a sdélit pri¢iny a mozné disledky
a objasnit souvislosti globalnich a lokalnich problémd. Ve znéni vystupu vSak chybi
potreba seznamit zaky s konkrétnimi problémy a jejich projevy, a pripadné jim i po-
rozumét. Formulace, ktera se v textu objevuje, ze zZak na nékteré globalni problémy
,VyjadFi sviij osobni nazor (MSMT, 2021, s. 61), vlastné svym zptisobem predjima, ze
Zaci jiz vSe podstatné védi, pripadné to dokaZou ve vyuce vymyslet. Dikce vystupu
podle naseho nazoru ukazuje, jak okrajové se tvarci kurikula témito problémy zaby-
vali. Prvni dokument RVP ZV vznikl kolem roku 2007 a je pochopitelné, Ze vyjadruje
aktualni potreby obdobi svého vzniku (srov. Dvorak, 2007). Od té doby ale doslo
k celé radé Uprav, pricemz zejména posledni z nich, malou revizi z roku 2021, ale
hodnotime ve vztahu k ménicimu se svétu jako velmi problematickou.

Pokud ma analyza obsahu obcanského vzdélavani zahrnout vsechny odpovidajici
cile, témata a vystupy, musi se kromé vzdélavacich oblasti vénovat i prirezovym
tématim. Ta jsou definovana jako ,,okruhy aktualnich problémd soucasného svéta
a stavaji se vyznamnou a nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani“ (MSMT, 2021,
s. 124). Tato témata nadto ,,pomahaji rozvijet osobnost Zaka predevsim v oblasti
postojl a hodnot“ (s. 124). Lze konstatovat, ze prurezova témata byla vyclenéna
z uiva vzdélavacich oboru ve snaze vénovat aktualnim problémim dostatek pozor-
nosti napri¢ pfedméty. Timto ale mohou prirezova témata ztracet pevnou vazbu
ke konkrétnimu vzdélavacimu oboru, a tim i miru zavaznosti svych ocekavanych
vystupu. Vnitrni clenéni témat zahrnuje charakteristiku prarezového tématu a pri-
nos pro rozvoj zaka, pricemz obsah je rozpracovan do diléich tematickych okruhd.
V ramci RVP ZV jsou tato témata povinnou soucasti, pricemz vsechny tematické
okruhy prarezovych témat musi byt zastoupeny v pribéhu daného stupné vzdélavani.
Skolni vzdélavaci program tak miize prifezova témata priradit k vybrané vzdélavaci
oblasti, anebo vyuku realizovat samostatné prostrednictvim projektd, kurzd nebo
seminarud. V charakteristice kazdého prurezového tématu jsou uvedena doporuéeni
k propojeni s jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi.

S obcanskym vzdélavanim souvisi véechna prarezova témata, avsak vybirame
zde dvé, ktera vzhledem k predmétu zkoumani povazujeme za zasadni. Jedna se
o prurezové téma Vychova demokratického ob¢ana, které je vyrazné zaméreno na
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ziskavani vlastni zkusenosti spoluprace, partnerstvi a dialogu. Atmosféra tridy ma
byt podle jeho pojeti ,laboratori demokracie®, reflexe téchto zkusenosti ma zaky
a zakyné vést k ochoté podilet se na rozhodnutich spolecenstvi, komunity a v bu-
doucnu participovat na verejném zivoté. Pri analyze tématu vidime jisté doplnéni
pojeti obcanstvi pravé smérem k aktivnimu zapojeni se do verejného, politického
Zivota. Druhym zvlast dilezitym tématem je pro nasi studii prirezové téma Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, u kterého je obor vychova k ob-
canstvi uveden jako doporuceny prostor realizace tohoto tématu. Prinosem tohoto
propojeni je diraz na porozuméni socialnim, ekonomickym a dal$im souvislostem
evropské a globalni dimenze. DalSim argumentem pro vzajemné propojeni oboru
obcanské vychovy a tohoto prirezového tématu je objasnéni ,vazby mezi lokal-
ni, narodni, evropskou a globalni Grovni uvazovani, rozhodovani a jednani“ (MSMT,
2021, s. 129). V prurezovém tématu jsou naznaceny i dalsi souvislosti, které jsme
pri analyze tematického okruhu Mezindrodni vztahy, globdlni svét postradali, jako
napr. prohloubeni ,,porozuméni vlivu kulturnich, ideologickych a sociopolitickych
rozdild na vznik a feseni globalnich problému v jejich vzajemnych souvislostech
(s. 130). Zamér zdlraznit aktualni témata v kurikulu jako prarezova v ocekavani, ze
jim bude vénovana vétsi pozornost, nemusi ale byt vzdy naplnén. ™ Zaci a zakyné tak
mohou byt vystaveni riziku, ze béhem zakladniho vzdélani neprojdou systematickou
pripravou na obcanskou participaci, pripadné neziskaji podporu pro rozvoj mysle-
ni v globalnich souvislostech. Vzhledem k vyzvam, kterym jako spolecnost celime
a budeme celit, tato rizika povazujeme za zavazna. Proto by skutecna praxe prace
s prirezovymi tématy méla byt podle naseho nazoru predmétem systematictéjsiho
vyzkumu a pozornosti.

5 Diskuse a zaveér

Analyza vzdélavacich programl ukazala na etapy vyvoje obcanského vzdélavani
v pribéhu devadesatych let 20. stoleti a prvni dekady 21. stoleti. Prvni etapu repre-
zentuji vzdélavaci programy Obecnd skola a Zdkladni skola. V prvnim (Obecnd skola)
z nich jsme ve formulacich cild identifikovali jako prioritu hodnotovou zakotvenost,
kdy je kladen diraz na vyuku smérem k pozadovanym hodnotam. Ty jsou ale pre-
zentovany jako apolitické z hlediska toho, jak jsou urceny, pricemz jsou povazovany
za arbitrarni a univerzalni. Jejich arbitrarnosti myslime to, ze konkrétni podoba
hodnot ma zdroj v romantizované tradici smérujici k ne zcela jasné definované
minulosti. Pfevazujici je zde perspektiva narodniho statu, ke které jsou vztazena
i témata, ktera jen ¢astecné zohlednuji fakticitu globalizace. Zaméreni na hodnoty
se projevuje ve vybéru obsahu uciva s dirazem na cisté narodni minulost a tradici,
které maji predstavovat ztraceny ideal, o ktery je treba vyukou obcanské vychovy

> Jedna se dost mozZna o systémovy problém RVP spocivajici v riziku bud’ zdvojovani témat mezi
prafezovymi tématy a vzdélavacimi oblastmi, anebo naopak toho, Ze se prurezova témata do
vzdélavacich oblasti nepromitnou (Dvorak, 2012).
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usilovat. Pri analyze pojeti vztahu obcana k politickému déni jsme identifikovali
diraz na individualni odpovédnost, znalost pravniho usporadani a z néj plynouci
povinnosti, zatimco orientace v kazdodenni realité, pojmenovani problému stejné
jako priklady kolektivniho jednani zde Uplné chybi. Na zakladé sledovanych kritérii
pojeti obcanského vzdélavani Obecné skoly radime k pojetim tradi¢nim, zalozenym
na budovani narodni identity. Urcitym limitem nasi studie je to, Ze jsme analyzo-
vali zavazné kurikularni dokumenty, coz mohlo vést k nepostizeni spektra podnét(,
které prece jen jejich podobu ovlivnily. V dobé, kdy program Obecnd skola sméro-
val ob¢anské vzdélavani k tradi¢nimu pojeti, do Ceské republiky proudila vyrazna
didakticka podpora zejména ze Spojenych statl americkych. Jako priklad lze uvést
mezinarodni programy Project Citizen (Center for Civic Education, b.r.), Foundation
of Democracy (Dvorakova, 2005; Dvorakova et al., 2006; Stara, 2002; Stary et al.,
2006)' a Street Law (Rabinakova, 2001), které byly adaptovany na c¢eské podminky
a diky vySkolenym lektortm byly masivné nabizeny zakladnim i stfednim $kolam.
Vliv téchto iniciativ nebyl dosud reflektovan, mizeme se jen domnivat, zda i diky
nim byla ucitelska verejnost lépe pripravena prijmout zmény pojeti obcanského
vzdélavani, které lze vidét uz u Zdkladni skoly.

Tento druhy vzdélavaci program (Zdkladni skola) explicitné poZaduje, aby se zaci
orientovali v problémech v evropském i celosvétovém méritku. PrestoZe témata
spojena s globalizaci uvadi z perspektivy prislusnosti k narodnimu statu, je zde ak-
centovana také jista potfebnost otevrenosti a tolerance. Nejvétsim rozdilem oproti
Obecné skole je zaméreni na porozuméni kazdodenni realité, reflexi politického
fungovani statu s cilem pripravit zaky a zakyné na politickou participaci. Vzdélavaci
program Zdkladni skola napliuje z hlediska nasi typologie obCanského vzdélavani
charakteristiky socialniho a multikulturniho pojeti, pricemz zastoupeni globalnich
témat odpovida i pojeti globalnimu.

Soucasti odpovédi na otazku po vyvojovych tendencich a zlomech obcanského
vzdélavani je identifikace primého vlivu pojeti Obecné skoly na Standard zdklad-
niho vzdéldvdni. Prestoze program Zdkladni skola prinesl ddraz na vystupy uceni,
akcentoval pripravu Zaku na politickou participaci, a posunul tak obcanskou vychovu
smérem k multikulturnimu a ¢astecné i globalnimu typu obcanského vzdélavani,
Standard zdkladniho vzdéldvdni jistym zplUsobem konzervoval obc¢anskou vychovu
v tradicni a narodné definované podobé. Tento problém se projevil pri zavedeni
ramcového kurikula (tj. RVP ZV), ve kterém jsme nalezli ve formulacich ocekava-
nych vystupu pristupy globalniho obcanského vzdélavani, zatimco doporucené ucivo
vychazi ze Standardu zdkladniho vzdéldvani a zprostredkované také z predchozich
dvou podob kurikula (Obecnd skola a Zdkladni skola). | v jinak pomérné novatorském
RVP ZV se tak projevuje historicka linie, kterou jsme identifikovali do hloubky deva-
desatych let minulého stoleti. Dalsim limitem nasi studie, kterého si jsme védomi,
je absence jasné empirické evidence ke zpUsobu prace s prirezovymi tématy v real-
nych Skolach. Jestlize se prirezova témata maji vénovat aktualnim problémim

16 Cesky Zdklady demokracie.
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a vyzvam a zaroven maji skoly vysokou miru autonomie v tom, jak jejich cile naplno-
vat, je pro analyzu problematiky globalni dimenze stejné jako obcCanské participace
klicové, zda se s nimi pracuje v souvislosti s obanskou vychovou. V tom spatfujeme
také potencial pro dalsi vyzkum.

Odpovéd’ na otazku, jakému pojeti z nami vymezené typologie odpovida obcan-
ska vychova ramcového vzdélavaciho programu, neni proto jednoznacna. Zejména
ucebnice, které jsou praxi nejblize, odrazeji prolinani pristupt, které si v nékte-
rych konkrétnich situacich a pripadech vlastné odporuji. V odpovédi na v Gvodu
naznacenou otazku, do jaké miry aktualni obcanska vychova reaguje na soucasné
vyzvy, je nas poukaz na jistou protichidnost dil¢ich témat a ocekavanych vystupd,
a diky postupujicim revizim i tendence globalni hledisko v obcanském vzdélavani
marginalizovat.

Podékovani

Text této studie je vysledkem vyzkumu realizovaném na Pedagogické fakulté UK,
ktery byl podporen projektem Cooperatio - Subject Specific Education Research.

Literatura

Albrow, M., & King, E. (1990). Globalization, knowledge and society. Sage.

Beck, U. (2004). Rizikovd spolecnost. Na ceste k jiné moderné. Sociologické nakladatelstvi.

Beck, U. (2007a). Co je to globalizace? Omyly a odpovédi. CDK.

Beck, U. (2007b). Moc a protivdaha moci v globdlnim véku. Novd ekonomie svétové politiky.
Sociologické nakladatelstvi.

Biesta, G., & Lawy, R. (2006). From teaching citizenship to learning democracy: Overcoming
individualism in research, policy and practice. Cambridge Journal of Education, 36(1),
63-79.

Center for Civic Education. (b.r.). Project Citizen. https://www.civiced.org/project-citizen

Corbin, J., & Strauss, A. L. (1999). Zdklady kvalitativniho vyzkumu: Postupy a techniky metody
zakotvené teorie. Sdruzeni Podané ruce.

Cervenka, F., & Maialeh, R. (2024). The unheard echoes of equality: Perceptions of wealth
inequality in the Czech Republic. Analyses of Social Issues and Public Policy, 1-25. https://
doi.org/10.1111/asap.12397

Dvorak, D. (2007). Pojmova analyza jednoho spolec¢enskovédniho tématu v RVP. In T. Janik,
P. Knecht, & V. Najvarova (Eds.), Prispevky k tvorbé a vyzkumu kurikula (s. 111-120). Paido.

Dvorak, D. (2012). Od osnov ke standardim: Promény kurikuldrni teorie a praxe. Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.

Dvorakova, M. (2005). Zdklady demokracie: Pravomoc. Ucebnice pro 4.-6. roc¢nik zdkladni
skoly. Triton.

Dvorakova, M., Stara, J., & Matousek, O. (2006). Zdklady demokracie: Spravedlnost. Ucebnice
pro 4.-6. rocnik zdkladni skoly. Triton.

Fairclough, N. (2001). Critical discourse analysis as a method in social scientific research.
In R. Wodak & M. Meyer (Eds.), Methods of critical discourse analysis (s. 121-138). Sage.

Fozdar, F., & Martin, C. A. (2020). Constructing the postnational citizen? Civics and citizenship
education in the Australian national curriculum. Journal of Curriculum Studies, 52(3),
1-23.

29



30

Michaela Dvorakova, Ondrej Lansky

Gallie, W. B. (1956). Essentially contested concepts. Proceedings of the Aristotelian Society,
1955-1956, 56(1), 167-198.

Giddens, A. (2003). Ddsledky modernity. Sociologické nakladatelstvi.

Gutmann, A. (Ed.). (2004). Zkoumani politiky uzndni: Multikulturalismus. Epocha, Filosoficky
astav AV CR.

Helus, Z., & Pitha, P. (Eds.). (1996). Vzdéldvaci program Obecnd Skola. Pojeti obecné skoly:
Ucebni osnovy obecné skoly. Portal.

Chaney, D. (1994). The cultural turn: Scene setting essays on contemporary social history.
Routledge.

Ichiloy, O. (1998). Patterns of citizenship in a changing world. In O. Ichilov (Ed.), Citizenship
and citizenship education in a changing world (s. 11-27). The Woburn Press.

Janoskova, D., Ondrackova, M., & Cecilova, A. (2003). Obcanskd vychova 6 s blokem Rodinnd
vychova. Fraus.

Janoskova, D., Ondrackova, M., Brom, Z., Cecilova, A., & Cabalova, D. (2012). Obéanskd
vychova 6. Fraus.

Jerabek, J. (Ed.). (1998). Vzdéldvaci program Zdkladni skola. Fortuna.

Katrnak, T. (2004). Odsouzeni k manudlni prdci: Vzdélanostni reprodukce v délnické rodiné.
Sociologické nakladatelstvi.

Kotasek, J. (1991). Expertni studie k Rozvaze o Skolstvi a vzdélanosti a jejim dalsim vyvoji
v Ceskych zemich. Ucitelské noviny, 94(34), 3-10.

Krivanek, J. (1925). Prirucka zdkonu, narizeni a predpisi o ndrodnim skolstvi v Republice
Ceskoslovenské. UstFedni spolek ucitelsky na Morave.

Kvétina, J. (2016). Koncepce liberalismu a demokracie v edukacnim procesu: Dekonstrukce
neoliberalni dominance v RVP. Pedagogika, 66(3), 312-329.

Lunerova, J., Stérba, R., & Svobodova, M. (2010). Vychova k obcanstvi: Doporucujeme pro
7. rocnik zdkladni skoly a sekundy viceletého gymndzia. Nova Skola.

Marshall, T. H. (1992). Citizenship and social class. In T. H. Marshall & T. Bottomore, Citizen-
ship and social class (s. 1-85). Cambridge University Press. (Pivodni vydani v roce 1950.)

Matéja, P., Strakova, J., & Vesely, A. (2010). Nerovnosti ve vzdéldvdni: Od méreni k reseni.
Sociologické nakladatelstvi.

Mignolo, W. D. (2000). Local histories/global designs: Coloniality, subaltern knowledges, and
border thinking. Princeton University Press.

MSMT. (1999). Standard zdkladniho vzdéldvani: Vietné Pokynu MSMT CR k vyuZiti Standardu
zdkladniho vzdéldvani, Doplriku ke Standardu zdkladniho vzdéldvdni. Fortuna.

MSMT. (2005). Vzdéldvaci program Zdkladni skola. MSMT CR. https://www.msmt.cz/vzdelavani
/zakladni-vzdelavani/kompletni-pedagogicka-dokumentace-vzdelavaciho-programu
-zakladni-skola-cj-16-847-96-2-vcetne-vsech-zmen-a-doplnku-aktualizace-k-1-zari-2005

MSMT. (2007). Vzdéldvaci program Obecnd skola (pro 6.-9. ro¢nik): Aktualizace k 1. 9. 2007.
MSMT CR. https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/kompletni-pedagogicka
-dokumentace-vzdelavaciho-programu-obecna-skola-cj-12035-97-20-vcetne-vsech-zmen
-a-doplnku-2-cast-pro-6-9-rocnik-aktualizace-k-1-zari-2006

MSMT. (2021). Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvani. MSMT CR.

Pitha, P. (Ed.). (1992). Uvod do vychovy k oblanstvi: Knizka pro uéitele a vefejnost. AVED.

Rabinakova, D. (Ed.). (2001). Prdvo pro kaZdého: Ulebnice programu ,,Prdvo pro kazdy den -
Street Law*. Partners Czech.

Sant, E., Davies, |., Pashby, K., & Schultz, L. (2018). Global citizenship education: A critical
introduction to key concepts and debates. Bloomsbury Academic.

Skacelova, J., & Mrazova, L. (2008). Vychova k obcanstvi: Doporucujeme pro 6. ro¢nik zakladni
skoly a primy viceletého gymndzia. Nova skola.

Stara, J. (2002). Zdklady demokracie: Odpovédnost. Ucebnice pro 5.-6. rocnik zdkladni skoly.
Triton.

Stary, K., Matousek, O., & Stara, J. (2006). Zdklady demokracie: Soukromi. Ucebnice pro 4.-6.
rocnik zdkladni skoly. Triton.



Narodni, globalni, anebo kosmopolitni: Ceské obcanské vzdélavani na rozcesti

Susa, 0. (2010). Globalizace v socidlnich souvislostech soucasnosti: Diagnéza a analyza. Filo-
sofia.

Saradin, P., Lebeda, T., Lebedova, E., Lysek, J., Merklova, K., Ostra, D., Soukup, M., Zapleta-
lova, M., & Zymova, K. (2021). Cesi a demokracie v digitdlni dobé. Centrum pro studium
demokracie a kultury.

Simandl, V., & Dobias, V. (2021). Analyza dat pFi tvorbé zakotvené teorie pomoci software
atlas.ti. Paidagogos, 22(1), 131-156.

Tilly, C. (2007). Democracy. Cambridge University Press.

Tupy, J. (2018). Tvorba kurikuldrnich dokument(i v Ceské republice. Historicko-analyticky
pohled na pripravu kurikuldrnich dokumentu pro zdkladni vzdéldvadni v letech 1989-2017.
Masarykova univerzita.

UN. (2015). VSeobecnd deklarace lidskych prdv. OSN Ceska republika.

UNESCO. (2014). Global citizenship education: Preparing learners for the challenges of the
21st century. UNESCO.

Wodak, R., & Meyer, M. (Ed.). (2001). Methods of critical discourse analysis. Sage.

Zeman, E. (1994). Navrh transformacni skolské politiky. Ucitelské noviny, 97(27), 15-17.

Ing. Michaela Dvorakova, Ph.D.

katedra obcanské vychovy a filozofie
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta
Magdalény Rettigové 4, 116 39 Praha
michaela.dvorakova@pedf.cuni.cz

PhDr. Ondrej Lansky, Ph.D.

katedra obcanské vychovy a filozofie
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta
Magdalény Rettigové 4, 116 39 Praha
ondrej.lansky@pedf.cuni.cz

31



