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Abstrakt: Studie se vénuje reflexi moznych didaktickych vychodisek pro formo-
vani oborové didaktiky spolecenskych véd a obcanské vychovy. Nejprve nabizi komparaci s rozvi-
nutéjsim modelem didaktiky déjepisu a nasledné vnasi do debaty vybrané aspekty ze soucasnych
mezinarodnich diskusi - roli kompetencniho modelu, aktivniho ob¢anstvi a pozici véd ve formovani
Skolniho kurikula. Studie si klade dva obecnéjsi cile: 1) Na zakladé soucasného stavu didaktiky
déjepisu definovat obecné znaky Uspésné rozvinuté didaktické teorie a nastinit sméry a Gkoly moz-
nych cest pro didaktiku ob¢anské vychovy / zakladu spolecenskych véd. 2) Vymezit na jedné strané
prostor pro spolecny rozvoj didaktiky obéanské vychovy / zakladd spolecenskych véd a déjepisu, na
strané druhé ale také zdUraznit specifika a singularity obcanského vzdélavani ve $kolach.
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Civic Literacy: Searching for the Foundations of Didactics
of Social Studies and Civic Education

Abstract: The study is devoted to the reflection of possible didactic bases for
the formation of didactics of social sciences and civic education. First, it offers a comparison with
a more developed model of history didactics and then brings into the debate some selected aspects
from current international debates - the role of the competence model, active citizenship and the
position of sciences in shaping school curricula. The study sets itself two general objectives: 1) On
the basis of the current state of the didactics of history, to define the general features of a success-
ful developed didactic theory and to outline the directions and challenges of possible paths for the
didactics of civic education. 2) To delineate the space for the joint development of the didactics of
civic education and history on the one hand, but also to highlight the specificities and singularities
of civic education in schools on the other.
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Reflexe podoby a cilt oborové didaktiky obcanské vychovy / zakladl spolecenskych
véd (ZSV/0V)! se v roce 2022 zintenzivnila zejména v souvislosti s revizi ramco-
vych vzdélavacich programd a vydanim dokumentu Hlavni sméry revize Rdmcové-
ho vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdeldvdni (Ministerstvo Skolstvi, mladeze

' Pojmy zaklady spolecenskych véd a obc¢anska vychova oznacuji tradicni predmety Ceského skol-
stvi (S$ a Z8) a jsou pouzity pro srozumitelnost textu. Konceptualne ovsem dokladaji urcitou
problematickou setrvacnost, s niz se nasledujici text snazi kriticky pracovat.
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a télovychovy, 2022). Odbornici, laicka i poucena verejnost se zapojili do disku-
si a vyjadrili nejriznéjsi postoje a nazory k tomu, kam se ma skolstvi véetné ZSV/0OV
v pristich letech ubirat. Postupné vykrystalizovalo nékolik velkych otazek, které snad
budou postupné systematizovany a publikovany, nebot’ dosud zlstavaji spise obsa-
hem jednani pracovnich skupin a kuloarnich debat. Didaktika ZSV/QV stoji na vy-
razném rozcesti a pred velkou prilezitosti reflektovat své koreny i tradice a vyhlizet
mozné budouci perspektivy. Nasledujici prispévek je veden snahou jednu z moznych
cest podrobnéji popsat a zhodnotit.

1 Vymezeni problému

Kdyz se po listopadu 1989 reformulovaly Ukoly a cile obcanského vzdélavani, byl zvo-
len model oborového vymezeni zalozeného na Sesti hlavnich slozkach: vlastivédné,
pravni, ekonomické, antropologické, ekologické a politologické. Jiz tehdy bylo zrej-
mé, ze neni mozné ani naznakem zvladnout jednotlivé obory v jejich celé Siri, a bylo
feceno, Ze vychové k oblanstvi jde predevsim ,,0 vytvoreni urcitych vztahd a o eticky
postoj*“ (Pitha, 1992, s. 14). Na jedné strané tedy doslo k podrizeni plvodnich vé-
deckych oblasti zastresujicimu cili, avsak pri jejich konkrétnim rozpracovani se to
na strané druhé projevilo zejména redukci znalosti bez komplexnéjsiho promysleni
celku vzdélavani a vychovy. Vymezeni naplné obcanské vychovy tedy zlstalo v roviné
toho, co maji zaci z té Ci oné védy ,,znat*.

Mohlo by se zdat, Ze pripominani tricet let starého pojeti ZSV/QV je zbytecnym
plytvanim casu a prostoru, nebot od té doby udélala didaktika velky kus prace.
Radim Sip (2020) oviem nedavno presvédcivé ukazal, Ze strukturovani a fungovani
Skolstvi jsou vyrazné zakotveny v narodnim paradigmatu 19. stoleti, a to zejména
ve vztahu ke vzniku modernich véd, které svym konceptualnim vlivem stanovily
podobu zakladniho i stfedniho vzdélavani. V pripadé ZSV/QV je tento fenomén jesté
zretelnéjsi, nebot tyto predméty sdruzuji hned nékolik takovych véd dohromady
a v prubéhu roku &i v ramci maturitnich zkousek byva pomérné jasné feceno, co
spada do jaké védni skatulky (psychologie, sociologie, pravo atd.). Tomu odpovi-
da i rozsirena predstava o pripravé budoucich uditelt a ucitelek, ktefi si v ramci
vysokoskolského studia postupné osvojuji v Casto separovanych blocich tu ¢i onu
védni specializaci. Sila tohoto paradigmatu je i pres vsechny pokusy inovovat ob-
&anské vzdélavani v Ceské republice viditelna viude, byt se implicitné (i explicitné)
dostava do vyrazného napéti s oficialnimi deklaracemi statu v jeho strategickych
dokumentech.

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ jednoznacné Fika,
Ze prvnim strategickym cilem je ,,zamérit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci
potrebnych pro aktivni obCansky, profesni a osobni zivot* (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2020, s. 5). Jinymi slovy - vychozim paradigmatem pro skol-
stvi v Ceské republice je kompetenéni model, od néhoz by se mély odvijet i vechny
dal3i ¢asti, napr. cile a napli ZSV/OV, resp. prisluiné vzdélavaci oblasti (Clovék
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a spolecnost). Na tento rozpor upozornila i skupina odbornik(l (akademiku i praktiku)
ve své vyzvé sméfované autorlim budouci revize ramcovych vzdélavacich programu
(Horak & Hazlbauer, 2022). V jejich ocich je kompetencni model v ¢eském skolstvi
realizovan (zejména v oblasti ZSV/0V) de facto jen na oko a nejsou pro néj ani
vytvoreny systémové predpoklady. Oborova didaktika ZSV/QV se tak ocita pod kon-
ceptualnim tlakem z jedné strany rozpracované robustni kompetencni teorie a ze
strany druhé desitky let trvajici tradice védeckych disciplin.

Obcanské vzdélavani neni a nebylo jediné, které se nékdy ocitlo v takto slozité
a narocné situaci. Déjepis, jenz byva se ZSV/OV hojné spojovan a komparovan, si
prosel podobnym vyvojem. Jesté na prelomu osmdesatych a devadesatych let mi-
nulého stoleti byl velmi tradicné vniman jakozto specialni disciplina historiografie
stojici na pomezi s pedagogikou (Capek, 1985). To znamena, Ze cilem didaktiky
déjepisu bylo pomoci specifickych (pedagogickych) nastroji a metod transformovat
aktualni védecké poznani do skolniho provozu. Role historické védy byla naprosto
Ustredni. Postupné vsak doslo pod vlivem zapadnich (predevsim némeckych) modell
k narusovani této predstavy, jak o tom psal ve své klicové praci Zdenék Benes:

Lze dokonce mluvit o principialni proméné plvodniho védniho systému; nové vznikajici
didakticky systém je diky nim zcela jinak strukturovanym celkem. Vzajemnou vnitfni
rozdilnosti obou systém( lze vyjadrit i tak, Ze védni systém se - v logickém smyslu -
snaZi o postizeni véech realné existujicich jevd, faktd, vztahd a pravidel, dohromady
vytvarejicich komplex historické skutecnosti. Jeho cilem je tedy vytvofrit kopii historic-
ké skutecnosti. Naproti tomu didakticky systém usiluje o zachyceni této skutecnosti jen
v nékterych jejich rysech, a to téch, jeZ jsou z hlediska cild vyuky déjepisu povaZovany
za podstatné. Vytvari tak nikoli kopii historické skutecnosti, nybrz jeji model. (Benes,
1995, s. 185)

Jinymi slovy receno, skolni déjepis se zacal formovat jako specificka oblast historic-
ké kultury se svymi cili, metodami a obsahem, ktery byl sice odvozen od existujici
védy, ovsem prestal byt pouze vysledkem jeji redukce a stal se svébytnym konstru-
ovanym logickym celkem. Vyvrcholenim této transformace dé&jepisu v Ceské repub-
lice bylo prijeti modelu historického mysleni a historické gramotnosti, prevzatého
z anglosaského prostoru (Seixas & Morton, 2014; Wineburg, 2001). Doslo k vymezeni
oborové specifickych kompetenci i konceptl (prace s prameny, identifikace historic-
ké zmény, schopnost zaujmout rizné perspektivy minulych aktér( apod.) a déjepis
zacal postupné nabyvat nové podoby. Nejvyznamnéjsimi dusledky této zmény jsou
pak rozsahly projekt ministerstva Skolstvi Déjepis+? a inovativni fada ucebnic nakla-
datelstvi Fraus (Pinkas et al., 2022).

Vyvoj na poli déjepisu mlze byt inspiraci pro promysleni didaktickych perspektiv
ZSV/0V. Pro zacdatek je ovsem nutné pripomenout, ze situace téchto Skolnich pred-
métd je v mnohém odlisna od déjepisu, uz napr. jen tim, ze neni ziejmé, jak jejich

2 NPI CR. Projekt Déjepis+: inovativni vyuka déjin 20. stoleti. Dostupné [on-line] na: https://
dejepisplus.npi.cz/ [cit. 25. 6. 2024].
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oborovou didaktiku pojmové vymezit (Stanék, 2015, s. 340). A tak se setkavame
s pojmy zaklady spolecenskych véd, obcanska vychova, obcanska nauka, vychova
k obcanstvi, spolecenskovédni predméty, humanitni predméty ad. V navaznosti na
Stanka je treba vyjit z faktu, Ze didaktika spolecenskych véd neni jen souhrnem
diléich didaktik, ale Ze ma (i pres pojmovou neujasnénost) urcité specifické a neza-
ménitelné postaveni. Stanék ho vymezuje tim, Ze je ,didaktika spolecenskych véd
pojimana jako specificka teorie o vzdélavani tykajici se SirSich spolecenskovédnich
oblasti teorie a praxe v kontextu vychovy k obCanstvi, resp. obcanského a spolecen-
skovédniho zakladu“ (2015, s. 342).

Zaroven jiz samotna povaha predmétu, jak byla nastinéna vyse, je vyrazné odlis-
na od ostatnich predmétd (véetné déjepisu) zejména svou viceoborovosti (Stanék,
2009). Po celé 20. stoleti se didaktika ZSV/QV potykala s konceptualnim problémem,
jak do sebe integrovat plné etablované a samostatné védy s jejich rozsahlymi po-
znatky, metodologiemi a tradicemi. Identita oboru i vyucujicich je tak v tomto sméru
vlastné méné zrejma, a tedy devalvujici ve srovnani s ostatnimi. A jednim z dalSich
dusledkd je i sloZitéjsi hledani konsenzu v odborné verejnosti (Stanék, 2018, s. 16).

JestliZe si autori vySe zminéné vyzvy stézuji na nizkou prestiz obcanské vychovy
(Horak & Hazlbauer, 2022, s. 2), pak je nutné dodat, ze jednou z pricin je i malo
sebevédomé teoretické zakotveni didaktiky spolecenskych véd, ktera by vytvarela
silnou vychozi pozici pro formulovani poZadavkul a stanovovani cild at’ uz vaci statnim
organlim, tak i smérem ke 3kolam a vefejnosti. Ukolem predkladané studie je jednak
identifikovat klicové aspekty vytvareni takové teorie didaktiky spolecenskych véd,
jednak nabidnout konkrétni moznou variantu dalsiho rozvoje.

2 Metodologie

Predstaveny problém ¢i téma stoji v zacatku delSiho procesu utvareni moderni di-
daktiky spolecenskych véd a ob&anské vychovy v Ceské republice. A tomuto stavu
odpovida i zvolena metodologie. Predkladanou studii lze chapat jako prvni krok
pedagogického a didaktického konstrukéniho vyzkumu, jak o ném mluvi soucasna
literatura (Ellederova, 2017). Konkrétné se pak jedna o pilotni fazi oznacovanou
jako ,,analyza a prizkum* (McKenney & Reeves, 2012, s. 85-108). V této pilotni fazi
doslo k resersi literatury, k pojmenovani zasadnich badatelskych otazek a k nastinu
dalich moznych smérl pripadného vyzkumu a badani. Nasledujici text je analytic-
kym rozborem dosavadniho badani, precizovanim pojmu a hodnocenim relevantniho
kontextu. Centralnim pojmem, jenz byl v této souvislosti postaven do popredi, je
,obcanska gramotnost“. Ta se ukazala jako nosny zpUsob propojeni kompetenc-
niho modelu vzdélavani a oborovych perspektiv zastoupenych v ZSV/0V. Zakladni
badatelskou otazkou je, nakolik je mozné koncept ,,obcanské gramotnosti“ vyuzit
pro konstituovani oborové didaktiky ZSV/OV. V textu byly tedy nejprve zhodnoceny
nejnovéjsi relevantni prispévky jak z oboru didaktiky ZSV/0V, tak i z oboru didaktiky
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déjepisu, ktera si v poslednich letech vybudovala robustni metodologicky zaklad
pravé na pudorysu kompetencniho vzdélavaciho modelu.

Dulezitym vychodiskem pro studii je predstava, Ze ,,konstrukéni vyzkum zacina
snahou o objasnéni povahy problému, jeho pricin a toho, co by se mohlo ukazat
jako feseni, kdyby mél byt problém vyresen“ (McKenney & Reeves, 2012, s. 89).
Teoreticka reflexe odborné literatury je nasledné doplnéna konkrétnimi modelovy-
mi navrhy toho, jak by aplikace konceptu ,,obcanské gramotnosti“ mohla v oborové
praxi vypadat.

3 Analyza

V této &asti bude predstaven kompetenéni model rozvijeny v Ceské republice a Ev-
ropské unii v souvislosti s ob¢anskym vzdélavanim, problematika ,,oborovych* ci
,veédnich“ perspektiv, které se do didaktiky ZSV/OV zasadné promitaji, a nasledné
pak jako Ustredni pojem i koncept ,,obCanské gramotnosti“. Ten by mél obé pred-
chazejici stranky problému spojit a nabizet mozné vychodisko z napéti, které je
mezi nimi patrné.

3.1 Kompetenéni model ZSV/OV

Naprosto zasadnim vychozim axiomem tvorby didaktiky ZSV/OV je jejich pojeti ja-
koZzto souboru klicovych kompetenci. Vsechny aktualné platné relevantni strategické
dokumenty, evropské i Ceské narodni, které néjak ramuji aktualni cile vzdélavani,
vymezuji jednotlivé oblasti vzdélavani kompetencné (European Commission, 2019;
Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy, 2020). Pokud se maji jednotlivé oboro-
vé didaktiky formovat ve vztahu k evropskému (a vlastné i obecné svétovému) tren-
du, pak je nutné prijmout toto vychodisko se vsemi jeho disledky. Evropskakomise
definuje klicové kompetence jako ,,kombinaci znalosti, dovednosti a postoji“ (Euro-
pean Commission, 2019, s. 5), pricemz ty se rozvijeji organicky ve vzajemné pro-
pojenosti a ¢erpaji jedna z druhé. Tento model explicitné prijala i Ceska republika
prostfednictvi ministerstva skolstvi (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy,
2020, s. 17-18). V nasledujicim textu jde tedy o samozrejmé vychodisko.

Co ale znamena pojem kompetence ve vztahu ke spolecenskym védam/obcan-
skému vzdélavani a jejich didaktice? Je treba Fict, Ze jak v evropském, tak ¢eském
ramci jsou kompetence pojaty primarné prarezové, tj. Ze nejsou apriorné vazany na
konkrétni vzdélavaci oblast ¢i védu. To se zda byt jako jedna z vyznamnych prekazek
jejich implementace do vyuky, nebot pfiprava budoucich uciteld a ucitelek je stale
orientovana spise na oborové védecka vychodiska misto explicitné didaktickych. Ona
,nadoborovost* ¢i ,,prurezovost* se pro né stava konceptualné naroénym paradigma-
tem. Proto lze i v tomto bodé souhlasit s doporucenim expertnimu panelu pro revizi
RVP, které navrhuje lepsi vymezeni cil( vzdélavani (Horak & Hazlbauer, 2022, s. 6).
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Vyse zminény priklad déjepisu presvédcivé doklada, ze existuji cesty efektivniho
propojeni obecnych a oborovych kompetenci.

Nedavna komplexni studie vice nez deseticlenného autorského tymu, hovorici
o rozvoji kompetenci, shrnula zakladni vychodiska implementace klicovych kompe-
tenci do ¢eského vzdélavaciho systému stejné jako problémy s tim spojené (Lesnak,
2020). Autori spravné rozlisuji reflexi téchto kompetenci na Urovni pripravy na vy-
soké skole, u ucitell a ucitelek v praxi a na zakovské Urovni. DuleZitym faktorem
v tomto ohledu je podle kolektivu autor( pravé zminéné napojovani klicovych kom-
petenci a oborovych (obsahovych) cilt pripravy budoucich uéitel( i vzdélavani zakud
a zakyn v praxi:

Ve vyuce v podstaté schazi funkéni propojeni mezi znalostmi a dovednostmi, pripadné
postoji. Kromé rozvoje porozuméni informacim, tzn. dosahovani vyssich Grovni kogni-
tivnich procesu, je zapotrebi se zaméfit na rozvoj dovednosti, jejich aplikovatelnost,
vyuziti ve skolni, ale zejména mimoskolni Cinnosti. (Lesnak, 2020, s. 62)

Autori ramuji své Uvahy pojmem ,,odpovédny obcan* vyplnénym koncepty politic-
ké gramotnosti, hodnotového ramce a kritického mysleni. Z hlediska miry rozvoje
tohoto souboru kompetenci ustanovuji Ctyri stupné: zprostredkovani zakladnich vé-
domosti - porozuméni politice - samostatny Usudek - politicka angaZovanost. Vy-
chova k obcanstvi dle nich sleduje nejvyssi cil, tj. na zakladé dostatecnych znalosti
a vysoké miry kritického porozuméni se zapojit do komunitniho a politického Zivota
jednotlivce.

Zajimavym referencnim ramcem pro Gvahy o kompetencnim modelu muze byt
robustni teorie vytvofena v ramci rozsahlych vyzkumd organizovanych Mezinarodni
asociaci pro hodnoceni vzdélavani (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement; IEA). V soucasné dobé probiha treti velké Setreni, pro
které vznikl konceptualni ramec vymezujici oblast obcanského vzdélavani, jez je
hlavnim predmétem sSetreni (Schulz et al., 2022). Autori studie vymezili Ctyri obsaho-
vé domény, jez jim urcuji pole obCanského vzdélavani: obCanskeé instituce a systémy,
obcanské principy, obcanska participace, obcCanské role a identity. Kazdou z oblasti
pak jesté rozdélili na mensi ¢asti a aspekty, ¢imz je konkretizovali (tabulka 1).

V tuto chvili neni ddlezité, zda bychom souhlasili s tim ¢i onim dil¢im pojmem,
inspirativni je predevsim celkova konceptualizace. Nevychazi totiz primarné z véd-
nich obord, ale snazi se strukturované popsat svét, v némz se ¢lovék jakoZto obéan
pohybuje a s nimz prichazi do nejriiznéjsich interakci. Tento vychozi pristup ma
hned nékolik dileZitych vyhod: 1) vychazi z perspektivy ¢lovéka, ¢imZ méa poten-
cial byt srozumitelnéjsi a muze na tom budovat svou legitimitu; a 2) mdlze se stat
produktivnim kritériem pro vybér a hierarchizaci jednotlivych spolecenskych véd,
které jinak maji tendenci bujet a legitimizovat v systému samy sebe jako v plné Siri
nepostradatelné.

Bez zajimavosti neni v tomto sméru komparace s ceskym RVP ZV, ktery je sice
také rozdélen podle urcitych nahledd na ¢lovéka a jeho pozice ve svété, ovsem stale
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Tabulka 1 Obsahovy model ob¢anského vzdélavani dle IEA

Doména

Podoblasti

Aspekty

Obcanské instituce
a systémy

statni instituce

legislativa, vladnuti, mezinarodni organizace,
slozky statu atd.

ekonomické systémy

ekonomické mechanismy, ekonomické zajmy,
mezinarodni obchod, dané ad.

obcanska spolecnost

politické strany, nevladni organizace, média,
Skolstvi, naboZenstvi atd.

Obcanské principy

rovnost rovné prilezitosti, nerovnosti ve spolecnosti
ad.

svoboda svoboda nazoru a mysleni, svoboda od strachu,
svoboda svédomi ap.

vlada prava pravni jistoty, rovnost v aplikaci prava,

mechanismy a instituce atd.

udrzitelnost

environmentalni, ekonomicka, spolecenska ad.

solidarita charita, vzajemna podpora, mezinarodni pomoc
atd.
Obcanska participace  rozhodovani angazovani ve spolcich, hlasovani ad.
ovliviiovani Gcast ve verejné debaté, nakupovani dle
etickych a dalSich kritérii, Ucast ve vytvareni
verejnych politik ap.
komunitni dobrovolnictvi, U¢ast v kulturnich ¢i jinych
participace komunitnich organizacich, ziskavani informaci
atd.
Obcanské role obcané obcanskeé role ve spolecnosti, obcanska

a identity

odpovédnost, obcanské prilezitosti ad.

obcanska sebereflexe

globalni obc¢anstvi, narodni identita, genderova
identita, nabozenska identita atd.

obcanské
propojovani

globalni povédomi, spolecenska koheze, smysl
pro komunitu ap.

je v ném implicitné obsazeno déleni oborové védecké, coz je stvrzeno doplnujici-
mi informacemi k ucivu (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021). A tak
napriklad ,,Clovék, stat a pravo“ ma byt podle autori RVP naplnén zejména skrze
politologii a pravo, zatimco ,,Clovék jako jedinec“ za pomoci psychologie.

V navaznosti na rakousky kompetencni model vytvoril brnénsky tym kolem Radima
Stérby (2018) komplexni ndvrh mozné revize jedné casti RVP. Tento pokus je pozoru-
hodny hlavné proto, Ze se v ném protinaji dvé klicové tendence, o nichz pojednava
tato studie. Jednak je tu pritomna silna orientace na kompetence jakozto vysledek
vzdélavani, z druhé strany ale jsou tyto kompetence konstruovany v paradigmatu po-
litologie, nebot ,,odpovédny obcan“ je primarné ,,politicky obcan®. V obecné roviné
autori vidi odpovédného obcana jako prisecik ¢tyr zasadnich kompetenci - odborné,
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metodické, k jednani a k vytvoreni si vlastniho nazoru. Tyto jsou pak jesté rozepsany
na dilci aspekty, aby bylo mozné je konkretizovat v roviné vyuky.

A tak stojime pred zajimavou alternativou ve vychové k obcanstvi, ktera sku-
tecné funkéné propojuje obor a kompetence. Presto je ale zfejmé, Ze pokud se
pohybujeme v roviné celé vzdélavaci oblasti (nebo alespon v prostoru vymezeném
pro ZSV/QV), tento model nestaci. AniZ bychom domysleli za autory jejich zaméry
a predstavy, zda se, ze by bud’ museli pro kazdou ,,védu“ ci ,,obor* promyslet po-
dobné konstrukce a skladat je dohromady, nebo by bylo zapotrebi zaloZit oborovou
kompetenci (byt’ v navaznosti na vychozi model) od zacatku. Jak presvédcivé ukazala
Tereza Ceskova (2021), pojem kompetence ma v ceském prostfedi riizné vyznamy.
Pojeti, které predpoklada zde predstaveny koncept obcanské gramotnosti, se hodné
blizi varianté competency, kterou je mozné mérit a pomérné konkrétné popsat ve
vztahu k jednotlivci (Zakovi Ci zakyni) a jeho jednani v realném Zivoté.

Na potrebu kompetencni a dovednostni orientace v ramci obcanského vzdélavani
upozornila jiz pred ¢asem zprava Ceské $kolni inspekce, ktera ve svych doporucenich
navrhla ,,akcentovat vétsi rozvoj dovednosti pri osvojovani obcanskych kompetenci
ze strany 7ak(“ (Ceska $kolni inspekce, 2016, s. 36). Postupné zacala vyvijet nastroje
jejich hodnoceni, ovsem ukazalo se, Ze bez disledného vnimani specifik vzdélava-
cich oblasti neni snadné klicové kompetence rozvijet a hodnotit (Ceska 3kolni in-
spekce, 2018, s. 87-111). V soucasné revizi RVP ZV je tato skutecnost do urcité miry
zrcadlena, nebot’ v klicovém vstupnim dokumentu se jasné uvadi:

RVP ZV bude obsahovat pojem gramotnost na vice Urovnich, a to zakladni gramotnosti
(pro jejich prehled viz text a tabulka nize) a oblastni, pripadné oborové gramotnosti,
jejichZ pojmenovani a zafazeni do RVP nechavame v gesci odbornikd v pracovnich skupi-
nach podle zvyklosti vzdélavaci oblasti, pripadné oboru. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2022, s. 24)

Teprve z perspektivy dané oborové gramotnosti je mozné nahlizet na rozvoj kli-
covych kompetenci i diléich dovednosti, a to ze dvou divod(: 1) tradice ucitelské
pripravy je pod vyraznym vlivem jednotlivych obor(, které si budouci uéitelé a uci-
telky osvojuji jako klicovou soucast svého vzdélani; 2) vyuZziti oborovych gramotnosti
pomuze vyrazné lépe strukturovat ocekavané vystupy ve vztahu ke kompetenénimu
modelu vzdélavani.

3.2 Kam s védnimi obory?

Védni obory maji pro strukturovani zakladu spolecenskych véd i obcanské vychovy
dodnes zcela uréujici vyznam, jak bylo pfipomenuto v jiz zminéné praci Radima Sipa
(2020). A to i pres to, ze se mnoho autoru a autorek snazilo hledat cesty k jejich
syntéze, resp. k definovani spolecného vychoziho zakladu. Na nékolika selektivnich
prikladech si nyni ukazeme dusledky této setrvacnosti.

Vymluvnym je v tomto ohledu ¢tyrdilny cyklus zakladd spoleéenskych véd, ktery
vychazi z jazyka filozofie Jana Patocky a snazi se konstruovat ,,jiné“ jednoty v ramci
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rocnikl - péce o dusi, péce o obec, péce o jazyk a komunikaci a vztah ke svétu jako
celku (Kota et al., 2005). Kazdy ze ¢tyr dil( je uvozen stejnou teoretickou stati,
ktera ma definovat cile a smysl humanitniho vzdélavani:

V nasem pripadé je cilem humanitniho vzdélavani otevrit mladym i starSim generacim
svét. V tomto smyslu vzdélanost neni sumou védomosti, faktl a danosti. Vzdélanost
znamena kultivaci, tedy péstovani toho, co lze rozvinout, a zaroven ,kultus“ zna-
mena ,,zasvéceni do tajemstvi“, do tajemstvi vznikani, rozvijeni a neustalé obnovy.
Vzdélani tedy znamena: otevrit si pristup k tajemstvi zrozeni od vesmiru po ¢lovéka.
(2005, s. 8)

Tato misty enigmaticka premisa je dale rozvijena tezemi o nutnosti opustit disparat-
ni (oborové védecké) vidéni svéta a zruseni tzv. Gvodu do Gvodd. Celkova koncepce
sice vychazi z predpokladu, Ze ¢lovék se ve svété vyskytuje v rdznych strukturach
a vztazich (Kota et al., 2005, s. 11), z nichZ ma vyrustat celkové zaméreni huma-
nitniho vzdélavani, ovsem napln jednotlivych ,celkd“ v ucebnicich je pak velmi
tradicné rozclenéna dle etablovanych véd. Patockovsky ,sjednocujici® jazyk tak
nezafungoval v deklarovaném sméru a ony ,,jednoty“ a ,,celky® se staly novymi
organizac¢nimi pojmy star$iho pojeti obcanské vychovy a zakladd spolecensky véd.
Neni cilem téchto radkl laciné kritizovat starsi pojeti, spis naopak jsou tyto knihy
dilezitou vyzvou a referen¢nim bodem pro soucasné hledani vychodisek obcanské-
ho - a Sireji humanitniho - vzdélavani ve 21. stoleti. Ukazuje se totiz, Ze klicovym
momentem musi byt opusténi primatu obsahu a jeho nahrazeni presné definovanymi
a vymezenymi kompetencemi. Byt (ze ve filozofické roviné v jistém ohledu s autory
souhlasit, pro soucasny stav véci a jeho Ukoly je tfeba vyvodit jiné koncepcni du-
sledky a zejména je jinak operacionalizovat na Grovni didaktiky.

Na predstavenou konceptualizaci navazala i publikace o zakladnich kapitolach
didaktiky obcanské vychovy (Kuthan et al., 2018), ktera se odvolava na dva zakladni
modely didaktické teorie - na didaktickou znalost obsahu a na didaktickou rekon-
strukci. Na zacatku stoji dilezité konstatovani:

Ackoliv se muze zdat, Ze strategie ramcovych vzdélavacich programi zdGraziiuje pro-
vazanost klicovych kompetenci se vzdélavacim obsahem, neni vibec jasné, zda jde
o urcity procesualni posun Urovné kompetenci, které si zak osvojuje, ¢i implementaci
cilového zaméreni jednotlivych vzdélavacich oblasti, které Skola musi respektovat pfi
formulovani vychovnych a vzdélavacich strategii. (2018, s. 37)

Autori sice pracuji s ,,didaktikou vzdélavaci oblasti“, ale zaroven je zrejmy zasadni
vliv jednotlivych véd - pricemz nékteré z nich nejsou vibec zastoupeny. A tak se
jednotlivé prispévky vénuji tomu, jak ucit filozofii, etiku, ekonomii ¢i financni gra-
motnost. Opét jsou to primarné relativné uzavrené obory, které formuji a strukturuji
pole jejich didaktické teorie. | pres mnohé velmi inovativni a produktivni postrehy,
které jdou spravnym smérem a je tfeba na né navazat, je na publikaci patrna Ustred-
ni paradigma spolecenskych véd jakoZzto souboru v posledku autonomnich nahledd
na realitu. Kritika tohoto paradigmatu ze strany této studie pak neni vytkou vudi
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spolecenskym védam, o jejichz legitimité neni treba polemizovat, ale je kritikou
jejich role v didaktice vzd&lavaci oblasti (zejména) Clovek a spolecnost.

Zajimavym a vskutku inovativnim pokusem o rekonceptualizaci vyuky obcanské
vychovy je nova fada ucebnic z pera Roberta Capka (2021, 2022), kterou pFipravilo
nakladatelstvi Taktik. Zatim vysly dva dily urcené pro 6. a 7. tridu zakladni skoly.
Vychodiskem celého projektu je podle autora snaha omezit ,,biflovani“, orientovat
se na praxi a prinaset uceni jakozto radost. S tim v obecné roviné nelze nesouhlasit.
Strukturovani témat nevychazi z klasickych védnich obor(, ale orientuje se vice na
problémy, s nimiz se Zaci mohou v Zivoté setkavat. Vysledkem uceni by mély byt tzv.
soft skills, které jsou zakim predstaveny hned na zacatku a které jim maji pomoci
v osobnim zivoté a kariére. | pres vyraznou originalitu celého konceptu je i v tomto
pripadé patrny jisty deficit presného vymezeni koncovych vystupt na Grovni kom-
petenci, nebot’ orientace na zminéné ,,soft skills“ a Uvodni poznamka o ,,biflovani“
znacné omezuji znalostni stranku kompetenci. V podobné situaci se nachazel (a do
jisté miry stale jesté nachazi) déjepis, jenz ma znacné rozvinutou stranku histo-
rickych dovednosti, ovsem debata o vzdélavacim obsahu stale jesté ceka na svoje
rozvinuti.> Capkova ucebnice je v mnoha ohledech soubor velmi zajimavych aktivit
a napadu, ovsem v roviné komplexné pojatych kompetenci (tj. jako souboru doved-
nosti, znalosti a postoju) vykazuje uréité mezery.

Podivame-li se napfiklad na kapitolu o vlastenectvi a nacionalismu (Capek, 2021,
s. 22-23), tak se v ni Zaci uéi velmi ddleZitym dovednostem (analyza vizualnich ma-
teriald, interpretace zivotné realnych situaci apod.), avsak v obsahové a postojové
roviné jsou konfrontovani s ponékud zastaralym modelem ,,vlastenectvi = pozitivni
vztah k zemi versus nacionalismus = prehnané narodni uvédoméni“. Podobné pak
také u tématu genderovych aspektl sportu (Capek, 2022, s. 36), které implicitné
pracuji s obdobné zastaralym predpokladem, ze sporty, které zvladnou muzi, zvlad-
nou i zeny, a naopak. V dnesnim svété je ale situace ponékud komplexnéjsi - zeny,
i prestoze délaji stejné sporty, dostavaji ve vétsiné pripadd mnohem mensi odmény,
nebo velké otazky vzbuzuje rovnéz zavodéni transgender lidi.

Obdobné jako v pripadé Pithovy prace, ani zde neni namisté prehnana kriti-
ka - Capkova ucebnice ukazala vcelku zajimavy nahled na vyuku obéanské vychovy
v zakladni skole. Zaroven ale pripomnéla limity, které potrebujeme brat v potaz. Pri
utvareni ocekavanych koncovych (nejlépe kompetencnich) vysledk( vzdélavani je
treba dusledna soucinnost pravé v oblastech dovednosti, znalosti a postoju. A pravé
z tohoto divodu nem(ze na zacatku stat néjaky osamoceny soubor témat, ktera nam
oborové védy nabizeji, ani nestaci, abychom vysli pouze ze soubord vybranych ,,soft
skills“. Jednou z cest, jak vyresit problém védni obsahové mnohosti na jedné strané
a samoucelnych dovednosti na strané druhé, mize byt orientace na koncept oborové
gramotnosti. Respektive gramotnosti vazané na vzdélavaci oblast.

3 Viz napf. debatu konanou v bfeznu 2022 na plidé Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy s nazvem
,Co ucit v hodinach déjepisu?“. Dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=dylCVspeGi8
[cit. 3. 2. 2023].
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| kdyz je orientace na kompetence dulezitym krokem ke smysluplné revizi obéan-
ského vzdélavani, zminéna obsahova stranka nemlze zUstat stranou a obé by mély
byt rozvijeny spolecné. Nakonec jde totiz ve spolecenskych védach vzdy i o formova-
ni urcitych svétonazoru ¢i vykladovych paradigmat, ktera dana spolecnost povazuje
za klicova. Pred casem na tuto souvislost upozornili také didaktici déjepisu ve svych
teoretickych (vahach (HavlGjova & Najbert, 2018) i v ramci verejnych sportd o nové
ucebnice déjepisu.* Lapidarné receno, kazdé obCanské vzdélavani si musi klast otaz-
ku, jakého obcana vlastné na konci procesu chce, a to nejen v roviné kompetenci
(rozpozna znaky nedemokratickych rezim(), ale i v roviné konkrétnich obsaht a hod-
not (zastava pozici, ze demokracie je lepsi nez autoritarsky rezim).

V Ceské republice existuje nékolik aktualnich pokusti vymezit okolnosti toho,
co znamena, jak se vnima a jak se uskutecnuje pojem obcanstvi. Z hlediska socio-
logické interpretace tohoto fenoménu stoji za zminku rozsahla studie o obcanstvi
a politické participaci, ktera si polozila mimo jiné otazku, co znamena byt ,,dobrym
obcanem* (Linek et al., 2017, s. 81-101). Na zakladé riznych modeli/norem ob-
canstvi se pokusili jeji autofi a autorky vyprofilovat nékolik moznych pristupu. Je
totiz napf. otazkou, nakolik ma byt clovék veden ke spiSe loajalnimu pristupu vuci
svému statu (a jeho aparatu) a nakolik se u néj ma rozvijet kriticky postoj. Dale pak
smyslu), solidarity ¢i autonomie jako Ustfednich prvkid obcéanstvi. Z jejich vyzkumu
také vyplyvaji urcita zjisténi smérem ke vztahu vzdélani a postojl vaci normam de-
mokratického obcanstvi. Napriklad, ze vySe dosazeného vzdélani hraje v postojich
lidi roli jen do jisté miry a jen v urcitych oblastech (zejména z hlediska jejich ochoty
Ucastnit se politického procesu). Soucasné podle nich plati, Ze mira legitimity de-
mokratického systému v Ceské republice klesa a je dilezité se na ni zaméfit (2017,
s. 193). Zkratka vyzev pro vzdélavani je hned nékolik.

Dalsi perspektivu nabidla politologicka interpretace badatelského tymu z Univer-
zity Palackého v Olomouci, jejichz model stavi do centra zminény aspekt participace
(Saradin et al., 2021, s. 38-68). Ukazuje se totiz, 7e ve vyzkumech (a mozna i ve
vzdélavani) dochazi k urcitému mateni pojma, resp. k jejich nevyjasnénosti. Exis-
tuji totiz rdzna pojeti toho, co znamena byt aktivnim obcanem - od Gzkého pojeti
obc¢ana-voli¢e az po Siroké zapojovani lidi do vSech moznych druh aktivit souviseji-
cich s verejnou a politickou sférou. Jako zasadni pak kladou otazku, zda a jak mira
participace souvisi s podporou demokratického systému (napr. ve vztahu k tomu,
zdali k participaci dochazi na lokalni, ¢i nadlokalni Grovni). Autori a autorky pak do-
chazeji k zavéru, Ze naprosto zasadni je podpora demokracie zezdola, tj. primarné
na lokalni trovni. | to je dilezity impulz smérem k obsahu ob¢anského vzdélavani.

Nasledujici Cast textu, predstavujici navrh modelu obcanské gramotnosti, nenabi-
zi prostor pro detailni zpracovani této otazky v duchu vy$e zminénych modeld (které
jsou navic spise politologicky orientované). Obsahuje ale naznaceni principt jejiho
mozného reseni, které by ale v posledku mély ony vyzvy zohlednit.

4 Souhrnné dostupné [on-line] na: https://www.dejepispodtlakem.cz/ [cit. 18. 1. 2024].
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3.3 Obcanska gramotnost

Jeden z pedagogickych slovnik( uvadi u hesla gramotnost nasledujici definici:

Vybaveni lidi (i déti a mladeze) zakladnimi dovednostmi souziti a spoluprace s ostat-
nimi lidmi v dané spoleénosti. Vybavenost ¢lovéka pro rizné aktivity, které soucasna
civilizace vyzaduje. Dovednosti komunikativni, kooperativni, empatické, sebepoznavaci
i dovednosti poznavani druhych lidi. Jeden z cild zamérné vychovy, produkt komplexu
socializace. Velmi blizko je pojem obcanska gramotnost. (Kolar et al., 2012, s. 44)

Na strankach Narodniho pedagogického institutu se rovnéz nachazi jedna varianta
vymezeni obcCanské kompetence:

Obcanskou gramotnost by bylo mozno popsat jako uméni orientovat se a zit v daném
spolecenském prostredi, citit se a skutecné byt jeho platnym ¢lenem, vyuzivat jeho
prednosti, realisticky chapat jeho moznosti a slabiny a byt si plné védom svych prav
a povinnosti. Zejména v této oblasti plati, Zze se musime i mnohému odnaucovat, pro-
toze tato gramotnost byla nejsilnéji deformovana totalitnim rezimem. Obcanska gra-
motnost zahrnuje pravni védomi, orientaci na trhu prace, ale i schopnost a vali klast
si hlubsi otazky smyslu a hodnoty lidské existence a souziti, byt tolerantni k jinym
spolec¢enskym skupinam, viram i rasam, definovat a uplatiovat vlastni moralni zasady
a zivotni hodnoty a citit se spoluodpovédnym za situaci a vyvoj v uzsi i Sirsi komunité.
Nesmirné skodliva az nebezpecna je situace, kdy se jedinci zajimaji a citi odpovédni
pouze sami za sebe a svou rodinu a vSe ostatni povazuji za plnou odpovédnost statnich
nebo jinych instituci. (Narodni pedagogicky institut, 2022)

Jak ukazala vyse zmin&na zprava Ceské $kolni inspekce (2018), srovnani napfic za-
hrani¢nimi modely ukazuje, ze pojmy kompetence, dovednost ¢i gramotnost na-
byvaji riznych vyznamq, resp. Ze rozlicna oznaceni mohou mit podobné definice.
Nezbyva tedy nez se v ramci komplexni diskuse pokouset vymezit jejich napln a roli
v kontextu ¢eského skolstvi, pri védomi aktualnich trend( v Evropé a ve svété.
Vzdélavaci oblast Clovek a spolecnost, podobné jako celé $kolstvi, se vyrazné
odviji od aktualni spolecenské, kulturni, ekonomické a politické situace v daném
staté, potazmo ve svété, a na zakladé této situace se tvori ocekavani a pozadavky na
ni. Kerry J. Kennedy vysel z obecného cile, jejz definoval nasledovné: ,,0ni [budouci
obcané] by méli rozumét obcanskému kontextu, ktery je ovliviuje, a méli by byt
ochotni na ném aktivné participovat* (s. 55). Pokud si rozlozime tento vyrok na tri
duleZité ¢asti, pak se nam postupné dotvari zakladni struktura nééeho, co lze nazvat
oborovou (obc¢anskou) gramotnosti:
1) souslovi rozumeét kontextu odkazuje k pojmové a konceptualni znalosti (zna-
lostem) stojici v zakladé kazdé interpretace svéta, ve kterém clovék Zije;
2) byt ochoten znamena najit v sobé motivaci vazici se vzdycky k ur¢itym hodno-
tam;
3) a aktivné participovat vyzaduje soubor dovednosti a schopnosti skutecné jed-
nat.
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V této obecné roviné je pomérné jasno a je mozné vyjit i z dalSich - sirsich - defi-
nic kompetenci (Veteska & Tureckiova, 2020). Pokud jde ale o tematické vymezovani
vztahované k vzdélavaci oblasti jako takové, je nutné revidovat roli a vliv tradicnich
obor( spolecenskych véd a uchopit je jako jeden ze zdrojl pfi konstrukci ob¢anské
gramotnosti. V této posledni ¢asti bude predstaven konkrétni navrh nabizejici jednu
z variant, ktera by (snad) mohla syntetizovat vyse zminéné vyzvy, tj. mohla by ukazat
cestu, jak propojit kompetencni model vzdélavani se vzdélavaci oblasti.

Pri vytvareni zakladni struktury obcanské gramotnosti lze vyjit z teoretického
modelu uvedeného nedavno v souvislosti s vyukou déjepisu (Fapso, 2021). Jeho
zakladem je fenomenologicka predstava prirozeného svéta, jenz umoznuje temati-
zovat zakovskou perspektivu. V jeho jadru stoji Clovék, jenz v prvni nereflektované
fazi ,,néjak“ vi, ze je. Postupné pronika do svého okoli (fyzického i socialniho), stava
se jeho soucasti a spoluutvari ho. Postupem casu pak diky rozvijejici se abstrakci
zacne tento jedinec reflektovat i nejvzdalenéjsi a nejslozitéjsi struktury celého
svéta, v némz Zije. Tento proces lze pojmoveé v navaznosti na teorii Alfreda Schiitze
popsat jako cestu ,,ja-my-svét“, resp. jako soustavu soustfednych kruhl s témito
nazvy (Schiitz & Luckmann, 2017). Nelze si predstavovat néjaky mechanicky model,
v némz Clovék postupuje po schodech vys a vys, z jednoho stupné na druhy. Vsechny
tri casti se rozvijeji soucasné a ve vzajemném vztahu, ovsem pro didaktické Gcely
je vhodné si cely obraz takto rozclenit. Tento model také neni nutné chapat jako
néjakou dislednou aplikaci fenomenologické teorie, ta spiSe nabidla pojmovy a kon-
ceptualni aparat, jak rozvijet oborovou didaktiku.

Nasledujici tabulky (tabulky 2 a 3) nabizeji ukazku jednoho zpusobu konceptua-
lizace obcanské gramotnosti. Konkrétni formulace v nich jsou pak spise ilustrativni
a nejsou nikterak domysleny do svych detailt. Pro vznik celého modelu by byly
zapotrebi Siroka debata a silna oponentura.

V tabulce 2 je vidét zakladni kostra obcanské gramotnosti. Ve své prvni cCasti
nabizi tri velké perspektivy, jak bylo nastinéno vyse. Perspektivou myslime zakladni
vychodisko pro vnimani ¢lovéka a jeho pozice ve svété. Nejprve je zde tedy perspek-
tiva ,,ja“ zamérena na clovéka jakozto jednotlivce. Poté nasleduje ,,my“ stojici na
predpokladu, ze ¢lovék je vzdycky soucasti urcitého celku, jenz mize byt definovan
razné - rodina, mésto, zemé&, narod apod. Dilezité je, Ze se tento celek nachazi
v ,,blizkém* okoli jedince a pomaha mu se orientovat v kazdodenni zkusenosti -
zaroven je to oblast svéta, na niZ ma clovék nejvétsi bezprostredni vliv. Posledni
perspektivou je abstraktnéji pojaty ,,svét“. Pod timto pojmem se skryva vice ¢i méné
teoreticky reflektovana predstava o svété v sirsim slova smyslu, ktery nemusi byt
Clovékem ,,zity“, ale presto o ném musi néjak premyslet a vztahovat se k nému. To
ale nevylucuje moznost tento ,,vzdalenéjsi“ svét v dusledku také ovliviiovat. Tyto
perspektivy jsou v urcitém ohledu ,idealnimi typy“, tj. v realité nikdy neexistuji
takto oddélené, a ¢lovék je nakonec vzdycky v jejich priseciku. Rozdéleni je tedy
primarné didaktické a usnadnuje koncepcni mysleni.

Pod kazdou ze tfi perspektiv je vycet tzv. konceptl gramotnosti, tedy dil¢iho
segmentu konkretizujiciho nadrazenou perspektivu. Cilem této konkretizace je
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operacionalizace ve sméru didaktické aplikace. Koncept gramotnosti by mél byt
dostatecné konkrétni, aby byl naplnitelny uréitym oborovym obsahem, ale zejména
proto, aby byl predstavitelny z hlediska zakd a zakyn. Koncept je v duchu kon-
vencniho kompetencniho modelu sloZen z potrebnych oborovych znalosti, vhodnych
dovednosti a ocekavanych hodnot. Na vytvareni konkrétni podoby konceptu obcan-
ské gramotnosti by byla zapotrebi soucinnost vSech zapojenych spolecenskych véd
a oborové didaktiky, nebot’ zadny koncept nikdy neni pouhou didaktickou redukci
obsahu jedné védy. Je vzdy vysledkem promysleni konkrétni pozice a role clovéka
z pohledu riznych véd zaroven.

Stale bychom ale méli mit rovnéz na zreteli klicové kompetence tak, jak je pred-
pokladaji a predepisuji ramcové vzdélavaci programy. Kazdy koncept totiz pomaha
ve vysledku rozvijet jednu ¢i vice téchto klicovych kompetenci. Vyhodou je, zZe to
déla v roviné konkrétni oblasti vzdélavani a se zretelem k oborové problematice
spoleenskych véd. Pocet konceptl v ramci jedné perspektivy nelze takto apriorné
nyni stanovit, mél by oviem spliiovat dvé kritéria soucasné: 1) pocet konceptu by
mél byt takovy, aby pokryl - pokud mozno - vSechny aspekty lidského Zivota ve
svété, které spolecenské védy chapou jako zasadni; 2) pocet konceptd by mél byt
takovy, aby byl predstavitelny a zvladnutelny v realité didaktické pripravy ucitell
a ucitelek a realité skolni vyuky. Oba body jsou vzajemné v ur¢itém napéti a je treba
hledat vhodny pruasecik.

Koncept je vzdy vymezen pomoci svych tfi os - znalostmi, dovednostmi a hodno-
tami. Pro jejich vymezeni je nutné explicitni stanoveni znalostniho zakladu (pojmy,
koncepty), které je Ukolem zejména soucinnosti jednotlivych spolecenskych véd.
V tomto bodé se dostavame k vyse debatované otazce obsahu obcanského vzdé-
lavani. Ten se musi tvorit v sou¢innosti mezi oborovou didaktikou a jednotlivymi
disciplinami, které jsou v tomto ohledu nezastupitelné. Nikoli vsak tak, Ze se jedna
disciplina preklopi do vzdélavacich ,,osnov“ ve své zjednodusené formé, ale zZe dany
obsah vznikne na pruiseciku vzajemného dialogu mezi vsemi aktéry a pri respektu
cild vzdélavani definovanych skrze koncept obcanské gramotnosti. Obrat k obsa-
hu vzdélavani na Urovni kurikula je patrny i v probihajicich teoretickych debatach
v zapadnich didaktikach a pedagogikach (Talbot, 2023; Young & Muller, 2010). Bez
vyznamu proto neni ani celospolecenska diskuse na toto téma. Na rozdil od jinych
obsahovych casti skolniho kurikula musi byt obcanské vzdélavani nastaveno na dy-
namicky se rozvijejici svét a jeho fenomény a vyrazné orientovano na budoucnost.
Celou véc pak mlze komplikovat i fakt, ze pokud vyjdeme z disledné kompetenéniho
modelu, pak vicero disciplin bude nuceno hledat spolecny jazyk a konceptualizaci
pro rozvoj jedné Casti gramotnosti.

Dale pak je treba vytvorit popis konkrétnich dovednosti, které clovék v praxi
potrebuje k realizaci této Casti gramotnosti. | jejich vycet neni uzavien a musel by
Av neposledni radé stoji rovnéz na spolecenském konsenzu dané hodnoty, které jsou
zaroven vychodiskem a ospravedlnénim prislusného konceptu, ale také jeho kyzenym
cilem. A'i ty souvisi s obsahem vzdélavani, jenz se nam neustale vraci jako klicovy
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Ukol. Soucasti tabulky je také pojmenovani klicovych kompetenci, které se v ramci
a za pomoci daného konceptu gramotnosti rozvijeji.

Tabulka 2 Obecna struktura ob¢anské gramotnosti

Perspektiva Koncept Znalosti Dovednosti Hodnoty Klicové
gramotnosti kompetence
Zakladni Pojmeno- Vymezeni Popis Definice Vypis
vychodisko, vani diléiho Casti oboru osvojenych hodnotového  klicovych
které segmentu spoleCenskych dispozic ramce, kompetenci,
definuje obcanské véd a jejich pomahajicich z nichzdany  které dany
jednu gramotnosti,  konceptl v praktické koncept koncept
z podob vytyceného nutnych pro roviné vychazi. gramotnosti
lidského byti  tak, aby se zvladnuti naplnovat cile rozviji.
ve svété, dal jesté dané vzdélavani.
»ja-my-svét“. operacio- kompetence.
nalizovat.

Pro konkrétnéjsi predstaveni tohoto modelu vznikla tabulka 3, ktera nabizi dilci
vysek obcanské gramotnosti. Pro kazdou perspektivu byly vybrany dva aspekty, kte-
ré byly podrobnéji rozepsany. Vsechny Casti této tabulky je zapotfebi brat pouze
a jediné jako ilustrace, tj. Ze nebyly promysleny do nejhlubsich detaill a disledka.
Maji slouzit jako priklad k dalsi diskusi o celém tématu.

4 Zaveér

JestliZze jsme na zacatku vysli z konceptu didaktiky ZSV/QV jakozto konkrétnich
predmétd, pak je nyni tfeba pripomenout, ze (nejen) ¢eské ramcové vzdélavaci
programy nepracuji primarné se skolnimi predméty, ale se vzdélavacimi oblastmi.
A pravé z tohoto divodu by bylo zahodno vice hovorit o didaktice vzdélavaci oblasti
misto o didaktice predmét(. Je pravda, Ze i zminény koncept historické gramotnosti
je péstovan a rozvijen vyrazné v ramci predmétu déjepis, ovsem nékteré jeho casti
(kupr. otazky naseho vztahovani se k minulosti a k roli déjin v pritomnosti) presahuji
jeho hranice a oteviraji otazky spojené s obcanskym vzdélavanim. | soucasné teorie
v této oblasti stale vice pripominaji otazku provazani obou predmétd (Davies, 2010;
Epstein & Peck, 2017; Nokes, 2019). Koncept obCanské gramotnosti by ve vztahu
k historické gramotnosti mohl nabidnout organické reseni této situace. To ovsem
presahuje moznosti tohoto prispévku.

Cilem této studie bylo ve slozitém poli spolecenskych véd najit urcitou moznost
zalozeni oborové didaktiky. Ta by mohla vychazet z presné definované oborové gra-
motnosti (nazvali jsme ji obCanskou gramotnosti), resp. z gramotnosti vzdélavaci
oblasti. Vyhodou takovéhoto modelu je, Ze je jednak orientovan primarné kompe-
tencné, avSak ma sv(j uzky vztah k poznatkim a konceptim jednotlivych véd. Jeho
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narocnost spociva v hledani ,spolecnych® témat, coz s ohledem na realitu neni
vlbec jednoduché. Zaroven muzZe takto pojata obcanska gramotnost predstavovat
mUstek mezi prarezové pojatymi klicovymi kompetencemi na jedné strané a kon-
krétni vyucovanou latkou vzdélavaci oblasti na strané druhé.

Je jasné, ze predstaveny model vyvolava dalsi komplikované otazky. Napriklad by
bylo zapotfebi domyslet hierarchizaci obéanské gramotnosti mezi ZS a SS. Tradi¢né
byvéa dotéena vzdélavaci oblast realizovana na ZS vice jako ,,vychova k ob&anstvi“,
zatimco na SS (a gymnaziich zvlast) jako ,,zaklady spolecenskych véd“. Tento rozdil
je tfeba brat v potaz i z toho divodu, Ze na konci stfedoskolského studia byvaji
prijimaci zkousky na jednotlivé ,,védy“ vyucované na univerzitach. | to je jeden ze
setrvacnikud toho, Ze onen model zaloZeny na oborovém déleni ma tak silnou pozici
a legitimitu. Situace to neni rozhodné neresitelna, ale vyzadovala by Sirsi disku-
si 0 obcanskych kompetencich napri¢ véemi vzdélavacimi stupni.

Dalsim potencialnim problémem by pak bylo jiz nékolikrat zminéné hledani sdi-
lenych perspektiv silné etablovanych véd. Rozdilné metodologické tradice a jejich
stretavani, které de facto nema v Zzadném skolnim predmétu obdobu, vytvari znacné
nehostinné prostredi (koncepcné, ne nutné lidsky) pro spolecnou debatu. A to vse je
umocnéno mnohdy izolované oborovou vybavenosti zi¢astnénych aktérd reprezen-
tujicich a hajicich ,,své“ obory.

Na zaveér stoji za zminku i prakticka stranka vyuky takto pojaté obcanské gra-
motnosti. | ta totiz mdze skoncit u predstavovani jednotlivych véd, u nichz se bude
ocekavat, ze se tak rikajic na zavér ,sliji“ uvnitr zaka ¢i zakyné a vytvori potrebny
koncept. To v fadé ohled( vypada jako prakticky postup, ovsem v jadru by se jed-
nalo o chybny predpoklad. Je totiz nutné od zacatku postupovat dle urcitého planu,
jenz v kazdém okamziku reflektuje koncept obcanské gramotnosti - nelze Cekat na
jeji implicitni rozvoj. A ani jednoducha systematizace smérem od ,,jednoduchého*
JA ke ,slozitéj$imu“ SVET nemize stacit. Struktura a tematicky postup ve vyuce
by bylo tfeba dale promyslet a prekonfigurovat vyrazné odlisné oproti dosavadnim
postupim. Tyto i mnohé dal$i namitky nelze ignorovat, presto lze snad doufat, ze
i pokusy netrefujici zcela realitu mozného maji svou hodnotu v celkové debaté
o zkvalitfiovani obéanského vzdélavani v Ceské republice.
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