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ABSTRACT

Distorted directionality in a multilingual classroom (on the example of
a BA double degree programme in Czech-German translation)

The aim of this paper is to discuss some of the challenges resulting from
the fact that classes in translation taught at the Institute of Translation
Studies (Charles University, Prague, Czechia) in its double degree pro-
gramme offered jointly with Universitit Leipzig are attended by students
whose mother tongue is not Czech.

Drawing on the results of action research conducted in two different trans-
lation courses, we describe the challenges that this non-standard situation
represents for the teacher, how teaching methods need to be adapted, what
implications this distorted directionality has on student assessment, how
this combination of students with different mother tongues can enrich
translation seminars and their participants, and what benefits it brings
to the interaction between teacher and student and between the students
themselves.

Keywords: distorted directionality; BA double-degree programme; mul-
tilingual classroom; mother tongue; translation course; teacher; student;
intercultural communication; teaching methods

1. Par slov tvodem

Cilem ¢lanku je predstavit vyzvy, které klade piitomnost (zahrani¢nich) studentti pro-
gramu double degree (déle jen DD), jejichz matef$tinou neni ¢estina, na vyuku prekladu
na prazském Ustavu translatologie Filozofické fakulty Univerzity Karlovy (déle jen UTRL
FF UK). Autorky prispévku fadu let vyucuji tlumocnické a prekladatelské seminafe na
vy$e zminéném pracovisti, a to ve shodné jazykové kombinaci némcina-¢estina a $pa-
nélstina-cestina. Na zakladé¢ vlastni nékolikaleté pedagogické zkuSenosti popisi vyzvy,
které tato nestandardni situace predstavuje pro vyucujici (v porovnani s dal$imi jazyky
vyuéovanymi na UTRL FF UK), jakym zptisobem je tfeba upravit u¢ebni metody a jakym
zplisobem mtiZe tato kombinace studentt s odli$nymi matefskymi jazyky obohatit pre-
kladatelské seminare a jaké vyhody pfindsi pro interakci mezi vyucujicim a studentem
i mezi jednotlivymi u¢icimi se subjekty navzajem.
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2. Teoreticka vychodiska

V teoretické ¢asti nejprve kratce predstavime bakalarsky double-degree program,
v ném? provedeme nas akéni vyzkum, dale se zamé¥ime na tzv. naru$enou direkcionalitu

v prekladatelskych seminatich a v neposledni fadé se v ramci didaktiky piekladu budeme
vénovat projektové vyuce a skupinové praci.

2.1 Double-degree program Mezikulturni komunikace:
némcina a cestina pro preklad a tlumoceni’

Bakalarsky double degree program Mezikulturni komunikace: ¢e$tina a némcina
pro pteklad a tlumoceni / Interkulturelle Kommunikation: Ubersetzen und Dolmet-
schen Tschechisch-Deutsch, ktery je od roku 2016 realizovan mezi UTRL FF UK (Ces-
ké republika) a Ustavem slavistiky Filologické fakulty Univerzity v Lipsku (Némecko).
Cést studenti tohoto programu jsou totiz rodili mluv¢i néméiny, ¢ast jsou naopak
rodili mluv¢i Cedtiny. Studenti spole¢né absolvuji mnohé prekladatelské a tlumocnic-
ké seminate, v nichz neni mozné jasné urcit smér prekladu/tlumoceni s ohledem na
mateiStinu.

Tento studijni program v prvé fadé piipravuje vhodné kvalifikované a konkurence-
schopné prekladatele a ttumocniky pro jazyk ¢esky a némecky. V rdmci tohoto programu
studenti absolvuji ¢tyfi semestry na tzv. domovské univerzité a dva semestry na partner-
ské univerzité. Pobyt studenttl na zahrani¢ni univerzité je realizovan s ¢asovym posu-
nem - studenti s domovskou univerzitou UK (Univerzita Karlova) studuji na némecké
partnerské univerzité ve 3. a 4. semestru a studenti s domovskou univerzitou UL (Uni-
versitit Leipzig) pobyvaji na ¢eské univerzité v 5. a 6. semestru, tj. studenti spolu stravi
celkem Ctyfi semestry. Béhem tohoto spole¢ného studia si prohloubi znalosti ¢estiny,
respektive némdéiny, mimo jiné i diky tandemové spolupraci mezi ¢eskymi a némeckymi
studenty.

Na Lipské univerzité se do tohoto programu mohou zapsat jak studenti s predchozi
znalosti ¢eského jazyka, tak i studenti bez predchozi znalosti ¢estiny, jimz je zajisténa
vy$si Casova dotace na vyuku praktického jazyka; uroven jazykové kompetence v ¢estiné
dosazena na konci studia je dostacujici pro vykon prekladatelské a tlumoc¢nické profese.

Program DD tedy pfedstavuje nejen novy a jedine¢ny obor, ale také vyzvu pro didak-
tickou inovaci oboru.

2.2 ,Narusena direkcionalita” v prekladu

V soucasné dobé¢ stdle vice studenti studuje v zahranic¢i diky programtm studentské
mobility (napt. Erasmus+) a rovnéz vznikaji ¢etné mezinarodni studijni programy (rizné
double ¢i joint degree programy), a tak se na (piekladatelskych) semindfich vytvaii velmi
heterogenni studijni skupiny.

Zamétime-li se konkrétné na vyuku prekladu, tak pravé v téchto multikulturnich
a multijazykovych skupindch neni direkcionalita tak ,,cernobila®, nebot zde odpada kla-

1 Vice informaci o daném program na webové strance: https://ddprahaleipzig.ff.cuni.cz/.
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sickd dichotomie vychozi vs. cilovy jazyk. Studijni plany jsou navrzeny pro studenty dané
univerzity a zohlednuji jejich jazykovou kombinaci - u prekladatelskych seminait pak
nastava problém, kdyz se do néj zapiSe zahranic¢ni student s odli$nym mateiskym jazy-
kem, protoze dochdzi ke zméné sméru prekladu: z preferovaného prekladu do matetstiny
se najednou stava preklad do ciziho jazyka. Vyucujici je tak nucen aplikovat jiné didak-
tické metody a prizptisobit této nové situaci také zptisob hodnoceni.

Touto nestandardni situaci se zabyvaji pfedev$im $panélsti autofi (dtivodem je vyso-
ky podil zahrani¢nich Erasmus studentt na hodindch prekladu ur¢enych primarné pro
$panélské ,,stalé” studenty), kteti nové razi terminy ,,direccionalidad distorsiada“ ¢i ,,con-
tradireccionalidad®, pro néz v ¢estiné provizorné zavadime termin ,,naru$ena direkcio-
nalita® Tato ,,naru$end direkcionalita“ tedy znamend, Ze ¢ast studentti preklada do své-
ho matetského jazyka A, ale ¢ast prevadi text do svého ciziho aktivniho jazyka B nebo
pasivniho jazyka C (srov. Way 2003: 322). Dokonce nastavaji i vyjime¢né situace, kdy
zahrani¢ni studenti preklddaji mezi dvéma cizimi jazyky, kdy ani jeden z nich neni jejich
matefStinou.

Nyni bychom radi predstavili nékolik konkrétnich prikladti uspé$né praxe: Guatelli-
-Tedeschiova a Le Poderova (Guatelli-Tedeschi - Le Poder 2003) navrhuji vyuzit tuto
»narusenou direkcionalitu®, kterou zpusobuje riazny piivod jednotlivych studentd,
a vytvorit na prekladatelskych seminatich nové aktivity zaloZzené predevs$im na skupinové
praci béhem celého prekladatelského procesu (vyjdeme-li z terminologie Jitiho Levého,
maji stali studenti aktivnéjsi roli pii fazi pochopeni predlohy, zahrani¢ni studenti naopak
pti fazi stylizace). Obdobné uvazuji také Parraova (Parra 2003) a Lucasova (Lucas 2003),
které aplikuji Gilav tltumoc¢nicky model usili na prekladatelské seminare, a snazi se tak
zjistit slabé i silné stranky budouciho prekladatele, posilit jeho sebevédomi a prispét tak
k rozvoji jeho prekladatelské kompetence.

Vidime tedy, ze ,narusena direkcionalita“ mtize vyuku obohatit, zvlasté pokud vyu-
¢ujici zaloZi semindre na projektové vyuce a skupinové praci. To ostatné potvrzuji také
slova Nobsové, ktera se domniva, Ze ,,prekladatelsky proces sestava ze dvou ¢asti, ta prvni
spociva v pochopeni a ta druhd v pfeformulovani, pticemz ta druhd je ovlivnéna tou prv-
ni tudiz lze ,tvrdit, ze piekladatel, jenz pteklddd do svého ciziho aktivniho jazyka B, ma
vyhodnéjsi pozici v prvni rozhodujici fazi, kdezto prekladatel, ktery preklad4 do svého
matefského jazyka A, md naopak vyhodu ve fazi druhé“? (Nobs 1996).

Autorky ¢lanku se plné ztotoznuji s vyse uvedenymi tvrzenimi, Ze tuto velkou diverzitu
je nutno vnimat jako obohaceni vyuky prekladu, nikoli jako problém, coz ostatné popi-
$eme v pasdzi vénujici se naemu pozorovani.

2.3 Projektova vyuka a skupinova prace

Tato forma vyuky v ramci prekladatelskych semindtii pfiblizuje formdlni pfipravu
budoucich prekladateld s realnou prekladatelskou praxi a zaroven predava ucebni pro-

2 ,en el proceso de la traduccion intervienen dos fases, una primera de comprension y una segunda de
reformulacion y que la adecuada ejecucion de la segunda esta condicionada por la superacién dptima
dela primera®[...] ,,afirmar que el traductor que traduce a su lengua B estd en mejores condiciones en
esta decisiva primera fase, mientras que el traductor que traduce a su lengua A, lo esta en la segunda“
(Nobs 1996).
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ces do rukou uciciho se subjektu. Projektové vyucovani spada do didaktické koncepce
tzv. konstruktivismu (Rohlikova - Vejvodova 2012: 101-149), jenz stavi do popredi uci-
ci se subjekt, ktery je hlavnim aktérem ucebniho procesu. Konstruktivistickd vyuka je
zalozena na principu kooperace a diiraz je rovnéz kladen na socialni dimenzi uceni, na
diskuzi a interakeci studentti béhem skupinové prace. Studenti se béhem projektt v ram-
ci prekladatelskych seminait u¢i prostfednictvim kooperace ve skupinach a vyucujici
vystupuje pouze v roli priivodce, radce ¢i tutora.

JelikoZ patii projektova vyuka mezi tzv. komplexni metody, méla by mit jak teoretic-
kou, tak praktickou ¢ast. Projekt je tedy takovym nastrojem, diky kterému mohou Zici
ziskané teoretické poznatky vyuzit v praxi. Je proto podstatné, aby studenti védéli, co
délaji, pro¢ to délaji, co z toho pro né plyne a k ¢emu jim tyto zkusenosti budou v budou-
cim pracovnim Zivoté dobré (Kratochvilova 2006).

Jednim z hlavnich znaku projektové vyuky je prace ve skupiné. ,,Skupinovym vyuco-
vanim chdpeme takovou organiza¢ni formu, kdy se vytvareji malé skupiny studentt
(3-5¢lenné), které spolupracuji pti feseni spole¢ného tkolu“ (Skalkova 1999 in Rohli-
kova — Vejvodova 2012: 49). Casto si pedagog klade otazku, podle jakého ,klice* rozdélit
studenty do skupin? Kritéria vybéru se rtizni, dtlezité je napt. hledisko vykonu, social-
nich vztaht, z4jmu nebo ndhody (Rohlikova - Vejvodova 2012: 50).

3. Metodologie a material

Provedeny vyzkum je kvalitativniho rdzu a ma teoreticko-empiricky charakter (pro
vyuku ptekladu a tlumoceni je typické uzké propojeni teorie a praxe). Cilem naseho
vyzkumu je zkvalitnit (vlastni) pedagogickou praxi, proto se jako nejlepsi metodologicky
néstroj jevi ak¢ni vyzkum, jenz je charakteristicky pro spolecenské védy. Jde o vyzkum
aplikovany, ktery analyzuje konkrétni redlnou vyudovaci situaci. Akéni vyzkum nam
umoznuje shromazdovat informace (na zakladé vlastnich poznamek, diskuze/rozhovo-
ru ¢i hodnoceni studentskych vykont), pozorovat danou ucebni situaci, klast si otazky ¢i
sdilet ndzory s dal$imi kolegy. Nasledné vyhodnotime vysledky a na zakladé zjisténych
dat Ize v dosavadni pedagogické praxi zavést urcité zmény, a zlepsit tak kvalitu poskyto-
vaného vzdélavani (Rojo 2003: 62-64).

Pozorovani jsme provedli na nasledujicim materidlu - jednosemestralni kurzy Prekla-
datelska propedeutika (DE) a Preklad I (DE-CS). Oba seminéfe jsou vyuéovany jednou
tydné a maji ¢asovou dotaci 90 minut. Jsou urceny studenttim bakalaiského cyklu stu-
dia, jde o predméty povinné. Kurikulum téchto predméta bylo primarné vytvoreno pro
dvouspecializa¢ni ¢i sdruzené bakalarské studium Mezikulturni komunikace: némdéina
pro preklad a tlumocent; tj. propedeutika se sice zamétuje stejnym dilem na prevod obé-
ma sméry, nicméné kurz oznaceny ,,I“ cili na pfevod do matefstiny, tedy do Cestiny, coz
neodpovida v ptipadé studentt DD, ktefi jsou rodilymi mluv¢imi néméiny — pro né jsou
tyto discipliny ndro¢néjsi, jelikoz prekladaji a tlumodi do svého ciziho aktivniho jazyka
B ¢i pasivniho jazyka C.
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4.Vysledky pozorovani

V nésledujici ¢asti popiSeme, jak probihaji dva povinné prekladatelské seminate, které
jsme si pro na$ vyzkum vybrali. Jde o kurzy, jez jsou soucdsti studijniho planu baka-
lafského studia na UTRL FF UK, tudiz se predpoklddd, ze mateiskym jazykem viech
studujicich je ¢estina. Vzhledem k pritomnosti studenttt DD vsak na prekladatelskych
seminafich vznikla vysoka diverzita. Proto se v ramci projekta vytvartely heterogenni
skupiny, v nichz byli zastoupeni jak rodili mluv¢i Cestiny, tak studenti, jejichz matefsti-
nou je némcéina. Tato heterogennost umoznila studentim vnést do projektové vyuky své
rozdilné prekoncepty a vzdjemné se obohacovat a ucit béhem procesu skupinové prace
na analyze, prekladu, redakci i pti zavére¢né prezentaci vysledného textu.

4.1 Prekladatelskd propedeutika

Tento jednosemestralni kurz je tvodem do teorie a praxe piekladani. Studenti se
v ramci kurzu seznamuji s teoretickymi zdklady i praktickymi aspekty prekladatelské
profese. Vedle translatologickych pojmii maji byt pfedstaveny metody a modely kom-
plexni prekladatelské analyzy, dtiraz je kladen na analyzu sdéleni vychoziho textu v jeho
kontextu, tj. na porozuméni, interpretaci smyslu, funkéné stylistickou charakteristiku,
pragmatiku, identifikaci prekladatelskych problému plynoucich z jazykovych a kultur-
nich rozdilt v konkrétnim ptekladatelském kontextu apod.

Jako nejvhodnéjsi cesta se ukazalo rozdéleni 90minutového bloku na pfednaskovou
a praktickou ¢ast. Prednaskova ¢dst je vénovana prekladatelskym kompetencim a dru-
ham prekladu, translatologické analyze vychoziho textu dle modelu némecké translato-
lozky Christiane Nordové, déle stézejnim pojmtm z knihy Umeéni prekladu (1963) od Jifi-
ho Levého, prekladatelskym pomiickdm (slovnikiim, korpustim, CAT néstrojim apod.),
problematice strojového prekladu, prekladatelskym organizacim a asociacim a jejich
¢innosti apod. Cilem prednasek bylo poskytnout studentiim co nej$irsi vhled do prekla-
datelské teorie a praxe s ohledem na navazujici kurzy Preklad I a Preklad II a pozadavky
k sepsani komentovaného bakalatského prekladu.

Prakticka ¢dst je rozvrzena tak, aby si studenti mohli sami vyzkouset jak translatolo-
gickou analyzu, tak praci na jednotlivych druzich piekladu véetné uméleckého basnické-
ho prekladu nebo prekladu komer¢niho textu z ¢estiny do némciny.

Stézejnim bodem praktické ¢dsti je vSak skupinova prace na prekladu vybrané kapi-
toly z knihy Blind od $vycarské autorky Christine Brandové. Za ti¢elem préce na tomto
projektu se studenti rozdéli do trojic (¢asto slozenych z ¢eskych studentt a ze studentt
programu double degree, jejichz mateistinou je ném¢ina), ve kterych maji za ukol provést
analyzu vychoziho textu, kapitolu prelozit, provést redakci a poté svou praci odprezento-
vat pfed ostatnimi studenty. Zamérit se pfitom maji na prekladatelské postupy a posuny,
se kterymi se béhem své prace potykali. Na zavér shrnou své poznatky a zamysli se nad
tim, co je skupinovd prace na prekladu rozsahlejsiho textu naudila. Volba strategie a roz-
vrzeni prace je zcela ponechdna na rozhodnuti studenti tvoticich prekladatelsky tym, coz
v kone¢ném dtisledku vede k rozvoji jejich samostatnosti, zodpovédnosti za vlastni praci
a schopnosti délat kompromisy. Rozviji se tak tedy nejen jejich prekladatelské a jazykové
kompetence, ale i socialni dovednosti.
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4.2 Preklad | (DE-CS)

U semindfe Preklad I je nutno fici, Ze je rozdélen na dvé paralelni skupiny: v té prvni
jsou pouze ne-DD studenti (2. ro¢nik Bc.), kteti za sebou jiz maji Pfekladatelskou prope-
deutiku (ty nyni tedy ponechdvame stranou, protoZze nejsou predmétem naseho ptispév-
ku); ve druhé skupiné pak najdeme studenty DD, a to studenty s domovskou univerzitou
Praha (1. ro¢nik Bc.), bez predchozich prekladatelskych zkuSenosti, avsak rodilé mluvci
Cedtiny, a pak studenty s domovskou univerzitou Lipsko (3. ro¢nik Bc.), kteti jiz absol-
vovali v Némecku prekladatelské seminafe, ale nejsou to rodili mluvei ¢estiny. Dodejme
jesté, Ze i druh atestace je pro obé skupiny odli$ny, to znamena, ze béZzni studenti ziskaji
po tGspésném absolvovani predmétu (zkouskovy preklad) znamku (1, 2, 3), ale studenti
DD, nerodili mluv¢i Cedtiny, maji pouze zapocet. Cilem tohoto predmétu je osvojit si
zdkladni prekladatelské dovednosti primérné pii prevodu do matettiny (analyza origi-
nélu, reSer$ni dovednosti, stylizace cilového textu i korektura).

V nékterych hodindch je studenttim zadéna tzv. skupinova prace, jez spociva v prekla-
du a vzdjemné redakci. Skupiny jsou rozdéleny podle hlediska vykonu, jde o rozdéleni do
dvojic tak, aby v ni byl jeden rodily a jeden nerodily student ¢estiny. V rdmci tohoto tkolu
si kazdy student vyzkousi jak roli prekladatele, tak redaktora. Kazdy student-prekladatel
prelozi z ném¢iny do Cedtiny cca 1 normostranu (text Es geht nur gemeinsam, jenz byl
pouzit v soutézi pro mladé prekladatelské talenty v Evropské unii Juvenes Translatores?
v roce 2020) do ur¢itého data, které stanovi vyucujici, posle spoluzakovi z dvojice (stu-
dent-redaktor), ten udéla redakci textu a posle zpét studentovi-prekladateli, opét dle pte-
dem stanového harmonogramu. Kazdy student pak projde redakci svého prekladu a na
zdkladé poznamek a komentdfti vypracuje findlni preklad, ktery odevzda vyucéujicimu.
Vyhody zde spoéivaji v tom, Ze nerodilému mluvéimu opravi ten rodily gramatické a sty-
listické nedostatky, nerodily mluv¢i (Némec) zase lépe rozumi némeckému originalu po
obsahové strance, takze Cechovi je schopen opravit mensi &i vét$i sémantické posuny. Ze
skupinové prace ve dvojicich tedy profituji obé strany.

V seminéti Preklad I se rovnéz jako v kurzech Prekladatelské propedeutiky realizuji
tzv. prekladatelské projekty. Studenti se rozdéli do tfi- az ¢tyfélennych skupin a dostanou
za ukol prelozit z némdéiny do Cestiny ¢lanek vénovany kulinafstvi a zdravému stravovani
Die Besseresser z némeckého webového portdlu Deutschland.de. Vyucujicim neni spe-
cifikovano, jakym zptisobem si studenti maji praci na textu rozdélit (zda v8ichni prelozi
v8echno a potom v ramci diskuze vyberou nejlepsi feSeni nebo zda si pfedem text rozdéli
na jednotlivé ¢asti, které kazdy student pielozi, a potom jen udélaji vzajemnou redakci
a findlni korekturu textu), tudiz zde prokazuji schopnost samostatného rozhodovani.
Zadani zni vypracovat tzv. ,tymovy*“ preklad, tj. jeden findlni text, pod ktery jsou ochotni
podepsat se vsichni, takze béhem skupinové préce se studenti musi naudit délat kompro-
misy, pfijmout kritiku, domluvit se na koncepci prekladu a strategii i jednotlivych pre-
kladatelskych reSenich. Takovyto projekt vyzaduje vétsi casovou dotaci a je také naroény
po organiza¢ni strance. Na jednom setkani vyucujici predstavi cile projektu a vysvétli
prabéh a zpusob préce, studenti se sezndmi s originalnim textem a na hodiné provedou

3 Vice informaci o prekladatelské soutézi Juvenes Translatores zde: https://commission.europa.eu
/education/skills-and-qualifications/develop-your-skills/language-skills/juvenes-translatores_cs
[access: 10. 5. 2023].
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v fizené debaté prekladatelskou analyzu originalu a rozdéli se do skupin a ur¢i si ukoly.
Béhem tydne pracuji na prekladu, na dal$im seminati ve skupinach diskutuji a vytvari
konecnou verzi, poté jesté zapracovavaji posledni Gpravy a preklad odevzdavaji ve sta-
noveném terminu. Vyucujici opravi prelozené texty a na dal$im seminafi se jednotliva
fe$eni rozebiraji a komentuji, nasleduje také debriefing a reflexe projektového tkolu.

4.3 Skupinova prace pii prevodu frazému a idiomu a pfi
krizové redakci

Jako ptiklad fungujici spoluprace mezi studenty s odli$nymi matefskymi jazyky uva-
dime ptedevsim proces prekladu frazeologismu a idiomu# a také vzdjemnou korektu-
ru. Skupinova spoluprace rodilych mluvéi némdéiny a ¢estiny v ramci prekladatelského
projektu, v némz se vyskytuji frazémy, se jevi pro vysledny preklad jako velice efektivni.
Rodily mluv¢i néméiny rozumi vyznamu némeckych frazémi a ve fazi pochopeni pred-
lohy je schopen vysvétlit jeho vyznam i kontextové uziti ¢eskému studentovi. Ten md
naopak vyhodu pii fazi produkce a stylizace findlniho cilového textu, jelikoz dokaze na
zdkladé pochopeného vyznamu vybrat vhodny funkéni ekvivalent. Pro ilustraci uvedeme
nékolik prikladii z projektd, na kterych studenti pracovali na seminarich Prekladatelské
propedeutiky a Piekladu I, jez jsme popsali vyse.

V kapitole z knihy Blind, jiz studenti piekladali v heterogennich skupindch na semi-
nati Prekladatelské propedeutiky, se vyskytovala fada frazémi a diky spolupréci rodilych
mluv¢i obou jazyki vzniklo mnoho zdaftilych feseni:

Origindl: »Milla, Janosch wird Kopp in die Zange nehmen.«
Pieklad A: ,,Millo, Janosch Koppa pékné podusi.“

Preklad B: ,,Millo, Janosch s Koppem zato¢i.
Pieklad C: ,,Millo, Janosch si ho poda.”

Origindl: »Weil Kopp leider nicht nur ein gewiefter Redner, sondern auch ein heller
Kopf ist.«
Pteklad A: ,,Kopp neni totiZ jenom zdatny rec¢nik, ale je také mazany jako ligka.”

Pteklad B: ,,Kopp neni jenom dobry fe¢nik, ale také mu to pali.
Preklad C: ,,Protoze Kopp neni jen mazanym fe¢nikem, ale m4 i pékné bystrou hlavu.”

Original: Morgen wird sie brav wieder auf der Matte stehen [...].
Preklad A: Zitra zase hezky nakluse do kancelate [...].

Preklad B: Zitra bude zase poslus$né v praci [...].

Preklad C: Zitra bude opét poslusné stat na znackach [...].

4 Akademicky slovnik ¢estiny definuje frazeologismus jako ustalené slovni spojeni (ptirovnani, p¥islovi,
pranostika ap.), jehoz vyznam neni odvoditelny z vyznamu jednotlivych slozek (slov). Podle Mileny
Hnatkové jde o stereotypni, situa¢né vizané nevétné obraty a véty. Idiom je pak ustalené spojeni slov
osobité pro jisty jazyk, zpravidla nepfelozitelné. Kritériem vymezeni frazému a idiomu je ustdlenost
(Hnatkova in Slovo a slovesnost, ro¢nik 63, 2002, ¢islo 2,'s. 117-126).
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Béhem prekladatelskych seminaitim je studentiim vitépovano, Ze kazdy preklad
potrebuje dobrou jazykovou redakci. Tuto spolupréci si studenti vyzkouseli pii prekladu
a nasledné kiizové redakei u textu Es geht nur gemeinsam. Jazykovou tpravu textu oce-
nili pfedev$im rodili mluvéi némdiny, protoze prekladali do svého nematerského jazyka.
Opravu obsahové stranky zase uvitali rodili mluv¢i ¢estiny, ktefi ne vzdy odhalili v origi-
nale pfeneseny vyznam. Pro ilustraci uvadime nékolik konkrétnich prikladii:

Original: In dem Artikel wurden noch viele andere Hilfsaktionen genannt, bei denen
Solidaritit grofigeschrieben wird.

Preklad A (rodily mluv¢i némciny): V ¢lanku byli jesté mnoho jinych pomo¢nych akci
vypsano, u kterych solidarita hraje dileZitou roli.

Jazykova redakce A (rodily mluvci ¢estiny): byli — bylo; pomo¢nych — pomocnych,
vypsano - To znamena spi$ herausschreiben, ausschreiben, co tfeba zminéno?; vypsano -
pozor na slovosled, 1épe bylo zminéno

Pieklad B (rodily mluvei cestiny): Clanek popisoval jesté spoustu dalsich pomocnych
akci a slovo solidarita tam stoji psano velkym pismem.

Jazykovéd redakce B (rodily mluv¢i némdiny): grofigeschrieben werden ist eine
Redewendung: etwas besonders wichtig ist, einer Sache wird eine grofie Bedeutung bei-
gemessen

Origindl: Im Moment miissen wir alle ein Stiickchen Freiheit opfern, damit wir sie
hoftentlich bald wieder in vollen Ziigen genieflen konnen.

Pteklad (rodily mluv¢i némciny): Momentalné musime v$ichni obétovat trochu svoji
svobody, abychom si ji brzo zase mohli v plnych douscich vychutnavat.

Jazykové redakce (rodily mluv¢i cestiny): hezké fesent, ale spravna formulace vychut-
névat si néco plnymi dousky.>

5.Zavér

Vicejazy¢nost je z hlediska direkcionality pro didaktiku prekladu pomérné slozi-
tou situaci. Nicméné pokud vyucujici zvoli vhodné zptisoby vyuky, je tato ,,narusena
direkcionalita“ nejen pfinosna pro vSechny zdcastnéné, ale ma také inovativni dopad
na studijni plany, jelikoz vyucujici je nucen aplikovat nové vyucovaci metody i zptisoby
hodnoceni.

Na$ vyzkum se zabyval pouze pohledem vyucujiciho, jak on vnima ,,narusenou direk-
cionalitu®, a to konkrétné z hlediska koncepce seminafe nebo klasifikace, nicméné vzdy
s cilem vytézit z této situace co nejvice benefitd. V budoucnu by bylo zdhodno také pro-
vést dotaznikové Setfeni mezi studenty, abychom zjistili, jaka pozitiva a negativa spatiuje
v této situaci sdm ucici se subjekt (srov. Tsokaktsidu 2003: 206-266).

Pokud jde o ptekladatelské seminafe, miiZze se zpocatku projektova vyuka jevit jako
organizac¢né naro¢nd a vyzaduje divéru v odpovédnost studujicich, v praxi se prokazuje,
Ze socidlni dimenze udenti je pfi ptipravé budoucich prekladatelii velmi efektivni. Projek-

Viz https://slovnikcestiny.cz/heslo/u%C5%BE%C3%ADvat%20(si) %20n%C4%9B%C4%8Deh0%20
/%20n%C4%9Bc0%20pIn%C3%BDmi%20dou%C5%A1ky/0/18375.
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tova vyuka a skupinovd prace diky ,naru$ené direkcionalité“ v kurzech Ptekladatelské

propedeutlky a Prekladu I mély pro pfipravu budoucich prekladatelt troji ptinos:

. ptinos socidlni, protoze pii takovéto organizaci vyuky dochazelo k vyssi interakci mezi
studenty;

2. ptinos jazykovy, ktery vyplyva ze spoluprace rodilych mluvcich némciny a rodilych
mluvéich ¢estiny na seminafi;

3. prinos psychologicky, protoze studenti jsou vice motivovani k uceni, prebiraji zodpo-
védnost za vysledek své prace a tim, jak se rozviji jejich samostatnost, tak i roste jejich
sebedtivéra ve vlastni schopnosti.

Predmétem tohoto ¢lanku byla problematika ,,narugené direkcionality” a nové ucebni
metody pfi vyuce piekladu s diirazem na projektovou vyuku, avak dalsi vyzkum by si
zaslouzil studovat tento jeviv organizaci ttumoc¢nickych semindit, jelikoz multikulturni
prostiedi je uzce spjato jak se svétem prekladu, tak se svétem tlumoceni.
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RESUMEN

Direccionalidad distorsionada en las clases de traduccion
El objetivo del presente articulo es describir los retos que plantea la presencia de estudiantes (extran-
jeros) del programa de doble titulacion, cuya lengua materna no es el checo, en las clases de traduccion
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que se imparten en el Instituto de Traduccion e Interpretacion en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Carolina de Praga.

Partiendo de una metodologia basada en la introspeccién interna y la observacion, describimos los
retos que esta atipica situacion representa para los docentes, asi como la manera en la que hay que adaptar
los métodos de ensenanza y criterios de evaluacion.

Nos centramos en dos asignaturas en particular (Introduccién a la teoria y practica de la traduccién
y Traduccion I), en las que la contradireccionalidad representa un papel clave que influye en la organi-
zacion de las clases.

Ambas asignaturas se basan principalmente en el trabajo en grupo y el aprendizaje basado en proyec-
tos. Las autoras estan convencidas de que esta forma de ensefianza acerca la formacion formal a la prac-
tica real de la traduccion y al mismo tiempo pone el proceso de aprendizaje en manos de los estudiantes.
El aprendizaje basado en proyectos se enmarca dentro del concepto denominado constructivismo, que
sita al alumno en el primer plano del proceso de aprendizaje. La ensefianza constructivista se basa en la
cooperacién; también se hace hincapié en la dimension social del aprendizaje, el debate y la interaccion
entre los estudiantes durante el trabajo en grupo. Los proyectos de traduccién permiten a los alumnos
aprender mediante el trabajo cooperativo en grupo, en el que el docente actda solo como guia y tutor.

Aunque la preparacion de las clases de traduccién a las que asisten estudiantes con diferentes lenguas
maternas es a primera vista exigente, puede aportar grandes beneficios lingiiisticos, sociales y psicold-
gicos tanto a los estudiantes como a los docentes, sobre todo cuando el docente estd dispuesto a adaptar
los métodos de ensenanza y criterios de evaluacion.
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