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ABSTRACT

Interpreting Seminars Attended by Foreign Students

The aim of this paper is to discuss some of the challenges resulting from
the fact that interpreting classes at the Institute of Translation Studies
(Charles University, Prague, Czechia) are attended by students whose
mother tongue is not Czech (double degree students from Universitit
Leipzig or Erasmus+ incoming students).

Drawing on the results of action research conducted in two different inter-
preting courses, we describe the challenges that this non-standard situa-
tion represents for the teacher, how teaching methods need to be adapted,
what implications this distorted directionality has on student assessment,
how this combination of students with different mother tongues can enrich
interpreting seminars and their participants, and what benefits it brings to
the interaction between teacher and student and among students.

Keywords: distorted directionality; BA double-degree programme; Eras-
mus+; multilingual classroom; mother tongue; interpreter training; inter-
cultural communication; teaching methods

Par diilezitych slov pfed ivodem

Tento ¢lanek by nikdy nevznikl, nebyt jedné vyjimecné tlumocnice, pedagozky, teore-
ticky tltumoceni, a predevsim milé kolegyné, kterd na zac¢atku roku 2024 oslavila vyznam-
né zivotni jubileum, k némuz ji touto cestou chceme z celého srdce poblahoprit.

Autorky tohoto ¢ldnku mély tu Cest a potéseni byt studentkami profesorky Ivany Ce-
kové, ktera vyznamneé ovlivnila jejich ttumocnické studium i dalsi profesni rast. Vzdy nés
laskavé a s nadhledem sobé vlastnim vedla béhem nasich studii na Ustavu translatologie
Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, radila ndm v dulezitych pracovnich roz-
hodnutich, povzbuzovala nas, chvalila i usmérnovala, kdyz to uznala za vhodné - a za to
jsme ji obé nesmirné vdéené. Ivana Cetikovd je ikonou ve svém oboru a pro nés je cti, ze
s ni mtizeme sdilet stejné pracovisté, stejnou vasen pro jazyky, a predev$im lasku k nasi
jedine¢né profesi.

% Tento vystup vznikl v rdmci programu Cooperatio, poskytovaného Univerzitou Karlovou, védni oblast
Lingvistika, feseného na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy.
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1. Uvod

Cilem tohoto ¢lanku je popsat, jak ovliviiuje pritomnost zahrani¢nich student, jejichz
matef$tinou nenf ¢estina, vyuku tlumodeni na prazském Ustavu translatologie Filozofické
fakulty Univerzity Karlovy (d4le jen UTRL FF UK), jaké vyhody tato skute¢nost ptindsi
pro studenty a jaké vyzvy z této nestandardni situace vyplyvaji pro samotné vyucujici.
Autorky prispévku vyucuji fadu let ttumoc¢nické semindre v bakalarském i navazujicim
magisterském stupni studia na UTRL FF UK v jazykové kombinaci §panélitina-cestina
a némcina-cestina, coz jim umoznilo na zékladé nékolikaleté pedagogické praxe a vlast-
niho pozorovani popsat, jaké prvky do vyuky tlumoceni vnasi pritomnost zahrani¢nich
studentd a jakym zpusobem je potfeba upravit u¢ebni metody, aby z vyuky profitovali
vsichni zicastnéni studenti.

2. Zahranicni studenti

Zahrani¢ni studenti s odliSnym matefskym jazykem, kteti se u¢astni (tlumocnickych)
semindid na UTRL FF UK, ptijizdi do Prahy pfedev$im v rémci nésledujicich dvou pro-
gramii:

1) bakalarsky double degree (déle jen DD) program Mezikulturni komunikace: ¢estina
anémcina pro pieklad a tlumocenti / Interkulturelle Kommunikation: Ubersetzen und
Dolmetschen Tschechisch-Deutsch, ktery UTRL FF UK od roku 2016 realizuje ve
spolupriéci s Ustavem slavistiky Filologické fakulty Univerzity v Lipsku (Némecko).

2) program Erasmus+, diky kterému UTRL FF UK spolupracuje s fadou evropskych
partnerskych univerzit. Cilem tohoto programu Evropské unie je podpora vzdélavani,
odborné pripravy, mladeze a sportu v Evropé.

2.1 Program double degree’

Samostatny bakalafsky studijni program Mezikulturni komunikace: ¢estina a némcina
pro preklad a tlumoceni / Interkulturelle Kommunikation: Ubersetzen und Dolmetschen
Tschechisch-Deutsch existuje vedle sdruzeného ¢i dvouspecializa¢niho bakalarského stu-
dijniho programu Mezikulturni komunikace: Ném¢ina pro preklad a tltumoceni.?

Cesti studenti, ktefi se zapisi ke studiu na UTRL FF UK, stravi prvni rok studia v Pra-
ze, druhy na Univerzité v Lipsku (kde se potkavaji s DD studenty s domovskou univerzi-
tou v Lipsku, a zdroven s tamnimi studenty slavistiky) a tfeti opét v Praze. Studenti zapsa-
ni na Univerzité v Lipsku studuji bud podle studijniho planu, jenz predpokladd urcité
znalosti ¢eStiny — ty jsou béhem studia dale prohlubovany, anebo podle studijniho planu,
jenz znalosti ¢estiny nepredpoklada — némecti studenti s Ceskym jazykem teprve zac¢inaji.
Némecti studenti tak stravi prvni dva roky studia v Lipsku a tfeti, posledni rok v Praze.

1 Informace o programu ¢erpany z webové stranky DD: https://ddprahaleipzig.ff.cuni.cz/?page_id=140
(access: 31. 8.2023).

2 DD studenti s domovskou univerzitou v Praze se potkavaji se studenty sdruzeného (dvouspecializa¢-
niho) studia v 1. a 3. ro¢niku, které travi na FF UK, ¢imz je podpofena vzdjemnd spoluprace studentti
na Ceské strané.
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Vsichni DD studenti tak ziskaji moznost pracovat celkem Ctyfi semestry v jazykovém
tandemu s némeckymi, potazmo ¢eskymi kolegy na obou univerzitdch. Toto spole¢né
studium umoznuje nejen intenzivni prohlubovani jazykovych znalosti, ale velmi vyrazné
i kulturnich kompetenci. Uspésné absolvované predméty na partnerské instituci domov-
ska univerzita studentlim automaticky zaznamenava jako splnéné. K financovani vyloh
spojenych s pobytem na zahrani¢ni partnerské univerzité existuji rizné moznosti (napf.
Erasmus+ nebo stipendia Cesko-némeckého fondu budoucnosti ¢i DAAD).

2.2 Program Erasmus+3

Erasmus+ je program Evropské unie, jehoz cilem je podporovat zahrani¢ni mobilitu
vysokoskolskych studentt a pedagogti i spolupraci ve vysokoskolském vzdélavani v Evro-
pé. Nazev Erasmus je odvozen z prijmeni holandského renesan¢niho humanisty Erasma
Rotterdamského, mtize byt vSak rovnéz ¢ten jako akronym European Action Scheme for
the Mobility of University Students. Program funguje od roku 1987, a to na zakladé roz-
hodnuti 87/327/EHS. V letech 2000 az 2006 byl soucasti programu Socrates, pro roky
2007 az 2013 byl zafazen ve finanénim rdmci EU jako soucast Programu celoZivotniho
uceni. Od ledna roku 2014 pak pokracuje pod nazvem Erasmus+.

Program na obdobi 2021-2027 klade silny dtraz na otazky socialniho zacleniovani,
na zelenou a digitalni transformaci a podporu tcasti mladych lidi na demokratickém
procesu. Jeho rozpocet ¢ini kolem 26,2 miliardy eur (ve srovnani s predchozim progra-
mem na obdobi 2014-2020 je to téméf dvojnasobna c¢astka). Erasmus+ prindsi inovace
do vzdélavani a ve studentech, ktefi vyuziji moznosti zahrani¢niho pobytu, podporuje
vSeobecny rozvoj dovednosti.

3. Teoreticko-translatologicka vychodiska

V teoretické &asti nejdfive popiseme druhy tlumocent, které se na UTRL vyucuji
v ramci bakalafského studia, dale se budeme vénovat tzv. narusené direkcionalité v tlu-
moc¢nickych semindrich a v neposledni fadé se v ramci didaktiky tlumoceni zaméfime na
globdlni vychovu, pfedeviim na simula¢ni hry a konkrétné na role play.

3.1 Konsekutivni tlumoceni (bilateralni)
Konsekutivni tlumocent je také nazyvano tlumoceni nasledné, jelikoz tlumocnik pre-

vadi sdéleni z vychoziho do cilového jazyka az poté, co fe¢nik ukoncil ¢ast svého vystou-
peni nebo projev cely. Konsekutivni tlumodeni miize byt provadéno se zépisem (s notaci)*

3 Informace o programu ¢erpana z webové stranky: https://erasmus-plus.ec.europa.eu/cs/about-erasmus
/what-is-erasmus (access: 29. 8. 2023).

4 Konsekutivni (ndsledné) tlumoceni s notaci je, obdobné jako tlumoceni bez notace, druh tlumoceni,
kdy fe¢nik nejprve pfednese projev urcité délky a tlumoénik ho nésledné reprodukuje v cilovém
jazyce. Béhem projevu si tlumoc¢nik déla tlumocnicky zapis neboli notaci, jejimz hlavnim tcelem
je zachytit klicové myslenky, logické navaznosti a strukturu projevu, a je tedy pomocnym nastro-
jem, ktery tlumoc¢nikovi umoznuje vérné reprodukovat i del$i projev, ktery by bylo obtizné si cely
presné zapamatovat. I pti tlumoceni s notaci je vSak klicova pamét, kterou zapis v zddném ptipadé
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nebo bez néj (zpaméti)®. Dale miizeme rozli§ovat konsekutivni tlumoceni prerusované
anepreruSované, v zavislosti na tom, jestli ttumo¢nik prevadi vychozi sdéleni po ¢éstech,
nebo az fe¢nik dokondi cely projev. Dal$i moznou podkategorii je konsekutivni tlumoceni
sumarizované, pokud tlumo¢nik na Zadost posluchact jen shrne, co zaznélo ve vychozim
projevu. Pro nag cldnek je pak relevantni déleni na konsekutivni tlumoceni bilaterdlni
(tlumoceni rozhovoru obéma strandm a obéma sméry, tedy do matefstiny i ciziho jazyka)
a jednosmérné, tedy tlumoceni pouze jednim smérem (kdy ma kazdy strana svého tlu-
moc¢nika, ktery tlumoci pouze do své matefstiny) (Cenkovéa 2007: 13-14).

Bilateralniho tlumoceni se vyuzivd v rozli¢nych situacich, jako je tlumoceni obchod-
nich jednani, raznych typt rozhovoru a interview, v ramci komunitniho tlumoceni®
(tedy tlumoceni ve prospéch spole¢nosti) jako pomoc prislusnikiim mensin, migrantiim,
zadatelim o azyl, kdyz musi vyfidit néjakou zaleZitost napf. na ifadech, ve $kole nebo
navstivit lékare apod.

3.2, Narusenad direkcionalita” na tlumoc¢nickych seminafich

Diky vyse uvedenym programim studentské mobility si mize ¢im dal tim vétsi pocet
studentti vyzkouset studium v zahranici, a tak se na (tlumoc¢nickych) seminatich vytvari
velmi heterogenni studijni skupiny. Zamétime-li se konkrétné na vyuku tlumocent, pravée
v téchto multikulturnich a multijazykovych skupindch neni direkcionalita tak ,,éernobi-
14% nebot zde odpada klasicka dichotomie vychozi vs. cilovy jazyk. Studijni plany jsou

navrzeny pro studenty dané univerzity a zohlednuji jejich jazykovou kombinaci - u tlu-

nesupluje. (Ivana Ceiikové — Jana Steffl: ,Metodika a didaktika konsekutivniho tlumoceni s notaci
in Formovdni profese interkulturni pracovnik/pracovnice: Zahranicni zkusSenosti, praxe a vzdélavini
v CR, 2014, 5. 210)

> Konsekutivnim tlumocenim bez notace neboli bez zépisu rozumime druh tlumoceni, kdy nejdrive
mluvei ve vychozim jazyce piednese cely svij projev nebo jeho ¢ast, zatimco tlumoénik pozorné
poslouchi, a poté, co mluvei udéld pauzu, tlumoénik zaéne tlumocit a reprodukuje vyslechnuty projev
v jazyce cilovém. Tlumocené seky mohou mit raznou délku, od jedné véty po nékolikaminutové
useky. (Zdenka Pukova: ,,Metodika a didaktika konsekutivniho tlumoceni bez notace® in Formovdi-
ni profese interkulturni pracovnik/pracovnice: Zahranicni zkusenosti, praxe a vzdélavani v CR, 2014,
5. 208-209)

¢ Komunitni tltumodeni (nékdy se, zejména v jinych jazycich, lze setkat s pojmem tlumoceni sociélni,
tlumoceni ve vefejnych sluzbach, tlumoceni kulturni apod.) je ttumoceni v institucionalnim prostredi
dané spole¢nosti, kde poskytovatelé vetejnych sluzeb a klienti nehovofi stejnym jazykem. Komunitni
tlumo¢nik zprostfedkovava komunikaci mezi jedincem, ktery vystupuje sdm za sebe, a zastupcem
urdité instituce. Tato komunikace se vztahuje ke kazdodennimu Zivotu a potfebam jednotlivce a pro-
bihd v ramci téze socialni struktury (spolecnosti), pricemz jeji ic¢astnici maji v dané strukture riz-
nou pozici a patfi k riznym kulturnim skupindm. Typicky byva i rozdil nejen v kulturnim, ale také
socialnim zazemi ucastnikd, ktery se projevuje napriklad v dosazené trovni vzdélani, a stejné jako
z prislusnosti ke kulturni skupiné z néj vyplyvaji rozdily v celkovém pristupu ke komunikaci. Navic
prislusnost k instituci stavi jejiho zastupce, ktery byva i ptislusnikem vétsinové kultury, do nadfazené
pozice a jeho protéjsek to zna¢né znevyhodnuje. Komunitni tlumoc¢nici piisobi v nejriznéjsim pro-
stfedi od neziskovych organizaci pres zdravotnicka zatizeni, Skoly a dal$i vefejné sluzby az po statni
instituce (policie, Gtvary ministerstva vnitra zabyvajici se cizineckou problematikou, sprava socidlniho
zabezpeceni) a organy mistni samospravy (zivnostenskd agenda, socidlni davky a dalsi). Komunitni
tlumoceni je tedy velice $irokd oblast, kterou lze dale délit na celou fadu podkategorii, at jiz z hlediska
institucionalniho prostredi (tlumoceni ve zdravotnictvi, ve $kolstvi, v oblasti socidlnich sluzeb apod.),
nebo z hlediska pfislusnosti klienti k urcité kulturni skupiné (komunita neslysicich, ptistéhovalci).
(Jifina Holkupova: ,,Uvodem: O komunitnim tlumoceni obecné“ in Formovidni profese interkulturni
pracovnik/pracovnice: Zahraniéni zkusenosti, praxe a vzdélavdni v CR, 2014, s. 207)
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mocnickych seminaiti pak nastava problém, kdyz se do néj zapiSe zahrani¢ni student
s odli$nym matetskym jazykem, protoze dochdzi ke zméné sméru tlumocent: z prefero-
vaného pfevodu do matefstiny se najednou stava tlumoceni do ciziho jazyka. Vyucujici
je tak nucen aplikovat jiné didaktické metody a prizptisobit této nové situaci také zptisob
hodnoceni.

Touto nestandardni situaci se zabyvaji predevsim Spanélsti autofi (diivodem je vysoky
podil zahrani¢nich Erasmus+ studentt na hodinach prekladu a tltumoceni urcenych pri-
marné pro $panélské ,,stalé“ studenty”), ktefi nové razi terminy ,,direccionalidad distorsi-
ada“ ¢i ,contradireccionalidad®, pro néz v ¢estiné provizorné zavadime termin ,,narusend
direkcionalita Tato ,narusend direkcionalita“ tedy znamend, Ze ¢ast studentt prevadi
sdéleni do svého materského jazyka A, ale ¢ast jej prevadi do svého ciziho aktivniho
jazyka B nebo pasivniho jazyka C (srov. Way 2003: 322). Dokonce nastavaji i vyjime¢né
situace, kdy zahrani¢ni studenti tlumoci ¢i prekladaji mezi dvéma cizimi jazyky, pricemz
ani jeden z nich neni jejich matef$tinou.

»Naru$ena direkcionalita“ mize vSak vyuku tlumoceni obohatit, zvlasté pokud vyu-
Cujici zalozi semindafe na alternativnich metodach vyuky, jako jsou napf. simula¢ni hry
a role play. Autorky ¢lanku se domnivaji, ze jazykovou diverzitu je nutno vnimat jako
obohaceni vyuky tlumoceni, nikoli jako problém, coz ostatné popiSeme v pasdzi vénujici
se nasemu pozorovani.

3.3 Globalni vychova a simula¢ni hry

Koncept globélni vychovy (oznaceni pro alternativni pojeti vyuky a vychovy ve sko-
lach)? je zndmy predev$im z praci kanadskych pedagogt Davida Pikea a Grahama Selby-
ho (srov. Selby — Pike 1994). Jde o pedagogicky smér, ktery vznikl v osmdesatych letech
20. stoleti a ktery se snazi zménit klasicky vzdélavaci proces tim, Ze se pokousi vyuzit
primy pristup k ziskdvani, zpracovani i vyuziti dostupnych informaci, jenz je zalozeny na
vlastni zkuSenosti zaku.

Globalni vychova vyuziva alternativni formy udeni, jako jsou simula¢ni hry ¢i mode-
lové situace a kooperativnich formy prace, kde studenti vyvozuji obecné zavéry ze zis-
kanych poznatki a zkuSenosti a zdroven uplatiuji to, co se jiz naucili (Horka 1997: 243).
Nékteré pristupy globdlni vychovy cerpaji z pedagogického konstruktivismu, ktery stu-
dentiim umoziuje na rozdil transmisivniho zpisobu vzdélavani, kdy jsou studentovi
predkladany jiz hotové poznatky, které pasivné prijima, konstruovat své vlastni poznatky
a aktivné se podilet na vystavbé svého poznani (Cisovska 2018: 6).

7 Konkrétni priklady uspésné praxe detailné popsali nasledujici autori:
Guatelli-Tedeschi, Joélle - Le Poder, Evelyne (2003) ‘De una direccionalidad distorsionada, in Doro-
thy Kelly (ed.) La direccionalidad en traduccién e interpretacion. Perspectivas tedricas, profesionales
y diddcticas, Granada, Editorial Atrio, 267-286.
Lucas, Marie (2003) ‘Propuesta diddctica para rentabilizar la “contradireccionalidad” en la formacién
de traductores) in Dorothy Kelly (ed.) La direccionalidad en traduccion e interpretacion. Perspectivas
tedricas, profesionales y diddcticas, Granada, Editorial Atrio, 301-320.
Parra Galiano, Silvia (2003) ‘Rentabilizar la “contradireccionalidad” en la didactica de la traduccion,
in Dorothy Kelly (ed.) La direccionalidad en traduccion e interpretacion. Perspectivas tedricas, profesio-
nales y diddcticas, Granada, Editorial Atrio, 287-300.

8 Vyuka by méla vychazet z problémii soucasného svéta, méla by rozvijet osobnostni kompetence zaka
a spolupréci ve tfidé a méla by zéky vést k pochopeni vzdjemné provazanosti véci a procesti.

41



Jak jiz bylo feceno, jednou z vyucovacich metod vyuzivanych v konstruktivistické
globalni vychové jsou simula¢ni hry, které ,,jsou zalozeny na hrani roli v modelovych
a simulovanych situacich se stanovenymi pravidly. Vedou k prozitku a ziskdni poznatka
a dovednosti, které 1ze zobecnit® (Vasutova 2002 in Rohlikova - Vejvodova 2012: 66).
Mezi simulaéni hry patfi také role play. Tyto ,hry“ naudi studenta resit dany problém,
vyresit néjaky konflikt atd. A v téchto pripadech, kdy jsou predmétem uceni city lidi,
lidské osudy a vztahy, je zdhodno uzit inscena¢ni metody, v niz je student sam aktérem
predvadéné situace. Tyto metody se déli na strukturovanou inscenaci (opira se o predem
stanoveny scénar) nebo nestrukturovanou inscenaci (studenti improvizuji) (Rohlikova -
Vejvodova 2012: 70).

3.3.1 Role play

Role play neboli hrani roli je specificka forma simula¢ni didaktické hry, ktera vychazi
z komunikativni pfimé metody vyuky. Studenti mohou diky této ucebni aktivité ziskat
nové védomosti a osvojit si diilezité organizacni a komunika¢ni dovednosti a zaroven si
nacvicuji praktické pouziti védomosti a dovednosti, které jiz maji. Hrani roli umoziuje
zakim v bezpe¢ném prostredi skolni vyuky napodobovat skute¢ny zivot. Tato aktivita
umoznuje studenttim vcitit se do dané situace, kterou pak mohou pochopit z vice hledi-
sek (Tamova 2014).

Role play je efektivni vzdélavaci aktivita, kterd ozivuje vyucovani, vnasi do ného
pohyb, simuluje rtizné zivotni situace a studenti diky ni ziskdvaji uzite¢né zkusenosti.
Tuto aktivitu vyucujici zac¢lenuji do vyucovani predevsim tehdy, kdyz se probirana latka
da jen obtizné predat jinymi formy vyuky, jako jsou naptiklad pfednasky nebo diskuse
(Maier 2002).

Role play je zalozena na praci ve skupiné?, ¢asto jde o spolupraci ve dvojicich ¢i part-
nerskou vyuku nebo uceni v tandemu. V rdmci role play studenti fesi spole¢ny tkol,
takze je vyucujici rozdéluje do tzv. u¢ebnich skupin, coz jsou malé skupiny, které existuji
napt. v konkrétni vyucovaci hodiné (Rohlikovd - Vejvodova 2012: 50-51).

Pro nacvik bilateralniho tlumocent je role play vhodnou metodou z nékolika divodu:
a) je to aktivita, ktera umozni studentiim seznamit se s bilaterdlnim tlumocenim v raz-
nych zivotnich situacich, b) studenti si mohou vyzkouset riizné tlumocnické strategie
v bezpec¢ném prostredi, ¢) tato aktivita umoznuje zapojeni velkého mnozstvi studentti
(dva studenti hraji role dvou komunikujicich stran, které potiebuji zprostiedkovat poro-
zuméni, ostatni studenti se sttidaji v roli ttumocnika a/nebo jsou pouhymi pozorovateli
a hodnotiteli), d) jde o metodu, diky niz se do vyucovani zapoji i méné prubojni a vice
introvertni studenti (jde pouze o simulaci, vystfidaji se postupné vsichni, coz vytvari
pocit soudrznosti).

° ,Skupinovym vyuc¢ovanim chiapeme takovou organiza¢ni formu, kdy se vytvareji malé skupiny stu-
dentt (3-5¢lenné), které spolupracuji pti feseni spole¢ného ukolu® (Skalkova 1999 in Rohlikova —
Vejvodova 2012: 49).
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4.Vysledky pozorovani

Nasim cilem je analyzovat konkrétni redlnou vyucovaci situaci a zkvalitnit tak vlastni
pedagogickou praxi. Pfedmétem naseho pozorovani byly dva jednosemestralni kurzy:
Tlumoc¢nickd propedeutika (DE) a Tlumoceni I (DE-CS). Jde o 90minutové seminare
vyucované jednou tydné, které jsou v ramci bakalatského cyklu studia povinné. Jejich
ucebni plany byly primdrné vytvoreny pro dvouspecializaéni ¢i sdruzené bakalarské
studium Mezikulturni komunikace: néméina pro preklad a tlumoceni, coz znamena, ze
duraz je kladen predev$im na pfevod do matefstiny, tedy do ¢estiny (pro zahrani¢ni
studenty to znamena, ze tlumo¢i do svého ciziho aktivniho ¢i pasivniho jazyka, takze je

Provedeny vyzkum ma kvalitativni charakter a je deskriptivniho rdzu. Jako metodo-
logicky nastroj jsme pouzili tzv. akéni vyzkum, jenz ndm umoziiuje shromazdovat infor-
mace (na zakladé vlastnich poznamek, diskuze/rozhovoru ¢i hodnoceni studentskych
vykonti), pozorovat danou ucebni situaci, klast si otazky ¢i sdilet nazory s dalsimi kolegy
(Rojo 2003: 62-64).

V nasledujici ¢asti popiSeme priibéh analyzovanych tlumoc¢nickych seminafi, jez
predpokladaji, ze matetskym jazykem vSech studentd je ¢e$tina — nicméné vzhledem
k pritomnosti zahrani¢nich studentt bylo mozné pozorovat vysokou diverzitu. Proto se
v ramci role play ¢i skupinové prace vytvarely heterogenni skupiny, v nichz byli zastoupe-
ni jak rodili mluvéi ¢estiny, tak studenti s odlisnym matetskym jazykem. Tato rozdilnost
umoznila studentiim se vzdjemné obohacovat a u¢it béhem simula¢nich her.

4.1 Tlumocnicka propedeutika (DE)

Jednosemestralni kurz Tlumo¢nické propedeutiky je prvnim setkdnim studentu s tlu-
mocnickou teorii a praxi. Setkavaji se zde rodili mluv¢i ¢estiny a rodili mluvéi néméiny
a zaroven studenti DD (1. ro¢nik, coz jsou studenti s domovskou univerzitou v Praze,
a 3. ro¢nik s domovskou univerzitou v Lipsku) a studenti 2. ro¢niku sdruzeného (dvou-
specializa¢niho) bakalafského studia. Studenti se v ramci kurzu seznamuji s teoreticky-
mi zaklady i praktickymi aspekty tltumo¢nické profese. 90minutovy blok je rozdélen na
prednaskovou a praktickou cast.

Prednaskova ¢ast je vénovana predstaveni jednotlivych druhd tlumodeni a jejich spe-
cifikiim, tlumo¢nickym kompetencim, tlumoc¢nické etice, ttumocnické technice, déjinam
tlumoceni, organizacim a asociacim sdruzujicim tlumoc¢niky apod. Cilem predndsek je
zejména na navazujici kurzy Tlumoceni I a Tlumoceni II i pozadavky k uspésnému slo-
zeni tlumo¢nické ¢asti bakalarské statni zkousky.

Prakticka ¢ast je rozvrzena tak, aby studenti rozvinuli potfebné tltumoc¢nické kompe-
tence, nauc¢ili se praci s hlasem a se stresem nebo zdokonalili své rétorické a prezenta¢ni
dovednosti. Duraz je také kladen na to, aby méli studenti moznost vyzkouset si jednotlivé
druhy tlumoceni (konsekutivni tlumoceni bez notace, bilateralni tlumoceni, tltumoceni
z listu, a dokonce i simultanni tlumocdenti).

Na zac¢atku semestru si studenti procvicuji rétorické a prezenta¢ni dovednosti ve své
matersting, jelikoZ jednou ze zdkladnich kompetenci dobrého tlumocnika jsou i fe¢nické
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dovednosti, schopnost formulovat smysluplny projev pted publikem a samoziejmé také
umeéni prace se stresem, ktery miize byt vyvolan vefejnym projevem. Kazdy student si za
timto ucelem pripravi kratké 3 az 4minutové vystoupeni na libovolné téma, které je mu
blizké. Diilezité je, aby byl projev obsazny, vizualizovatelny, dobfe strukturovany a orali-
zovany. Student-fe¢nik pak dostava feedback na své vystoupeni od ostatnich spoluzak,
ktefi naopak tézi z poslechu projevu rodilého mluvciho daného jazyka. Tato vystoupeni
mohou byt pak ddle vyuzita jako pamétova, sumarizac¢ni ¢i reformulaéni cviceni pro
ostatni studenty.

V ramci nacviku konsekutivniho tlumoceni bez notace zacinaji studenti s tzv. bila-
terdlnim tlumocenim jednoduchych dialogt simulujicich rfizné situace, ve kterych je
v praxi zapottebi sluzeb tlumocnika. Jako nejvhodnéjsi zptisob, jak umoznit studentim
vyzkouset si konsekutivni tlumoceni a zapojit postupné vsechny z pocetné skupiny, se
ukazala metoda simulace a role play, béhem které se studenti rozdéluji do dvojic (vétsi-
nou slozenych z rodilého mluv¢iho némdiny a cestiny) a pro své spoluzaky vytvari scénar
rozhovoru v ramci smy$lené situace, ve které je potieba sluzby tlumocnika, aby se ucast-
nici dorozuméli. Jde naptiklad o navstévu lékare, pomoc na uradech, ve skole, obchodni
jedndni, vyfeseni sousedského sporu apod. Dvojice sehraje cesko-némecky scénaf v ram-
ci simulace dané situace a ostatni spoluzaci se pak po kratkych ¢asovych tsecich vystfi-
daji v roli tlumoc¢nika.

Pritomnost zahrani¢nich studentt na téchto seminatich vnasi do vyucovani realistické
prvky, kdy je rozhovor skutecné veden mezi jedinci s riznymi matefskymi jazyky. Stu-
denti pak opét profituji z fonetické kvality i idiomati¢nosti projevu rodilého mluvciho,
od kterého pak také dostavaji feedback na svij tlumocnicky vykon. Vyucujici vystupuje
v roli privodce, mentora i hodnotitele, fidi naslednou diskuzi nad jednotlivymi postupy
a feSenimi a samozrejmé také z pozice své zkuSenosti radi, jak by se dana situace dala
efektivné vyfesit, ¢i ¢eho by se mél tlumo¢nik vyvarovat.

Nutno jesté zminit, Ze situace je o to realnéjsi, o co méné zahrani¢ni student ovlada
cestinu. To je predevsim pripad Erasmus studentd, ktefi maji mnohem mensi znalosti
¢eského jazyka nez studenti prijizdéjici v ramci programu double degree, a ¢asto neo-
vladaji ¢estinu viibec. V tomto pripadé skutecné potrebuji sluzeb tlumocnika, ktery jim
pomiize v ramci simulovaného rozhovoru zprostfedkovat porozuméni mezi ¢estinou
a jejich matefstinou. Vystupuji v roli autentického klienta (pure client), ktery nezna ori-
ginal a béhem hodnoceni kvality tlumoceni se pak soustfedi na jiné prvky tlumocnického
vykonu nez vyucujici, jenz je profesionalnim tlumo¢nikem a zna original. Erasmus stu-
denti se do vyuky zapojuji i béhem nacviku rétorickych dovednosti a pfipravuji (stejné
jako cesti studenti) rétorické vystoupeni ve své materstiné. Erasmus studenti si zdoko-
naluji své fe¢nické dovednosti, uci se zasadam vystupovani pred publikem (prace s hla-
sem, drzeni téla, gesta, mimika, o¢ni kontakt apod.) a osvojuji si i techniky, jak pracovat
s trémou a stresem. Zpétnou vazbu na své vystoupeni dostavaji jak od vyucujiciho, tak
od ostatnich studentt, ktefi pak jejich vystoupeni sumarizuji nebo pozdéji bez notace
tlumoci. Pro ¢eské studenty je pfinosné, kdyz mohou byt jiz od prvnich semestrii své-
ho studia v kontaktu s rodilymi mluv¢imi studovaného jazyka, vnimat fonetické kvality
jejich projevu a zlepSovat svou vlastni vyslovnost v cizim jazyce, rozsifovat si béhem
poslechu i interakce slovni zdsobu a samozfejmé i gramatiku.
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4.2 Tlumoceni | (DE-CS)

Jednosemestralni kurz Tlumoceni I (DE-CS) probihajici v letnim semestru plynule
navazuje na seminaf Tlumoc¢nické propedeutiky (DE), ktery se kond v zimnim semestru.
SloZeni studenttl je shodné, jak jiz bylo popsano vyse, tj. v tomto kurzu jsou ,,promichani
v8ichni studenti (studenti DD z Prahy i Lipska, studenti sdruzeného/dvouspecializa¢niho
studia UTRL). Na ostatnich jazycich vyu¢ovanych na UTRL je v tomto predmétu kladen
diraz na tlumocdeni do Cestiny, tedy do mater$tiny; na némciné ale nepfevazuje tlumo-
¢eni projevi z ciziho jazyka do cestiny, nybrz se tlumoci stejnou mérou do ¢edtiny i do
némciny. Vyucujici musi vhodné vybrat studenta, ktery bude prispévek tlumocit tak, aby
prevazné tlumocil do své matefstiny (toto plati primarné pro konsekutivni tlumoceni,
pri bilateralnim tlumoceni studenti tlumoci obéma sméry stejné jako na propedeutice).
Protoze jsou na hodiné pfitomni zahrani¢ni studenti, je vyuka jeden tyden vedena cesky,
jeden némecky.

Seminaf je rozdélen do tfi blokd: v prvnim je kladen diiraz na rétorické dovednos-
ti, zvladani stresu, pamétova cviceni a nacvic¢uje se konsekutivni tlumoceni bez notace,
postupné si studenti mohou az po vyslechnuti projevu napsat klicova slova, mentdlni
mapu ¢i strukturu projevu. Druhy blok je zaméfen na osvojeni tlumocnického zapisu.
Nasleduje nejprve teoreticky vyklad a vysvétleni zakladnich nota¢nich technik, pak se
pristupuje k nacviku. Tlumocnicka notace je pro vSechny studenty nova dovednost -
jelikoz jsou na hodindach pritomni zahrani¢ni studenti, je latka vykladana v cizim jazyce
(s powerpointem v cesting) a stéZejni myslenky jsou taktéz shrnuty v ¢eském jazyce.

Treti blok pak sestava z konsekutivniho tlumoceni s notaci asi tf{ az ¢tyfminutovych
projevd, predev$im do materstiny. Na kazdou hodinu je stanoveno téma tydne, aby se
studenti mohli doma pfipravit a sezndmit s tématem, nastudovat si terminologii a zamy-
slet se nad symboly (vyucujici na Moodle nahrava glosare zasadnich termint i seznam
symbold a znacek ¢i podcasty v obou jazycich, aby si studenti dané téma mohli osvojit).

Od studentt: je pozadovana aktivni Gi¢ast na semindfi. Kromé toho, Ze tlumoc¢i a nacvi-
¢uji si tlumodnické dovednosti, ptipravuji si také projevy a vystupuji v roli fe¢niki nebo
ptijemcti tltumoceni a hodnotiteltl. Ve své matef$tiné si pfipravuji prispévky, které pak
ostatni studenti konsekutivné tlumoci (pfedevsim) do svého materského jazyka, tj.
némecky student prednese projev, ktery pak do ¢estiny tlumoci ¢esky student a naopak.
Ve svém cizim jazyce si pak studenti také pripravuji kratky projev spi$e narativniho rézu,
ktery po vyslechnuti ostatni studenti shrnuji jako pamétové cviceni.

Skupinova prace a role play se pak uplatiiuje hlavné u bilaterdlniho tlumoceni, kdy si
studenti ptipravuji ve dvojicich dialogy mezi Némcem a Cechem, které jsou pak tlumo-
Ceny jinym studentem (modus operandi je zde stejny, jak bylo popsano u tlumoénické
propedeutiky, jen tlumocené tseky jsou delsi, nebot studenti uz maji moznost tlumoc-
nického zapisu). Pfitomnost zahrani¢nich studenttl na semindfi md tu vyhodu, Ze student
tlumodi rodilé mluv¢i a kromé feedbacku od vyudujiciho dostane také hodnoceni od
svych spoluzakd, rodilych mluv¢ich (zde pozorujeme ptinos foneticky i jazykovy — gra-
matika, lexikum).

Neémecti studenti DD maji vétsinou pokrocilou znalost cestiny, minimalné tu pasivni,
nicméné néktefi Erasmus studenti ¢estinu neovladaji viibec, proto je slozité je do kurzu
zapojit. Jak bylo uvedeno vyse, vystupuji v roli fe¢niku ¢i hodnotitelt. OvSem i oni by si
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meli osvojit tlumocnické dovednosti a naucit se tlumoc¢nickou notaci. Kdyz se tlumoci
némecky projev, tak si mohou délat také notaci, poté si jdou projev pretlumocit na chod-
bu do svého aktivniho jazyka B (napt. angli¢tina, francouzstina ¢i $§panélstina, nékdy
sami, nékdy je doprovodi jiny student, ktery dany jazyk ovladd - zde se zptisob vyuky
blizi konstruktivistickému pojeti vyuky, kdy studenti pracuji zcela samostatné a prebiraji
zodpovédnost za své vzdélavani). Kdyz se tlumoci ¢esky projev, tak vyucujici v note-
booku pusti Erasmus studentovi do sluchatek napt. anglicky, francouzsky ¢i $panélsky
projev, ktery si pak jde na chodbu opét pretlumocit (sam nebo v doprovodu spoluzika),
tentokrat do svého matetského jazyka (do némciny). Obecné Erasmus incoming studenti
pracuji samostatné, maji od vyucujiciho individudlni plan, na prezen¢ni vyuku dochdzi
vétsinou jednou za 14 dni. Toto usporddani seminafe je naro¢né i pro vyucujiciho, pro-
toze vyzaduje vét$i miru pripravy, zalezi také na jeho jazykovych znalostech i na ochoté
ostatnich studentd celou situaci respektovat. Paradoxné online vyuka umoznovala vétsi
flexibilitu, protoze seminare konané na platformé ZOOM umoziovaly Erasmus studen-
tim pracovat samostatné dle instrukei vyucujiciho v samostatnych breakout roomech.

Jednou za semestr se pak kond také mensi simulovana konference, kdy vyucujici
zada téma, sestavi program a rozdéli role - néktefi studenti vystupuji jako fecnici, jini
maji roli tlumocnika, néktefi hraji publikum a kladou doplnujici dotazy, vyucujici celou
akci moderuje. Pracovnimi jazyky je obvykle ¢estina a némcina, pokud jsou zapojeni
i Erasmus studenti, byva jeden projev v dal$im jazyce (zde se role fe¢nika ujima student
dvouspecializa¢niho studia, ktery ma v kombinace jiny jazyk nez némcinu), aby i Eras-
mus studenti mohli tltumoc¢it do materstiny. Po ,,odehrani® této simula¢ni hry nasleduje
debriefing a zhodnoceni. Pro studenty je tato simulace redlné tlumoc¢nické zakazky velmi
pfinosna, protoZe se v bezpecném prostredi skoly sezndmi s tim, jak funguje tlumocnicky
trh a mohou se tak ptipravit na budouci povolani.

5.Zavér

Narusena direkcionalita, jeZ je dana pritomnosti zahrani¢nich student prijizdéjicich
do Prahy v ramci programi Erasmus+ ¢i double degree, je faktor, ktery neovliviiuje pou-
ze vyuku prekladu (srov. Mrackovd Vavrousova — Pokojova 2023), nybrz se promitd i do
vyuky tlumoceni. I zde Ize z této nestandardni socidlni a jazykové situace tézit, pokud se
vyucujici rozhodne vnést do seminait tlumoceni nové vyucovaci metody.

Globdlni vychova, konkrétné simula¢ni hry, role play a skupinova prace se jevi jako
prinosné ucebni metody, nebot diky nim maji studenti moznost komunikovat s rodily-
mi mluvéimi daného jazyka (pfinos lingvisticky), pfebiraji zodpovédnost za pridélené
ukoly a pocituji vys$si motivaci ke studiu, coz se projevuje vyssi (sebe)dtivérou ve vlastni
schopnosti a dovednosti (pfinos psychologicky), a mezi studenty dochdzi k vyssi inter-
akci (pfinos socidlni).

Nase pozorovani vychazelo z pohledu vyucujiciho, tj. zaméfilo se na vyzvy, které pro
néj ,narusend direkcionalita® predstavuje pfi planovani seminare nebo pfi hodnoceni
studentt. Budouci vyzkumy by se v ramci dotaznikového $etfeni mohly zaméfit na stu-
denty, abychom védéli, jak pfitomnost zahrani¢nich spoluzakd vnimaji oni (srov. Tso-
kaktsidu 2003: 260-266).
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RESUMEN

El objetivo del presente articulo es describir los retos que plantea la presencia de estudiantes extran-
jeros (estudiantes de doble titulacion de la Universitit Leipzig o estudiantes Erasmus+), cuya lengua
materna no es el checo, en las clases de interpretacion que se imparten en el Instituto de Traduccion
e Interpretacion en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Carolina de Praga.

Partiendo de una metodologia basada en la investigacién-accion, en la introspeccion interna y la
observacion, describimos los retos que esta atipica situacion representa para los docentes, asi como
la manera en la que hay que adaptar los métodos de ensefianza y criterios de evaluacion.

Nos centramos en dos asignaturas en particular (Introduccion a la teoria y practica de la interpreta-
cion e Intrepretacion I), en las que la presencia de estudiantes extranjeros representa un papel clave que
influye en la organizacion de las clases.

Ambas asignaturas se basan principalmente en el trabajo en grupo y el aprendizaje basado en juegos
de simulacién. Las autoras estan convencidas de que esta forma de ensefianza acerca la formacion formal
ala préctica real de la interpretacion y al mismo tiempo pone el proceso de aprendizaje en manos de los
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estudiantes. El aprendizaje basado en juegos de simulacién se enmarca dentro del concepto denomina-
do ensenanza global, que pretende fomentar el aprendizaje activo del alumnado. Este concepto ayuda
a fomentar la intilegencia emocional, la creatividad, colaboracion, pensamiento critico y comunicacion
de los estudiantes. Ademds, ayuda a crear su interés por el proceso de aprendizaje.

Aunque la preparacion de las clases de interpretacion a las que asisten estudiantes con diferentes
lenguas maternas es a primera vista exigente, puede aportar grandes beneficios lingiiisticos, sociales
y psicoldgicos tanto a los estudiantes como a los docentes, sobre todo cuando el docente esta dispuesto
a adaptar los métodos de ensenanza y criterios de evaluacion.
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