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PRINCIPY DYNAMICKEHO PRISTUPU
K DIAGNOSTICE SCHOPNOSTI

KRISTYNA KREJCOVA

Dynamické hodnoceni predstavuje alternativni diagnosticky pfistup zaméfeny na identifi-
kaci a rozvoj potencialu testované osoby, k némuz sméfuje skrze orientaci na proces vyko-
nu. Usiluje o smysluplné propojeni s intervenci, jez bezprosttedné vyuziva diagnosticka
zjisténi k podpote rozvoje daného jedince. Prispévek uvadi néktera omezeni tradi¢nich
testl inteligence, jez se z pohledu dynamického pfistupu jevi jako zavazna. Dale shrnuje
zékladni informace o dynamickém pfistupu k hodnoceni schopnosti — jeho vlastnosti,
vymezeni oproti tradi¢nim zpisobum testovani a historicky vyvoj.

S védomim existence dalsich pfistupt k dynamické diagnostice je kladen diiraz na vycho-
diska R. Feuersteina, nebot’ s aplikaci jeho metod (zatim vSak spiSe v oblasti intervence
nez diagnostiky) se Ize setkat také v Ceské republice.

Cilem ¢lanku je tedy prezentovat zakladni rysy dynamického pfistupu (vychazeje z nasti-
néni nékterych omezeni tradi¢nich testir). Je urcen piedevsim pro odborniky z riznych
oblasti praxe, ktefi se s dynamickym pfistupem dosud nesetkali. Pro zdjemce o dalsi exis-

novych metod, jsou uvedeny rozsiiujici odkazy.

Klic¢ova slova: diagnostika inteligence, dynamicka diagnostika, zona proximalniho vyvo-
je, zprostiedkujici uceni

Uvod

Ptestoze uplynulo 104 let od zavedeni prvniho inteligen¢niho testu v modernim smyslu
sloval, mezi odborniky stale nepanuje shoda v definici inteligence samotné. Nebudeme se
zde nyni zabyvat vykladem historie ani soucasného stavu této problematiky, ale zamefime
se spise na to, jak s pojmem inteligence a jejim méfenim zachdzime v praxi.

Ackoli existuje fada riznorodych testi k méfeni 1Q, jejichz autofi vychazeji z rozlic-
nych pojeti inteligence, 1ze shrnout, Ze snad vSechny tyto nastroje vykazuji ur€ité spole¢né
omezeni — poskytuji ndm informaci pouze o samostatném vykonu jedince v dané situaci.
Je ziejmé, ze tento aktualni vysledek mtze byt ovlivnén mnoha situa¢nimi proménnymi
(nevolnosti, trémou apod.). Mozna obtiznéji si uvédomujeme skutecnost, ze zde mize
pusobit také celd fada nezadoucich proménnych dlouhodobéjsiho charakteru — napf. ten-
dence k impulzivité v feSeni ukolli, nedostatecna slovni zasoba ke spravnému zpracovani

zadéni ¢i k vyjadieni odpovédi, problémy v prostorové orientaci, které mohou, zejména

I Binet — Simonova §kéla v roce 1905.

39



u mensich déti, znemoznit zdanlivé banalni tkoly, jako je sefazeni obrazkt s jednotlivymi
udalostmi podle logického déjového sledu.

Lze opravnén¢ namitnout, ze na celou fadu klientd se vyse uvedena omezeni ve vykonu
inteligen¢niho testu viibec nevztahuji. Tento argument se zda byt v souladu se zjisténimi
nékterych odbornikti z oblasti dynamické diagnostiky (napt. Tzuriel, 2001) — existuje
zna¢né mnozstvi jedincl, u nichz jsou vysledky klasickych inteligenénich testd zcela
validni. Jednd se zpravidla o déti ¢i dospélé s celkové ptiznivymi vyvojovymi podminka-
mi (viz dale). Stale vSak zbyva nezanedbatelné mnozstvi rizné znevyhodnénych jedinct,
ktefi se pii feSeni téchto testd potykaji s vyse uvedenymi a mnoha dal§imi bariérami.

Zakladni charakteristika dynamického pfistupu

Protoze by kazda konstruktivni kritika méla nabizet smysluplné alternativy, budeme
se dale vénovat dynamickému piistupu ke zjistovani potencialu jedince. Termin ,,dyna-
micka diagnostika“ byva vymezovan prostiednictvim komparace s pojmem ,,statickd dia-
gnostika®, jejimz produktem je informace o tirovni aktualniho vykonu. Ohniskem zajmu
dynamické diagnostiky je naproti tomu rozsah a charakter zmény, ktera probéhne u sle-
dovaného jedince po aplikaci uréité intervencni strategie — obecn¢ vzato jde o schopnost
(potencial) ucit se.

Klicové odlisnosti mezi obéma diagnostickymi piistupy shrnuje nasledujici tabulka.

Tab. 1 Zakladni rozdily mezi tradicni a dynamickou diagnostikou

Dynamické vySetieni Standardizované vySeti‘eni

interaktivni; neutralni;

Chovani examinatora | vysoka troven kontroly nizka uroven kontroly
zprostiedkovani zprostiedkovani

Chovani testovaného | aktivni reaktivni

Ukol tykajici se procesu ty,kaj ici se produktu, vysledku,

vykonu
Piedpoklady zak je proménlivy 74k je stabilni
Princip vytvaii zonu nejbliziho vivoje hodnoti drovedt aktulniho

vyvoje

(Lidz podle Taylor, 2000, str. 24)

A. Kozulin (1998, s. 70) charakterizuje posun od tradicni, ,,statické* diagnostiky k dia-
gnostice dynamické vyctem stézejnich predpokladt utvarejicich paradigma obou pfistupti:

Staticka diagnostika:
,, 1. Manifestni uroven vykonu vice ménée prresné poukazuje na schopnosti ditete.
2. Samostatny vykon je nejlepsim materidalem pro hodnoceni.
3. Cilem hodnoceni je predikce budouciho vykonu a zarazeni ditete na zdklade urovne
jeho schopnosti. *

40



Dynamicka diagnostika:
., 1. Kognitivni procesy jsou vysoce modifikovatelné. Ulohou testovani je tedy zjistit
stupen modifikovatelnosti spise nez manifestni uroven vykonu.
2. Interaktivni hodnoceni, které zahrnuje fazi uceni, poskytuje lepsi informaci o uceb-
ni kapacité ditéte nez samostatny vykon.
3. Cilem hodnoceni je odhalit ucebni potencial ditéte a navrhnout pedagogicko psy-
chologickou intervenci zacilenou na realizaci jeho potencialu.

Na interaktivni aspekt dynamického hodnoceni? upozoriuje rovnéz definice, kterou lze
nalézt v publikaci R. Sternberga a E. Grigorenkové (2002, s. 23): ,, Dynamické testovani
Jje test plus intervence formou instrukct. V tradicnich testech, které jsou nékdy oznacovany
Jjako testy statické, jedinec obdrzi soubor uloh a resi tyto ulohy s minimalni, ¢i neexistujici
zpétnou vazbou. Poskytovani zpétné vazby je casto pojimano jako zdroj chyby méreni,
a proto jako cosi, c¢eho se je treba za kazdou cenu vyvarovat (Lidz, 1987, 1997, Ried],
Guthke &Wingenfeld, 1995).

V tomto kontextu bychom radi zdiraznili, ze dynamicky pfistup (oproti klasické dia-
gnostice) reflektuje ptirozenou potiebu zpétné vazby. Bézné inteligenéni testy nam nedo-
voluji informovat testovaného, zda vyiesil Glohu spravné ¢i jaka je zadouci odpovéd.
Toto opatieni ma jisté ur¢itou vnitini logiku z hlediska pouzivani klasickych testt, o jeho
nepfirozenosti nas vSak informuji zejména détsti klienti, jimz urcita spontaneita v chovani
dovoluje opakované se dozadovat zpétné vazby.

Dynamicky pfistup svym interaktivnim charakterem a orientaci na proces vykonu nasle-
duje zcela odlisnou diagnostickou logiku, ¢imz umozinuje nejen hodnoceni potencialu
zkoumaného jedince namisto pouhého vysetfeni aktualniho vykonu, ale také velice tcelné
a produktivni spojeni diagnostiky a intervence. Tradi¢ni testy inteligence nam v podstaté
neposkytuji odpoveéd’ na otazku, z jakého diivodu selhava dany jedinec v konkrétnim typu
ukolu. Zavér intelektového vysetieni se tak stava cilem, misto aby slouzil jako smysluplny
most k perspektivni intervenci, zaméfené na rozvoj moznosti sledovaného jedince.

Vyvoj dynamického pristupu

Piestoze dynamicka diagnostika stéle zistava v fadé zemi (véetné Ceské republiky)
novou a relativné nerozpracovanou oblasti, myslenky predznamenavajici jeji vznik lze
zaznamenat uz v prvni poloviné minulého stoleti. Za klicovou koncepci tohoto obdobi
(z hlediska vyvoje dynamického pfistupu) je oznacovana Vygotského zona proximalniho
vyvoje. Myslenka: ,, To, co dité umi udelat dnes za spoluprdce, bude umét delat zitra
samostatné. (...) Moznosti uceni se vymezuji jeho zonou nejblizsiho vyvoje, “ (Vygotskij,
1971, s. 213), ma sviij nesporny vyznam v pedagogice, ale také v oblasti diagnostiky
schopnosti — nastiniuje predstavu potencialu jedince jako dynamické, za vhodnych pod-
minek pozitivné modifikovatelné slozky osobnosti, a piestavuje tak ideové vychodisko
dynamického, interaktivniho paradigmatu testovani.

2 Termin ,,dynamické hodnoceni* je ¢eskym ekvivalentem anglického vyrazu ,,dynamic assessment* a v tomto textu
je uzivan jako synonymum pojmu ,,dynamicka diagnostika‘; zatimco pojmem ,,dynamicky ptistup” zde oznacujeme
nejcastéji filozofii ¢i ideovy zéklad dynamickych metod.
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Vygotskij neprovedl empirickou validizaci uvedené teoretické koncepce ani nevytvoril
diagnostické ¢i intervenéni nastroje z ni vyplyvajici, svymi myslenkami vSak podnitil
bohatou vyzkumnou i aplikacni ¢innost (podrobnéji viz napt. Kozulin, 1998; Sternberg
a Grigorenko, 2002).

Dalsi vyvoj dynamické diagnostiky probihal v nékolika liniich — Sternberg a Grigo-
renko (2002) hovoti o ¢tyfech zakladnich klastrech (pficemz spise dopliuji Haywoodovu
ttiklastrovou klasifikaci z r. 1997) — a) metakognitivni diagnosticko-intervenéni ¢innost
zacilena na obohacovani kognitivnich konceptid a principti (napt. Feuersteinovo zpro-
stiedkujici uceni); b) ucebni testy (Guthke, Brown); c) piistupy vyuzivajici restruktura-
ci testové situace (Budoff, Haywood); d) trénovani izolované kognitivni funkce (napf.
Swanson — pracovni pamét’, Spector — fonemické uvédomeni).

V nasledujicim textu bude vénovana pozornost ptedevsim koncepci R. Feuersteina, nebot’
s aplikaci jeho metod se lze setkat také v Ceské republice, kde se v jiné podobé dynamic-
ky pristup k diagnostice a intervenci Sifi spisSe sporadicky (zde vSak povazujeme za vhodné
poznamenat, ze odlisna situace je na sousednim Slovensku — viz napt. Dzuka, J., Kovalci-
kova, 1., Kocisova, L. (2008). Dynamicka diagnostika intelektu deti zo socialne znevyhod-
nujiceho prostredia pomocou Testu intelektového potencidlu R. A. Fabiovej. Psychologia
a patopsychologia dietata, 43 (3): 253-261; Dzuka, J., Koval¢ikova, 1. (2008). Dynamické
testovanie latentnych uéebnych schopnosti. Ceskoslovenska psychologie, 52 (4): 366-377).

R. Feuerstein - kognitivni modifikovatelnost a zprostiredkujici uceni

Profesora Reuvena Feuersteina 1ze v soucasné dobé povazovat za svétoznamého
kognitivniho psychologa, ktery proslul teoretickou i aplikacni ¢innosti v oblasti kogni-
tivni modifikovatelnosti (viz dale) a diagnosticko-intervencnimi néastroji z této ¢innosti
vyplyvajicimi. Zaklad jeho védecké prace tvoii piedstava inteligence jako moznosti, jiz
1ze zkoumat a nasledné rozvijet, nikoli jako daného a neménného atributu jedince.

I pfes znacnou spfiznénost s Vygotského koncepty vznikaly Feuersteinovy teore-
tické uvahy i praktické nastroje pomérné izolované, do jisté miry v navaznosti na jeho
zivotni zkuSenosti — ve druhé svétové valce byl zaten gestapem, po zdafilé emigraci
do Palestiny zde pokracoval ve studiu psychologie, pficemz zacal pracovat jako spe-
cialni pedagog s mladistvymi, kteti prezili holokaust (Pokorna, 2003). Tehdy se setkal
se sirotky, s postizenymi détmi i s détmi z etnicky menSinovych rodin, z nichz nékteré
nikdy nenavstévovaly Skolu — ,, na zdakladeé zjistovani jejich dovednosti a schopnosti,
pro nez byly priznacné nedostatecné vysledky v testech inteligence a Skolni nevispéchy,
bylo mozneé u rady z nich diagnostikovat nevratné vyvojové opozdéni. Feuerstein vSak
odmitl prijmout toto zjednodusujici pojeti mentalni retardace. Postupem casu zjistil,
ze jeho svérenci maji mnohem silnéjsi ucebni potencial, nez vykazovaly tradicni testy
inteligence “ (Lebeer, 2006, s. 50).

Protoze se u téchto jedincli opakované setkaval s neschopnosti propojovat objekty
a udalosti, pri¢iny a nasledky, s obtizemi v prostorové orientaci apod., spatfoval pri¢inu
onoho selhavani v ramci tradi¢nich testil inteligence v nedostate¢ném rozvinuti u¢ebnich
strategii a procesil. Posléze vytvoril inventai moznych kognitivnich deficitti, inspirovany
Luriovym modelem, jenz vyélenuje tfi urovné zpracovavani informaci — Feuerstein tedy
hovoii o deficitech na urovni vstupu, zpracovani a vystupu (Pokorna, 2003).
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Mezi deficity na vstupu patii neschopnost vnimat vice zdroji informaci najednou; defi-
citem na Grovni zpracovani je napi. nedostatek strategii pro ovétovani hypotéz; nedostatek
¢i chybéni nastroji pro podavani pifiméiené propracované odpovédi je pak prikladem
deficitu na vystupu.

Pri¢inu téchto kognitivnich deficiti spatfoval Feuerstein v nedostate¢né ¢i zcela chybéjici
zkusenosti zprostiedkujiciho uéeni, kterou popisuje jako interakei ditéte (Ci dospélého, ktery
je zde v pozici zaka) a zprostiedkovatele (rodice, ucitele apod.), jenz ,, organizuje pro dite
svet podnetii. Zprostiedkovatel vybira nejvhodnéjsi podnéty, filtruje je, rozvrhuje a dava jim
urcité ramce,; determinuje zaznamenani urcitého podnétu a ignorovani ostatnich. Proces
zprostredkovani piisobi na kognitivni struktury ditéte (Feuerstein et al. podle Sternberg,
Grigorenko, 2002, s. 50). Piisobenim tohoto procesu ziskava dité urcité struktury uceni
a chovani (Kozulin (1998) o nich hovofi jako o ,.kognitivnich prerekvizitdch*), které se pak
stavaji stézejni slozkou jeho zptisobilosti zpracovavat piimé podnéty z prostfedi samostatné.

Velmi ilustrativni piiklad zkuSenosti zprostfedkujiciho uceni uvadi ve své publikaci
Lebeer (2006, s. 53): ,,Kdyz si dité spali prsty o panev na plotné, nauci se, ze na ni uz
nikdy nema sahat. Zmeni se a nécemu se nauci. Ke strukturalni zmené vsak jeste cast cesty
chybi. Dite se totiz miuize spalit znovu o jinou pdnev ci jiny zdroj tepla. (...) To je situace,
kdy prichazi na radu zprostredkovatel (...), ukdze rozdil mezi horkym — zhavym — stude-
nym (porovnani), pojmenuje objekty (,to je horké‘ — ,to je studené ), upozorni na vztah
priciny a nasledku (,kdyz se dotknes neceho, co je horké, spalis se‘), omezi impulzivitu
(,kdyz néco takového uvidis, nedotykej se toho hned, ale pomalu a opatrné zkus, jestli to
nepali’) atp. (...) Dité se uci prenaset a zobecnovat své zkusenosti, vytvari si nové kogni-
tivni struktury. Jakmile pozna rozdil mezi rozpdlenym a teplym povrchem nebo predme-
tem, v podobnych situacich se o sebe dokaze postarat. *

Vlivem deprivace v kognitivni oblasti, zptisobené nedostate¢nou zkusenosti zprostied-
kujiciho uceni, déti nedokazou adekvatné zpracovavat informace, které jim okolni prostiedi
nabizi — nezvladaji se udit ze zkusenosti, ani pii Skolni vyuce. Nékteré si sice dany poznatek
osvoji, ale ve velice kratké dobé jej ztraci az v takovém rozsahu, jako by se s nim nikdy nese-
tkaly; jiné déti nedokazou aplikovat naucené v praxi, nebo selhdvaji ve Skolni vyuce, protoze
se nejsou schopny adaptovat na situaci formalniho uceni. Pfiznacné ovSem je, ze v domacim
prostiedi, pfi praci ¢i pfi hie, se tyto déti mohou jevit naprosto v normé (Pokorna, 2003).

Koncept zprostiedkujiciho uceni bezprostiedné souvisi s teorii strukturalné kognitivni
modifikovatelnosti, ktera se vyznacuje mj. radikalnim pedagogickym optimismem a dtira-
zem na socialni a kulturni zaklad kognitivniho vyvoje jedince.

V nédvaznosti na uvedené koncepce vytvofil Feuerstein rozsahlé a velmi propracované
diagnosticko — intervenéni metody: FIE (Feuerstein’s Instrumental Enrichment) a LPAD
(Learning Potentional Assessment Device). Popis jednotlivych nastroji zde vzhledem
k ciliim ¢lanku nebude uveden, podrobné informace o jejich ideovém zakotveni, struktu-
fe a dalsSich charakteristikach, stejné jako o moznosti Skoleni v interven¢nich metodach
v ramci CR, Ize dohledat na www.centrum-cogito.cz.

Zaveér
V piedchozim textu byla nastinéna teoreticka zakladna dynamického ptistupu. Protoze

se vSak tento prispévek zamétuje také na diagnostiku potencialu v aplikaéni sféte, bylo by
na misté uvést zde jesté konkrétni diagnostické nastroje, které mohou odbornici v oblasti
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praxe bezprostiedné vyuzit. V této souvislosti je viak tieba piiznat, ze v Ceské republice
nyni neexistuje zadna ucelend metoda dynamické diagnostiky (zavedeni Feuersteinovy
diagnostické baterie LPAD se pfipravuje). Zajemctim o zahrani¢ni metody (které zde
nebyly z kapacitnich dtivodt ptedstaveny) doporuc¢ujeme dale uvedené odkazy.

Muzeme si klast otazku, zda ma tedy smysl zabyvat se dynamickou diagnostikou v sou-
Casné situaci, kdy nemame piistup k vyuzivani konkrétnich nastroji. Domnivame se, Ze
zcela urcité. Dynamicky pfistup ndim mj. umoznuje nahlizet na urcitd omezeni tradi¢nich
zplsobl testovani inteligence, a interpretovat tak jejich vysledky s dostatecnou opatrnosti;
citlivé a individualizované propojovat diagnostické zavéry s adekvatnimi intervenc¢nimi
opatfenimi; nahlizet na aktualni vykon jedince jako na vysledek komplexniho procesu,
ktery 1ze odpovidajicimi opatfenimi zkvalitiovat apod.

Dale nelze opomijet skutecnost, Ze rozsifovani informaci o dynamické diagnostice
napomaha vytvaret zakladnu potencialnich uzivatelti konkrétnich metod. V této souvis-
losti se také mtizeme ptat, jestli by mélo smysl zavadét dynamicko — diagnostické nastroje
v oblasti, kde by neexistoval dostate¢ny okruh odbornikii presvédéeny o jejich opodstat-
nénosti a vyuzitelnosti (a nejedna se jen o psychology provadéjici diagnostiku schopnosti,
ale také o vSechna odvétvi, ktera jejich zjisténi bezprosttedné vyuzivaji) — nebot’ aplikace
dynamického pfistupu nespociva jen v pouzivani novych diagnostickych metod, ale casto
také ve zmén¢€ pohledu na vyvoj kognitivnich struktur jedince jako na proces, ktery lze
do znacné miry rozvijet a obohacovat. ,, Feuerstein rika, ze limity uceni nemohou byt
predem znamé ani dané. Vsichni lidé se mohou ménit, predstavuji oteviené systémy, které
dokazou docilit smysluplné strukturalni zmeény “ (Lebeer, 2000, s. 51).

Uzite¢né odkazy

wWww.centrum-cogito.cz
stranky poskytujici prehled mj. o teoreticke i aplikacni ¢innosti R. Feuersteina

www.dynamicassessment.com
zakladni informace a souvisejici odkazy vztahujici se k dynamickému piistupu

http://faculty.biu.ac.il/~tzuried/
stranky s komplexnim piehledem o odborné ¢innosti D. Tzuriela v¢etné ukazky dia-
gnostickych nastroji

LITERATURA

KOZULIN, A. (1998). Psychological Tools. London: Harvard University Press.

LEBEER, J. (2006). Programy pro rozvoj mysleni déti s odchylkami vyvoje. Praha: Portal.

POKORNA, V. (2003). Intervencni program instrumentdlniho obohaceni (Instrumental Enrichment) Reuvena
Feuersteina. [Interni material kurzu FIE —1IJ.

STERNBERG, R., GRIGORENKO, E. (2002). Dynamic Testing. New York: Cambridge University Press.

TAYLOR, M. H. (2000). Dynamic Assessment With Pre-scool Children: Implementation Integrity and
Perceptions by Various Stakeholders of Relative Usefulness. Dundee: University of Dundee.

TZURIEL, D. (2001). Dynamic Assessment of Young Children. New York: Kluwer Academy/Plenum Publishers.

VYGOTSKIJ, L. S. (1971). Myslent a f'e¢. Praha: SPN.

44



PRINCIPLES OF DYNAMIC APPROACH TO THE DIAGNOSTICS OF ABILITIES

K. KREJCOVA

ABSTRACT

Dynamic assessment constitutes an alternative diagnostic approach, focused on revelation and development
of the tested person’s real potential, which is reached and observed via emphasis on the process of the
achievement. It aims at meaningful connection with the intervention that immediately makes use of diagnostic
findings to support the development of an individual. This paper mentions some restrictions of traditional tests
of the intelligence which appears consequential from the dynamic point of view. The article further summarizes
essential information about the dynamic approach to the evaluation of abilities — its characteristic, a definition
compared to conventional ways of testing and historical development.

Being conscious of other approaches to dynamic assessment, the work of R. Feuerstein is underlined, because
his methods are applied in the Czech Republic (but still more in the area of intervention than in diagnostic).

The article aims to present basic features of the dynamic approach (starting from an outline of some
disadvantages of the traditional tests of the intelligence). The article is intended above all for specialists from
different areas of the practice who have not come across the dynamic assessment yet. For readers concerned
about the other approaches to the dynamic assessment, as well as about more detailed description of the approach
of Feuerstein, additional references are introduced.

Key words: Diagnostic of the intelligence, dynamic assessment, zone of the proximal development, mediated
learning experience

PRINZIPIEN DES DYNAMISCHEN ANSATZES ZUR DIAGNOSTIK VON FAHIGKEITEN

K. KREJCOVA

ABSTRAKT

Dynamische Bewertung ist ein alternativer Ansatz zur Diagnose und Entwicklung der Fahigkeiten des Einzelnen,
die durch Orientierung auf den Leistungsprozess angestrebt wird. Sie sucht eine sinnvolle Verbindung mit der
Intervention, wobei die Diagnostik unmittelbar zur Forderung des Individuums benutzt wird. Der Beitrag fiihrt einige
Beschrinkungen der traditionellen Intelligenztests an, die aus Sicht des dynamischen Ansatzes ernst zu nehmen sind.
Weiter werden Grundinformationen des dynamischen Ansatzes zur Diagnostik von Fahigkeiten zusammengefasst —
seine Eigenschaften, Vergleich mit den traditionellen Testungsmethoden und die historische Entwicklung.

In Anerkennung der Existenz anderer Ansdtze zur dynamischen Diagnostik liegt der Schwerpunkt auf
R. Feuerstein ab, da die Anwendung seiner Methoden (noch eher als Interventionen im Bereich der Diagnose)
in der Tschechischen Republik verbreitet ist.

Ziel des Artikels ist die Prasentation der grundlegenden Eigenschaften des dynamischen Ansatzes (beginnend
mit der Beschreibung einiger Einschrankungen herkémmlicher Tests).

Er ist in erster Linie fiir Experten aus verschiedenen Bereichen der Praxis, die dem dynamischen Ansatz noch
nicht begegnet sind, bestimmt. Fiir die, die sich fiir andere bestehenden Ansétze zur dynamischen Diagnostik
interessieren, sowie fiir eine detaillierte Darstellung Feuerstein’s Methoden, werden erweiternde Referenzen
angefiihrt.

Schliisselworter: Intelligenzmessung, dynamische Diagnostik, Zone proximaler Entwicklung, vermittelndes
Lernen
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