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Abstrakt: Hlubsi porozuméni profesi ucitele materské skoly umoznuje v peda-
gogickém vyzkumu i vyuziti vizualni metodologie a analyzy symboll vizualnich reprezentaci. Studie
usiluje o hlubsi pochopeni verbalné obtizné prenositelnych vyznamu prostfednictvim kvantifikace
tematickych motiv(i kreseb studentek-uitelek MS (n = 76) a podrobné kvalitativni analyzy vybranych
obrazll péti z nich, ktera byla zaloZena na tymové interpretaci metodou volnych asociaci a jejich
nasledné symbolické interpretaci. Ve vysledcich kvantitativni analyzy je profese ucitele materské
Skoly postavena na vizualizaci vztah( a interakci dospélych (zpravidla Zen) a déti, nejcastéji pri
volné hre ¢i uceni, s oporou o stanoveny program a na pozadi pozitivné ladéné situace. Interpretace
vyrazové symboliky péti kreseb vsak nabizi i doposud nepovsimnuté protiklady nabouravajici toto
schéma. V nich se vynoruji dalsi aspekty profese jako pretizeni, prvky neprimérené pripoutanosti,
zavislosti ¢i smutné pomijivosti vSech jejich snah a aktivit, rezonujici je i oslabovani vyznamu pro-
fese na Ukor vnéjsich tlaku.
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The Phenomenon of the Teaching Profession in Kindergarten
in the Visual Representations of (Studying) Teachers

Abstract: A deeper understanding of the kindergarten teacher’s profession al-
lows for the use of visual methodology and symbol analysis of visual representations in pedagogical
research. The study seeks to gain a deeper understanding of verbally difficult to convey meanings
through quantification of thematic motifs of drawings by student kindergarten teachers (n = 76) and
a detailed qualitative analysis of selected images of 5 of them, based on a team-based free associa-
tion method and subsequent symbolic interpretation of the images. In the results of the quantitative
analysis, the kindergarten teacher’s profession is based on the visualization of the relationships and
interaction between adults (usually women) and children, most often in free play or learning, with
the support of a set agenda and against the background of a positively attuned situation. However,
the interpretation of the expressive symbolism of the 5 drawings also offers previously unnoticed
contradictions that disrupt this schema. In them, other aspects of the profession emerge, such as
overload, elements of unreasonable attachment, dependence or the sad transience of all their
efforts and activities, resonating also the weakening of the profession’s importance at the expense
of external pressures.
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Uditel - jako jeden z Cinitell integrujicich nezavislé proménné vstupujici do kvality
a charakteru predskolniho vzdélavani - je povazovan za jednoho z jeho klicovych
aktéru. Je reprezentantem povolani, kterému se dostava v posledni dobé pozornosti,
coz bezpochyby souvisi i s tim, Ze se zvyznamnuje samotné predskolni vzdélavani.
Néktefi odbornici dokonce hovori o obdobi rychlého ristu a novych objevd v ramci
predskolniho vzdélavani (Sheridan et al., 2009). S pribyvajicimi dikazy o pozitivnich
efektech predskolniho vzdélavani rostou i deklarace o tom, ze jejich G¢innost je
nutné spojovat s kvalitou predskolnich vzdélavacich program( (Janta et al., 2016;
Melhuish et al. 2015; Slot, 2017; Sylva et al., 2014), kontexty vzdélavaciho systé-
mu a podminkami konkrétniho vzdélavaciho programu (Pianta et al., 2009). Mezi
strukturalni indikatory kvality vzdélavani (Slot, 2017), které vyznamné determinuji
jeho Uroven, patri (vedle pocCtu déti ve tridé, mnoZstvi a zaméreni didaktickych
prostiedkl atd.) bezpochyby i ucitelé a jejich kvalifikace. Da se tedy zjednodusené
usuzovat, Ze to, jaky je ucitel, jeho predstavy a pristupy k profesi, takova je i prace,
kterou odvadi.

Jednou z moznosti, jak reflektovat predskolni vzdélavani, jsou reprezentace
profese ucitelstvi v mateFské $kole (dale MS) uciteld samych, které v tomto textu
prezentujeme a analyzujeme. S oporou o zaveér, ze ,sektor predskolniho vzdélavani
je ten, o kterém vime nejméné“ (OECD, 2019, s. 3), a i v ¢eskych podminkach je
malo prozkouman (Priicha et al., 2016), se obracime na ulitele MS s otazkou, jak
vnimaji a vizualné reprezentuji svoji profesi. Vychazime z predpokladu, ze se v je-
jich sdélenich odrazi nejenom konkrétni vzdélavaci aktivity a ¢innosti v MS, ale také
kontextové déni a obecnéjsi souvislosti predskolniho vzdélavani. Vyuzivame pfri tom
obrazového vyjadreni, kreseb ucitelek MS predstavujicich jejich profesi,! jez vnima-
me jako moznost prozkoumat ,,svét za slovy“, a obohatit tak verbalné deklarované
vyznamy autorek. Takovy pristup predpoklada snahu prekrocit bezprostredni latentni
vyznamovou rovinu slova i obrazu a pripomenout si, Ze ne vsechno, co délame a ri-
kame, je zcela védomé a racionalni (Jung, 2004) a ze nékterym osobnostnim typim
vice vyhovuje vyjadrovani prostfednictvim symbolll nez prisné racionalnich vypovédi
(Jung, 2020). Interpretace obraz( profese je pro nas cestou, jak vstupovat do dialo-
gu s vyznamy v téchto obrazech obsazenymi, a platformou pro akceptovani a chapani
kontextu lidské zkusenosti. Jde nam o nahlédnuti do smyslu zkusenosti s profesi
ucitele MS prostiednictvim artefakt(, v nichZ participantky tuto zkudenost sdileji.

1 Teoreticky ramec: Uéitelstvi v MS

Znalosti, dovednosti a postupy ucitelt v predskolnim vzdélavani jsou dilezitymi
faktory pri ur¢ovani toho, co a jak se déti nauci a jak jsou pripraveny na vstup do
zakladni Skoly. Od téchto ucitell se pozaduje, aby dobfe rozuméli otazkam vyvoje
1 Nechavame nyni stranou diskuse tykajici se toho, zda je mozné vnimat ucitelstvi jako profesi,

semiprofesi, ¢i 0 ném mame uvazovat pouze jako o povolani (vice napf. Majercikova & Urbanie-
cova, 2020). V textu vyuzivame pojem povolani a profese jako synonyma.
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ditéte, byli schopni poskytovat bohaté vzdélavaci zkusenosti vSsem détem, véetné
téch, které jsou zranitelné a znevyhodnéné, disponuji riiznymi schopnostmi a pavo-
dem, byli schopni se spojit s riznorodymi rodinami, to vse na pozadi vysokych naroku
na odpovédnost a v nékterych pripadech s mensim poctem zdroja nez kdy drive (She-
ridan et al., 2009). Musi byt schopni s détmi navazovat a rozvijet pozitivni vztahy,
protoze ty maji dopad na vnimani a prozivani svéta kolem nich, jsou predpokladem
zvladani vlastnich emoci a vytvareni zdravych vztahl s druhymi. Vynofuje se tak
profil nejednoduché profese vyzadujici promyslené postupy ve vysoce heterogennich
détskych skupinach, které maji byt neustale propojovany s prostredim a zazemim
kazdého jednotlivého ditéte.

Na profesi uitele MS je mozné nahlizet pres koncept profesnich kompetenci,
profesnich c¢innosti nebo roli ucitele. K dispozici je nékolik taxonomii kompetenci,
v zasadé vsechny reflektuji Cinnosti ucitele a pozadavky na jeho vykon. Kompe-
tentnost ucitele je zfejma v jednotlivych vrstvach jeho ¢innosti (napr. poradenské,
metodické, primé pedagogické aktivity) a v jednotlivych pedagogickych rolich (kupfr.
diagnostické, konzultaéni, socializacni; Tomkova et al., 2012). Cinnosti, kterymi je
naplnéna profese ucitele MS, se odvijeji predevsim od véku déti, kurikula a cild,
které si pred sebe predskolni vzdélavani stavi, nezanedbatelné jsou i materialni
podminky dané MS ¢&i pocet déti ve tfidé. Burkovicova (2012) vymezila na zakladé
vhledli do redlného déni v MS prostfednictvim pozorovani a pisemnych vyjadreni uci-
telek dvé hlavni skupiny profesnich cinnosti, pripravné a realizacni. Do pfipravnych
zaradila sebevzdélavaci, administrativni, planovaci apod. ¢innosti, v ramci reali-
zacnich rezonuje predevsim prima pedagogicka cinnost, profesionalni péce o dité
apod.

Vytvoreni modelu kli¢ovych kompetenci ucitele se stalo zakladem pro generovani
profesnich standard( ucitele, které maji poskytovat i jasny ramec toho, co je mozné
v jejich ¢innostech povazovat za kvalitni. U nas je propracovan koncept deklarovany
jako Rdmec profesnich kvalit ucitele (dale Rdmec), ktery je koncipovan jako cil,
vize, ke které ma ucitel smérovat. Tim je vhodné akcentovano dynamické pojeti
pozadavku na ucitele vyjadrujici dlouhodobé smérovani a priblizovani se k Zadou-
cim parametrim ucitelské profese (Tomkova et al., 2012). Pro potieby MS upraveny
Rdmec (Syslova, 2013) obsahuje soubor kritérii a indikatord ve vazbé na osm ob-
lasti profesnich Cinnosti ucitele materské skoly - 1) Planovani vzdélavaci nabidky,
2) Prostredi pro uceni, 3) Procesy uceni, 4) Hodnoceni vzdélavacich pokroku déti,
5) Reflexe vzdélavani, 6) Rozvoj skoly a spoluprace s kolegy, 7) Spoluprace s rodici
a Sirsi verejnosti a 8) Profesni rozvoj ucitele.

Jinou perspektivu nabizi koncept opirajici se o tfi dimenze profesnosti - profesni
vidéni, profesni védéni a profesni jednani. S oporou o Kellyho pojednani o profe-
sich (1995) a Sternberglv a Horvathiv model (1995) je dobre objasfuji Minafikova
a Janik (2012). Profesni védéni je spjato s mnozinou poznatkd, znalosti, tedy jis-
tych teoretickych prvkd, podle Brommeho (1992) fakt(, pravidel i teorii, rovnéz
zkuSenosti a postojl. Profesni jednani je vazano na konkrétni postupy charakte-
ristické pro jistou profesi, které jsou v ni etablovany a akceptovany. A nakonec je
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tu profesni vidéni, jez predstavuje takovy vhled a Usudek predstavitele profese,
které podminuji jisté rozhodnuti pri reseni situace, i to jak profesional situaci vnima
a jak o ni premysli, k jakym zavérim pri jejim reseni dospéje (Minarikova & Janik,
2012).

Ve vnimani profese ucitele MS se odrazi zkusenosti ¢i oéekavani viech zaintere-
sovanych, spolecensky konsenzus, ale i hloubka poznani vztahujici se k ¢innostem,
které musi ucitel vykonavat. Podle vyzkumnych nalezd dnes muzeme usuzovat, ze
subjektivni percepce vlastni profese u ucitelek MS je sice postavena na spolecenské
vyznamnosti, na strané verejnosti a rodicl je, podle uéitelek, poznamenana spise
profesni marginalizaci spojenou s nedostatecnym ocenénim a despektem, ktery je
zasazen do mustru dvou pracovnich aktivit ucitelek MS - hlidani déti a hrani si s nimi
(Majercikova & Urbaniecova, 2020).

2 Metodologie vyzkumného Setreni
2.1 Epistemologické zakotveni vyuziti obrazu ve vyzkumu

Teoretické pozadi prispévku vychazi prioritné ze tri tradic mysleni. Jednou z nich
je fenomenologie, a to zejména svym dirazem na navrat ,,k vécem samym®, nebot’
obraz svéta, ktery je poskytovan védecko-technickou redukci reality, neodpovida
prirozenému zitému svétu (Blecha, 1995; Husserl, 1968, 1970; Patocka, 1993). Vlast-
ni zkusenost, tedy to, jak se jsoucna vyjevuji, je zakladem pravdivéjsiho poznani
(protoze je blizsi nasemu autentickému prozivani, nez poskytuji modely prirodnich
véd a jejich interpretacni schémata). Nejedna se vsak o néjakou podobu senzua-
lismu, podstatna je vnitfni zkusenost vyjevujicich se fenoménd, nebot’ pod povr-
chem smyslovych pocitkd lze nahlédnout jejich podstatu, eidos. Pro nas prispévek
vsak nevolime cestu ucelené fenomenologické redukce, inspiraci cerpame zejména
z kroku epoché, kdy se snazime zdrzet veskerych Gsudku, predpokladi ¢i predsud-
kud, jez védecky objektivismus klade na poznavanou realitu v podobé abstraktnich
konstruktu. Tak se snazime dostat bliZe k pFirozenému svétu a Zité zkusenosti nasich
participantek, kterou maji propojenou s profesi ucitele MS.

Druhym teoretickym podlozim predlozenych Gvah je hermeneutika, ktera ne-
usiluje o vysvétleni, ale o porozuméni (Dilthey, 1980; Gadamer, 2010). Rozuméni
se vSak nemusi vztahovat vyluéné k pritomnosti, ale mize zahrnovat i zpfitomnéni
a znovuprozivani historickych udalosti, a tim rozsifovat ohrani¢enou zivotni realitu.
Otevira tim siroké pole moznosti, které v realité neexistuji, a rozsifuje tak sféru
svobody. V hermeneutickém kruhu je zd(raznéno, Ze nase mysleni a poznavani se
pohybuji vzdy v kruhu mezi jednotlivym fenoménem a celkovym horizontem jeho
smyslu a ze nase predporozuméni je z podstaty otevrené pro neustalé prohlubovani
a korigovani novych obsahl smyslu, jehoZ horizont se rozsifuje. Pravé odtud preji-
mame tezi, Ze i prostfednictvim obrazovych artefaktt mizeme zpresnit a prohloubit
nase porozuméni smyslu vytéené profese.
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Treti ideovou tradici, na niZ se odkazuje nas prispévek, je filozoficko-psycholo-
gicky rozvrh predpokladajici podstatny vliv individualniho i kolektivniho nevédomi
na prozitky a jejich porozuméni (Jung, 1993, 1997; Rafailov, 2010). Vyznamnou roli
v tomto zpUsobu uvazovani hraji symboly a symbolicka interpretace (Jung, 1998,
2004; Kastova, 2000). Predpokladame tedy, Ze archetypy jako kolektivni neuvédo-
mované obrazy psyché pusobi prostfednictvim svého vyjevovani (napf. ve snech,
pohadkach, mytech a dalSich symbolickych reprezentacich) na percepci ucelenéjsiho
obrazu reality, nez jak ji poskytuje pouze racionalni interpretace (napr. védeckymi
analyzami). A tudiZz, Ze rovnéz porozuméni profesi ucitelstvi MS miize byt bohatsi
a hlubsi, pokud se neomezi na védomé nakladani s fakty prostrednictvim jazykovych
vypovédi, ale necha promluvit i neuvédomované obsahy formou jejich symbolickych
vizualnich reprezentaci.

Z téchto tri teoretickych pristupl prameni rovnéZ metodologické zdivodnéni
predkladaného textu. V zadném pripadé se nechceme vymezovat negativné vuci
moznostem, jez prinasi obvykla védecka prace pri prevodu reality na data. Proto
také pro prvni ¢ast sdileni vysledkd vyuZivame kvantifikaci, kterd ilustruje éetnost
zastoupeni jednotlivych zobrazenych fenoménd. Pro hlubsi interpretaci se vsak opi-
rame o ideu, Ze je mozné zkoumat i oblast toho, co je nevédomé v individualnim
i interpersonalnim rozméru, a co presto mocné pUsobi a vyjevuje se prostfednictvim
obrazl. Neni to vsak jedina moznost, dalsimi cestami mohou byt ritualy, vyznani,
sebereflexe apod., vyuzivajici napriklad pro praktickou ¢innost modelu Johari Win-
dow, zamérujici se primarné na interpersonalni vztahy a jejich dynamiku (Bergquist,
2009). Rozpory a paradoxy, které v neuvédomované sfére symbold nevyZzaduji zdd-
vodnéni, musi byt v konceptualnim svété racionality odstranény a vyreseny - tim
vsak ztraceji na zivosti.

Pravdépodobné nejcastéji vyuzivanou vyzkumnou metodou zakotvenou ve feno-
menologii je IPA, tedy interpretativni fenomenologicka analyza (Rihacek et al., 2013;
Smith et al., 2009), ktera je spise otevienym konceptem kvalitativni analyzy nez
striktné zavaznym postupem. Z fenomenologie prebira zajem o detailni zkoumani
Zité zkusenosti vyjadrované vlastnimi jazykovymi vyrazy, nikoli predem definovanymi
kategoriemi; z hermeneutiky prejima pohyb ve spirale od jednotlivin k celku a zpét
se soucasnou interpretaci téchto vztah(; z ideografie prebira detailni zaméreni na
jednotlivé pripady a zpUsoby jejich rozuméni. Na rozdil od IPA, ktera obvykle ana-
lyzuje rozhovory cestou explorativniho kddovani k narativnimu popisu, jak Ucastnik
rozumi své zkusenosti, a k hledani souvislosti napfi¢ tématy a pripady, zlstavame
v roviné individualnich reprezentaci. Tak se bliZime spise k fenomenografii (Staud-
kova, 2016), ktera se rovnéz snazi o pochopeni kvalitativné odlisSného prozivani
zkusenosti, ale jejim cilem je zachytit spise odliSnosti nez spolecné znaky, hleda
varianty zpUsobu porozuméni vyjevovanym fenoménam.

Ve vazbé na hermeneutiku je postaven metodologicky princip hloubkové herme-
neutiky umoznujici napf. analyzu a interpretaci situaci a vztaht ve skole, které mo-
hou byt uciteli prozivany jako obtizné nebo nesrozumitelné (Gripsrud et al., 2018).
Na rozdil od pGvodni struktury analyzy realizované celou skupinou autord (seznameni
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s textem, prvotni reakce, pozorné Cteni, vytvoreni scénického porozuméni) volime
upravenou sérii krokd - seznameni s obrazem, prvotni reakce, tymové interpretace,
porovnani s autorskou identifikaci, vytvoreni hlubsiho porozumeéni.

Cim prekracujeme obvykly rozmér IPA, fenomenografie i hloubkové hermeneutiky,
to jsou data nikoli verbalni, ale vizualni. Zajem o obrazova data souvisi s nabouranim
osvicenské racionality, k némuz vedla pocatkem 20. stoleti jak fyzika, tak filozofie,
dale pak opétovné ocenéni ritualt, mytd a uméni (Gadamer, 2003), diraz na svébyt-
nou hodnotu symbold (Eliade, 2004), a tudiz zvyseny zajem o vizualizovanou slozku
informaci. Vizualni metody jsou proto vyuzivany ve vyzkumu stale ¢astéji, zejména
ve spolecenskych védach (Miiller, 2008), pricemz z hlediska vytvarného projevu je
jejich rejstfik nesmirné Siroky. Vyuziti grafické imaginace ve spole¢enskovédnim
vyzkumu umoznuje analyzy pojmovych map a mentalnich map (Davies, 2011), tvorbu
kolazi (Butler-Kisber & Poldma, 2010) ¢i schematickych nacrtd (Barry, 2017). Par-
ticipativni moznosti vizualnich metodologii se prohlubuji v zajmu od pouhé reflexe
socialni reality k jeji potencialni proméné (Mitchell et al., 2017).

Dualezitym metodologickym principem, ktery je s takto teoreticky fundovanym
pristupem propojen, je akceptace ,, metaforické pravdivosti“,2 zaloZzené na vyzna-
mové siti modifikovanych podobnosti vytvarnych artefaktl a jimi zobrazované re-
ality. Interpretace metaforickych podobnosti ,,vyzaduje percepcni i konceptualni
citlivost, protoze sdruzuje objekty z pivodné rozdilnych tfid, jejichz shodné casti
(vlastnosti) nemusi byt na prvni pohled dostatecné zrejmé, presto je mozné testovat
jejich spravnost Ci pravdivost“ (Slavik et al., 2013, s. 106). Tato pravdivost vsak neni
doslovna, ale obrazna, napr. tvrzeni ,,jezero je safir” je pri doslovném chapani ne-
pravda, avsak obrazné se jedna o pravdivou metaforu (Goodman, 1992). Jinymi slo-
vy, ndmi navrzené interpretace maji zfetelné meze - je-li v jednom z obrazu ucitel-
ka pripodobnéna (diky zobrazenym osmi koncéetinam) chobotnici ¢i pavoucici, neni
mozné rozsifovat metaforu za hranice téchto symbold, byt by se jednalo o postavy
rovnéz z zivocisné rise. Tim by totiZ metafora prestala obrazné vyjadrovat to, co
symbolicky a konceptualné reprezentuje. Kognitivni postupy identifikace (totoznos-
ti, ekvivalence objekt(), podobnosti (pruniku nékterych vlastnosti objektd) a ima-
ginace (tvorby alternativnich moznosti) umoznuji konceptualni shodu percepéné
odlisnych fenoménu, vyznacujici se nikoli doslovnou, ale metaforickou pravdivosti.
Moznosti tvorivé imaginace tak rozsiruji kontext porozumeéni pri sdileni kognitivniho
obsahu symbolickych reprezentaci, a to konceptovou integraci smyslové a jazykové
zku$enosti, obrazd a pojm0, riznych druh( reference (Slavik et al., 2013).

Vyuziti kresby v pedagogickém vyzkumu je patrné zejména u détskych respon-
dentd, jimz chybi kognitivni moZnosti abstraktniho mysleni, logického uvazovani
a racionalniho sdileni prostrednictvim verbalizace, pricemz kresba je vyraznou re-
prezentaci détského vyvoje (Cherney et al., 2006; Literat, 2013). Ponechavame
stranou specifické rozméry tohoto tématu v ramci détského vytvarného projevu,
jeho kultivace a diagnostického vyuziti, resp. Sireji estetickych a psychologickych

2 Zaupozornéni na tento pojem, stejné jako za neobvykle peclivé a hluboce fundované pripominky
vdécime a srde¢né dékujeme anonymnimu recenzentovi/recenzentce.
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oborl, zde mame vylu¢né na mysli kresbu jako zdroj dat pro riznoroda vyzkumna
témata. Kresba se da bezpochyby vyzkumné aplikovat i u dospélych, byt je prozatim
v Ceském pedagogickém vyzkumu jeji vyuziti v roli subjektivni percepce sdilené for-
mou vytvarnych artefakt( mimoradné nizké (navic sdilené s mezinarodni komunitou,
nikoli prostrednictvim Ceskych pedagogickych periodik), napr. pri hlubSim porozu-
meéni vlivu zimniho taboreni v ramci neformalni edukace (Jirasek et al., 2016; Jirasek
& Hanus, 2022) ¢i v propojeni kresby s osobnostni typologii MBTI v roli specifikace
student( vybraného vysokoskolského oboru (Jirasek et al., 2021).

2.2 Vyzkumny cil, vyzkumné otazky

Jak jsme jiz predeslali, vyzkum, jehoz vysledky jsou v této studii predkladany,
sméFuje do MS a ma ambici zachytit i zprostfedkovat subjektivni pojeti ucitelek MS,
specificky ve vazbé na jejich profesi. S ohledem na to jsme ve vyzkumu stanovili
hlavni cil: Odkryt pojeti fenoménu ucitelské profese v MS ve vizualnich reprezen-
tacich (studujicich) uéitelek MS. Toto hlavni sméfovani jsme pak rozvinuli do dvou
vyzkumnych otazek: Jaké klicové vyznamy lze identifikovat v obrazech profese uci-
tele MS, co tvori jadro této profese? Jaké neuvédomované (skryté) aspekty profese
ucitele MS je mozné vidét ve vizualizovanych perspektivach ucitelek?

2.3 Metody sbéru a analyzy dat

Sbér dat. Pro sbér dat byla vyuzita graficka projektivni metoda zaloZena na kreseb-
nim vyjadreni. U¢astnice vyzkumu mély vytvaret kresby na zakladé této instrukce:

Prosime, vezméte si bilou Cistou Ctvrtku papiru formatu A4 a namalujte obrazek na
téma Profese ucitele materskeé skoly. Obrazek tvorte priblizné 30-40 minut, je mozné jej
doplnit i nékolika slovy. MiZete pracovat s libovolnymi vytvarnymi potfebami. Pokuste
se pouzit alespon $est riznych barev.

Zadani vyuzilo terminu ,,obrazek“, nicméné porozuméni tomuto pojmu mohlo
vést rovnéz ke konstrukci mentalni mapy (Buzan, 2007), prip. dokonce pojmové
mapy (Mares, 2011). S ohledem na metodiku vyuZzivajici pro analyzu mentalnich
map skorovani, tedy kvantifikace, a to véetné vyuziti poctu barev (D’Antoni et al.,
2009), bylo zadani Ukolu vedeno snahou o minimalizaci obdobnych formalnich rozdild
mezi respondentkami, s moznosti koncentrace na sémanticky rozmér obrazového
sdéleni. Vychazeli jsme rovnéz z toho, Ze mira barevnosti se rovnéz spolupodili na
interpretaci vizualnich znaku, na jejichz zakladé lze cinit Usudky o jejich vyznamu
(Eco, 2005). Zadost o sdileni vyzkumnych dat byla komunikovana v bfeznu 2021,
a to e-mailem a osobné. Do mésice bylo ziskano 132 obraz(, z nichZ 76 vyuzivame
v ramci této studie.

Analyza dat. Data byla analyzovana metodami kvantitativni a kvalitativni obsa-
hové analyzy, pro doplnéni byla vyuzita i metoda volnych asociaci. V ramci kvantita-
tivni analyzy byla zjistovana cetnost vyskytu jednotlivych vyuzitych prvki, napriklad
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predmétl, postav, zvirat ¢i jinych motiva a témat identifikovanych v jednotlivych

kresbach. Zachytili jsme 68 prvkd, tém jsme prifadili kody, které mély funkci

vyznamové jednotky vstupni analyzy. Kody jsme nasledné sdruzili do jedenacti pod-
kategorii a péti analytickych kategorii. PFi kvalitativni analyze kreseb a interpretaci
vyrazové symboliky jsme se priklonili k metodickym postupim, kde interpretace

vizualnich dat dodrzuje nékolik zakladnich kritérii (Jirasek, 2015):

« Neposuzovali jsme estetickou kvalitu obrazd, zajimala nas vyhradné dimenze
sémanticka.

o K obsahové analyze jsme vyuzili tvaroslovi symbold, s moZnou oporou o speciali-
zované publikace (slovniky symbold, publikace z oboru arteterapie apod.);

» Vychazeli jsme z toho, Ze ve stati pouZzité reprezentace (obrazové symboly i ver-
balni pojmy) spadaji, vedle denotace a exemplifikace, do oblasti tviréi exprese3
(Goodman, 2007).

o Proto nebylo mozné je interpretovat pouze doslovné (kresba stromu denotuje
strom v jeho jedinecné i zobecnujici designaci), ale bylo nutné vykladat je jako
metafory (strom jako metafora poznani, zakorenéni, rozlozitosti, sily apod.) a vy-
klad zdGvodnovat s ohledem na naroky metaforické pravdivosti.

Interpretaci obrazk( jsme otevreli metodou volnych asociaci, tedy sdilenim ves-
kerych dojml a konotaci, které pohled na obrazové prvky a symboly vyvolava. Po-
uzita metoda - volné asociace a intencionalni vhlizeni - pochazi z psychoanalyzy
a psychoterapie (Prochaska et al., 1999; Vybiral & Roubal, 2010) a muze pUsobit
dojmem, Ze se jedna o zcela volné a jakkoli neukotvené sdileni. Vyzkumnik rika vse,
co ho napadne, volné se vyjadruje a neblokuje se obavou, Ze se jedna o trivialitu.
Diky tomu mohou byt vyznamy vytvarnych reprezentaci verbalizovany, pricemz jak
pri tvorbé vizualnich reprezentaci, tak pri jejich analyze se mohou vynorovat neje-
nom védomé, ale také neuvédomované aspekty zkoumaného fenoménu, konkrétné
reprezentace profese MS. Jednim ze specifik naeho vyzkumu byla skutecnost, Ze
vytvarné prace byly hodnoceny skupinou ¢tyr odbornik(l (pedagogové se zamérenim
na pedagogiku, psychologii, filozofii a ucitel MS z praxe), ¢imz se zvysila validita
analyzy jednim ze ¢tyr typu triangulace (Hendl, 2008).

Odbornici byli pozadani, aby se soustredili na vytvarna dila a volné vyjadrovali
vse, co je napadne: pocity, myslenky, predstavy a nazory, rozdily ¢i podobnosti vyno-
fujici se u nich v souvislosti s obrazem. Instrukce znéla: ,, Zamérte svou pozornost na
kresby, dobre si je prohlédnéte a nechte je plsobit. Snazte se vidét vse, co je moz-
né, a vyjadrit vse, co vas napadne.“ Jednotlivé artefakty byly predkladany postupné
a kazdy Clen se vyjadroval k tomu, co obrazek znazornuje, jaké dojmy vyvolava, ¢im
se lisi od predchozich zobrazeni. Délo se tak bez znalosti autorské sebereflexe uci-
telek. Potencialni vyznamové napéti mezi autorskymi deskripcemi a tymovou inter-
pretaci mélo poukazat na riizné odstiny a varianty smyslu dané kresby. Interpretacni
schlizka byla realizovana v kvétnu 2021 prostrednictvim MS Teams a byl z ni porizen

3 Podrobné predstaveni vztah( mezi tim, co je kresbou fyzicky prezentovano a predvedeno (exem-
plifikace), tim, k ¢emu dilo hypoteticky odkazuje, co oznacuje (denotace), a tim, jaké poznani
¢i jakou zobecnénou zkusenost, jaky obsah dilo vyjadruje (exprese) viz Slavik (2020).
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video- i audiozaznam. Doslovny prepis (13 661 slov v ¢eském jazyce) zaznamU byl
nasledné reformulovan s cilem vyznamuplné deskripce. Uvedeny postup byl zaroven
vniman jako zpUsob validizace kvalitativni ¢asti vyzkumu.

Informace nesena obrazem vSak nemuze byt plné prevedena do informace nesené
slovem, mj. proto, ze prekracuje rozmér racionalniho Usudku nejenom do emotiv-
nich, ale zejména symbolickych rozmér lidské existence. Naruseni drive privilego-
vaného postaveni textu kodifikovaného tiskem tak nové zvyznamnuje nejenom hod-
notu obrazu, ale obraci se rovnéz k dal$im nonverbalnim a extralingvistickym modim
komunikace (Conquergood, 2002). Symbolika obrazu se tak priblizuje k vyznamim
mytopoetické prirozené zkusenosti, ktera je obtizné interpretovatelna, nebot i pres
logické rozpory ,,odkryva cosi hlubokého, ze ukazuje souvislosti“ (Kratochvil &
Bouzek, 1994, s. 59). Praveé proto z(stavaji nedilnou soucasti kvalitativni interpretace
tohoto sdéleni rovnéz plvodni vytvarné artefakty, umoznujici individualni doplnéni
slovni analyzy o dalsi jemné vyznamové nuance.

2.4 Vyzkumny vzorek

Pro potreby této studie se pracovalo s daty od 76 ucitelek, které byly v ¢ase sbé-
ru dat i studentkami kombinované formy vysokoskolského studia. Tento vzorek byl
soucasti sifeji koncipovaného vyzkumu o pojeti ucitelské profese v MS, kterého se
ze 146 oslovenych studentl bakalarského studia studijniho programu Ucitelstvi pro
materskeé skoly a navazujiciho magisterského studia Predskolni pedagogika na Fakul-
té humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné z(castnilo 132 studentek, vy-
hradné Zen. Z toho 56 respondentek bylo v Case sbéru dat v prezencni formé studia,
jejich pedagogicka praxe se omezovala na zkusenosti nabyté v jeho pribéhu, zbylych
76 respondentek studovalo v kombinované formé studia a vétsina z nich pracovala
v MS. Proces konstrukce vzorku, ktery poskytl data pro kvantitativni ¢ast vyzkumu,
vyuzival aspekty dostupnosti respondentek. Vyzkumny vzorek 76 respondentek pak
ve své strukture reprezentoval jen vybranou cast uciteld pasobicich v predskolnim
vzdélavani,* podle délky jejich pedagogické praxe priblizné Ctvrtinu (byly ve véku do
34 let). Z hlediska nejvyssiho dosazeného vzdélani se pomér vysoko- a stredoskolsky
vzdélanych uéiteld v poslednich letech pomalu vyrovnava,5 vzorek ale stale reflek-
toval mensi cast této profesni skupiny.

Data byla analyzovana kvantitativnimi i kvalitativnimi postupy. Kvantitativné bylo
zpracovano 76 kreseb, pro naslednou kvalitativni analyzu bylo vybrano 22 obraz(,
Z nich pét je vyuzito v ramci této studie. Jejich volba byla zaloZena na relativni
specifi¢nosti a originalité autorskych vyjadreni, a to s ohledem na zminovanou snahu
o minimalizaci formalnich rozdilt mezi vyjadrenimi respondentek. Mezi obrazy jsme

4 Podle Gdaji MSMT z roku 2019 je vékova struktura uciteld MS rozloZena relativné proporéné, kdyz
23 % ucitell je z vékové kohorty do 34 let, 21 % ucitell je ve véku 35-44 let, 26 % ucitell spada
do skupiny 45-54letych, 28 % je ve véku 55-64 let a 2 % maji 65 let a vice.

5 Vroce 2019 jde o priblizné 58 % stfedo- a zhruba 40 % vysokoskolsky vzdélanych uciteld, v roce
2021 priblizné 55 % stfedo- a 44 % vysokoskolsky vzdélanych ucitel( (MSMT, 2022).
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hledali diverzitu jednotlivych vizualizaci, a nikoli prvoplanové zifejmou sémantiku
spojovanou s profesi, zajimaly nas rovnéz ilustrace, ke kterym byly na vyzadani pri-
pojeny autorské popisy, v nichZ slova a obraz neprezentovaly vzdy tentyz latentni
vyznam. Vybrano tak bylo 22 kreseb, u kterych presahovala mira barevnosti (obéma
sméry), uplatnované symboliky a originality celkové koncepce kresby nejcastéji vyu-
zivana schémata (ucitelka v interakci s détmi, na podkladé pozitivné ladéné situace
a v ramci néjaké cinnosti).

U vybranych péti obrazu se jednalo o autorky, ucitelky s praxi od jednoho roku do
osmi let, ve dvou pripadech to byly studentky 1. rocniku bakalarského studia, rovnéz
dvé kresby vznikly v autorstvi studentek 2. rocniku bakalarského studia, autorkou
jedné kresby byla studentka 2. ro¢niku magisterského studijniho programu.

2.5 Etické aspekty a limity vyzkumu

Pri realizaci vyzkumu byly akceptovany veskeré nalezitosti etiky vyzkumu, respekto-
vany byly platné zasady, stanovené predpisy a mezinarodni smérnice pro vyzkum za-
hrnujici lidské Gcastniky. Samozrejmosti bylo dodrZovani pravidel dobrovolné Gcasti,
prava na soukromi, divérnost informaci a poskytnuti udaju ziskanych ve vyzkumu,
poctivost pri analyze dat a prezentaci vysledkd vyzkumu. K zverejnéni produkt(
a vypoveédi autorek kreseb byl ziskan jejich souhlas.

S prihlédnutim k tomu, Ze kvalita dat jako predpoklad jejich divéryhodnosti je
determinovana zpusoby, jak a od koho jsou data shromazd'ovana, vidime limity vy-
zkumu praveé v téchto oblastech. Zavéry vyzkumu jsou platné predevsim pro prostre-
di, ze kterého jsme data sebrali, a to od ucitelek materskych skol v jihomoravském
regionu, a s ohledem na to, Ze respondentky-ucitelky MS byly zarover studentkami
univerzity. Tim, Ze vzorek je charakteristicky v jedné ze svych dimenzi propojenim
s akademickym prostredim univerzity, mohlo vzniknout potencialni zkresleni prave
vlivem studia. Dalsi dysbalance je mozné vnimat v subjektivnosti a mozné spornosti
interpretaci jednotlivych kreseb, coz je hlavni problém projektivnich vyzkumnych
metod. Pravé tymova triangulace zvysujici validizaci v interpretacich méla toto
potencialni omezeni vyrovnavat.

3 Vysledky
3.1 Kvantitativni analyza obrazli

Jiz prvotni kvantitativni analyza dat prinesla zajimavé vysledky. V prehledu je na-
bizime v tabulce 1. Do péti kategorii a 11 podkategorii bylo usporadano 68 kadl,
prostrednictvim kterych se vynorila architektura profese v pojeti zkoumanych ucite-
lek-studentek oboru. Pri pouziti nékolika kreslirskych pomucek (pastelky, voskovky,
tuzka, pero, vodové barvy, tempery, fixy) ucitelky predlozily nezridka i umélecky
zajimava dilka.
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Tabulka 1 Motivy v kresbach - celkové (N = 132) a u ucitelek - studentek (n = 76)

Kategorie Podkategorie Kod N % n %

Lidé dospéli ucitelka 97 73,5 56 73,7
Lidé déti divka 92 69,7 55 72,4
Lidé déti chlapec 90 68,2 54 71,1
Emoce pozitivni radost 59 44,7 32 42,1
Program vyuka uméni 51 38,3 30 39,5
Program vyuka ¢teni détem 42 32,6 23 30,1
Prostredi interiér hracky 33 25,0 20 26,3
Emoce pozitivni srdce 30 22,7 22 28,9
Program socializace sedici/stojici v kruhu 28 21,2 13 17,1
Program vyuka matematika 26 19,7 15 19,7
Prostredi exteriér priroda 23 17,4 14 18,4
Prostredi exteriér slunce 22 16,7 18 23,7
Program socializace drZici se za ruce 22 16,7 14 18,4
Program vyuka hry 21 15,9 13 17,1
Program socializace pratelstvi 20 15,2 18 23,7
Program uceni prirodovédnad tematika 19 14,4 12 15,8

(v obsahu)

Abstrakce bez postav ostatni symboly 18 13,6 14 18,4
Program pohyb micové aktivity 17 12,9 13 17,1
Program socializace komunikace 15 11,4 11 14,5
Abstrakce bez postav linie, kruhy, barvy 14 10,6 11 14,5
Program socializace porozumeéni 12 9,1 7 9,2
Program socializace empatie 12 9,1 8 10,5
Prostredi exteriér venkovni aktivity 12 9,1 7 9,2
Program uceni grafomotorika 11 8,3 5 6,6

Pohled ucitelek na svou profesi byl témér ve trech ¢tvrtinach kreseb prezentovan
pres postavy - uCitelky a déti, pricemz jejich vztahy byly podporeny bezmala v polo-
viné pripadu pozitivné ladénymi emocemi. Ty byly zobrazeny Usmévy, poskoky, prije-
tim, zdvizenyma rukama nebo v prostoru kresby umisténym srdcem jako symbolem
lasky, dobra a prijeti. Témér kazda treti kresba méla ve své kompozici srdce (rdzné
velikosti). Tento symbol vyskytujici se ve vytvarnych sdélenich ucitelek signalizuje,
ze vrelost a laska tuto profesi vyznamné provazeji a jsou projevy emocionality, ktera
vyznamné podbarvuje pristup k détem v daném véku.

Vykon profese respondentky situovaly (kdyz to bylo mozné identifikovat) spise do
vnitfniho prostredi (tabulka 1). V pripadé, Ze se objevil exteriér, bylo v ném zrej-
mé znazornéni prirody, slunce i lidi ve venkovnich aktivitach. Z kreseb je rovnéz
zrejmé, ze ucitelky vazaly svoji profesi na realizaci jistého programu, ve kterém se
vynoruje jeho edukacni a socializacni rovina. Edukace je vice vztahovana k umé-
leckym a Ctenarskym aktivitam a k rozvoji prirodovédné gramotnosti. Socializaci
jsme spatfovali v dirazu na interakci, spolupraci, porozuméni a projevy pratelstvi
a empatie.
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V jednotlivych kresbach byla celkem necekané upozadéna dimenze spoluprace
s rodi¢i déti a akcentovani propedeutické funkce predskolniho vzdélavani ve vazbé
na vstup ditéte do zakladni Skoly, ktera je dnes vnimana jako jeden z cild a posla-
ni profese na personalni Grovni (Wiegerova & Gavora, 2014), rovnéz i v globalnim
diskurzu vedeném o predskolnim vzdélavani (podrobnéji Kasc¢ak, 2020). ProtozZe se
jednalo o studentky univerzitni pFipravy pro praci v MS, ocekavana byla i vazba
na inovativni vzdélavaci strategie uplatnované v ramci profese (napr. badatelsky
orientované vzdélavani). Ty ale v reprezentacich studentek také nemély vyznamné
zastoupeni.

Priblizné tri z deseti kreseb postavy nevyuzivaly. V nich se objevovaly abstrakt-
ni motivy s kombinaci barev, tvard, linii a predmétd. V jednotlivych obrazech lze
pak najit rizné kompozice jednak s aplikaci zminovanych rozmanitych tvarQ a li-
nii, ale i s konkrétnimi predméty reflektujicimi charakter predskolniho vzdélavani,
napr. s knihami, pastelkami, stavebnicemi, hrami, notami, hudebnimi nastroji ci
mici. Krajni pripady predstavuje nékolik vyrazné symbolickych kreseb, kupf. strom -
v jeho koruné srdce, nabizena velka dlan, alej stromU se zvyraznénou cestou uvnitF,
pouze barevné soustredéné kruznice nebo smés proudicich linii a barev.

Ve vysledcich kvantitativni analyzy je profese ucitele materské skoly postavena
na vizualizaci vztah( a interakci dospélych a déti, nejcastéji pri volné hre ¢i uceni.
Ve snaze obohatit tuto flagrantni sémantiku jsme v dalsi casti vyzkumu méli ambici
dostat se hloubéji do profesniho svéta ucitelek, zachytit i skryté signaly reflektujici
jejich zkusenosti. Chtéli jsme se pokusit identifikovat i neuvédomované, prip. dalsi
paralely, aspekty jejich profesniho Zivota. Tyto promluvy kreseb a jejich symbold nas
mély priblizit k pochopeni profese ucitele materské skoly a uvazovat o jejim smyslu
v perspektivach jejich aktérek.

3.2 Kvalitativni analyza vybranych obrazi

S védomim diverzity a sémantické pestrosti profesnich ¢innosti v ucitelstvi MS re-
dukujeme zaméreni tohoto prispévku na takové reprezentace profese ze strany uci-
telek, které prekracuji prvoplanové vyznamy (herni a vzdélavaci ¢innosti, hracky
a ucebni pomticky, zobrazeni jednotlivych edukativnich obsah( vyjadrenych notami,
prirodninami, geometrickymi tvary, pastelkami i knihami atd.) a které ve vizua-
lizovanych datech prevazovaly, a predkladame vybér obrazkd, jez naznacduji $irsi
kontexty ¢i sdilené vyznamy, které obvykle zlstavaji stranou vyzkumné pozornosti.
Domnivame se, ze tim muzeme jednak upozornit na takové reprezentace predstavi-
telek profese, jeZ mohou jinak v odbornych diskusich zdstat bez povsimnuti, jednak
se pokousime obohatit ¢esky vyzkumny pedagogicky prostor o upozornéni na meto-
dické pristupy a moznosti, jeZ nejsou u nas prozatim prili$ vyuzivané.

Pro kvalitativni analyzu jsme vybrali pét kreseb. Dale predkladame jeji vysledky,
a to ve trojité strukture, v gradujicim postupu. Pod obrazkem je to nejdriv: 1) vhled
do jeho popisu ze strany autorky, pak 2) tymova interpretace (upravena autory stu-
die) a nakonec 3) symbolicka interpretace obrazku.
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Obrazek 1. Ucitelstvi v M3 jako neustalé rozhodovani v mnohosti Ukold

Deskripce autorky. Na svém obrazku jsem vyobrazila ucitelku, ktera ve své praci musi
zvladat mnohé. Proto ma hodné odi (jelikoz musi mit ucitelky oci vSude, aby dohlidly
na déti a jejich bezpecnost, aby zachytily vse, co se mezi détmi odehrava), pak také
tri pusy (jinak musi jednat s détmi, jinak s rodici, jinak se svymi kolegy, verejnosti)
a dale ma také hodné rukou, jelikoz musi zvladat velké mnoZstvi Cinnosti. Méla by umét
hrat na r(izné nastroje, byt fyzicky zdatna, byt schopna se prevtélit do klauna, zkratka
tolik vychov a doprovodnych cinnosti, aby pro déti pripravila zajimavy a rozmanity pro-
gram. Dale se musi vyporadat s neustale se ménicimi emocemi u déti, a také mnohdy
i s emocemi rodi¢l, ne vzdy prijemnymi. Déti Casto potfebuji pomocnou ruku, mladsi
déti chtéji i néjaky fyzicky kontakt, déti je na jednu ucitelku hodné a ucitelka se Casto
musi pomalu rozkrajet. Jak se rika, ucitel je jednou nohou v kriminale, a tak to citim
i ja, jelikoz se détem muze cokoli kdykoli stat a je to velka zodpovédnost. Dale je zde
otazka papirovani - tfidni kniha, diagnostiky, tfidni fond, zafizovani a planovani vyletu
a rliznych akci, spoluprace na tvorbé SVP, TVP, tvorba dennich pfFiprav, individualni
prace, DVPP, samostudium, zdokonalovani a rozvijeni sebe samych. Dres jako obleceni -
jelikoz musi dennodenné resit konflikty druhych, at’ jiz v ramci déti, tak ¢asto i v ramci
kolektivu spolupracovniku, protoze zenské kolektivy délaji své. A nad hlavou tisic my-
Slenek, jelikoz mam za to, Ze ucitelka musi myslet na vie - na pocasi, na pFizpusobeni
priprav aktualni situaci ve tridé, na dostatecné obleceni déti, na jejich bezpecnost, na
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nemoci a alergie déti, na jejich narozeniny a svatky, na cile, ke kterym se chce s détmi
dopracovat, na to, co se nékteré déti potrebuji naucit, jiné preudit, jiné oducit, na
vybavenost tfidy, na dusledné vedeni veskerych zaznam( v ramci inventarizace a dalsi
a dalsi a dalsi Ukoly/myslenky/pravidla/moznosti/scénare/povinnosti, o kterych bych
mohla popsat nékolik stran.

Interpretace tymu. Mnoho oci na hlavé, mnoho Ust, mnoho koncetin predstavuji
diverzitu toho, co vSe musi ucitelka udélat, mnoho vrstev toho, co musi zvladat.
Vsechno vidi a zaroven vsechno musi sdilet. Pani ucitelka jako pavoucice (nebo cho-
botnice), ktera musi pokryt vse a resit velmi mnoho véci: socialni vztahy, vzdélavani,
vztahy s rodici nebo s dospélymi, ktefi se okolo vzdélavani pohybuji. Usmévy, neut-
ralni vyrazy i zamraceni, pritomna je emocionalni variabilita. Pokud jsou to rodice,
tak jeden je nastvany, jeden usmévavy, dalsi to neakceptuje, typové jsou rozdilni,
kazdy rodic je jiny, ale patrna je nutnost spoluprace. A navic stos papird, Sanony,
kelimek s psacimi potfebami, byrokraticka a administrativni zatéz je obrovska. Oble-
¢eni rozhodciho s Cervenou a zlutou kartou v kapse naznacuje, ze se musi rozhodnout
mezi tim vSim: kniha, zabava, noty a kytara, klaun (dramaticka vychova ¢i dobra
nalada), $védska koza jako vyraz pohybovych aktivit (byt se v MS nepouziva - mozna
ma symbolizovat prekonavani prekazek), lidé a komunikace, déti a tiha odpovéd-
nosti. Cela profese je zalozena na rozhodovani, prepinani. Zajimava je i mrizka dole
symbolizujici, Ze pani ucitelka je porad jednou nohou ve vézeni. Na jedné noze tiha
odpovédnosti, na druhé noze kriminal. Jestlize chlapec v zeleném tricku a divka
v rlzovych Satech jsou samostatni, byt vyzaduji néjakou péci a kontakt, tak malé
dité v modrych dupackach je - zjednodusené - prisaté jako klisté, potrebuje neustale
plnou pozornost, coz bezpochyby zatézuje. Tri pary koncetin jakoby naznacuji tri
linie: vzdélavani, socialni vazby a organizace a emocni vztah s détmi. A nahore série
kolecek ci bublin, které pripominaji myslenky, pricemz tfi tecky symbolizuji, ze
jsou vzdycky nedokoncené. A nékam dale pokracuji, nicméné konci vzdy otaznikem,
ani jeden vykricnik, tzn. je zde vzdy vic nedokoncenych ideji, neni zde nic jistého.
Pokud je néktera bublina vétsi, jako kdyby se k né¢emu dospélo, tak z ni vylézaji
dalsi samostatné linie, takze to je opravdu nekonecné. Neni to sit, ktera se propo-
juje a dava néjaky jasny nazor, ale vétvi se do ¢im dal vétsi slozitosti, ktera nema
konce.

Symbolicka interpretace. Jestlize autorka sama kresli ,,hodné rukou, jelikoz
musi zvladat velké mnozstvi ¢innosti“ a tymova interpretace registruje tuto diverzitu
jako obraz pavoucice nebo chobotnice (symbolismus obou je propojen i se symbolem
draka a spiraly), mizeme neseny vyznam jesté prohloubit. Osm bezprstych koncetin,
které na obrazku vidime, se podoba osmi chapadlim chobotnice, symbolizujicim
d’abelského ducha a peklo obecné (Becker, 2002), resp. je spojovano s neblahym
vchodem do podzemi (Cooperova, 1999). Jeden z aspektl profese, zesileny i mrizi
se zamkem, tak odkazuje k negativnim konotacim, ke komplikacim, problémim
a zatézi, s uvédomovanou vysokou mirou odpovédnosti. Bytost ucitelky MS je viak
soucasné vyobrazena s mnozstvim oci (,,jelikoz musi mit ucitelky oci vsude*). Sou-
Casti profese je tak nutnost zesileného vidéni, pricemz prvotni asociace, stooky
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vsevidouci pastyr Argos (Hall, 1991), mGze byt rozsifena za sféru senzualniho vidéni.
ProtoZe oko souvisi nejenom se svétlem, sluncem a védomim, ale také s duchovnim
a intuitivnim zfenim a vSevédoucnosti (Cooperova, 1999), jak naznacuje symbol oka
v krestanském zobrazeni Boha Otce ¢i v hinduismu a buddhismu treti oko znacici
probuzeni sedmé Cakry (Becker, 2002). Astralni symbolika vidi v mnoZstvi o¢i nebe
plné hvézd, psychologicka symbolika pak vnima oko nejenom jako okno do svéta,
ale zaroven jako zrcadlo duse, okem lze proniknout do nitra clovéka (Lurker, 1999,
2005). Stejné tak znasobeni Ust neznaci pouze odlisné mody komunikace (,,s détmi,
jinak s rodici, jinak se svymi kolegy, vefejnosti*), ale také moc ducha a tvurdéi sily,
schopnost ,,vdechnout“ dusi nebo Zivot. Usta tak jsou symbolem navazani kontaktu,
lasky a néznosti, jejichz absence pri zobrazeni svédci na neschopnost navazat so-
cialni kontakty (Lurker, 2005). Naopak jako organ prijimani potravy znaci proménu
Ust v tlamu a pekelny chrtan, symbol pohlceni, zniceni a smrti (Becker, 2002), prip.
vstup do podsvéti (Cooperova, 1999).
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Obrazek 2. Ucitelstvi v MS jako podpora rozvoje a pozitivnich vztah(

Deskripce autorky. Obrazkem jsem chtéla vyjadrit propojeni mezi ucitelkou a détmi
i détmi mezi sebou navzajem. Pozice ucitelky je soucasti kruhu z toho divodu, aby se co
nejvice pribliZila détem a byla souéasti tohoto spolecenstvi. Ulitelka by neméla pusobit
nadrazené jen proto, ze je dospéla. Vnimam to tak, Ze pokud se k détem nepriblizi,
téZce si bude budovat jejich divéru. A v prostredi, kde neni divéra, se déti nemohou
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dostatecné uvolnit a zacit se ucit a rozvijet. Napisy okolo kruhu znamenaji jednak to,
co by mélo byt predmétem uceni a jaké vlastnosti by méla ucitelka prirozenym nena-
silnym zplsobem déti ucit, a jednak to, jaka atmosféra by méla v idealnim prostredi
ve tridé panovat pro vytvareni pozitivniho klimatu. Barvy jsou tam zkratka proto, ze
se jedna o prostredi déti.

Interpretace tymu. Obrazek pripomina spise pojmovou mapu, neobsahuje zadné
symboly, pouze verbalni vyjadreni s barevnym doprovodem. Hlavni je socialni vazba
mezi détmi navzajem a ucitelkou. UcCitelka ma vztah ke vsem (resp. vSechny déti
k ucitelce), ale u déti je to vlastné sociogram, pouze nékteri jsou ve vazbé s né-
kterymi. Barva naznacuje smér (modry Max jde k Tomikovi, Zluta Julca k Vojtovi).
Vsechny déti jsou vSak propojené v kruhu, ve vztahové siti. Oddélujici ¢erveny kruh
je velmi silné zvyraznén, jedna se o silnou hranici. Uvnitr jde jen a pouze o vztahy,
to je nejdulezitéjsi, vse ostatni (cile, ¢innosti, rizné aspekty apod.) je venku, kde
kazda z péti barev specifikuje vymezenou oblast. Zakladem je to, co se déje mezi
lidmi uvnitf, zatimco to, co se déje na platformé experimentl, rozvoje kreativity,
komunikace, vzdélavacich obsah( apod., je za silnou hranici vné. PrestoZe jsou tyto
aspekty nutné provazany s vnitrkem (tykaji se ¢innosti a vztahd osob uvnitr), tak zd-
stavaji na vnéjsi hrané, neproniknou dovnitf, nepretahnou bariéru a zlistavaji pouze
v kontaktu s vnéjsi hranici. Otazkou vsak zlstava, zda to, co je mimo kruh (empatie,
citlivy pFistup, porozuméni), mifi z vnéjsku do MS, anebo zda se to déti naudi a bu-
dou vyzarovat ven. Anebo jestli se nejedna spise o hranici, ktera spojuje, vymezuje,
ale neomezuje. Kruh se tak muiZe tocit a promichat vée ve funkéni celek. Ucitelka je
zfejmé nejdilezitéjsi, kdyz ma nejvétsi krouzek. Pokud bychom se podivali optikou
symboliky stredovékého vytvarného uméni, tak nejenom to, co je vétsi, ale také to,
co je nahore nebo ve stfedu kompozice je dilezitéjsi. A tady je to vse dohromady,
tedy vSe podstatné, co se zde déje, se déje diky pani ucitelce. Z pouzitych pojmu je
zrejmé, Ze presné vi, co s détmi a ve vztahu k nim ma délat, jsou jasné kurikulum,
obsah, didakticky postup, jsou pritomny i interpersonalni dovednosti.

Symbolicka interpretace. Zretelné zde vystupuje do popredi obraz sité (,,propojeni
mezi ucitelkou a détmi i détmi mezi sebou navzajem*). Jedna se o mnohovyznamovou
ambivalentni symboliku, zejména spojeni, spletité souvztaznosti, ale také sbirani,
lapeni a zaplétani, ochranu a spoutanost s osudem, i podrizenost a otroctvi. Sit
je atributem vsech boh(, ktefi svazuji a poutaji, pfi¢emz svazovani a rozvazovani
znamenaji moc a preménu chaosu v kosmos, konfliktu v pravo a rad (Cooperova,
1999). Ve starovéku byla sit mocnou zbrani, zatimco v novozakonnim krestanském
kontextu se zazracny rybolov vyjevuje obrazem déjin spasy (Lurker, 1999), kralov-
stvi nebeské je srovnavano se siti (Lurker, 2005) a z apostolu se stavaji ,,rybari lidi*
(Becker, 2002). V profesi ucitelstvi MS se tak vyjevuje sila vztahu a propojeni, stejné
jako nebezpeci pripoutanosti a zavislosti.

Deskripce autorky. V kresbé jsem znazornila ucitelku materské skoly a déti predskolni-
ho véku jednotlivych vékovych kategorii. Malokdo si uvédomuje, Ze ucitelka materské
Skoly travi s détmi skoro vice Casu nez rodice, a nabizi se otazka, zda je to povola-
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Obrazek 3. Ucitelstvi v M3 jako kultivace poznani a vztah( (lasky)

ni, nebo poslani? V. mém pripadé je to poslani, predat détem zkusenosti, védomosti,
vychovat z nich slusné a stastné déti, dopliovat rodinnou vychovu. V kresbé je zna-
zornéno, ze uz od malinka ditéti predavame kus sebe, predavame mu ¢im dal vice
védomosti, zkusenosti, ale také lasku a porozuméni, které postupem véku sili a graduji,
a je nutné o né pecovat (to je pravé znazornéno srdickem) ... a tyto ziskané vlastnosti
je potreba ,zalévat“, aby rostly a silily. Vidime déti vyrastat i odchazet do dalsi Zivotni
etapy, kterou je nastup do zakladni skoly, kde pocitame s tim, ze zde uplatni ziskané
védomosti. Nejkrasnéjsi je, ze prichazeji dalsi déti, a toto poslani zacina nanovo... a my
muzeme jen doufat, ze si odnesou i kousek nas a budou vzpominat na materskou $kolu
a své pani ucitelky.

Interpretace tymu. Hezky symbol ristu je v sytych barvach zobrazen zasazenim
srdicka, z néhoz vyroste a vykvete kvét. Kdo sazi lasku a zaléva ji laskou, umoznu-
je vesely, radostny a prirozeny rust a rozkvétani déti. Pani ucitelka tak nenasilné
formuje déti k obrazu svému (vétsi holcic¢ka je jiz skoro stejna jako ona). Rozvoj,
rust, rozkvétani, radost, laska - to vée je zde vyjadreno bez zbyteénych rekvizit, bez
zpodobeni kurikula. Rist v MS je predpokladem pokracovani rdstu i v ZS.

Symbolicka interpretace. Radostna ilustrace nékolikrat opakuje symbol srdce,
zivotné dllezitého organu clovéka, znaciciho na rozdil od vnéjsi osoby celého vnitf-
niho ¢lovéka (Lurker, 1999). Nese s sebou vyznam stfedu a centra zivotni sily, sidlo
duse a odvahy (Lurker, 2005), stred byti, moudrost citu a intuice, soucitu, porozu-
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méni a dobrocinnosti, zejména vsak lasky (Cooperova, 1999). V krestanském uméni
v souvislosti s mystikou vrcholného stfedovéku se symbolika srdce velmi rozvinula
do podoby srdce planouciho, protknutého atd. (Becker, 2002), pficemz srdce v pla-
menech znaci nejzazsi horoucnost (Hall, 1991). Na zobrazeni ze zasazeného zariciho
srdce vyrlsta Zluté poupé, ztélesnujici véechny moznosti rozvoje i kiehkost détstvi,
v rozvijeni se ze stfedu ven se stava obrazem postupného vyjevovani (Cooperova,
1999). Svétlu se otevirajici kvét je spojovan se sluncem a vesmirem (Lurker, 2005),
je obrazem nejenom nadéje na budouci ovoce, ale také koruny a ukonceni, toho
podstatného, pricemz zluté kvéty souvisi se sluncem, zlaté kvéty v taoismu jsou
symbolem nejvyssiho duchovniho Zivota (Becker, 2002). Protoze rychle odkvete, je
kvét zaroven symbolem nestalosti a pomijivosti vSeho Zivého a pozemského (Lurker,
1999), prchavosti lidského zivota (Hall, 1991).

Obrazek 4. Ucitelstvi v MS jako prace v nastaveném administrativnim systému

Deskripce autorky. Kresba zachycuje pét ¢asti naseho systémut - feditelka ZS, ve-
douci MS, kolegyné, nase tfida a rodi¢e. Mezi viemi témito castmi probiha interakce,
zalozena bud’ na prosté komunikaci bez vysvétlovani (pratelska komunikace, ,,drbani
atd.), nebo vysvétlovani, prikazy, vytky, pripominky (¢im vic, tim naléhavéjsi a vétsi
mnozstvi), dotazy, nepochopeni (¢im vic, tim naléhavéjsi), dilezita je nutnost privétivé
emoce béhem komunikace. Vse je hierarchizované svrchu, kde je nakreslena reditelka

6 Jednalo se o spojenou Z5 s MS.
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1S - jejiz pokyny jsou vzdy pouze vykfi¢niky. Nize sidli vedouci ucitelka MS a kolegyné,
pak déti. Co dité, to rizny ndzor a rlizna potfeba. Nikdy nelze uspokojit viechny, vzdy
se nékomu bude néco pricit, vzdy bude nékdo urazen, Ze nema dostatek pozornosti.
Roztazenyma rukama naznacuji, Ze bych rada ,,obslouzila“ vsechny, ale hlavu mohu mit
stejné natoc¢enou pouze k nékomu. Ackoli moje konverzace je se smajlikem, v hlavé
mam stejné zly pocit, Ze je zde porad jedno dité za mnou. Velka bublina znaci mnozstvi
informaci, které se ucitelce denné dostane do mysli. Dobré myslenky, Spatné myslenky,
myslenky ke splnéni cil(, zajimavych &innosti, zvendi rozkazy, prani déti, drby, vytky,
nazory, zadosti a podobné. Nastejno se tfidou jsou rodice. Ti prichazi do Skolky s rdz-
nou naladou a dozaduji se - pohadat se, ukonejsit, vysvétlit, popovidat si. Snazim se
mluvit privétivé a hodné vysvétlovat. Jestli jsem ale v konverzaci uspéla, uz nevim,
protoze za rodici se zaviraji dvefe a odchazi. Obrazek nema byt negativné ladén, sta-
le mam nakresleny Usmév na tvari, protoze tuto rozmanitou praci s détmi mam moc
rada!

Interpretace tymu. Vidime tady zobrazeny uceleny administrativni systém. Na-
hofe je jakoby ,kralovna“ v ZS, jiz se musi viichni v MS klanét, protoZe pro ni
pripravuji déti, které musi MS projit, aby to na ZS zvladaly. A mozna je ZS jesté
vyse, nad Cernou hranou a horni postava je zfizovatel, zajimajici se pouze o penize
a administrativu. CoZ je i jeden z Ukoll feditelky MS ve stfednim patfe. ,Bla, bla,
bla“ jsou kolegyné, vpravo rodice, zamraceni a nespokojeni, tazajici se a pozadujici.
A zatimco seshora prichazeji pouze prikazy (vykricniky) a od feditelky MS nahoru
pouze oznamované informace (tri tecky), tak dole se jesté déti zvidavé ptaji, jesté
je to zajima. Stejné tak od Feditelky MS jde vykficnikem pFikaz ucitelce, ktera po-
skytuje reditelce odpovédi (tfi tecky), ale détem vénuje optimistického smajlika.
Zatimco tedy nadrizeni jsou neosobni prikazci, pouze ucitelka je hodna, ke vsem
vstricna a usmévava. Tuto ucitelku asi vSechno - kromé kontaktu s détmi - dost tlaci,
cerné negativni myslenkové mraky by mohly naznacovat fazi pred vyhorenim: tézké
zklamani z profese, kde reditelka nadava a nevénuje dostatec¢nou pozornost, navic
ji Stvou kolegyné. Barevny svét je prekryty cernotou. Chtéla by zit barevny Zivot, ale
moc ji to nejde, je v podruci feditele, rodica a kolegyn. Je mozné, Ze vstupovala do
profese ucitelky s nadsenim, elanem a idealy (k détem se usmiva, je mila a vstficna),
ale v realném svété jsou ucitelky nastvané, reditelé neradostni, rodice zamraceni,
celkové klima negativni.

Symbolicka interpretace. Pres svoji hierarchickou usporadanost a systematicnost
vykazuje obrazek jisté znaky prehlceni riznorodymi vlivy. Stohy papird v sobé nesou
zfetelnou administrativni zatéZ, nicméné v symbolické roviné jen obtiZzné mizeme
hledat paralely a hlubsi souvislosti. Vyznam ,,papirovani“ je zrejmy a nazorny i bez
hlubsich konotaci. Jisté souvislosti snad muzeme spatrovat v tom, Ze pismo samotné
je néco mocného a nadprirozeného svoji schopnosti vyjadrovat myslenky, takze
u pisma i knih je prezentovan jejich bozsky ptvod (Lurker, 1999). V nebeskych des-
kach jsou zapsany osudy smrtelnikd a vyvoleni jsou zapsani v knize Zivota, a také
symbol dolaru jako zastupného znaku penéz reprezentujicich bohatstvi, blahobyt
a Stésti (Lurker, 2005), tedy souvisejicich s hospodarskymi statky a obecné s hodno-
tou (Becker, 2002), mize poukazovat spise na vnéjsi vlivy, které razantnim zplsobem
ovliviuji vychovné ideje, ¢innosti a Usili.
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Obrazek 5. Ucitelstvi v MS jako prinik setkani tFi svétd

Deskripce autorky. Prvotni myslenka po zadani byla, ukazat, Ze profese ucitele v MS
neni jen dohliZet na déti, kdyZ si hraji, jak si hodné rodicd, lidi mysli. Bylo to mySleno
tak, Ze ucitelka musi zde byt pro déti, aby se s ni citily dobre a v bezpedi, znala je
a vénovala se jim. Na druhou stranu musi umét komunikovat s rodici, vytvaret propojeni
a vztah mezi rodinou a M3, také se musi neustale vzdélavat, chystat adekvatni ¢innosti
a vyukové pom0cky pro déti. Proto ty tfi trojlhelniky a hlava na tfi sméry.

Interpretace tymu. UcCitelka - jedina kromé slunce barevna - je v duleZitém
postaveni strfedu, rozprostirajici se do tri stran: déti, rodi¢e (nebo inspekce ci
zastupce zfizovatele?) a to, co se v MS déje. Oddéleni zfetelnou éarou symbolizuje
tri tvare hledici do tfi samostatnych, radikalné oddélenych svétud. Je zajimavé, ze
nejsou propojené, protoze déti by si mély hrat a ucit se prostrednictvim a pomoci
zobrazenych véci, ale to je jiny svét, pricemz slunce sviti jenom détem, dalsi oblasti
nejsou zrejmé tolik emotivni. Otazkou je, proc oblasti nejsou vybarvené: nestihla to
autorka, nechtéla, nemohla, nebo to ma néjaky skryty vyznam? Prostor pro rodice
je pouze v satné, kde jesté détem pomahaji s prevlecenim a prezutim, a pravé zde
se ucitelka setkava s rodici, mluvi s nimi ve dverich mezi satnou a tridou. Ale svét
herny je radikalné oddélen. Je vsak mozna rovnéz jina interpretace, totiZ ze modra
¢ara vymezuje tri svéty nebo tri prostredi, ale ty nemusi byt tak radikalné odlisné.
MiZeme si predstavit, Ze je to Satna, kde se setkavam s vnéjsim svétem, kde rodice
opoustéji déti, zatimco prostfedkem a vnitfnim prostorem je herna a ten treti vlevo
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je venkovni, proto slunce. Opét by to davalo logiku celku. Je zde sice jasné vymeze-
ni, ale spise radem, ze venku se déla néco jiného nez uvnitr. Zajimavé je i zpodobeni
ucitelky, je to trojhlava ,san“ a kazdy svét ma vlastni hlavu, vlastni pristup: zcela
jinak je to s rodici, jinak s détmi. A nejvétsi radost Cisi z tvare vyobrazené z anfa-
su. Zatimco tvare rikajici néco détem a rodic¢im maji ponékud zlostny vyraz, vyraz
obraceny k aktivitam puasobi jinak, optimisticky a radostné. Jako kdyby priprava
¢innosti, srovnané tuzky a tridni kniha byly radostnéjsi nez prima interakce. Na
profesi tak plsobi kontrastné, jako kdyby stala pevnyma nohama v pfipravé, mimo
lidi, ukotvena ve svété bez lidi. Serazené usmivajici se déti pripominaji jak od Pink
Floyd dalsi cihlu ve zdi, jak tam pochoduji a mlynek je mele... Snad je to vyjadreni
pevné struktury oddélenych svétu, potreby srovnat déti do linie, potreba jasného
védomi, ve kterém svété se nachazi, co je tady povolené a mozné, a co uz mozné
neni. Ucitelka ma zvednuté ruce a pusobi jako dirigentka, ktera vse svoji taktovkou
fidi, vSée ma ve své moci, urcuje rytmus a fad. Proto se v ni spojuji vSechny tri svéty
- ona je klicem, ona mdze vse urcovat a tahat za nitky déni ve vSech tfech sférach.

Symbolicka interpretace. Cisty fez, ktery ¢leni prostor do ti zietelné odliSenych
a oddélenych casti, odkazuje na Cislo tri, zaklad ¢etnych systému a ideji Fadu, vy-
skytujici se v mnoha podobach trinitarniho svéta symbold. Patrné je u bozské trojice
(v recké mytologii tfi bohyné osudu a tfi Gracie, v hinduismu trimdrti Brahma, Visnu,
Siva, v kfestanstvi trojjediny Bih), kosmologické trojice (nebe, zemé, podsvéti),
chronologie (minulost, pritomnost, budoucnost), antropologie (télo, duse, duch),
zakladnich ctnosti (laska, vira, nadéje), stejné jako se trojicni Clenéni vyjevuje
v pohadkach (tri ukoly, tri zkousky, tfi prani apod.; Becker, 2002; Lurker, 2005).
V nasem pripadé se jedna o rozclenéni prostoru obrazu do tri samostatnych dimenzi
(déti, rodice, Cinnosti), zesilené tremi obliceji ucitelky. Zobrazeni pfipomina hlavu
fimského boha Januse s dvéma tvaremi (mladistvou a vousatou), vidici soucasné
obéma sméry, symbol minulosti a budoucnosti (Hall, 1991), buh pocatku, prechodu
a pruchodu (Lurker, 2005), symbol zacatkd a konct, premény z jednoho stavu do dru-
hého. Jesté vice je vsak hlava ucitelky podobna trimarti, jiz zminéné hinduistické
trojici aspektu stvoritele, udrzovatele a nicitele (Cooperova, 1999).

4 Diskuse a zavéry

V ramci kvantitativniho zpracovani dat jsme realizovali prvotni vyznamovou deskrip-
ci znaku ve vizualnich reprezentacich ucitelek. Hledali jsme odpovéd’ na vyzkumnou
otazku, jaké klicové vyznamy lze identifikovat v obrazech profese ucitele MS, v éem
spociva jadro této profese.

Kvantifikace znak( ukazala, ze nejcastéji vyuzivanym motivem bylo zobrazeni
ditéte, v néjakém kontextu se objevilo na sedmi z deseti kreseb. Tato preferen-
ce bezpochyby neni neocekavanym vysledkem, spise mize vyvolavat dal$i otazky
a vyzvy. Napriklad v souvislosti s australskymi vyzkumnymi zjisténimi, Ze ucitelé
prekvapivé netravi vétsinu Casu s détmi a jejich hodiny jsou typické vysokou Grovni

117



118

Jana Majercikova, Ivo Jirasek

prepinani ukold a multitaskingu (Press et al., 2020). V nasem vyzkumu se potvrdilo,
7e ucitelky MS jsou s dé&tmi ve velmi tzkych vazbach a jejich pozorovani a sdileni,
reflektovano do samotnych kreseb, je cenné pro identifikovani dalezitych témat,
jimz by méla byt v souvislosti s predskolnim vzdélavanim vénovana pozornost a ktera
se mohou stat také vychodiskem pro pripadna vyzkumna Setreni (Simonova et al.,
2017). Tyto vysledky musime reflektovat s ohledem na omezeni vyzkumného vzorku,
ktery se naklani spise k profesné mladsim a kvalifikaci si zvy3ujicim ucitelkam MS.
Ty jsou v ramci studia vedeny k zvyznamnovani pozice ditéte jako aktéra vlastniho
vzdélavani a k vyuzivani jeho potencialit v poznavani.

V kresbach studujicich ucitelek byly vyobrazené osoby ve vzajemnych interak-
cich, které byly ztvarnény jednak jako organizovana vyuka, v nékolika pripadech
jako jasné vizualizovana hra. Jednak volna (chlapec hrajici si s autickem), ale i jako
jeden z prvku strategie realizace vzdélavaciho programu (uéitelka v ramci détské hry
jim néco sdéluje, ukazuje). Hra je i v diskurzu o predskolnim vzdélavani povaZovana
za nejddlezitéjsi aktivitu pro déti predskolniho véku, diky niz se bavi i u¢i (Stephen,
2012). Z vizualizovanych interakci ucitelka-dité bylo zrejmé pozitivni emocionalni
ladéni, které se pro déti v predskolnim véku jevi jako nevyhnutelné. Pozitivni vazby
ucitel-dité jsou zasadni pro budouci uceni a pohodu ditéte a jeho socialné-emocio-
nalni fungovani, povazovany jsou dokonce za nejdllezitéjsi prvek kvality predskolni-
ho vzdélavani (Blewitt et al., 2020), prispivaji rovnéz k rozvoji prosocialnich doved-
nosti déti, které se promitaji do Urovné téchto dovednosti v adolescenci a dospélosti
(Jones et al., 2015). Z tohoto pohledu jsou motivy lasky, prijeti a radosti v obrazech
zkoumanych ucitelek ocekavanymi, ale stejné i daleZzitymi aspekty této profese.
Jadro ucitelstvi v MS je tedy vystavéno na interakci, propojeni a sdileni ucitele a déti
reflektujicich stanoveny program vzdélavani. To vSe na podkladé pozitivnich emoci,
vzajemné akceptace a prizné.

Pri shrnuti a diskusi k vysledkim kvalitativni analyzy si pfipominame, Ze na rozdil
od ambici pozitivismu neni cilem fenomenologie a hermeneutiky objektivni méreni
reality, nybrz odhalovani a porozumeéni dil¢im vysekim subjektivné vnimané reality.
V nasem pripadé se snazime nastinit mozné hlub3i chapani toho, jak ucitelky MS
a soucasné studentky kombinovaného studia proZzivaji a vnimaji svoji profesi. Tato
snaha nasla sva vymezeni v dalsi vyzkumné otazce zamérené na odkryvani neuvédo-
movanych skrytych aspektti profese ucitele MS, které kresby nabizely.

Vizualni reprezentace profese ulitelstvi MS upozorfiuji na jevovou bohatost
a vyznamovou mnohoznacnost, ktera v teoretickych popisech ucitelek absentuje.
Jestlize kompetencni model profese poukazuje na poradenské, metodické, primé
pedagogické a dalsi ¢innosti v pedagogickych rolich diagnostické, konzultacni ci
socializacni (Tomkova et al., 2012), jestlize mezi hlavni ¢innosti patri sebevzdélava-
ci, administrativni, planovaci a dale prima pedagogicka cinnost, profesionalni péce
o dité atd. (Burkovicova, 2012), pak predlozené artefakty mohou prodchnout obdob-
na racionalni schémata a deskripce hloubkou realnych proZitkd. Nedejme se mylit,
Ze se tak musi jednat pouze o emotivni rozmér obraz(. Vizualni reprezentace v sobé
nesou bohatou symboliku, a prestoze témér polovina nami analyzovanych artefakt(
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vyjadfuje rlznym zplUsobem pozitivni emoce, radost, Usmév ¢i dominujici symbol
srdce, s moznou interpretaci takto chapané profese v modu radostného ocekavani
a posilujici motivace vykonavat toto povolani (zcela presvédcivé obrazek 3), opako-
vané nam pred ocima defiluji obtiZe a prekazky, které v nastinéné odborné literature
nejsou prilis patrné. Napriklad nezbytnost neustalé orientace v prilis mnoha jevech,
a to s vyraznou trestnépravni odpovédnosti (obrazek 1), realita byrokracie a financi,
razantné ovliviujici vSechny procesy predskolniho vzdélavani (obrazek 4), mnoho-
znacnost vztahu, do nichz ucitelka vstupuje jako integracni faktor (obrazek 2).
Flagrantnim prikladem naznaceného oddéleni i prolinani kompetenci, roli, cin-
nosti provazejicich uéitelskou profesi v MS je obrazek 5. Obrazy tak nabizeji moznost
podporit znalosti o specializované povaze vzdélavani déti v predskolnim véku
v interpretacich studujicich ucitelek a jdou proti mylnym predstavam, které nedav-
no sumarizovaly Pressova s kolegynémi (2020). Autorky pisou o zmateni vychazejicim
ze tri popularnich mylnych predstav: za prvé, pracovat s malymi détmi je pro svou
povahu pro zeny instinktivni a vyZaduje pouze pecujici dispozice; za druhé, protoze
hra je prirozené blizka détem, je zalozeno na hre i zprostredkovani vzdélavaciho ob-
sahu, je spolecné pro celé trvani predskolniho vzdélavani a jeho napliovani vyzaduje
pouze dohled; a konecné za treti, Ze uceni déti je zcela rizené ucitelem (Press et
al., 2020). Druhym dechem dodavaji, Ze takovéto mylné predstavy bohuzel zakryvaji
dovednosti a znalosti uéiteld potfebné pro vzdélavani a pristup k détem v raném dét-
stvi. V analyzovanych kresbach se vynoruje perspektiva nezridka skryté povahy prace
ucitele v MS, protoze pravé sofistikovana priprava, interakce v siti vztah( aktér
vzdélavani, nevyhnutelna administrativa, nebo dokonce uvédoméni a pripomenuti
si obrovské odpovédnosti za dité vyvraceji skutecnost, Ze by mélo jit pouze o do-
hled nebo o jednoduchou, na intuici zaloZenou péci o dité. Oberhuemerova (2008)
v tomto kontextu zdlraznuje, ze profesionalni vztahy s détmi, rodici, zfizovatelem,
kolegy a ¢leny komunity tvori silné zaklady znalosti i praktickych dovednosti uciteld,
jsou slozitéjsi a vicerozmérnéjsi nez seznam standardu tykajicich se vzdélavani déti.
| pfi interpretaci vizualnich dat mame na paméti, Ze ve védé jsou ocekavany té-
mér bezrozporné deskripce a rezultaty. Tady mizZeme konstatovat, Ze podle nasich
vysledk( je profese ucitele MS prezentovana ucitelkou, Zenou, ktera je, ma byt
vzdy, za kazdych okolnosti, pozitivné naladéna (bezvyhradné zobrazovany Usmév na
tvari), v pevném vztahu s ditétem. V kontrastu s tim se ale vynoruji symboly, kte-
ré nabizeji jisté protiklady, paradoxy a poukazuji na moznosti prekrac¢ovani hranic
téchto zavérd. Na obrazku 1 je to symbol pavoucice, chobotnice, kde pozadavek
na nezbytné mnoho cinnosti, které je navic potreba sladit, mize prerlst do zatéze
v podobé ,,pekla“ s hrozbou vyhoreni. Obrazek 2 prezentuje ucitelstvi v siti zalozené
na souvztaznosti, propojeni, umocnéné symbolikou ,loveni ryb“, které vsak soucas-
né indikuje vznik aZ nebezpeci pripoutanosti a zavislosti. V radostné zobrazeném
ucitelstvi na obrazku 3, kde dominuje nejenom symbol srdce, ale i kvétu, je mozné
zachytit moment smutku nad pomijivosti vSech snah provazejicich profesi. Obrazek 4
nam pres symboliku mnoZstvi popsanych papirt a dolaru evokuje Gvahy nad tim, Ze
i profese ucitele MS je prostoupena ,,boZskou moci psaného slova“, vnéjsimi tlaky
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a predpisy, které mohou upozadovat jeji vyznam a poslani. Nakonec nas obrazek 5,
pres svou symboliku, ktera je zalozena na sakralnim vyznamu Cisla tri, nuti premyslet
nad spiritualnim a metafyzickym rozmérem této profese, nad prolinanim zacatka
a koncu, souvislostmi tvoreni, udrzovani a niceni.

5 Zavér

Kazda kresba vypovida o osobnosti jejiho tvirce, povazujeme ji i za reflexi profe-
se, zkusenosti s ni a uvédomeéni si moznosti profesniho rozvoje. Campbell-Barrova
(2018) vnima profesionalitu ucitele jako mnohostranny koncept, ktery je podminén
kulturné, organizacné a komunitné, stejné jako individualné a ve kterém jsou in-
trapersonalni zazitky propojené s interpersonalnimi zkusenostmi v ramci komunity.
To jisté spolupusobi na to, jak se ucitelé vnimaji jako pedagogicti profesionalové.
Kresby rovnéz naznacuji, Ze kazda ucitelka ma nejenom svoje predstavy a nazory,
ale i odliSna porozuméni a v profesi a jeji kazdodenni rutiné i preferované vyznamy.
Ty jsou zakladem jejich implicitnich teorii (Stephen, 2012), které v diverzifikované
podobé mohou vykazovat jiné vzdélavaci vysledky a dopady.

Pohled na profesi je v predkladaném vyzkumu postaven na analyze obrazu, ktery
mél reflektovat subjektivni reprezentaci autorek. Vyuzili jsme moznost, Ze v ob-
razech lze prostrednictvim asociaci odhalovat projektovany smysl a vyznam, ktery
muze i v autorské sebereflexi zstat nepovsimnut. V nasem pristupu jsme usilovali
o porozuméni autorskému dilu, nikoliv o jeho hodnoceni. Vychazeli jsme pri tom
z toho, Ze dlileZitost porozuméni pojetim ucitelek MS je jednim z predpoklad( rozvi-
jeni optimalniho vzdélavani a rozvoje déti predskolniho véku. Tento zamér byl umoc-
nén diskusi potvrzujici - zejména v posledni dobé - rostouci vyznam této profese,
odrazejici se v celosvétovém trendu, kdy se predskolni vzdélavani stava vyznamnou
platformou pro vladni hospodarskou a socialni politiku a prebira stale formativnéjsi
roli ve zpGsobu, jakym lze dnes pojimat dité a rodinu (Farquhar & White, 2014), a to
nejenom v narodnim, ale i v nadnarodnim kontextu.

PovaZujeme za duleZité obohacovat empiricka zjisténi o sice nepfimém, ale rele-
vantnim vlivu profesniho pojeti a rozvoje ucitell na vzdélavaci vysledky déti a jejich
rodiny (Sheridan et al., 2009). Strategie a ocekavané vysledky predskolniho vzdéla-
vani jsou definovany jednak v narodnich kurikularnich dokumentech nebo v prevla-
dajicich diskurzivnich formacich dokumentt nadnarodnich organizaci typu OECD ci
EU (Kascak, 2020), jednak v myslich - a srdcich - uéitell. A pravé do téchto dosud
skrytych oblasti jsme se pokouseli nahlédnout.
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