Orbis scholae

VOL 11 /2 /2017

Univerzita Karlova / Nakladatelstvi Karolinum / 2018



© Univerzita Karlova, 2018

ISSN 1802-4637 (Print)
ISSN 2336-3177 (Online)



Obsah

Editorial
Dominik DVOFAK . . . . .o oot et e e e e e e e e e e e e e e e 7

Empirické studie
Komparativni analyza standard(i finanéni gramotnosti v Ceské republice
a ve vybranych zahranicnich statech

Karel Sevéik, TomdS Janko . . . .. v v e e e e e e e 11

Zivot Karla - pribéh ucitele v socialistickém Ceskoslovensku
Jifi Zounek, Dana Knotovd, Michal Simdné. . . ... ............cuvvo.... 31

Jak vidim své zaky - hodnotici Usudek ucitelky o jednotlivych Zacich v 6. tridé
ANNa Drexlerovd. . ... ..o e e e e 53

Kvalita vyuky fyziky - pfipady zacinajicich uciteld
Vojtéch Zdk, Jana Martinkovd . . . ... ... ... . ... 73

Metodologicka studie

Teoreticky model pro vyzkum vnimani kurikularnich zmén uciteli Z5
Karolina Peskovd, Michaela Spurnd, Petr Knecht. . ... .................. 99

Zpravy

Specialni statistické postupy pfi praci s vybérovymi daty ziskanymi
z malych populaci
Petr SOUKUD . . . v o o e e e e e e e e e e e e e e e e e 125

Zprava o moznostech fyzikalniho experimentovani predskolnich déti
Jitka Houfkovd . . . . . o oo e e e e e e 137

Zprava z Letni Skoly Evropské asociace pedagogického vyzkumu, Linec/Salcburk,
10.-14. 7. 2017
Eva Filipovd, Jana MuZikovd, Eva PotuZnikovd . .. ... ... ... ... vu... 143



Rozhovor

Rozhovor s Adamem Gamoranem o pedagogickém vyzkumu v USA,
jeho financovani a vztahu ke vzdélavaci politice

David Greger, Jaroslava Simonovad



Contents

Editorial
Dominik DVOFAK . . . . .o oot et e e e e e e e e e e e e e e e 7

Empirical Papers

Comparative Analysis of the Standards for Financial Literacy Development
from the Czech Republic and Other States
Karel SevEik, TomdS Janko . . . . .o v i e e e e e e e 11

Karel’s Life - The Story of a Teacher in Socialist Czechoslovakia
Jifi Zounek, Dana Knotovd, Michal Simdné. . . ... ............cuvvv.... 31

How | See My Pupils - Teacher’s Judgment about Individual Pupils of Sixth Grade
ANna Drexlerovd. . .. ... .o i e e e e 53

The Quality of Physics Teaching - Cases of Novice Teachers
Vojtéch Zdk, Jana Martinkovd . . . ... ... ... . ... 73

Methodological Paper

Theoretical Model for Research of Lower Secondary School Teachers’
Perceptions of Curriculum Changes
Karolina Peskovd, Michaela Spurnd, Petr Knecht ...................... 99

Reports

Special Statistical Approaches Used for the Data Obtained from Samples
Drawn from Small Populations
Petr SOUKUD . . . v o o e e e e e e e e e e e e e e e e 125

Report on the Possibility of Experimentation of Pre-School Children
Jitka Houfkovd . . . . . o oo e e e e e e e e e e 137

Report of the European Educational Research Association Summer School,
Linz/Salzburg 10th to 14th July, 2017
Eva Filipovd, Jana MuZikovd, Eva PotuZnikovd . . ...................... 143



Interview

Interview with Adam Gamoran about Educational Research in the USA, Its Financing and
Its Relationship to Educational Policy
David Greger, Jaroslava Simonova



ORBIS SCHOLAE, 2017, 11 (2) 7-9 EDITORIAL

Editorial

Na zacatku tohoto Cisla musim opét vyslovit omluvu autorim a ¢tenarim za to, Ze
se k nim nas casopis stale dostava se znacnym zpozdénim. Presto mohu nabidnout
dvé pozitivni informace. Orbis scholae je nové zarazen do databaze publikaci s ote-
virenym pristupem (DOAJ). Fakticky sice Casopis vychazi v rezimu plného otevieného
pristupu (platinum open access) od pocatku své existence, zarazeni do databaze
DOAJ ale stvrzuje, ze spliuje i dalsi kvalitativni standardy védeckého publikovani.
S tim souvisi i druha novinka - na zakladé pozadavku DOAJ doslo k uzavreni pivod-
nich webovych stranek casopisu, které v posledni dobé fungovaly soubézné s novym
webem. | kdyz doména www.orbisscholae.cz nadale existuje a je mozno pres ni
pristupovat k on-line verzi a archivu ¢asopisu, nyni uz je veskery obsah publikovan
na webu Nakladatelstvi Karolinum.! Tyto nové stranky z technického hlediska spl-
nuji nejen pravidla DOAJ, ale také systémd DOI a Crossref. Tim je zaruéena vétsi
viditelnost publikovanych textl pro celou védeckou obec. Véfime, Ze nové stranky
budou nejen kvalitni z informatického hlediska, ale brzy se stanou také uzivatelsky
privétivéjsimi a hez¢imi.

Dokonceni migrace ¢asopisu a jeho archivu na novy web je zasluhou pracovnikl
Nakladatelstvi Karolinum a také ¢len( vykonné redakce Petra Najvara (ktery on-line
vydani dosud pripravoval) a Vita Stastného, jenz redakci nové posilil. Novi kolegové
v redakci - od roku 2018 to je také Tereza Ceskova z brnénské pedagogické fakulty -
pomohou, abychom se zlepsili i v nasi nejvétsi slabiné, tedy v terminech. Castecnym
reSenim je takeé to, ze casopis budeme vydavat v rezimu on-line first, tzn. jednotlivé
studie, které prosly recenznim fizenim, budeme co nejdrive po dokonceni sazby
vyvésovat na webu.

| kdyZ technické i vécné aspekty nasi védecké a redakcni prace jsou dilezité, mu-
sim pfiznat, Ze jsem se na né v poslednich mésicich nedokazal vzdy soustredit. Nelze
se uzavrit v povéstné akademické vézi z kosti slonové; hluk vnéjsiho svéta se neda
preslechnout. Pokud bych to mél formulovat pozitivné, tak nas nepochybné cekaji
zajimavé Casy, ve kterych pujde o néco vic nez jen o to, kolik publikujeme ¢lanku
nebo jakych index(i dosahneme. Obrysy problému jsou znamy. Na jedné strané racio-
nalni projekty svobodné Evropy a globalizovaného svéta. Na druhé strané ti, kdo se
subjektivné citi nebo objektivné jsou v tomto svété marginalizovani, a jejich snaha
' Nové stranky maji adresu http://www.karolinum.cz/journals/orbis-scholae, av3ak i nadale lze

pouzivat staré URL.

https://doi.org/10.14712/23363177.2018.270
www.orbisscholae.cz



najit bezpeci v mensim spolecenstvi, nejcastéji narodnim, ktera bohuzel skoro vzdy
Znamena negativni vymezeni proti tém, kdo jsou cizi, jini. Zdanlivé nebo skutecné
dilema excelence a spravedlivosti, svobody a jistoty.

Jednim z projeva dnesni situace je obnovena potfeba kultivovat stanovisko k dobé
komunistické vlady a k ¢inim tehdejsich predstaviteld, pFislusniki mocenskych slo-
zek i béznych lidi. Kli¢ovym predpokladem pro to je lepsi poznani nedavné doby. Pro-
to jsem rad, ze v tomto Cisle najdete metodologicky i vécné vyznamny text J. Zoun-
ka, D. Knotové a M. Simaného o pFibéhu ucitele v socialistickém Ceskoslovensku,
ktery je jednim z vysledku studia soudobych déjin naseho $kolstvi zejména metodou
oralni historie na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity. Jinym projektem, ktery
se snazi prispét k porozuméni jesté blizsi minulosti ceského vzdélavani, je rovnéz br-
nénsky vyzkum zaméreny na vnimdni zmén uciteli v obdobi deseti let implementace
kurikuldrni reformy. Text K. Peskové, M. Spurné a P. Knechta z Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity predstavuje zpravu o teoretickych vychodiscich, a zejména
o pouzitych metodologickych postupech té casti narocného vyzkumného projektu,
ktera byla pojata kvantitativné, a tudiz vyrazné kontrastuje s pristupem J. Zounka
a jeho spolupracovnikid. Do oblasti kvantitativni metodologie sméfuje i prakticky
orientovany text P. Soukupa v sekci zprav. K tomuto textu najdete na webu nase-
ho ¢asopisu také softwarovou pomiicku, ktera usnadni statistické vypocty pri praci
s vybéry z malych populaci.

Pokud se vratim k rizikovym a negativnim procesim ve spole¢nosti, nepochybné
jednim z nejndpadnéjsich symptomi je pocet obyvatel Ceské republiky, ktefi se
dostavaji do dluhové pasti a naslednych exekuci. Jako u mnoha jinych socialnich
problémd, i zde se od Ceské skoly ocekava, ze prinejmensim prispéje k FeSeni tohoto
problému. Proto je dobre, 7e K. Sevéik a T. Janko zpracovali svou srovndvaci studii
standard( financni gramotnosti v Ceské republice a vybranych zahranicnich stdtech.
Jinym zavaznym znakem problém doby je nedlivéra obcanl v tradi¢ni instituce,
v neposledni fadé narustajici neddvéra k verejnému 3kolstvi a jeho schopnosti na-
bidnout kvalitni vzdélani vsem. Kvalita $koly je vzdy nakonec otazkou procesu, které
probihaji ve tfidach. Na déni ve Skolnich tfidach jsou zaméreny dvé z vyzkumnych
studii zarazenych do tohoto Cisla: pripadova studie utvareni hodnoticich dsudka uci-
telky o jednotlivych Zdcich na pocatku druhého stupné zakladni Skoly A. Drexlerové
a predev$im oborovédidakticky zaméfena vicepripadova studie V. Zaka a J. Martin-
kové o kvalité vyuky fyziky zacinajicich uciteld. Do trid materskych Skol, v nichz
se provadéji fyzikalni experimenty, nas zavadi zprava J. Houfkové (k niZ na webu
rovnéz naleznete dopliujici material, v tomto pripadé fotodokumentaci). Doplime,
ze oba naposledy zminované texty pochazeji z Matematicko-fyzikalni fakulty Uni-
verzity Karlovy.

Politikou toto Cislo také konci. Prvni ¢ast rozhovoru s profesorem Adamem Gamo-
ranem, kterou jsme otiskli v anglickém cisle 3/16, se tykala obecnéjsich témat tes-
tovani, diferenciace zakul a rodicovské volby skoly. Ve zde otisténé zavérecné casti
rozhovoru s prednim americkym sociologem vzdélavani D. Greger a J. Simonova ho-
vorili o organizaci pedagogického vyzkumu zejména v americkych verejnych a stat-



EDITORIAL

nich institucich, o jeho financovani a vztahu ke vzdélavaci politice. Tyto informace
by mohly byt uziteéné i pro Sir$i okruh aktér mimo akademickou obec, a proto je
uvadime v Ceském prekladu. Zatimco A. Gamoran hovori o vyzkumnych pracovistich
v USA, k infrastrukture evropské pedagogické védy patfi i EERA, o jejiz letni skole
referuji tri jeji Ucastnice E. Filipova, J. Muzikova a E. Potuznikova.

VErim, ze obsahlé cislo, naplnéné zanrové, tematicky i metodologicky rdznorody-
mi texty, vas zaujme. V tézkych dobach se poznani stava mimo jiné Gtéchou. Preju
vam za celou redakci vse dobré do pristich dni.

Dominik Dvorak
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Komparativni analyza standard
financni gramotnosti v Ceské republice
a ve vybranych zahranic¢nich statech’

Karel Sevcik, Tomas Janko
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: O smyslu finanéni gramotnosti, napomoci Zakum k Uspé$nému fun-
govani ve financnich situacich, panuje v soucasnosti relativni shoda. Podminky pro rozvoj finanéni
gramotnosti v ramci Skolniho kurikula se v$ak v riznych statech mohou vyznamné lisit. Prezentovana
studie se zaméfuje na analyzu kurikularnich dokumentt pro financni vzdélavani v Ceské republice.
Cilem je porovnat Ceské a zahranic¢ni standardy financni gramotnosti z hlediska zastoupeni hlavnich
dimenzi a kategorii finan¢niho vzdélavani. Metodologie vychazi z projektu FLin€VET, ktery porovna-
val standardy finan¢ni gramotnosti v kurikulech vybranych evropskych statd. Pfedmétem srovnani
jsou Etyfi standardy: z Ceské republiky, Austrélie, Japonska a Spojeného kralovstvi. Vysledky na-
znacuji, ze porovnavané standardy financni gramotnosti se nejvice odliSuji v kategoriich tykajicich
se uplatiovani financnich dovednosti v osobni Ci spolecenské sfére. V ceském standardu financéni
gramotnosti je kladen dlraz na orientaci Zakl ve financnich souvislostech. Ve srovnani se zahra-
ni¢nimi standardy jsou zde ale oslabena témata vedouci zaky k reflektovani financnich informaci
v autentickych situacich.

Klicova slova: financni gramotnost, financni vzdélavani, obsahova analyza, projektované kurikulum,
standardy

Comparative Analysis of the Standards for Financial Literacy
Development from the Czech Republic and Other States

Abstract: The purpose of financial literacy, to help students manage everyday
financial situations, is generally appreciated. The conditions for implementation of the financial lit-
eracy into school curricula may however differ significantly in various states. In the presented study
the planned curriculum for financial education is analyzed. The aim is to compare the standards
for financial literacy in the Czech Republic and other selected countries in terms of basic financial
dimensions and categories. Methodology of the study is patterned on the FLin€VET program which
sought to compare conceptions of financial literacy among various European states. In total 4 stand-
ards from the Czech Republic, Australia, Japan and United Kingdom are analyzed and compared. The
results suggest that in the Czech standards topics related to pupils’ orientation in financial relations
are emphasized. However, the issues which would promote pupils’ use of financial knowledge in
authentic life situations are underestimated, compared to the standards of other states.

Keywords: financial literacy, financial education, content analysis, projected curriculum, educa-
tional standards

1 Prispévek byl podporen projektem ,Zaméstnanim Cerstvych absolventd doktorského studia
k védecké excelenci“ (CZ.1.07/2.3.00/30.0009), ktery je spolufinancovan Evropskym socialnim
fondem a statnim rozpoctem Ceské republiky a také projektem MUNI/A/1360/2014 Kurikulum
zakladni skoly: metodologické pristupy a empiricka zjisténi (KUME 2015).
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Prestoze vyznam finanéniho vzdélavani je znam jiz dlouhou dobu, opakované se
potvrzuje, ze Groven finanéni gramotnosti soucasnych zaku neni uspokojiva. Nalé-
havost otazek souvisejicich s priblizovanim financnich témat Zakim proto nabyva na
intenzité; nejen kvili aktualnim spole¢enskym udalostem, ale také z dlouhodobého
hlediska, napriklad vlivem mnohdy turbulentniho ekonomického vyvoje. Prezentova-
na studie se zaméruje na analyzu kurikularnich dokument( pro finanéni vzdélavani
v Ceské republice a jejich srovnani s odpovidajicimi dokumenty v zahrani¢i. Kon-
krétné jsou predmétem zajmu standardy financniho vzdélavani, které predstavuji
aktualni vychodisko pro rozvoj finan¢ni gramotnosti zaku ve Skolach. V teoretické
Casti studie se nejdrive zabyvame vyznamem financ¢niho vzdélavani pro Uspésné
fungovani jedince ve financnich situacich. Poté se zamérujeme na téma financni gra-
motnosti a jejiho pFinosu pro rozvoj finanéniho povédomi jedince. V metodologické
Casti priblizujeme tvorbu a ovérovani navrhovaného kategorialniho systému pro ana-
lyzu standardu finanéni gramotnosti. Ve vysledkové Casti jsou prezentovana hlavni
zjisténi vyplyvajici ze srovnani standardi financni gramotnosti a také podminek pro
rozvoj financni gramotnosti. V zavéru studie jsou navrhnuta doporuceni, jez mohou
byt zohlednéna pri rozvoji financniho vzdélavani ve skolach usilujiciho o zvySovani
Urovné finanéni gramotnosti Zaku.

1 Financni vzdélavani jako predpoklad
pro zvladani financnich situaci

Dnesni zaci zakladnich skol se ve srovnani se starsimi generacemi zapojuji do financ-
nich vztahd mnohem drive. Pomérné brzy se proto musi vyporadavat s problémy
vztahujicimi se k hospodareni s vlastnimi financemi (Smyczek, 2015, s. 19). Stale
vice pozornosti si proto ziskava financni vzdélavani, jez je chapano jako prostre-
dek, ktery mlze pozitivné ovliviiovat odpovédnost a navyky jedincu pfi zajistovani
vlastnich potreb (Cole, Paulson, & Shastry, 2012, s. 24). Prestoze o smyslu financniho
vzdélavani - napomoci zakdm k Gspésnému fungovani ve financnich situacich - panu-
je relativni shoda, konkrétni podminky (kulturni, socialni, ekonomické a vzdélavaci)
pro realizaci tohoto konceptu ve Skolnim kurikulu se mohou vyznamné lisit. Navic
vedle toho, Ze zavadéni financniho vzdélavani v ramci Skolniho kurikula sleduje
dlouhodobéjsi vzdélavaci cile (viz dale), stava se z néj aktualné i urcité ,,politikum*,
nejen na mezinarodni Grovni (srov. Taylor & Wagland, 2011, s. 101-102). Nize proto
usilujeme o struc¢nou charakteristiku souc¢asného pojeti finanéniho vzdélavani a vy-
mezujeme koncept financni gramotnosti. Zaroven predstavujeme standardy financni
gramotnosti, jez aktualné slouzi jako stézejni dokumenty pro rozvoj a implementaci
financni gramotnosti do skolniho kurikula.



Komparativni analyza standardd finanéni gramotnosti v Ceské republice a ve vybranych zahrani¢nich statech
1.1 Finan¢ni vzdélavani

Prinosy financniho vzdélavani podrobné objasnuji mnohé studie? (Tokar-Asaad, 2015;
Yoong, 2010; Lusardi, 2008), jeho pozice ve skolnim kurikulu presto neni zcela jed-
noznacna. Na realizaci financniho vzdélavani se totiz vedle skolskych instituci po-
dili i Siroké spektrum dalsich subjekt (nadnarodni korporace, banky, vzdélavaci
instituce ad.). Ty vSak, vzhledem k vyse naznacenym okolnostem, mohou operovat
s riznorodymi koncepcemi a zajmy (Braustein & Welsch, 2002, s. 449-450). V praxi
tak finan¢ni vzdélavani mdze nabyvat riznych forem a probihat pod rdznorodymi
kritérii pro hodnoceni efektivity a Uspésnosti.

Podle nékterych odborniki mlze byt finanéni vzdélavani poznamenano i predi-
menzovanosti soucasného kurikula. Existuje totiz nazor, Ze ma-li byt financni vzdé-
lavani do soucasného kurikula plnohodnotné zavedeno, budou muset byt jina ,tra-
dicni“ témata oslabena Ci zcela vynechana (Najvar, 2014, s. 813). S rezervovanymi
postoji ke vzdélavani zaku v oblasti financi se mizeme setkat i v roviné didaktické.
Néktefi z autoru totiz naznacuji, ze i kdyz jsou podminky pro implementaci financ-
niho vzdélavani dobre rozpracovany, ucitelé se na realizaci téchto zmén nemuseji
citit dostatecné kvalifikovani (Blue, Grootenboer, & Brimble, 2014, s. 60). Neméné
dulezZitou perspektivu pripomina Alsemgeestova (2015, s. 157), kdyZ poukazuje na
nezanedbatelnou miru uniformity pfi implementaci financniho vzdélavani. To dle au-
torky neni Zadouci, nebot Zaci jsou tak vedeni k prejimani zavedenych zpusobu uva-
zovani o financnich jevech, coz v sou¢asném dynamicky se rozvijejicim svété nemusi
obstat. Otazka, jakym zplGsobem by finan¢ni vzdélavani mélo byt koncipovano, aby
bylo Ucelné - respektive, o jaké cile a obsahy se pfi realizaci financniho vzdélavani
opirat, aby k zlepSovani finan¢ni gramotnosti Zaku prispivalo efektivnéji -, proto
stale zUstava otevrena (srov. Maier, Figart, & Nelson, 2014, s. 77-78).

1.2 Vymezeni finan¢ni gramotnosti

Jednim z klicovych vystupt finanéniho vzdélavani by mél byt rozvoj financni gra-
motnosti zaku. Diskuse o prinosu finanéni gramotnosti se v teoretickém i empirickém
diskurzu odehravaji vice nez dvé desetileti. Napriklad ve studii Noctora, Stoneyho
a Stradlinga (1992, s. 4) je financni gramotnost popisovana jako schopnost efektiv-
niho a informacemi podlozeného rozhodovani pri spravé penéz. Modernéjsi pojeti
nabizi Johnson a Sherradenova (2007), ktefi financni gramotnost operacionalizuji
jako dovednost praktického uplatnovani financniho povédomi. Podobnou koncepci
financni gramotnosti nabizi i Hustonova (2010), podle niZ ma finanéni gramotnost od-
kazovat nejen k védomostem, ale také dovednostem vyuzit nabytych znalosti v praxi
(viz také Remund, 2010). V soucasném pojeti je financni gramotnost chapana jako
pripravenost ¢init na zakladé vlastniho porozuméni, postoji a dovednosti efektivni
rozhodnuti a praktické kroky souvisejici s finan¢nimi otazkami a problémy. Toto po-

2 Napriklad Fraczekova (2014, s. 29) naznacuje, Ze Gcinné financni vzdélavani by mélo zprostred-
kovavat znalosti a dovednosti dalezité pro uvazené rozhodovani ve financnich situacich.
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Karel Sev¢ik, Tomas Janko

jeti financni gramotnosti bylo podrobnéji rozvedeno v ramci mezinarodniho Setreni
PISA 2012, kde byla financni gramotnost poprvé hodnocena jako jeden z indikatort
ucebnich vykonu a rozvoje Zaku. Finanéni gramotnost zde byla definovana jako:

... znalost a porozuméni financnim konceptdm a rizikim, dale dovednosti, motivace
a sebed(ivéra potiebné pro uplatnéni téchto znalosti a porozuméni s cilem init efek-
tivni rozhodnuti v riznych situacich souvisejicich s financemi, zlepsit financni situaci
jedince &i celé spoleCnosti a umoznit zapojeni do ekonomického Zivota. (OECD, 2012,
s. 10)

Operacionalizace finanéni gramotnosti dle vyzkumu PISA 2012 se odrazi i v Ndrod-
ni strategii financniho vzdéldvdni, jez aktualné predstavuje klicovy dokument pro
implementaci financni gramotnosti v Ceské republice. Finan¢ni gramotnost je zde
definovana jako: ,,... soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji ob¢ana ne-
zbytnych k tomu, aby financné zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolec¢nosti
a aktivné vystupoval na trhu financnich produkt( a sluZzeb.“ (Ministerstvo financi
CR, 2010, s. 11)

| kdyz je financni gramotnost vnimana jako jedna ze zakladnich komponent
obecnéjsi ekonomické gramotnosti, jsou v jejim ramci rozliSovany dilci podoblasti:
penézni gramotnost, cenova gramotnost, rozpoctova gramotnost (podrobnéji viz
Sevéik, 2014, s. 33-34). Tyto podoblasti byly v Setieni PISA 2012 dale rozpracova-
ny do tri prakticky uchopitelnych dimenzi financni gramotnosti (obrazek 1). Vedle
dimenze Obsahd, odkazujicich ke kognitivnimu porozuméni, a dimenze Proces( po-
ukazujici na ¢innosti, strategie ¢i pFistupy, je zde uvaZzovana i dimenze Kontextd,
jez umoznuje citlivéji zohlednovat socialni prostredi, v némz dochazi k uplatnovani
financnich znalosti a dovednosti (srov. OECD, 2012, s. 13).

Kontexty Obsahy

penize a transakce
planovani a hospodareni
s financemi

riziko a vynos

finanéni prostredi

N /

vyZaduji po lidech jejich uroven ovliviiuji

vzdélavani a prace
domov a rodina
osobni sféra
spolecenska sféra

Procesy

identifikace finan¢nich informaci

analyzovani informaci ve finanénich souvislostech
vyhodnocovani finan¢énich zaleZitosti

uplatnéni finanénich znalosti a porozuméni

« o o o

Obrazek 1 Finanéni gramotnost, ramcova struktura (OECD, 2012, s. 13).
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Vyse uvedené pristupy k financni gramotnosti respektujeme i v této studii, nebot’
dle naseho nazoru dobre vystihuji podstatu celého konceptu. Ve srovnani s dosud
dostupnymi pracemi je pozice naseho vyzkumu komparativné-pedagogicka. Vycho-
diskem pro nas pristup je prace Beredaye (1964), ktery komparaci pedagogickych
jevl systematizuje do provazanych kroki: popis, porozuméni, juxtapozice a vlastni
srovnani. Prestoze v prubéhu srovnavani byly uplatnény vSechny zminéné kroky,
v ramci této studie zdiraznujeme posledni dva, nebot’ ty jsou pro samotné srovna-
vani kurikul stézejni. Zaroven usilujeme o interkulturni pristup k analyzovanému
fenoménu (Priicha, 2006, s. 36-37), pficemz nam jde o porovnavani zvlastnosti fi-
nancniho kurikula (podminek pro rozvoj financni gramotnosti) ve vybranych statech
vzhledem ke specifickym kulturnim a kontextovym faktorim. Konkrétné uplatniuje-
me synchronni a internacionalni pohled (Vanova, 2009, s. 8).3

1.3 Standardy finanéni gramotnosti

Standardy financni gramotnosti v soucasnosti predstavuji klicové dokumenty pro rea-
lizaci finan¢niho vzdélavani a rozvoj finanéni gramotnosti ve skolnim prostredi. Obec-
ny smysl finan¢ni gramotnosti prevadéji do konkrétnéjsi roviny cilG a o¢ekavanych
vystupl. Zaroven napomahaji pri stanovovani idealni urovné finanéni gramotnosti
v jednotlivych rocnicich $kolni dochazky. Rozvoj finanéni gramotnosti tak mizZe byt
orientovan na nosna témata, a naopak ,,oprostén od vSeobecné znamych mytd (Mor-
ton, 2005, s. 66-67). Standardy vSak mohou byt vyuzity i jako opora pfi propojovani
témat financniho vzdélavani s obsahy jinych vyucovacich predmétu anebo slouzit jako
inspirace pri vytvareni ucebnic financni gramotnosti (srov. Hill & Suiter, 2014, s. 189).

Formalni stranka standard( finan¢ni gramotnosti sestava z obsahové casti
pojmenovavajici klicova finanéni témata a vysledkové casti deklarujici ocekavané
vystupy, k nimz ma zak idealné dospét. Je také zadouci rozliSovat mezi standardy
zameérujicimi se na rozdilné stupné vzdélavani. Napriklad v Australii jsou standardy
vypracovany pouze pro uUroven primarniho a nizsiho sekundarniho vzdélavani (ISCED
1 a 2), zatimco v Ceské republice a v Japonsku jsou standardy zpracovany i pro
Uroven vyssiho sekundarniho vzdélavani (ISCED 3). Ve Spojeném kralovstvi existuji
dokumenty pro rozvoj financniho vzdélavani i na Grovni preprimarniho vzdélavani
(ISCED 0). Standardy finan¢ni gramotnosti riznych statd se vsak mohou odliSovat
v tom, jakou pozici vzhledem k vSeobecnému kurikulu maji. V nékterych statech se
standardy uplatfiuji jako ucelené kurikularni dokumenty (napt. Ceska republika, Aus-
tralie). Naproti tomu v jinych statech jsou standardy vyuzivany spise jako metodické
materialy stojici vedle vSeobecného kurikula (mj. Spojené kralovstvi, Novy Zéland).

Prestoze problematika financni gramotnosti a jeji implementace do Skolniho
vzdélavani nabyla na vyznamu predevsim v souvislosti s tzv. financni krizi, staty, na
néz se v této studii zamérujeme, se otazkami financniho vzdélavani zabyvaji dlouho-
dobé (srov. Béres & Huzdik, 2012, s. 299). Divody pro zavedeni finan¢niho vzdélavani

3 Inspirativni pro nas byla i metodologicka studie VI¢ka (2015), ktery komparativnépedagogickou
metodu zasadil do pojeti soucasné srovnavaci pedagogiky.
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jsou vSak v jednotlivych statech specifické. V Australii (ASIC, 2011, s. 12) a Japonsku
(CCFSI, 2002, s. 1) byla dilezitym impulzem deregulace financniho a bankovniho
sektoru, po niz nasledoval znaény narist mnohdy kontroverznich finanénich produk-
td a sluzeb, v nichz se spotrebitelé nedokazali orientovat. Ve Spojeném kralovstvi
k implementaci financniho vzdélavani dochazelo v obdobi vladnich reforem tykaji-
cich se penzi, finan¢nich transakci a svéreneckych fondd. Ty se dle Farnsworthové
(2016, s. 147) zasadnim zpUsobem promitly do cill i obsaht finanéniho vzdélavani.
V CR bylo finanéni vzdélavani od pocatku koncipovano jako jeden z pilifd finanéni
uvédomélosti spotrebitel( a zlepSeni jejich ochrany ve finanénim sektoru. Z vyse
uvedenych dlvodu podpofrily v roce 2000 Australie, Japonsko a Spojené kralovstvi
vznik pracovnich skupin, které mély za Ukol pripravit uceleny koncept financniho
vzdélavani pro danou zemi. V CR pracovni skupina vznikla pozd&ji, a to v roce 2005.
Hlavnim Gkolem skupin bylo vytvorit narodni strategie financniho vzdélavani, které
v soucasnosti predstavuji stéZejni dokumenty pro rozvoj financni gramotnosti ve sko-
lach. Strategie jednotlivych statl byly odvozovany predevsim z narodnich vyzkumu
zjistujicich Groven financni gramotnosti obyvatel.4 Nejdrive byla strategie financni-
ho vzdélavani hotova v Australii (2001), poté byla dokonéena strategie v Japonsku
(2005) a nasledné, s dvouletym odstupem, také ve Spojeném kralovstvi a Ceské
republice (OECD, 2014, s. 23-31).

Pokud jde o standardy financni gramotnosti, prvni byly vytvoreny v Australii
v roce 2005 (revidovany byly v letech 2009 a 2011), kromé vymezeni definice fi-
nancni gramotnosti a jednotlivych vzdélavacich cilG obsahovaly také ctyri zaklad-
ni perspektivy finanéniho vzdélavani (znalosti, kompetence, podnikani, odpovéd-
nost), které se promitly do vzdélavacich cild (ASIC, 2011, s. 12). V Ceské republice
byly standardy financni gramotnosti pripraveny v roce 2007 jako soucast dokumen-
tu Systém budovani financni gramotnosti v zakladnich a stfednich skolach.5 Za-
timco v Australii a Ceské republice byly standardy finanéni gramotnosti vytvoreny
institucemi podilejicimi se na vzdélavaci politice, v Japonsku byla odpovédnost za
vytvoreni standardd prenechana v prevazné mire na pracovni skupiné zastupujici
zajmy obchodnich spolecnosti a bankovniho i nebankovniho sektoru (srov. CCFSI,
2002, s. 1). PFi vytvareni standard( tak byla pozornost vénovana predevsim pro-
blematice investic a rizik s nimi spojenych, ochrané spotrfebitell a finanéni odpo-
védnosti ¢i orientaci v nabidce financ¢nich produktid. Ve Spojeném kralovstvi byly
standardy financni gramotnosti vytvoreny neziskovou organizaci zvanou Personal
Finance Education Group. Hlavnimi tématy se proto staly: porozuméni podstaté
penéz a jejich spravé, rizeni a pochopeni rizika a také nutnost byt odpovédnym
spotrebitelem (PFEG, 2013, s. 1).

4V Australii probihaji tyto vyzkumy od roku 2003 v pravidelnych tfiletych intervalech, ¢imz posky-
tuji cenné informace tvircm financniho vzdélavani. V Japonsku jsou intervaly pétileté, zatimco
v CR byly vyzkumy uskutecnény pouze dva, pricemz posledni z nich v roce 2010.

5 Ve standardech finanéni gramotnosti Ceské republiky je finanéni gramotnost strukturovana na ti
zakladni slozky: penézni gramotnost (kompetence nezbytné pro spravu penéz a transakce s nimi),
cenova gramotnost (kompetence nezbytné pro porozuméni cenovym mechanismim) a rozpo¢tova
gramotnost (kompetence nezbytné pro spravu rozpoctu, financnich aktiv a zavazku).
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Zajimava je skutecnost, Ze i kdyz jsou ve zminovanych standardech financéni gra-
motnosti deklarovany odlisné formy vyuky, standardy obsahuji podobné cile: Zak by
se mél orientovat ve financnim svété a dosahnout znalosti, dovednosti a hodnotovych
postojli umoziujicich mu finanéné zabezpedit sebe a své blizké (CR); Zaci by méli
umét predchazet finanénim problémim (Japonsko); zlepsit si finanéni navyky a cho-
vani (Australie); rozvijet svou schopnost pFizpusobit se rychlym zménam v oblasti
financi (Spojené kralovstvi). Zatimco v australskych standardech je preferovanou
formou finanéni vyuky samostatny predmét, v Ceské republice, Japonsku i Spojeném
kralovstvi je vyuka finan¢ni gramotnosti pojimana spise jako téma prostupujici na-
pric vyucovacimi predméty (napr. obcanska a eticka vychova ¢i matematika).

2 Empiricka vychodiska vyzkumu

Jiz jsme naznacdili, ze problematika implementace financni gramotnosti do Skolniho
kurikula je pomérné Cerstvou zalezitosti. Praci, které by usilovaly o vyzkumné ucho-
peni tohoto procesu, je tak pomérné malé mnozstvi. V nasledujicim prehledu proto
predstavujeme ty domaci a zahranicni prace, které pri srovnavani kurikula financni
gramotnosti vyuzivaji obdobnou metodologii, jakou jsme zvolili v nasi studii.

Hamburgova (2009) realizovala obsahovou analyzu americkych uc¢ebnic matematiky
pro zakladni skoly. V jejim ramci porovnavala, jaké je v ucebnicich zastoupeni vyuko-
vych uloh tykajicich se financni problematiky a také jak jsou tyto Ulohy konstruovany
z hlediska kognitivni narocnosti. Autorka pouzila kategorialni systém, ktery obsahoval
tri zakladni dimenze. Pomoci prvni dimenze bylo analyzovano zastoupeni rozdilnych
finan¢nich témat v ucebnich Ulohach, druha dimenze se zamérovala na porovnavani
vzdélavacich cil( vzhledem k Bloomové taxonomii a posledni dimenze méla odhalit,
v jakych matematickych operacich se finan¢ni gramotnost uplatriuje. Prvni dvé di-
menze kategorialniho systému Hamburgové jsme vyuzili pfi vymezeni dimenzi Obsahu
a Proces(i v nami navrhovaném kategorialnim systému. Podobné Jones (2004) analy-
zoval kognitivni narocnost ucebnich Gloh v ucebnicich matematiky.® Autor pracoval
s kategorialnim systémem obsahujicim kategorie pro hodnoceni rizné Grovné kogni-
tivni narocnosti (memorovani, automatizace, pozornost a analyza). | tyto kategorie
jsme zohlednili v rdmci naseho vyzkumného nastroje, konkrétné v dimenzi Procesy.

Za komparativni analyzu kurikula lze povazovat i mezinarodni projekt FLin€VET
(2013), jehoz cilem bylo provést kvalitativni analyzu a komparaci finan¢ni gramot-
nosti v narodnich kurikulech odbornych skol evropskych zemi. Jako vyzkumny nastroj
byl pouzit kategorialni systém vychazejici z mezinarodniho setreni PISA 2012, ve kte-
rém bylo na financni gramotnost nahlizeno z perspektivy obsahti, procesti a vhodnych
kontextd. Vzhledem k tomu, Ze pri tvorbé vyzkumného nastroje jsme i my vychazeli
z metodiky PISA, poskytl nam dany vyzkum cenné informace o limitech daného ka-
tegorialniho systému, jichz jsme se v nasi studii mohli vyvarovat.

6 Analyzované uUlohy se tykaly matematické pravdépodobnosti.
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Z domacich praci zaméfujicich se na komparaci kurikularnich dokument( pro-
stfednictvim obsahové analyzy zminujeme praci VI¢ka a Janika (2010), ktefi srov-
navali projektové kurikulum télesné vychovy ve vybranych zemich v kontextu his-
torickém, kulturnim i soucasnych udalosti. Podobné Muzikova (2008) porovnavala
kurikulum pro vychovu ke zdravi a nasledné formulovala doporuceni pro Skolni praxi.
Dolezalova (2007) se ve své studii zamérila na Ctenarskou gramotnost a na zakladé
zjisténych poznatkd formulovala doporuceni pro jeji rozvijeni u Zakd. Benes (2005)
analyzoval promény v osnovach skolniho déjepisu ve vztahu k probihajici kurikularni
reformé. Hudecova (2006) porovnavala déjepisné vzdélavaci programy z hlediska
vzdélavacich cild, obsahi a ¢asového prostoru.

3 Metodologie
3.1 Cil studie a vyzkumna otazka

Hlavnim cilem studie je pilotaz navrhovaného kategorialniho systému pro analyzu
standard( finan¢ni gramotnosti. Sekundarnim cilem studie je porovnani standardu
financni gramotnosti pro nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2) pouZzivané
v Ceské republice se standardy vybranych zahranicnich statd z hlediska zastoupeni
klicovych dimenzi a kategorii financniho vzdélavani. Sekundarni cil studie jsme ope-
racionalizovali prostrednictvim vyzkumné otazky:

Jaké podminky pro rozvoj financni gramotnosti nastoluji standardy financni gra-
motnosti Ceské republiky ve srovndni se standardy jinych stdti, pokud jde o vyskyt
finanénich dimenzi a kategorii?

3.2 Vyzkumna metoda a vyzkumny nastroj

Vyzkumnou metodou byla obsahova analyza dokument( provedena kvantitativnim
zpusobem (Gavora, 2010, s. 142-143). Metodologickym predpokladem obsahové ana-
lyzy je rozloZeni analyzovaného jevu na tzv. jednotky analyzy, ¢imz ma byt dosazeno
mj. adekvatni miry reliability (Rossler, 2010, s. 53). V nasi studii byly jednotkami
analyzy standardy finan¢ni gramotnosti vybranych statd, respektive jejich popsané
ocekavané obsahy a vystupy. Jednotkami kodovani byly dimenze a kategorie finanéni
gramotnosti.

Vyzkumny nastroj predstavoval navrhovany kategorialni systém pro analyzu
standardu financni gramotnosti, vytvoreny na zakladé metodologie projektu FLin€-
VET (2013). Struktura kategorialniho systému byla koncipovana, aby reflektovala
zakladni dimenze financni gramotnosti (Obsahy, Kontexty a Procesy) definované
v ramci Setfeni PISA 2012. Jednotlivé dimenze financni gramotnosti byly nasledné
operacionalizovany do podrobnéjsich kategorii, umoznujicich postihovat dilci as-
pekty finanéniho jednani a uvazovani jednotlivcl, respektive spole¢enskych skupin
(viz tab. 1).
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Tabulka 1 Prehled hodnoticich dimenzi a kategorii

Dimenze Kategorie Poznamka pro kédovatele
, Povédomi o formach a smyslu penéz, bankovnich
Penize a transakce , vy . .
transakcich, méné, uctech a platebnich kartach.
Planovani a hospodareni  Navrh rodinného rozpoctu, identifikace pfijmu a vydajd,
s financemi planovani odchodu do diichodu.
Obsahy . v e w L
.. , Zpusoby rizeni a kryti financnich rizik, porozumeéni zisku
Riziko a vynos . o, S - ,
a ztraty v ruznych financnich situacich.
s . Prava a povinnosti spotrebitele na finan¢nim trhu,
Financni prostredi , wios s o s .
vhodné vyuzivani zdroju informaci.
Identifikace finan¢nich Vyhledavat, ziskavat a posuzovat relevantnost
informaci informaci.
Analyzovani informaci ve  Procesy zahrnujici kognitivni ¢innosti typu vysvétlovani,
financnich souvislostech  porovnavani, syntéza a usuzovani.
Procesy  vyhodnocovani Duraz na kritické mysleni Zaka zaloZzené na rozeznavani,
financnich zaleZitosti formulaci a zobecnovani finan¢nich zdivodnéni.
ey Dany proces se soustiedi na efektivni jednani
Uplatnéni financnich yvp L, . , y v
. v . prostrednictvim uplatnéni znalosti a porozumeni
znalosti a porozumeéni L, .
finanénim konceptum.
“ia . Uvahy tykajici se budouciho vzdélavani a planovani
Vzdélani a prace y y Jv. P
pracovniho Zivota.
. Zalezitosti tykajici se nakladu s provozem domacnosti
Domov a rodina X PR
a planovani vydaju.
Kontexty

Osobni sféra

Spolecenska sféra

Rozhodnuti ¢inéna pro osobni prinos ¢i uspokojeni spolu
s odpovédnym plnénim zavazku.

Financni prosperita jedince, jez ovliviuje a je
ovliviiovana mistni komunitou.

7

Pri samotné analyze byly nejdrive nakddovany standardy financni gramotnosti
(jednotky analyzy). Ziskana data byla nasledné statisticky vyhodnocena. Poté byla
na zakladé zjisténych poznatku uréena shoda mezi kddovateli a stanovena mira reli-
ability kategorialniho systému. Ovéreni reliability kategorialniho systému, které bylo
realizovano autory studie, probéhlo na pilotnim vzorku dat a poukazalo na prijatelnou
miru shody mezi kddovateli. Rozsah vzorku tvofilo 50 nadhodné vybranych pfipadl ze
zkoumanych standardu, cozZ je v souladu s metodologickymi standardy pro ovérovani
kategorialnich systému ve fazi pilotaze (Lombard, Snyder-Duch, & Bracken, 2002,
s. 601). U jednotlivych dimenzi kategorialniho systému bylo dosaZeno nasledujicich
hodnot Cohenova kappa’: Obsahy (k = 0,78); Procesy (k = 0,53)8; Kontexty (k = 0,91).

Koeficient Cohenova kappa (k) umoznuje posuzovani shody mezi kodovateli u nominalnich dat. Pri
Uplné shodé mezi kddovateli nabyva koeficient hodnoty 1, naopak pokud mira shody kddovateld
odpovida nahodné shodé, nabyva koeficient hodnoty 0 (Hendl, 2009, s. 332-333; viz také Sim &
Wright, 2005).

pem ke kddovani jednotlivych kategorii. Zatimco prvni vyzkumnik oéekavané vystupy klasifikoval
na zakladé jejich smyslu, druhy je urcoval pouze prostrednictvim klicovych slov.
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K statistickému zpracovani ziskanych dat byly vyuZity metody deskriptivni statis-
tiky, konkrétné slo o urcovani absolutnich a relativnich ¢etnosti, test dobré shody
chi-kvadrat doplnény o indikator z-skore (viz Chraska, 2007, s. 79-82; Lienert & von
Eye, 1994, s. 63-64). Pomoci chi-kvadrat testu jsme ovérovali, zda se ve standardech
vybranych statt vyznamné odliSuje zastoupeni kategorii financni gramotnosti. K ur-
Ceni statisticky vyznamného odchyleni jednotlivych kategorii od jejich ocekavanych
hodnot slouzil ukazatel z-skore.

3.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek studie predstavovaly ¢tyfi standardy finanéni gramotnosti z Ceské
republiky, Australie, Japonska a Spojeného kralovstvi. Analyzovany byly standardy
financni gramotnosti pro nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2), nebot’ tento
stupen je z hlediska rozvoje financni gramotnosti klicovy.

Kritériem pfi vybéru standardu bylo i to, Ze dané staty maji dlouholeté zkuse-
nosti s finanénim vzdélavanim a rozvojem financni gramotnosti, tj. ve vSech Ctyrech
statech byla zavedena narodni strategie financni gramotnosti® a rozvoj financni gra-
motnosti je povinnou soucasti vyuky v zakladnich Skolach. Staty zaroven provadéji
pravidelné zjistovani Urovné financni gramotnosti svych obyvatel (Jappelli, 2009,
s. 434), coz je dilezitym predpokladem pro aktualizaci narodnich strategii financni
gramotnosti, ale i samotnych standardi. Srovnavany jsou tedy standardy statd, jez
se pri mezinarodnim hodnoceni financni gramotnosti umistuji na prvnich prickach
(Australie a Japonsko), a staty, jejichz vysledky jsou spise primérné (CR a Spojené
kralovstvi; tamtéz, s. 436). VedlejSim kritériem pro vybér standard( byla skutecnost,
Ze zminované staty disponuji rozvinutou ekonomikou a pohybuji se na srovnatelné
Zivotni Urovni (dle Gdajl Indexu lidského rozvoje).1° DileZitym aspektem byla také
dostupnost anglické verze standardu jednotlivych stat. Podrobnéjsi charakteristiku
vyzkumného vzorku nabizi tabulka 2.

Z tabulky 2 je zfejmé, Ze analyzované standardy byly koncipovany v rizném
casovém obdobi. Zaroven reprezentuji do urcité miry odlisna pojeti financni gramot-
nosti pohybujici se od finanéni zpusobilosti, pres finanéni vzdélanost az k financni
(resp. spotrebni) gramotnosti. S vyjimkou australského standardu, kde je finanéni
gramotnost realizovana jako samostatny predmét, prevlada forma realizace jako
mezipredmétové téma. Jde tedy o to, ze i kdyz maji standardy financni gramotnosti
slouzit jako zakladni prvek financ¢niho vzdélavani a opora pfi rozvijeni financnich
znalosti a dovednosti Zakd (Yoong, 2010; Lusardi, 2008), lze pfedpokladat, Ze budou
vytvaret rizné podminky pro implementaci finanéniho vzdélavani a rozvoj finanéni
gramotnosti ve vyuce.

9 Vroce 2013 mélo implementovanou narodni strategii pouze 20 zemi na celém svété (OECD, 2013,
s. 21).

10 7 hlediska cild nasi studie je dlilezité i to, Ze vybrané staty - Australie, Japonsko a Spojené
kralovstvi - jsou, ve srovnani s Ceskou republikou, ¢leny skupiny G20, ktera sdruzuje nejsilnéjsi
ekonomické subjekty svéta a zasadnim zplsobem ovliviuje globalni hospodarskou politiku.
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4 Vysledky

Dale prezentujeme hlavni vysledky studie. Nejdrive jsou popisovana zjisténi tykajici
se srovnani standardu finanéni gramotnosti z hlediska hlavnich financnich dimenzi
(tab. 3). V navaznosti jsou uvedeny poznatky vyplyvajici z podrobnéjsiho porovna-
ni standardud financni gramotnosti prostrednictvim stézejnich finanénich kategorii
(grafy 1, 2, 3).

Tabulka 3 Zastoupeni dimenzi finanéni gramotnosti v analyzovanych standardech (absolutni ¢etnosti)

Standardy finan¢ni gramotnosti Ceska . Spojené
. Australie  Japonsko . ,
Dimenze Kategorie republika kralovstvi
Penize a transakce 2 13 11 13
Pla}novanl E,l hospodareni 2 20 10 15
Obsahy s financemi
Riziko a vynos 4 9 11 20
Financni prostredi 4 55 49 18
| ifikace financnich
‘dentl a’ce nancnic 5 31 23 30
informaci
Analyzovani informaci
L, . 2 11 1 3
ve financnich souvislostech
Procesy whod ni finanénich
3,/ ov-nocc,)vam nancnic| 0 6 0 4
zalezitosti
Uplatnéni 1’:|n?ncn1ch znalosti 5 49 57 29
a porozumeéni
Vzdélani a prace 0
Domov a rodina 2
Kontexty L,
Osobni sféera 6 53 24 42
Spolecenska sféra 4 37 46 18

Tabulka 3 prezentuje vysledky srovnani standard(i Ceské republiky, Australie,
Japonska a Spojeného kralovstvi z hlediska hlavnich dimenzi financni gramotnos-
ti (Obsahy, Procesy, Kontexty). Porovnani absolutnich cetnosti naznacuje, Ze za-
stoupeni hlavnich dimenzi financni gramotnosti je v analyzovanych standardech
rozdilné. Nejcetnéji jsou zminované dimenze zastoupeny v australském standardu
financni gramotnosti, a naopak nejméné jsou zastoupeny v ceském standardu fi-
nancéni gramotnosti. Presnéjsi predstavu o odliSnostech umoznuje test dobré shody
chi-kvadrat (y2), ktery naznacuje, Ze zastoupeni kategorii finanéni gramotnosti se
v analyzovanych standardech vyznamné lisi od ocekavanych cetnosti. U jednotlivych
dimenzi byly zjistény nasledujici hodnoty: Obsahy (2 = 26,37; p < 0,01), Procesy
(x? = 23,97; p < 0,01) a Kontexty (y? = 39,11; p < 0,01)."

11 Uvedené hodnoty byly vypocitany na hladiné vyznamnosti 1 %, ta je v pedagogickych védach
povazovana za spolehlivou (napf. Chraska, 2007, s. 73). V pripadé, Ze by byla hladina vyznamnosti
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Obsah
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Graf 1 Srovnani standardd finanéni gramotnosti z hlediska zastoupeni kategorii utvarejicich dimenzi
Obsahy.

Zjisténé odlisnosti v zastoupeni hlavnich dimenzi financni gramotnosti rozvadime
podrobnéji nize. Zamérujeme se pritom na porovnani relativnich ¢etnosti, vyjadruji-
cich zastoupeni konkrétnich kategorii financni gramotnosti (grafy 1, 2, 3). Vyuzivame
k tomu i ukazatel z-skore.

Porovnani relativnich Cetnosti v grafu 1 naznacuje vyvazené zastoupeni kate-
gorii finan¢ni gramotnosti (spadajicich do dimenze Obsahy) ve standardech Ces-
ké republiky a Spojeného kralovstvi. Pri podrobnéjsim pohledu se ale ukazuje, ze
v analyzovanych standardech financni gramotnosti je, ve srovnani s ocekavanymi
cetnostmi, kladen duiraz na kategorii Riziko a vynos (z-skore = 2,61), jez odkazuje
k Uspésnému zvladani finanénich vztahd. Naopak dochazi k uréitému podcenovani
kategorii tykajicich se orientace ve finan¢nim prostredi (z-skore = -2,7). Ve standar-
dech Australie a Japonska je zastoupeni kategorii spadajicich do dimenze Obsahy
méné rovnomérné. Australsky standard se vyznacuje pomérné nizkym zastoupenim
kategorie Riziko a vynos (9 %), jejimz prostrednictvim by u zakd mélo byt rozvije-
no porozumeéni souvislostem mezi ekonomikou a planovanim vlastni budoucnosti.
Naproti tomu u japonského standardu bylo zjisténo vysoké zastoupeni kategorie Fi-
nancni prostredi (60 %), ktera odkazuje k osvojovani prav a povinnosti vyplyvajicich
ze zapojovani do finanénich vztaha.

Porovnani standardl finanéni gramotnosti z hlediska finanénich kategorii nale-
zejicich k dimenzi Procesy (graf 2) poukazuje na prevladajici zastoupeni kategorie

snizena na 0,1 %, vyskytovala by se statisticky vyznamna zavislost pouze mezi kategoriemi v ramci
dimenze Kontexty.
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Procesy
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %
Ceska republika : 4|2% : II 16 % IIIIIIIII |||42I%
Australie 32% [11¢ 51%
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Spojené kralovstvi I 45% : 5 oA 1T a4 % ]]]]]‘r'ﬂ]]]:[

Oldentifikace finan¢nich informaci

O Analyzovani informaci ve financnich souvislostech
B Vyhodnocovani financnich zalezitosti

O Uplatnéni financnich znalosti a porozuméni

Graf 2 Srovnani standardu finanéni gramotnosti z hlediska zastoupeni kategorii utvarejicich dimenzi
Procesy.

Identifikace financnich informaci (rozmezi 29-45 %) a kategorie Uplatnéni financnich
znalosti a porozuméni (rozmezi 42-70 %). Tyto kategorie by v souvislosti s financni
gramotnosti mély vést k rozvoji schopnosti vyuzivat relevantni informace k efektiv-
nimu rozhodovani a vyuzivani financnich sluzeb. V celkovém pohledu jsou kategorie
Identifikace financnich informaci (29 %) a Uplatnéni financnich znalosti a porozu-
méni (70 %) nejcetnéji zastoupeny v japonském standardu financni gramotnosti.
Zastoupeni kategorie Uplatnéni financnich znalosti a porozumeni v japonském stan-
dardu financni gramotnosti se potvrdilo i prostrednictvim z-skore (z = 2,1), které na
hladiné vyznamnosti 5 % poukazalo na statisticky vyznamné vyssi frekvenci vyskytu
ve srovnani s o¢ekavanymi hodnotami. V ceském standardu financni gramotnosti je
zastoupeni kategorii Identifikace financnich informaci (42 %) a Uplatneni financnich
znalosti a porozumeéni (42 %) vyrazné nizsi, jsou vsak vzajemné lépe vyvazené. Do
urcité miry negativnim zjisténim je relativné nizké zastoupeni kategorii financni gra-
motnosti, které by odkazovaly k interakci zakd s kognitivné narocnéjsimi aktivitami
(napf. argumentace a zdUvodriovani nebo dovednost vyhodnocovat finan¢ni informace
v autentickych situacich) ve vSech analyzovanych standardech financni gramotnosti.

Porovnani kategorii financni gramotnosti spadajicich do dimenze Kontexty uka-
zalo, ze v analyzovanych standardech jsou nejcetnéji zastoupenymi kategoriemi
Osobni sféra, tykajici se rozhodnuti sméfujicich k finanénimu Uspéchu jednotlivcd,
a Spole¢enskd sféra odkazujici k porozuméni financnim jevim na Grovni spolecnosti
jako celku, respektive statu. Ve standardech Spojeného kralovstvi (64 %), Australie
(55 %) a Ceské republiky (50 %) je zastoupeni kategorie Osobni sféra nadpoloviéni.
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Kontexty
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Graf 3 Srovnani standardi financni gramotnosti z hlediska zastoupeni kategorii utvarejicich dimenzi
Kontexty.

Naproti tomu v japonském standardu je zastoupeni této kategorie pouze priblizné
tretinové (29 %). Naopak zde prevlada zastoupeni kategorie Spolecenska sféra (57 %),
coz je zajimavé nejen z hlediska mentality ob¢anu tohoto statu. Nizké zastoupeni
kategorie Osobni sféra v japonském standardu financni gramotnosti se ukazalo i na
zakladé hodnoty z-skére (z = -2,69), na hladiné vyznamnosti 1 %. Bylo tak potvrzeno,
ze Cetnost kategorie Osobni sféra je vyznamné mensi nez ocekavané zastoupeni.
Vysledky také ukazaly, Ze v ¢eském standardu finanéni gramotnosti neni zastoupena
kategorie Vzdéldni a prdce. To mize naznaCovat urcity odklon ceského standardu od
témat tykajicich se provazanosti financnich znalosti se vzdélavaci drahou jedince Ci
volbou budouciho povolani.

5 Zavér a diskuse

Porovnavané standardy finanéni gramotnosti se odliSovaly predevsim tim, jaké di-
menze a kategorie jsou v nich zduraznovany. V ¢eském standardu financni gramot-
nosti je kladen diiraz na kategorie tykajici se penézni a cenové gramotnosti, které
maji napomahat lepsi orientaci ve financnim prostredi (napr. Identifikace financnich
informaci). Vyznamné zastoupeny jsou také kategorie odkazujici k rozpoctové gra-
motnosti, ktera ma vést k lepsimu hospodareni s vlastnimi financemi (kupf. Uplatnéni
financnich znalosti a porozumeni). Podobna situace byla zjisténa i u standardu Spo-
jeného kralovstvi. Ve srovnani s Ceskym standardem je zde vsak Cetnéji zastoupena
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kategorie Osobni sféra. Diivodem mohou byt konkrétnéjsi cile finan¢niho vzdélavani
ve Spojeném kralovstvi - zlepsit porozuméni podstaté penéz a jejich spravé a také
predchazet rizikim souvisejicim s chovanim spotrebitel(. Na zastoupeni kategorii
financni gramotnosti ve standardu Spojeného kralovstvi vsak mohly mit dopad i pro-
béhnuvsi financni reformy, predchazejici vzniku narodni strategie, jez mély za Ukol
pozitivné ovlivnit finan¢ni zvyklosti jedinct vedouci k zlepseni jejich financni situace
(viz kap. 1.3). Naproti tomu u standardu Australie a Japonska bylo zjisténo, Ze diraz
je kladen spiSe na ochranu spotfebitele ve financnich vztazich a zvysovani individu-
alni odpovédnosti jedince, o cemz svédci mj. prevaha kategorie Financni prostredi.
V australském i japonském standardu ma také vyrazné zastoupeni kategorie Uplat-
néni financnich znalosti a porozumeéni, ktera ma vést k spravnému rozhodovani ve
finanénich situacich a efektivnimu vyuzivani financnich sluzeb. Divodem k vys$$imu
zastoupeni téchto kategorii ve zminovanych standardech mze byt snaha, aby se zaci
dokazali do budoucna vyporadat s problémy vyplyvajicimi z deregulace bankovniho
sektoru, ktera probéhla v obou statech. V pripadé japonského standardu financni
gramotnosti mohlo byt zastoupeni kategorii ovlivnéno i tim, Ze se na tvorbé standard(
vedle vzdélavacich instituci vyznamné podilely i vlivné bankovni a financni subjekty.

Nase zjisténi koresponduji se zavéry jinych vyzkumu. Vyznamné rozdily mezi
standardy finan¢ni gramotnosti rdznych statd ohledné zastoupeni hlavnich financ-
nich dimenzi a kategorii byly zjistény také v projektu FLin€VET (2013). Uvazime-li,
Ze jednim z predpoklad( efektivniho rozvoje finan¢ni gramotnosti je prizplsobeni
cilt a obsah( finanéniho vzdélavani potfebam konkrétnich statd (OECD/INFE, 2010),
jedna se o dilezité poznatky.

Za hlavni zjisténi vSak povazujeme, ze v ramci Ceského standardu financni gra-
motnosti prevladaji kognitivné méné narocné aktivity (napr. orientace ve financnich
vztazich). Ve srovnani se standardy ostatnich statd jsou ale upozad'ovany kategorie,
jez by u zaku rozvijely vyuzivani finan¢nich znalosti v autentickych situacich (kupr.
pri volbé budouciho povolani). Jak ale naznacuji Luksanderova et al. (2014), diraz
na rozvoj finanénich znalosti bez vhodného spojeni s realnymi situacemi mize vést
k tomu, Ze u zakl prevladaji teoretické poznatky nad praktickymi dovednostmi. To
se muze nasledné projevovat negativné pri dosahovani dlouhodobych cill finan¢niho
vzdélavani, napriklad prevenci zadluzeni ¢i schopnosti financniho zajisténi na stari
(srov. Orbanova & Velichova, 2013).

| kdyz jsou souvislosti mezi standardy financni gramotnosti a vyukou ve skolach
nad ramcem této studie, predstavuji dllezity kontext. Standardy finan¢ni gramot-
nosti reprezentuji planované kurikulum, na jejich zakladé lze odvozovat, jak by
mohla vyuka financniho vzdélavani a rozvoj financni gramotnosti probihat v pra-
xi. Napriklad Opletalova (2015) ale upozoriiuje na benevolenci pri implementaci
standard( finan¢ni gramotnosti, coZ podle autorky mize vést k rozmélnéni podsta-
ty financniho vzdélavani mezi tradi¢ni vyucovaci predméty. Castecné to potvrzuje
i studie Jandové (2014), ktera zjistila, Ze financni gramotnost je v Ceskych skolach
vyucovana spise jako mezipredmétové téma integrované do ,,.tradi¢nich* vyucova-
cich predmétd, cozZ vsak mizZe vést k obsahovému vyprazdnovani tohoto konceptu
a negativné ovlivnovat jeho prinos.
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Limity studie jsou dany vyzkumnou koncepci. Setfeni bylo realizovano jako vy-
zkumna sonda, usilujici primarné o pilotaz kategorialniho systému pro analyzu stan-
dardd finan¢ni gramotnosti. K systematickému rozpracovavani kurikula financni gra-
motnosti proto prispiva pouze v omezené mire. Pokud jde o ovérovani vyzkumného
nastroje, ukazalo se, ze kategorialni systém je reliabilni. Zaroven vsak bude nutné
provést diléi Upravy, které by prispély k jeho vétsi uzivatelské privétivosti. Napriklad
kategorie Financni prostredi se ukazala priliS obecna (zastresujici vice odlisnych
témat), coz je patrné mimo jiné z vysoké Cetnosti této kategorie ve vysledcich Setre-
ni. Naopak dimenzi Procesy by bylo vhodné obohatit o vice hodnoticich kategorii, coz
by mohlo napomoci citlivéjsimu hodnoceni. Kategorialni systém by také mél byt roz-
siren o kategorie, které by lépe umoznovaly postihovat zakladni makroekonomické
ukazatele (inflace, rist HDP, pfijmova rovnost aj.) ¢i faktory ovliviiujici tvorbu ceny
a manipulace s ni. Limitem studie je i stru¢na diskuse vyzkumnych poznatku, coz bylo
zapric¢inéno nedostatkem praci, které by usilovaly o analyzu standardu finanéni gra-
motnosti na srovnatelné Urovni a poskytly nasi studii bohatsi interpretacni kontext.

Pokud bychom v zavéru studie méli uvést doporuceni pro pedagogickou teorii,
poukazali bychom predevsim na nutnost propojovat témata financniho vzdélavani
(deklarovana ve standardech a vedouci k rozvoji financni gramotnosti) s autentickymi
situacemi kazdodenniho Zivota zak(. Ve standardech by mély byt vice zastoupeny
i kognitivné narocnéjsi aktivity, které by zakim napomohly k hlubsimu porozuméni
financni problematiky. V navazujicim vyzkumu bychom realizovanou kvantitativni ana-
lyzu standardu chtéli doplnit o kvalitativni metody, které by nam umoznily vystihnout
hlubsi kontext vzniku a zpUsoby prace s analyzovanymi standardy finan¢ni gramotnosti.
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Abstrakt: Studie predstavuje Zivotni pfibéh uditele, ktery vétsinu svého Zivota
prozil v dobé komunismu, pricemz béhem své ucitelské kariéry vyucoval v nékolika skolach a dozil
se i padu komunistického rezimu v roce 1989. Vyzkum je zaloZen na biografické metodé, ale vyuzili
jsme rovnéz rozhovory s kolegy a zaky ucitele, studovali jsme také relevantni archivni dokumenty
a sekundarni zdroje. Zivotni pribéh uéitele prinesl poznatky nejenom o kazdodennim Zivoté $kol
a ucitelské profesi, ale i o Skolstvi v dobé nastupujici komunistické diktatury. Nas vyzkum rovnéz
ukazal, Ze (nahla) amrti pamétnikd mohou vyrazné ovlivnit vyuziti biografické metody. Na zakladé
naseho vyzkumu se domnivame, Ze studium Zivotnich pribéhd uéiteld méa velky potencial nejen
odhalovat nové poznatky o zivoté a profesi ucitele v totalitni spoleCnosti, ale také to, jaka byla
kazdodenni realita komunistického rezimu i tehdejsiho skolstvi.

Kli¢ova slova: komunismus, soudobé dé&jiny skolstvi v Ceskoslovensku, Zivotni pribéh ucitele, bio-
graficka metoda

Karel’s Life - The Story of a Teacher
in Socialist Czechoslovakia

Abstract: This study is a reconstruction of the life history of a teacher who lived
most of his life in the communist era, teaching at several schools, and lived to witness the fall of
the communist regime in 1989. The research is based on the biographic method but we have also
drawn on interviews with colleagues and pupils of the teacher, studied relevant archive documents,
school yearbooks and other secondary sources. The life history of the teacher presents information
not only on everyday life of schools and the teaching profession but also on education during the
rise of the communist dictatorship. Our research also revealed that (sudden) deaths of witnesses
of certain events may have a significant effect of the applicability of the biographic method. The
research leads us to believe that studying life stories of teachers holds a great potential for uncov-
ering new information on lives and teachers in totalitarian society but also the everyday reality of
the communist regime and the education of the period.

Keywords: communism, contemporary history of schooling in Czechoslovakia, life history of teacher,
biographic method

1 Studie je jednim z vystupl vyzkumného projektu ,,Kazdodenni Zivot zakladni Skoly v obdobi
normalizace pohledem ucitel(. VyuZiti oralni historie pfi studiu soudobych déjin $kolstvi“, ktery
je podporovan GA CR (¢. 14-05926S). Autori dékuji za podporu.
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Komunismus zasadnim zpusobem ovlivnil déjiny 20. stoleti a predstavuje klicovou
historickou zkusenost mnoha evropskych zemi, zejména pak zemi tzv. sovétského
bloku (Shapiro & Shapiro, 2004; Smith, 2014). Komunismus mél zasadni vliv na vSech-
ny oblasti Zivota spolecnosti véetné $kolstvi a vzdélavani. Ceskoslovenské Skolstvi
tak bylo poznamenano komunistickym rezimem po dobu celych ctyriceti let, kdy
hovorime o tzv. socialistickém Skolstvi.Z S padem komunistického rezimu v roce 1989
se v Ceskoslovensku otevrela cesta nejenom k demokratickému a svobodnému vyvoji
zemé, ale rovnéz k svobodnému vyzkumu soudobych déjin Skolstvi. Vyzkum v této
oblasti predstavuje velkou vyzvu jak v oblasti tematického zaméreni vyzkumu, tak
i v oblasti metodologickeé.

Historiografie orientovana na déjiny velkych udalosti, ¢iny vyznamnych osobnosti
nebo politické déjiny nabizi pouze limitované moznosti pro vyzkum socialistického
Skolstvi (Burke, 1991; Zounek, Knotova, & Simané, 2015). Tento pristup k vyzkumu
totiZ vychazi zejména ze studia (oficialnich) dokumentu. Takové prameny lze oviem
vyuzivat v relativné stabilizovanych a transparentnich spole¢nostech, kterymi ovsem
komunistické zemé nebyly (Konopasek, 1999). V mnoha pripadech lze jen tézko ové-
fit, zda urcity pramen opravdu odrazi realny stav véci, nebo byl néjakym zplsobem
zkreslen (napr. pro potreby prorezimni propagandy). Navic v totalitni spolecnosti
nebyla cela rada dat ¢i pisemnosti oficialné produkovana. DalSim problémem je
dochovani prament z doby komunismu. Cela fada dokumentti byla v pripadé Cesko-
slovenska zni¢ena (kupf. v pribéhu revoluénich a porevolucnich dnl v roce 1989),
nebo je z rdznych diivodd nedostupna, protoze napriklad dokumenty teprve Cekaji
v archivech na zpracovani, anebo nejsou dostupné na zakladé zakona3 (viz také kupr.
Otahal & Vanék, 1999; Zounek, Simané, & Knotova, 2015).

Vyzva pro historicko-pedagogicky vyzkum socialistického $kolstvi v Ceskosloven-
sku spociva predevsim v hledani adekvatni metody ¢i metod, které jdou za ramec
tradicnich udalostnich déjin (viz také Le Goff, 1983). Je nezbytné rozsirit rozsah
zdrojl, které lze pfi studiu socialistického $kolstvi vyuZit. Témi mohou byt nejen
dokumenty oficialni povahy, ale i Zivotopisna vypravéni, dopisy, deniky Ci auto/
biografie (Konopasek, 1999; McCulloch, 2011). Ukazuje se, zZe studium Zivotopist
a Zivotnich pribéhud je mnohdy takrka jedinou moznosti, jak lze empirickym vyzku-
mem poznat néktera témata a dllezité charakteristiky byvalych komunistickych
spolec¢nosti (Konopasek, 1999), k nimz skolstvi a vzdélavani bezesporu patfi. Nejde
pritom pouze o vyuziti adekvatni metody pro dané téma, ale také o zménu uvazova-
ni o d&jinach pedagogiky a $kolstvi (nejen) v Ceské republice.4 Tato zména vychazi
2 Termin socialistické Skolstvi pouzivame ve shodé s dobovou terminologii jako Casové vymezeni

(jéjin $kolstvi v Ceskoslovensku od roku 1948. Viz také Pricha (2015).

3 Cesky zakon o archivnictvi a spisové sluzbé a o zméné nékterych zakonu (¢. 499/2004 Sb.) v §

37 odst. 1 uvadi: ,,K nahlizeni v archivech jsou pfistupné jen archivalie starsi tficeti let, neni-

-li dale stanoveno jinak.“ V praxi to znamena, Ze se ve vétsiné pripadi badatel dostane pouze

k pramendm do roku 1987 (v dobé dokoncovani tohoto textu), a to jesté pouze ke zpracovanym.
4 Nase Uvahy sméruji zejména k soudobym déjinam socialistického Skolstvi a pojeti takového

vyzkumu, véetné promysleni teoretickych vychodisek a interpretacnich ramcu. Zde se pedago-

gika muzZe inspirovat diskusemi na pudé obecné historiografie (rovnéZ politologie & sociologie),
ktera resi nejenom metodologické otazky, ale také napriklad nové promysleni a konceptualizaci
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z predpokladu, Ze za spolecenskymi zménami nestoji jen politické elity nebo velké
anonymni masy, ale i individualni vile jedincu, ktefi tyto masy tvori (Stone, 1979).
Zivot a promény 3kol v socialistickém Ceskoslovensku tedy nejsou utvareny pouze
politickymi elitami, $kolskou legislativou ¢i bezejmennymi tisici uditeld, ale také
konkrétnimi uciteli, jejich osobnim a profesnim Zivotem. Zajimava je tedy orientace
na poznani zivotnich osudd a kaZzdodenni jednani obycejnych lidi v kontextu doby.
V tomto sméru uvazovani jde rovnéz o snahu odpoutat se od jednostranné orientace
na tzv. politické ¢i udalostni déjiny (makrohistorii), protoze rada udalosti ,,velkych
déjin“ kazdodenni Zivot spolec¢nosti i konkrétnich lidi mnohdy témér neovliviova-
la, pripadné nebyla lidmi vnimana jako vyznamna pro jejich bézny zivot. Takovy
pristup k historickému vyzkumu je mozné zaradit do SirSiho proudu/pristupu ,,nové
historie®, ktery se nazyva history from below (podrobnéji viz Martin, 2012; Sharpe,
1991). V naSem pripadé bychom mohli mluvit o history of education from below.>
Tento pristup oviem neznamena, ze bychom izolovali Zivotni pribéh od historického
kontextu, spise jde o propojovani obou pristupt ¢i perspektiv.

Tato nova, lépe feceno jina, orientace historie je inspirativni pro vyzkum socia-
listickych déjin pedagogiky a skolstvi. Nejde pritom o odmitnuti makrohistorického
studia déjin skolstvi, ale jde zejména o rozsireni metodologického i tematického
zabéru (Zounek et al., 2015). Ve vyzkumu socialistického Skolstvi je poznani indivi-
dualnich pribéh( uditel(, feditell i dalSich aktérd Skolniho vzdélavani velmi ddle-
zZité, protoze poskytuji jedinecné informace jak o zivoté ucitele, ucitelské profesi,
fungovani skol (véetné mimoskolnich aktivit skoly) ¢i individualnich zkuSenostech
ucitele, soucasné také umoznuji poznani Sirsiho historického kontextu. Historik tak
muzZe zjistit nové poznatky o méné znamych nebo dnes jiZ ,,zapomenutych* skutec-
nostech, které nejsou mnohdy zachyceny v dosavadnim poznani tématu. Informace
z Zivotnich pribéh( mohou navic badatele smérovat k dal$im pramenim, kde lze
nalézt vysvétleni riznych minulych déja (McCulloch, 2011). Dilezita tak muze byt
pro historika nejen zminka o dalSich ucitelich, ale i o lidech z jinych profesi, ktefi
mohou svym Zivotnim pribéhem pomoci prohloubit poznani tématu a kteri mozna
stoji v pozadi zajmu historikd.

Pri studiu Zivotopist a Zivotnich pFibéhl se ovSem nelze zcela zfici , tradi¢nich
metod vyzkumu zamérenych na studium dokumentu. Ty zUstavaji i nadale nezbytnou
soucasti metodologické vybavy historika pri studiu obecnych (makrohistorickych)
témat, jako je napriklad vyvoj a promény skolské politiky nebo rozvoj sité skol. Jsou
rovnéz potrebné pri vyzkumu Zivotopisu i Zivotnich pribéhd, a to predevsim pfi studiu
pramenu o Zivoté zkoumané osoby (viz niZe).

socialistické ¢i fasistické diktatury, kritiky pojeti totalitarismu (vice viz kupf. Cechurové & Ran-
dak, 2014; Storchova a kol., 2014). V ramci nasi studie se nemizeme vénovat témto debatam
podrobnéji. Je ale zfejmé, Ze také nas vyzkumu otevira celou radu otazek nejenom faktografic-
kych, ale také teoretického razu, které mohou vést k novému promysleni obecnych interpretac-
nich ramc(i, jeZ pomohou vysvétlovat roli a pojeti vzdélavani, vychovy, $kolstvi v komunistickém
Ceskoslovensku.

5 Ponechavame zde anglické nazvy, protoze v Ceské pedagogice zatim neexistuje ustaleny preklad.
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V této studii popisujeme a vysvétlujeme Zivotni pribéh ucitele, ktery vétsinu své-
ho Zivota prozil v dobé komunismu a vyucoval béhem své ucitelské kariéry v nékolika
$kolach. Dozil se i padu komunistického reZimu, coz predstavuje dilezity meznik
v jeho ucitelské kariére, a to zejména vzhledem k tomu, Ze vyucoval anglicky jazyk
a literaturu. Tento pribéh ukazuje nejenom ucitele a ucitelskou profesi v obdobi
totalitniho statu, ale také dopliuje dosavadni makrohistorické poznani. V nasem
vyzkumu se tak prolinaji a doplnuji rozli¢né metody historického vyzkumu s cilem
vytézit co nejvice relevantnich informaci pro poznani zivota ucitele i fungovani skoly
nejen v socialistickém Ceskoslovensku, ale téz ¢astecné v dobé transformace $kolstvi
a spolecnosti po padu komunistického rezimu v roce 1989.

V nasi studii si rovnéz v§imame moznosti a limitd vyuZiti biografické metody
i studia Zivotniho pribéhu ve vyzkumu soudobych déjin (socialistického) Skolstvi.
Domnivame se, ze metodologické poznatky mohou pomoci rozvijet diskusi na téma
metodologie historicko-pedagogického vyzkumu a motivovat k dal$im vyzkumuim za-
lozenym na této metodé.

1 Realizace vyzkumu

Nase studie je zalozena na biografické metodé, kterou mizeme definovat jako
,védecké cesty a postupy, které ziskavaji jako zakladni data Zivotni pribéhy, tedy
predstaveni Zivotni drahy a zkuSenosti z Ghlu pohledu toho, kdo Zije sv(j Zivot*
(Fuchs-Henritz, 2000, s. 9). Prostrednictvim této metody se snazi vyzkumnici poznat
a porozumeét socialnimu svétu lidi skrze studium biografii (Noskova, 2014). Pracovali
jsme tedy predevsim s prameny biografické povahy, které Lehmann definuje jako
,Vypovédi osob o sobé samych a svém podileni se na udalostech svého Zivota, které
existuji v pisemné nebo zvukové podobé“ (1980, s. 38). V biografii se propojuji his-
torické procesy s individualnim vyvojem, pricemz se klade ddraz na to, Ze historické
procesy a individualni zivotni pribéhy netvori striktné ohranicené oblasti.
Teoreticka zakotveni i vyzkumy zaloZené na biografické metodé v oblasti sou-
dobych (socialistickych) ceskoslovenskych déjin Skolstvi prakticky neexistuji, k dis-
pozici jsou prehledové prace ci texty Uvahového nebo diskusniho charakteru (viz
Cach, 1991; Cermakova, 1991; Janis, 2014; Manak, 2013; Mares, 2010; Priicha, 2009,
2011; Rydl, 2006).¢ Jednim z mala inspirativnich zdroja z oblasti pedagogiky jsou tak
studie Gavory (2001a, 2001b). Ve studii zamérené na zivotni pribéh ucitelky (Gavo-
ra, 2001a) se autor snazi zrekonstruovat jeji profesni vyvoj. Citovany autor se tak
orientuje zejména na pedagogicky vyzkum a moznosti zkoumani zivotniho pribéhu
v této oblasti. Druha citovana studie (Gavora, 2001b) se zaméruje na metodologic-

6 Zde bychom neméli zapomenout na zajimavou knihu, ktera se sice nevénuje ucitelm, ale détem
a mladezi v padesatych a Sedesatych letech 20. stoleti v Ceskoslovensku (Knapik et al., 2014).
Publikace se zabyva mimo jiné Skolskymi zakony z let 1948 a 1953, ale také skolnimi druzinami
nebo mimoskolni vychovou. Prestoze kniha nema primarné historicko-pedagogické zaméreni,
prinasi celou radu dulezitych poznatkl i podnétd pro vyzkum déjin Skolstvi.
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ké otazky vyzkumu zivotniho pribéhu ucitele, kde autor popisuje a vysvétluje cile
a metody vyzkumu, vybér ucitell, vedeni rozhovoru, ale i praci s rozhovory a jejich
pFepis, analyzu dat a vyuZiti vysledkd vyzkumu. Autor se vénuje rovnéz etickym
otazkam tohoto typu zkoumani. Historické a historicko-pedagogické otazky vsak
v téchto studiich nenajdeme (napr. se nedozvime, co to znamena kadrova rezerva
na reditele skoly, ba ani o situaci ve skole v roce 1989). V této souvislosti nemdze-
me opomenout pozoruhodnou a inspirativni monografii nazvanou Ucitelé na vindch
transformace: kultura skoly pred rokem 1989 a po ném (Moree, 2013), ktera sice
nevznikla v ,,dilné“ historicky pedagogiky, ale ma pro déjiny soudobého skolstvi na
nasem Uzemi velky vyznam, a to jak v oblasti metodologické, tak v oblasti poznani
tématu. Autorka povazuje svuj vyzkum za interdisciplinarni, kdyZ ho radi do oblasti
vzdélavaci antropologie. Metodologicky autorka vyuzila prvky narativniho vyzkumu
i oralni historie, zkoumala rovnéz kroniky skoly, ale i dalSi dokumenty (vyrocCni zpravy
Skoly apod.). Zajimavé je rovnéz teoretické ukotveni, kde pracuje s politologickymi
i sociologickymi teoriemi, ale i s konceptem kultury skoly. Vyzkum prinesl celou radu
novych poznatku o skole, ucitelich v dobé normalizace, v dobé sametové revoluce
i transformace, a to ve dvou konkrétnich skolach.

Absence historicko-pedagogickych vyzkumu soudobych dé&jin je o to zajimavéjsi,
ze v posledni dobé vysla cela rada knih zamérujicich se na osudy ,,obycejnych* lidi
v byvalém Ceskoslovensku (kupf. Bren, 2013; Fajmon, 2005; Kandert, 2004; Vanék
& Kratka, 2014; Vanék, 2009).

1.1 Zahrani¢ni vyzkumy

Na strankach prednich mezinarodnich historicko-pedagogickych casopist rovnéz ne-
najdeme mnoho publikovanych vyzkumi na toto téma. Napfiklad v ¢asopise Paeda-
gogica Historica se témata z oblasti komunistickych totalitnich rezima objevovala do
roku 2015 velmi sporadicky (Brickman, 1977; Thomas, 1973; Uhlig, 1996). K ur¢itému
,0ziveni®“ zajmu o problematiku prinesl az rok 2015, kdy byly publikovany clanky,
které se zabyvaji riznymi pedagogickymi tématy z déjin komunistického LotySska
¢i Polska (Abens, 2015; Wojdon, 2015). Obdobné lze hovorit i o Casopisu History of
Education, ve kterém v roce 2006 vyslo monotematické Cislo vénované problematice
Skolstvi v Sovétském svazu v letech 1917-1953 (C. 4-5). V dobé psani tohoto textu
byla uverejnéna studie zamérena na problematiku komunistické vychovy a vzdéla-
vani v komunistické vychodni Evropé v letech 1947-1989 (Mincu, 2016). Problema-
tice uciteld je vénovan pouze jeden ¢lanek zaméreny na prvni mésice bolsevické
revoluce v roce 1917 (Kaplan, 2011). Ten je ovSem zpracovan na zakladé analyzy
dobovych periodik, archivnich materialt a dobovych Grednich dokumentu. Na zakla-
dé vyse uvedeného miZeme Fici, Ze detailnéjsi sondy do Zivota uditeld/pamétniku
tedy stale absentuji.

Problematika Zivotnich osudd uéiteld, kteri Zili v komunistickych rezimech, neni
prilis zastoupena ani na strankach nékterych némeckych publikaci ¢i studii, které
jsme méli k dispozici (kupr. Gruner & Kluchert, 2001; Tenorth, Kudella, & Paetz,
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1996).7 Tyto vyzkumy jsou, podobné jako napriklad vyse zminény vyzkum Kaplano-
vé (2011), zalozeny zejména na analyze dobovych pisemnych materialu, jako jsou
zpravy z hospitaci ve vyucovani, Gcetni zpravy skol a zpravy skolniho vedeni a vedeni
strany. Kniha Pehnkeho (2008) se vénuje Zivotu a postihim ucitel( v dobé stalinis-
mu v byvalé Némecké demokratické republice. Publikace obsahuje také prispévky
madarskych a ceskych autor(l, takze umoznuje jisté srovnani situace ve skolstvi tri
zemi byvalého sovétského bloku (viz Zounek & Vichrova, 2008), ale jen do konce pa-
desatych let minulého stoleti. Zajimavy prispévek k biografickému vyzkumu prinasi
vyzkum spanélskych badateld, ktefi zkoumali osobni a profesni zivoty dvou uciteld
v dobé Frankovy diktatury (viz Mahamuda & Martinez Ruiz-Funes, 2014). Autori se
zabyvali pedagogickymi otazkami z prostredi fasistického, nikoli komunistického
totalitniho statu, presto je pro nas inspirativni metodologie vyzkumu i pouzité pra-
meny. Badatelé totiZ méli k dispozici dva rodinné archivy, dale studovali vzpominky
pribuznych a Zaka téchto uciteld.

Prikladem biograficky orientovaného vyzkumu je studie Jamese Muchmora (2001)
obsahujici vysledky zkoumani zaméreného na zivotni pribéh ucitelky anglického ja-
zyka na stfedni skole. Vyzkum je zalozen na pozorovani i rozhovorech s ucitelkou
Annou a jejimi prateli, kolegy a ¢leny rodiny, pricemz autor vyuzil life history a et-
nograficky pristup.

Uvedené zahrani¢ni zdroje tak pro nas maji zejména informativni charakter a byly
inspiraci predevs$im v metodologickych otazkach (napf. typy pramend, spoluprace
s rodinou a dalsimi pamétniky). Vzhledem k rozdildm v pouzité metodologii, v mnoha
pripadech zcela odliSnému historickému kontextu jsou mozna srovnani s zivotem
ucitele v byvalém Ceskoslovensku velmi problematicka, ba nemozna.

1.2 Realizace vyzkumu

Ucitele (pamétnika) jsme kontaktovali v roce 2008 pres rodinného prislusnika jed-
noho z autor( studie, ktery ucitele znal. Ucitel souhlasil s vyzkumem a poté se
uskutecnil prvni rozhovor, béhem néhoz byly porizeny terénni poznamky. Rozhovor
byl zaméren zejména na seznameni se s ucitelem, predstaveni vyzkumu a ziskani
divéry pamétnika. Ten s vyzkumem souhlasil s podminkou, Ze dalsi rozhovory budou
vedeny prostrednictvim e-mailu. Pamétnik totiz velmi rad psal, navic pro néj byla
tato forma pristupnéjsi ze zdravotnich divodd. Po zvazeni viech vyhod a nevyhod
jsme se rozhodli ve vyzkumu pokracovat, protoze jsme chtéli vyzkouset netradic-
ni formu ziskavani informaci od pamétnika. Inspirovali jsme se tak etnologickymi
pristupy, kdy nékteri etnologové povazuji za mozné vyuzit ve vyzkumu i pisemnych

7V nasem stru¢ném prehledu jde nutné o vybér z némeckych publikaci, nejsme schopni zachytit
na tak malém prostoru celou sifi vyzkumu totalitni spole¢nosti, vychovy a vzdélavani. Domnivame
se ale, ze je to namét na samostatnou studii. Bylo by zajimavé poznat, zda a jak byla vyuzita
napriklad biograficka metoda ¢i jiné metody ve vyzkumech déjin socialistického skolstvi treba
v némecky mluvicich zemich.
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biografii. Podle nich také pisemné biografie mohou vznikat na popud vyzkumnika
(nebo prinejmensim na popud ,,zvenci“; podrobnéji viz Brednich, 2001).

Ztratili jsme tak sice moznost bezprostredniho kontaktu s pamétnikem a moznost
realizovat biograficky orientované interview, na druhou stranu mél pamétnik moz-
nost si odpovédi v klidu promyslet, pripadné si mohl nékteré informace k odpovédim
dohledat. Byla to pro nas také prilezitost vyzkouset si meze a moznosti digitalnich
technologii v tomto typu vyzkumu (viz napr. Weller, 2013). Po Gvodnim rozhovoru
jsme tedy ucitele pozadali, aby zkusil napsat vlastni Zivotopis. UCitel nam v kratké
dobé zaslal pomérné rozsahly rukopis zivotopisu, ktery jsme analyzovali s cilem najit
dilezita témata v profesnim i osobnim Zivoté. Na zakladé vysledkd této analyzy jsme
formulovali dalsi otazky, které smérovaly k doplnéni informaci, vysvétleni nejasnosti
nebo neznamych skutecnosti (z jeho zivota i z déjin Skolstvi). Otazky jsme odesla-
li elektronickou postou. E-mailovou odpovéd’ pamétnika jsme analyzovali stejnym
zplsobem a pripravili tfeti a posledni sadu otazek. Odpovédi na posledni sérii ota-
zek ucitele jsme analyzovali opét stejnym zplsobem. Celkové jsme méli k dispozici
zhruba 50 stran textu. Dale jsme ziskali ukazky jeho literarni tvorby8, doklady o jeho
pusobeni ve dvou $kolach (almanachy $kol), rovnéz jsme realizovali rozhovor s néko-
lika jeho byvalymi Zaky a kolegy. Na zakladé vSech uvedenych zdroji jsme zrekon-
struovali jeho Zivotni a profesni pribéh a publikovali dilci studii (viz Zounek, 2011).

V dalsi ¢asti vyzkumu jsme se chtéli vice zamérit na vyuku a uceni v socialistickém
Skolstvi a na vyvoj identity ucitele v dobé komunismu. Bohuzel kratce po vydani
studie pamétnik nahle v roce 2012 zemfrel, v kratké dobé po ném pak i jeho Zena.
Vyzkum jsme proto prerusili. Po nékolika letech jsme se k vyzkumu vratili s cilem
dale propracovat zivotni pribéh a zejména zjistit, jaké dalsi prameny (dokumenty
o0 Zivoté Ci tzv. ego-dokumenty)? jsou k Zivotu ucitele jesté k dispozici. Navazali jsme
opét kontakt s rodinou, ktera projevila zajem se podilet na vyzkumu, ale pouze tim,
ze se pokusi dohledat dokumenty k pedagogické praci ucitele. Bohuzel nic dalsiho
dcera a vnucka ucitele nenalezly, protoze si nevedl zadny osobni archiv. Rozhodli
jsme se proto postupovat podle jeho Zivotniho pribéhu a dohledavat prameny k jeho
Zivotu a pedagogickému pUsobeni. V Archivu Univerzity Palackého v Olomouci jsme
nalezli doklady o jeho studiu na vysoké skole (prijimaci protokol, vlastnoruéné psa-
ny Zivotopis, seznam absolvovanych predmétu), ziskali jsme dalsi kontakty na jeho
kolegy ze $koly, v niz pusobil jako ucitel takrka Ctyficet let, a s nékolika z nich jsme
realizovali rozhovory', bohuZzel nékteri v dobé naseho vyzkumu zemreli. Poslednim
pusobistém ucitele byla jedna ze stfednich Skol v Brné. Ke studiu byly vyuZitelné

8 Z divodu anonymizace neuvadime presnou citaci knihy. Jde o humoristickou a satirickou knihu
vydanou v Sedesatych letech minulého stoleti, v niz autor na mnoha mistech kritizuje tehdejsi
komunisticky rezim i byrokracii.

9 Vice k tématu dokument( o Zivoté (documents of life) a ego-dokumentim viz Plummer (2001)
a Schulze (1996).

10 Rozhovory s byvalymi kolegy probéhly telefonicky i osobné, byly z nich porizeny zapisky. Jedna
z pamétnic si celou studii precetla a poskytla nam cennou zpétnou vazbu i doplnéni a zpresnéni
nékterych témat z Karlova Zivota.
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vyroéni zpravy a almanachy skoly.!! Archivarka skoly nam pomohla s vyhledavanim
byvalych kolegl ucitele. Ziskali jsme dokonce od jednoho byvalého Zaka text smu-
tecni reci, ktera byla pronesena nad rakvi ucitele.

Podle informaci archivar( z Moravského zemského archivu v Brné byl osobni spis
ucitele jiz skartovan, protoze se ukladaji pouze spisy fediteld a vyznamnych osob-
nosti skoly.12 Pfes uvedené nesnaze jsme ziskali pomérné mnoho dat, at’ uz k uci-
telskému pusobeni, tak i k Zivotu ucitele. Prolinaly se pritom ,,tradi¢ni“ dokumenty
s dokumenty narativniho charakteru.

Pri zpracovavani této studie jsme stali pred zavaznym dilematem, jak pojmout
nas text. Kli¢ovou otazkou bylo, jak vystavét vyklad, abychom byli schopni zasadit
pribéh do kontextu doby (do socialnich a historickych souvislosti, do ramce dobového
vzdélavani a skolstvi, pripadné skolské politiky), pritom, abychom z pribéhu ucitele
nevynechali podstatné informace, a neprerusili tak ,,nit“ pribéhu - to vSe na plose
jedné studie. Navic jsme se nemohli oprit o obdobné (biograficky zamérené) studie,
na néz bychom mohli navazat. Rozhodli jsme se preferovat pribéh ucitele, ktery je
jednim z prvnich krick{ na této cesté historicko-pedagogického vyzkumu v Ceské
republice a svym obsahem, vedle novych poznatkd, otevira celou radu dalSich (me-
todologickych) otazek. Upozadili jsme proto ponékud Sirsi kontext doby a Skolstvi
s tim, ze Ctenar ma k dispozici vyklad historickych souvislosti v knihach Walterové
(2004), ve studiich Vorlicka (2004) ¢i Rydla (2006). Kontext tématu lze studovat
i v knihach autort této studie (Zounek, Simané, & Knotova, 2017a, 2017b). Tim
jsme se zcela nevzdali Sirsich historickych i socialnich souvislosti, ty vSak zminujeme
pouze u klicovych nebo méné znamych poznatku, které se objevily v Zivoté ucitele.

2 Zivotni pribéh ucitele

Karel Kral'3 se narodil v roce 1935 do narodnostné smisené rodiny plvodem ze seve-
rovychodu Ceskoslovenska. Otec byl Cech, matka Polka, ktera zemrela ¢tyFi mésice
po porodu na tuberkulézu, proto ho v raném détstvi vychovavali prarodice - babicka
a dédecek, byvaly hornik. Zili na izemi, které po mnichovské dohodé obsadili Polaci
a po 1. zari 1939 Némci. Karlav otec musel v Fijnu 1938 odejit z Némci zabraného
Slezska a nové pracovisté nasel na stfedni Moravé. Od zari 1941 Zil s Karlem, jeho
o rok starsi sestrou a s novou partnerkou'# ve vesnici pobliz Kromérize, kde v zari
téhoz roku Karel nastoupil do jednotridni skoly, kterou navstévoval spolu s dalsimi
padesati spoluzaky ve véku od Sesti do Ctrnacti let. Karel vzpominal na styl vyuky
pana ridiciho, ktery s nadhledem zvladl celou velkou tfidu, a to i pri pomérné naroc-
nych aktivitach, jako byl télocvik v prirodé. Soucasti vyuky bylo také divadlo a ¢teni

11 Almanachy jsou dostupné v knihovné Archivu mésta Brna. Z diivodu anonymizace neuvadime plny
nazev almanachu.

12 7 divodu anonymizace neuvadime ani jméno stfedni $koly/gymnazia.

13 Jméno ucitele bylo z etickych divod( pozménéno.

14 Karllv otec se pozdéji znovu ozenil.
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knih, které Zakam pUjcoval pan ucitel, at’ uz to byly knihy jeho vlastni, nebo z obecni
knihovny. Na podzim roku 1944 bylo vyucovani na par mésicu preruseno, protoze ve
$kole byli ubytovani madiarsti vojaci. Zaci si v té dobé chodili pouze jednou tydné pro
Ukoly do obecni kancelare. Konec druhé svétové valky vnimal Karel jako symbolicky
konec svého détstvi. Po valce se rodina vraci na sever Moravy, kde také ziskal Karl(v
otec praci. V té dobé se budoucnost Karlovi jevila pomérné riZové, a to zvlasté poté,
co Uspésné slozil prijimaci zkousky na Statni realné gymnazium v Opaveé. Povalecnou
politickou situaci, zejména volby v roce 1946 a nasledny vyvoj, sledoval uz i Karel,
byt jesté détskyma oc¢ima. Jak sam popsal, vnimal politickou situaci pohledem ,,li-
dovce* a lidoveckého tisku, !> protoze jeho otec byl aktivnim ¢lenem a predvaleénym
funkcionafem Ceskoslovenské strany lidové (tFi bratfi Karlova otce viak byli kazdy
¢lenem jiné politické strany). Povalec¢na ekonomicka situace rodiny byla pomérné
dobra, prestoze Karlova nevlastni matka byla jiz od konce valky v domacnosti, a cel-
kové sesticlennou rodinu tedy Zivil otec sam.

Zlom priSel s rokem 1948, kdy jeho otec dostal v zamé&stnani prihlasku do KSC,
kterou podepsal. Hlavnim divodem byla, podle Karla, nutnost uzivit rodinu, ale
zfejmé i pocCatecni dojem, Ze vira, v niz byl vychovan, je v néjaké podobé sluci-
telna s ¢lenstvim v KSC. Dal$im divodem byl i nazor otce, Ze nema cenu bojovat
ztracenou bitvu za velitele, ktefi ji uz beztak ostudné prohrali. Karliv otec po této
zku$enosti svym détem zdUlrazioval jednak nutnost se vzdélavat, ale také neodmi-
tat vstup do Pionyra (pozdé&ji do Ceskoslovenského svazu mladeZe, tedy organizace
mimoskolni vychovy ovladané KSC'¢) a vefejné nezmirovat odliné nazory od tehdy
,predepsanych®. Zde vidime konkrétni priklad tzv. dvoji moralky (Gruner & Kluchert,
2001; Otahal, 2002), jiz si déti budovaly a ktera je typicka pro Zivot v totalitnich
rezimech.'7 V roce 1948 byl Karel v ramci skolskych reforem'8 presunut z druhého
rocniku (sekundy) redlného gymnazia na tehdejsi stfedni Skolu. Dobre si vybavil tuto
vynucenou zménu, protoZe na gymnaziu nebyl vynikajicim zakem, ale prechodem
na jiny typ skoly se stal bez namahy zakem vynikajicim. Priznal, zZe to byl nejlepsi
zpUsob, jak ztratit motivaci ucit se. Ve $kolnim roce 1950/1951 nastoupil do 1. roc¢ni-

15 Tato strana zastavala nesocialisticka stanoviska a orientovala se zejména na podporu rodiny,
venkova a malych obci. Viz napf. Trapl (2005).

16 Karel byl skutecneé clenem Pionyra a pfedsedou pionyrske skupiny (kterou tvorilo nékolik mensich
oddill) a od roku 1950 byl ¢lenem Ceského svazu mladeze (Osobni spisy, nedatovano).

17 Podobnym zplsobem pise o této situaci i Hlavinkova (2007), ktera tento stav v totalitni spolec-
nosti nazyva socialni schizofrenii.

18 Brzo po Unorovém prevratu byl prijat zakon o zakladni Upravé jednotného Skolstvi - Nejedlého
Skolsky zakon (zakon €. 95/1948). Za jeho podstatné negativum lze povazovat fakt, zZe byl prijat
az v dobé, kdy zastanci jinych pFistupu ¢i koncepci neméli de facto moznost promluvit do procesu
pripravy tohoto zakona. Z jiného Uhlu pohledu ovsem jde o normu, ktera poprvé zavadi jednotnou
Skolskou soustavu a soucasné zajistuje pravo vsech obcanl na vzdélani. Veskeré skolstvi bylo
zestatnéno. Rozporuplnost tohoto zakona vidi nékteri autori ve skutecnosti, ze na jedné strané
reflektoval nase tradice i moderni trendy, na druhou stranu jiz byl silné ovlivnén pristupy a prin-
cipy nastupujici komunistické diktatury, které nedavaly prilis prostoru demokratickému rozvoji
Skol (Walterova, 2004).
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ku Ctyrletého gymnazia.!® Tento Usek Karlova Zivota dokumentuje dopad tehdejsich
Skolskych reforem na zaky a jejich uceni.

2.1 Padesata léta a doba studii

Do Karlova Zivota se v roce 1953 promitla nelprosnym zpuUsobem tehdejsi reforma
Skoly spojena se zrusenim jednotné skoly a vznikem jedenactileté stredni skoly (Vor-
licek, 2004; Walterova, 2004). O rok starsi studenti jesté odmaturovali v normalnim
cervnovém terminu. Karlovi a jeho spoluzakdm bylo oviem oznameno, ze jejich
ro¢nik bude maturovat jesté téhoz roku, a to jiz v srpnu!20 Za tim Ucelem muse-
li absolvovat o prazdninach sestitydenni pripravu, kdy byla jejich trida rozdélena
na dvé skupiny - humanitni a prirodovédnou; podle toho byl diferencovan i obsah
vyuky. Jako zrejmé jediny povalecny rocnik nematurovali Karel a jeho spoluzaci
Z rustiny (ta byla jinak povinna). Ovsem diky svému uciteli rustiny méli tento jazyk
pomérné v oblibé, a dokonce cetli nékteré ruské autory 19. stoleti v originale. Dalsi
z klicovych udalosti ceskoslovenskych déjin skolstvi, skolsky zakon ¢. 31/1953 Sb.,
je prikladem priblizovani naseho Skolstvi ke skolstvi tehdejsiho Sovétského svazu.
Vysledny zakon postradal odborny zaklad, a dokonce zpretrhal dosavadni vyvoj,
protoze napriklad rusil sotva pét let platny zakon o jednotné skole i relativné nové
vzniklé pedagogické fakulty. Vysledkem této ,,reformy“ bylo mimo jiné pretiZzeni
7aka, protoze se zkracenim povinné $kolni dochazky nebyla spojena adekvatni re-
dukce obsahu uciva. Tuto otazku vsak Karel ve svych vzpominkach vibec nezminuje.
Karllv pribéh ovsem ukazuje, jak se tato nejen nepripravena, ale i velmi rychle rea-
lizovana reforma promitla do Zivota tehdejsiho studenta, kterému zménila nejenom
program na léto 1953, ale zasahla i do dalSich Zivotnich plana.

Rok 1953 lze tak jen tézko povazovat v Karlové Zivoté a nakonec i v Zivoté celé
spolecnosti za klidny. Dalsi ,,ranu“ nejen pro ného, ale pro celou rodinu znamenala
ménova reforma. Ta mimo jiné znamenala, Ze Karllv otec jiZ nebyl schopen uzivit
rodinu z jednoho platu, a tak musela do prace znovu nastoupit maminka, protoze by
jinak Karel nemohl dale studovat.

Karel si vybral drahu ucitele, proto se hlasil na tehdy nové zrizenou Vysokou skolu
pedagogickou do Olomouce. Tyto Skoly vznikly z pedagogickych fakult na zakladé
vyse zminéného zakona z roku 1953. Jak Karel uvedl, jednim z motivd pro volbu to-
hoto povolani byla pravé jeho zkusenost z malotridni skoly a pedagogické mistrovstvi
jeho ucitele (srov. Zounek, Simané&, & Knotova, 2016). Prvnim krokem k nastupu na
vysokou skolu byla maturita, nicméné rozhodujici slovo jiz méla v této dobé kadro-
vaci komise. Tato komise hodnotila Zaka i rodinu po strance politické a posuzovala
také aktivity v misté bydlisté. V Karlové pripadé (i nékolika jeho spoluzaku) nastal
problém s tim, Ze navstévovali nepovinny predmét nabozenstvi. To jim také vystavilo

19 Vlastni Zivotopis z 2. srpna 1953, priloha k prihlasce na vysokou Skolu (Osobni spisy - €. j. 4175).

20 Podle opisu vysvédceni o zavérecné zkousce byla tato zména zvefejnéna ve Véstniku ministerstva
Skolstvi a osvéty (MSO) teprve v breznu 1953, pripravny kurz byl zfizen vynosem MSO v kvétnu
1953! (Osobni spisy - €. j. 4175). Viz také vladni narizeni ¢. 32/1953 Sb.
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u komise v prvni chvili stop pro dalsi studium. Za této situace jim ale zfejmé pomohl
tridni ucitel, ktery obratnym vedenim zasedani komise dosahl toho, Ze v pozdnich
vecernich hodinach nakonec komise zménila svoje stanovisko. Pravdépodobnym du-
vodem byla neochota ¢len komise psat zdlouhavé zdivodnéni svého zamitavého
rozhodnuti dlouho do noci. Svou roli v tomto obratu, podle Karla, sehrala i tehdejsi
politicka situace. Rezim byl do jisté miry ,,rozkolisan“ Umrtim Stalina a ceskoslo-
venského prezidenta Gottwalda, ale zrejmé hlavni pric¢inou nervozity ve spolecnosti
a zejména ve vladnouci garniture byly predevsim dopady ménové reformy.

Plivodné se Karel hlasil na studium ucitelstvi predmétu cesky jazyk - rusky ja-
zyk, kde by vsak neuspél, protoze k prijimacim zkouskam se dostali pouze studenti
s pramérnym prospéchem do 1,3. On dosahl priméru 1,5 kvali trojce z matemati-
ky na maturitnim vysvédceni. Proto se az pred zkouskou pragmaticky pfihlasil na
kombinaci anglicky jazyk - Cesky jazyk, kam byl nakonec prijat. Komise v zapisu
o prijimaci zkousce uvedla: ,,Pro zvolené obory ma vsechny odborné predpoklady. Je
nadan... Bude treba vénovat mu péci, pokud jde o jeho boj s nékterymi prezitky ide-
alistického svétového nazoru, s nimiz ma dobrou vili se vyrovnavat...“ (Osobni spisy,
nestr.) Karllv otec se oviem obaval, ze studium anglictiny (jako jazyka zapadniho
a tehdejsich nepratel) mazZe vrhnout $patné svétlo na jejich rodinu, ale nakonec se
s tim smifil. Karel pak ve svych vzpominkach nezminuje nic, co by potvrdilo obavy
otce. Co se tyka studia anglic¢tiny, smulou student( v padesatych letech bylo, ze
prakticky neexistovala Zadna moznost o prazdninach cestovat, ¢i dokonce studovat
v anglicky mluvicich zemich.

2.2 Prvni ucitelské misto a Sedesata léta

Po ukonceni studia v roce 1957 mél Karel nastoupit na svoje prvni ucitelské misto.
Dobova legislativa zarucovala pravo na praci,2! jez bylo realizovano prostrednictvim
tzv. umistének. Tehdejsi Urady tak jednoznacné urcovaly, kam ma mlady ucitel na-
stoupit (Zounek et al., 2017a, 2017b). Karel situaci popsal tak, ze absolventi, kteri
neméli v misté bydlisté zadné zavazky, mohli odchazet i do vzdalenych mist (napfr.
do pohranici, kde byl nedostatek ucitel(); tam ale byla Sance dosahnout celkem
solidniho platu. V Karlové pripadé byla ovsem situace jina. V poslednim semestru
se totiz ozenil se svou spoluzackou. Jeji matka (tehdy kratce vdova) uz méla vazné
zdravotni potize, takze ji nemohli nechat v Brné samotnou. Z tohoto diivodu odmitli
spolecnou umisténku do zapadnich Cech, coz by znamenalo prestéhovat se do mista
pusobeni a jen velmi omezené kontakty s matkou. Po tomto odmitnuti se néjakou
dobu nic nedélo, a proto napsali manzelé dopis adresovany prezidentské kancelari.
Dockali se sice kladného vyrizeni své stiznosti, vzapéti jim vsak prisel dopis od rekto-
ra olomoucké univerzity, ktery jim vytykal jejich postup, protoZe skola se jim snazila
najit misto v Jihomoravském kraji, tedy prakticky v misté jejich nového bydlisté.
21 Jiz v prihlasce na vysokou skolu ale musel podepsat prohlaseni, Zze po absolvovani vysoké skoly

bude tfi roky pracovat v odvétvi, které mu urci tehdejsi ministerstvo Skolstvi (Osobni spisy,
nestr.).
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Takova umisténka byla skute¢né zaslana, ale na plvodni adresu Karlovych rodica,
nikoli na jeho aktualni adresu.

Na prvni ucitelské misto nastoupil tedy Karel v roce 1957 v obci nedaleko Brecla-
vi. Béznym jevem doby bylo, ze ucitel s kombinaci cestina a cizi jazyk (s vyjimkou
rustiny) musel ucit i jakékoli jiné predméty, protoze dalsi cizi jazyky se kromé rus-
tiny na zakladnich skolach nevyucovaly. Jak ukazuje nas vyzkum, ucit predméty bez
aprobace bylo v té dobé béZné, jednim z diivodul byl chronicky nedostatek uciteld,
ale i neschopnost tehdejsich Skolskych i politickych organt tento dlouhodoby nedo-
statek Gc¢inné resit. Svoji roli zde sehraly i (politicky motivované) Cistky z pocatku
padesatych let (Zounek et al., 2017a). Velmi zahy se Karel také presvédcil o tom,
jak mize byt $kola snadno vtaZena do politickych udalosti a zneuzita totalitnim reZi-
mem. V obci nelspésné hospodarilo Jednotné zemédélské druzstvo (JZD) a situaci se
nedarilo resit. Totalitni moc se snazila vyuzit k reseni kritické situace v hospodareni
JZD i mistni ucitele, kdyz poslala do $koly inspektora (¢lena KSC), ktery pry velmi ne-
vybiravé nadaval mistnim uciteldm (misty i vyhroZoval), Ze je situace v JZD i jejich
vinou, protoze nedovedou presvédcit zaky o prospésnosti JZD. Ti tak neplisobi doma
na rodice, aby udrzeli JZD v chodu. Podle Karla vsak neslo o politické problémy, ale
o to, Ze byl jednoduse rozkradan majetek druzstva. Z dne$niho pohledu mizZe tato
prihoda plsobit humorné, coz byl zpocatku i pripad Karla, ktery si ale zahy uvé-
domil, Ze jeho koleglim do smichu prilis nebylo. Inspektor jim totiz vyhrozoval, ze
budou souzeni za zlocin proti statu a v lepsim pripadé Ze budou muset opustit misto
ve sSkole, coz by pro né znamenalo existenc¢ni potiZze. On sam se této Sikané vyhnul
jediné diky tomu, Ze byl zacinajici ucitel a navic dojizdél.

V roce 1960 se u Karla ozvalo rodinné ,,dédictvi“ v podobé podezreni na tuberku-
6zu. Tehdy stravil $est mésict v nemocnici. Nastésti se po (Uplném) uzdraveni mohl
vratit do skoly, tentokrat jiz do vesnice zapadné od BrnaZ2, a to s predsevzetim, ze
uz se nechce nikdy nudit jako na nemocni¢nim lGZku. Tuto udalost vnimal Karel jako
velmi ddlezZitou v jeho Zivoté. Po navratu do Skoly proto napriklad zaloZil krouzek
anglictiny (bez naroku na odménu), pozdéji byla anglictina zménéna na nepovinny
predmét. Se svymi zaky jezdil rovnéZ na rdzné vylety, a dokonce zkusil nacvicit
divadlo. Velkym zklamanim pak pro ného i pro malé herce bylo, kdyzZ se na jejich
predstaveni neprisli podivat ani rodice vsech Gcinkujicich.

Skolni rok 1964/1965 jiz zacinal na tehdejsi Stfedni vieobecné vzdélavaci skole
v Brné, jak znél tehdejsi oficialni nazev. Sam uvadi, Ze mnozi jeho kolegové cekali
na podobné misto mnohem déle. Domniva se, Ze mu pomohla primluva brnénské po-
bocky Svazu spisovatel(.23 Soucasné si ale pamatuje slova tehdejsiho feditele, ktery

22 V letech 1957-1964 vystridal celkem Ctyri Skoly, z nichz na prvnich tfech ucil jeden rok, na
posledni pak Ctyri roky.

23 Pred rokem 1968 byl Karel literarné cinny (proto zfejmé ona primluva), ale po tomto roce
rezignoval na literarni kariéru, protoze doba podle jeho slov neprala satife (ta prakticky nebyla
v komunistickém Ceskoslovensku moZnda) a navic opravoval rodinny dim. Tento Usek Karlova
zivota (tzv. vnitfni emigrace) ilustruje obecné znamé stazeni Casti spolecnosti po roce 1968 do
privatni sféry (srov. Otahal, 1994), coz je mozné soucasné vnimat také jako jednu ze strategii
preziti kritického obdobi.
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mu pfi nastupu sdélil, ze muzska cast ucitelského sboru je uz pomérné stara, takze
potfebuji nékoho, kdo bude jezdit se studenty na rizné brigady a lyzarské vycvikové
kurzy. Na této své paté skole stravil 39 let. lhned po nastupu, takrka bez predcho-
zich zkusenosti na tomto typu skoly, vyucoval ve dvou maturitnich tridach cestinu,
pozdéji se stal tfidnim ucitelem a mél na starosti rovnéz profesorskou knihovnu.

2.3 Puasobeni na stiedni $kole a doba normalizace

Ve skole tak zazil kratce liberalnéjsi atmosféru druhé poloviny Sedesatych let, ale
také obdobi normalizace a tzv. kadrovani (politické cistky) po roce 1970 (podrob-
néji napf. Cuhra, 2009; Cerna, 2009). Karel pFesto oznacil tuto dobu ve 3kole jako
»snesitelnou“. Vylouceni kolegové a kolegyné presli na jiné skoly - jini zase prisli na
$kolu, kde pusobil Karel. DilezZitou Ulohu v tom, Ze politicky tlak nebyl ve Skole prilis
citelny, sehral zrejmé reditel skoly, ktery spise tupil ostfi konfliktd a mél tendenci
chranit ucitele pred tehdejsi moci. Ukolem vedeni $koly bylo rovnéz rozhodovani
o prijeti ¢i nepfrijeti novych studentd. Zdaleka nerozhodovaly pouze vysledky zaku
v zakladni Skole, ale také politicka angaZovanost rodic, jejich postoj k invazi vojsk
Varsavské smlouvy, ¢lenstvi v cirkvi, ¢lenstvi zaka v komunistické organizaci Pionyr
apod. Opravené prijimaci testy se tak dostaly pouze do rukou provérenych kolegu
(¢lent KSC), ke kterym Karel jako nestranik nepatfil. Jak uvedl, byl tak z obliga, ale
zaroven védél, ze se zde nehraje Cista hra.24 Nicméné vztahy mezi cleny sboru byly
pomérné korektni, vétsina brala povinné ideové-politické pusobeni pouze formalné,
tedy aZ na vedeni $koly. Ve Skole se navic vytvorila skupina uéiteld, ktefi se poznali
na riznych brigadach a lyZarskych kurzech natolik, Ze si mohli plné divérovat, coz
Karel povazoval za velké stésti. Karel vzpominal na toto slozité obdobi jako na po-
mérné nekonfliktni. Ve svétle poznatkl o Karlové spolupraci se Statni bezpecnosti
(StB, viz dale) se vylicena situace jevi o dost komplikovanéjsi.

Relativné klidny pribéh konce prazského jara a nastup normalizace zdaleka nelze
zobecnovat. V jinych $kolach dochazelo ke sporim mezi uciteli, které se tykaly na-
priklad politické situace ¢i myslenek prazského jara, pripadné reforem zavadénych
v druhé poloviné Sedesatych let. Rozdilné byly i reakce uéitell &i feditelll na situaci
po vpadu vojsk Varsavské smlouvy (vyjimkou nebyly napf. rychlé zmény nazor( na
invazi vojsk). V nékterych ucitelskych sborech se tfeba $ifil pocit neddvéry k nové
prichozim kolegim. Ucitelé si totiz nebyli jisti, komu mohou véfit a s kym je mozné
otevrené mluvit o normalizacni realité. Donaseni nebylo vyjimecné a pocit strachu
se tak stal soucasti Zivota mnoha ucitell (Zounek et al., 2017a).

24 Karel k tomu poznamenava, ze jesté v roce 1969 byli prijati studenti bez tzv. kadrovani, v nasle-
dujicich letech uz byly kadrové posudky pevnou soucasti prijimaciho rizeni. Jako nestranik nemél
k ,,materialim* studentd pristup, a neznal proto ani procesy, které s tim souvisely. V osmdesatych
letech se opravovaly vysledky prijimacich zkousek z Cestiny a matematiky napriklad tak, ze po
prvnim opravujicim uciteli nastoupil druhy opravujici, ktery si ovéril opravy i souCet dosazenych
bodu; vysledek prevzala ,,kadrovaci“ komise. Jeji rozhodnuti bylo zpravidla koneéné a $kola sama
za né neodpovidala.
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Nejasnym tématem zlstava Karlova spoluprace s komunistickou StB. Podle Gdaj
z Archivu bezpecnostnich slozek?> doslo k prvnim kontaktim s touto instituci v roce
1975, zhruba o rok pozdéji byl preveden do kategorie ,,Agent“.26 Pravé zde se ukazu-
je ona ,,citlivost“ tématu, protoze ke spolupraci mohlo dojit z mnoha dlvodu. O nich
mnoho nevime, protoZe slo o tajnou spolupraci, o niz se nam Karel nezminil. Nej-
bliZsi kolegové a pratelé o této zalezitosti nechtéji mluvit?’, i kdyZ s ni prokazatelné
néktefi z nich byli - po roce 1989 - seznameni. Divod je zde podle jedné pamétnice
jasny: svého kolegy si vazili a uvedenim takové informace by se obavali pospinéni
jeho pamatky. Domnivaji se totiz, Ze Karel nikdy nemohl sdélit tajné bezpecnosti
to, s ¢im by méli nasledné problémy. VU¢i tehdej$imu rezimu se vyjadrovali kriticky,
a takové reflexe byly dokonce de facto leitmotivem jejich soukromych setkani.

Tato epizoda ze Zivota Karla je vsak velmi zajimava metodologicky i tematicky.
V metodologické oblasti totiZ mdzZe jit o pomérné sloZity problém, a sice, jak zjistit
konkrétni Udaje o spolupraci. Karel i pamétnici o této problematice mlci, archivni
prameny mohou sice napovédét vice, ale uz byly skartovany nebo znic¢eny.28 Jini
lidé (mnozi kolegové, pratelé) nemuseli o této spolupraci vibec védét, anebo o ni
z davodi zminéné ,,citlivosti“ mléi. Tematicky v$ak jde o zajimavou otazku, protoze
téma spoluprace s komunistickou moci patfi do kazdodenniho Zivota lidi v totalitnim
staté a nevyhybalo se ani uciteldm. O divodech spoluprace tak mizeme pouze uva-
Zovat. Jednim z divod( mohla byt Karlova znalost anglictiny, kterou chtéla statni
bezpe&nost vyuZivat k riiznym tkoldm jak na Gzemi tehdejsiho Ceskoslovenska, tak
pripadné i mimo néj. Tato moznost se zda pravdépodobna, protoze posledni stopa,
ktera je v Archivu bezpecnostnich slozek, zminuje velmi nejasné Karlovu cinnost
jako agenta na zastupitelstvi USA okolo roku 1980. Statni bezpecnost mohla vyuzit
Karlovu satirickou literarni tvorbu jako prostredek natlaku i vydirani, coz mohlo
byt divodem jeho spoluprace. Nelze ovsem vyloudit i jiné divody. Stejné tak nejsme
dnes schopni na zakladé dostupnych zdrojl vysvétlit, zda Slo o dobrovolnou, nebo
vynucenou spolupraci, ¢i jak ji vlastné vnimal Karel.

Opét ovsem musime zduraznit, Ze v tomto ohledu ma téma vyrazny eticky rozmér
a musi byt studovano velmi presné a v Sirsim kontextu, protoZe nejde o jednoduchy
problém. Riziko zkresleni ¢i nepresné interpretace je zde totiz veliké. Nedostatek
pramenného materialu i mlceni pamétnikd nam nedovoluje hloubéji pochopit a vy-
svétlit tuto kapitolu v Karlové zivoté.

25 Nawebu http://www.abscr.cz/en jsou verejné dostupné zakladni idaje o spolupracovnicich Stat-
ni bezpecnosti.

26 Agent byl tajny spolupracovnik, ktery mél plnit ,,Gkoly pfi vyhledavani, rozpracovani a doku-
mentovani protistatni trestné ¢innosti a Ukoly smérujici k predchazeni a zabranéni této trestné
¢innosti“. Tato charakteristika plati pro obdobi let 1972-1978. Viz Gula (1994).

27 Mezi pamétniky byla jedna vyjimka. Byvala kolegyné se tak oteviené vyjadrila az poté, co se
dozvédéla, zZe veskeré (daje jsou anonymizovany.

28V Archivu bezpecnostnich slozek (ABS) jsme zjistili, Ze Karlv svazek nebyl predan do ABS a byl
zifejmé zni¢en. Konzultovali jsme dohledavani materiald s odborniky z pfislusného archivu, pfi-
¢emz se ukazalo, Ze dohledavani dalSich konkrétnich stop by bylo velmi obtizné a zfejmé by
bylo tématem na samostatny vyzkum. Podle slov archivari ale bylo velké mnoZstvi archivalii
z brnénského regionu zniceno jiz v dobé sametové revoluce.
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2.4 Karel jako ucitel a zavér kariéry

Ve $kole Karel pusobil i po roce 1989, kdy se mimo jiné dockal toho, Ze mél moz-
nost poprvé vycestovat se svymi studenty do Spojeného kralovstvi. Po odchodu do
dichodu pak ucil v této skole jesté na castecny Gvazek az do roku 2003, kdy skolu
definitivné opustil.2?

Velmi zajimavé téma tvori Karel jako ucitel, jeho pojeti vyuky, jeho vztah k zZa-
kim a ke koleglim, jeho (neformalni) aktivity ve Skole i Zivot mimo Skolu. Vzhle-
dem k tomu, ze jsme nenasli Zadny osobni archiv ucitele ani zadnou pedagogickou
dokumentaci (napf. pFipravy na vyuku nebo pomucky), zkoumali jsme tuto stranku
zivotniho pribéhu na zakladé vzpominek dvou byvalych kolegyn, z nichz jedna byla
rovnéz zakyni Karla. DalSi pamétnice byla jeho zakyni v zakladni skole.

Pamétnice se shoduji, Ze Karel byl velmi vzdélany, vynikal rychlosti mysleni i en-
cyklopedickymi znalostmi. Byl velmi naro¢ny ucitel, ktery napriklad vyuzival i na
stfedni Skole metodu vykladu, jez byla blizko vysokoskolské prednasce. Tu doplnoval
otazkami, kterymi zjistoval pochopeni uciva, ale motivoval studenty k premysleni
o tématu. Mél podrobné pripravy, vzdy byl na vyuku velmi dobre pripraveny. Byl
prisny, ale svym zaujetim pro vyuku Ceského jazyka a literatury motivoval mno-
hé studenty ke studiu tohoto oboru na vysoké skole. Pokud mohl, sledoval kariéru
svych byvalych zakl i na vysoké Skole. Do slohovych praci psal napriklad studen-
tim poznamky (zpétnou vazbu) ve formé riznych metafor, aby tak studenty pfrimél
k dalSimu vylepsovani textu. V anglickém jazyce a literature velmi rad pracoval
s hrami a jazykem W. Shakespeara. Na druhou stranu méné nadani Zaci ho pro jeho
naro¢nost neméli prilis v lasce. Dalsim ddvodem ale také bylo, Ze dokazal byt vici
nim nékdy ironicky a mél v oblibé zejména talentované studenty, coz daval mnohdy
otevrené najevo. Pro mnohé studenty i kolegy bylo nékdy slozité vyjit s Karlem pro
jeho emocionalni labilitu.

Karel byl ovsem velmi obétavy tridni ucitel, pomahal svym tridam nejenom pri
zvladani Skolnich povinnosti, ale také na brigadach a organizoval pro né rizné be-
sidky ¢i obdobné akce. Nevahal napriklad pomahat svym zak(m v zakladni Skole
s Upravami skolnich lavic do pozdnich odpolednich hodin. Strucné rec¢eno: Obétoval
mnoho volného ¢asu svym tridam, a to i na Ukor vlastni rodiny, ktera tim podle jeho
slov trpéla. Jako kolega byl podle pamétnic prijemny a obétavy, nevahal v pripadé
nutnosti nezistné kolegim pomoci. Kolegové se na néj obraceli s dotazy, které se
tykaly nejen vyuky, ale i organizacnich zalezitosti ve skole, pripadné administrativy,
protoZze mél vzdy svoji agendu v pofadku. Byl rovnéZz napomocny mladsim kolegiim,
kterym pomahal v zacatcich jejich kariéry. Karel byl rovnéz dobrym spole¢nikem pfi
riznych neformalnich akcich ucitelského sboru, protoze hral dobre na kytaru a byl
schopen bavit kolegy cely vecer. Ostatné hudbu a hru na kytaru vyuzival i ve svych

29 Zajimavé je, ze podle jeho kolegl po roce 1989 jiz neucil Cesky jazyk, ale pouze anglictinu.
Divodem mohla byt, jak uvedla jedna kolegyné&, pravé spoluprace s StB, o které ziejmé Fekl
tehdejsimu rediteli Skoly.
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hodinach. Hudba totiz patfila k velkym Karlovym koni¢kim. Neslo zdaleka jen o hru
na kytaru, ale velmi rad poslouchal vaznou hudbu, zejména mél rad operu.
Karlovu vsestrannost doklada jeho sportovni Zivot. K jeho oblibenym sportim
patrila cyklistika a béh na lyzich. Jesté v padesati letech absolvoval pomérné na-
rocny vytrvalostni zavod na bézeckych lyzich. Podle jedné jeho byvalé zakyné mél
obrovskou radost, kdyz dostal k 60. narozeninam kvalitni kolo. Cyklistice se vénoval
prakticky az do své smrti.
ré nejlepsi, odpovédél, Ze to v obou pripadech plati o poslednich ¢trnacti letech
stravenych ve 3kole, tedy obdobi mezi lety 1989-2003. Ubylo podle ného zakazl
a omezeni, pribylo moznosti, ale také povinnosti. U¢iteldm cizich jazykd prisli na
pomoc lektofi ze zahranici, byt rizné kvality. Také starsi ucitelé se museli naudit
zaklady prace s pocitacem i dalsimi novymi technologiemi. Navrat k osmiletému
gymnaziu posilil vybérovy charakter skoly, protoze zvlasté prvé Ctyri tridy zaplnili
vyrazné talentovani a aktivni zaci. Prace s nimi byla z pohledu Karla hodné naroc-
na, ale také prinasela vétsi uspokojeni. Tento Karliv nazor povazujeme za velkou
vyzvu pro historicko-pedagogicky vyzkum. Bude totiZ velmi zajimavé zkoumat ob-
dobi sametové revoluce a naslednou transformaci naseho skolstvi rovnéz z pohledu
pamétniku, pri¢emz se tato obsahla problematika mize dale délit na dilci témata,
napr. promény ve vyuce cizich jazykd a role rodilych mluvci, vstup informacnich
a komunikaénich technologii do skol, vznik novych $kol &i novych typt skol (véetné
soukromych). Biograficka metoda pfitom mlze byt v takovych vyzkumech jednou
z velmi G¢innych metod, nikoli vSak jedinou.

3 Zavér

V nasi studii jsme se zamérili na Zivotni pribéh ucitele, ktery vétsi ¢ast zivota stravil
v komunistickém Ceskoslovensku. Nasim cilem bylo épe porozumét nejenom Zivotu
ucitele v dobé totality a castecné v dobé transformace skolstvi, ale doplnit také
poznatky o dobovém Skolstvi, a to predevsim o pohled a zkusenosti konkrétniho
pamétnika.

Biograficka metoda se ukazuje jako jeden z G¢innych nastroj pro poznani sou-
dobych dé&jin skolstvi v Ceskoslovensku, a to i presto, ze jsme byli nuceni pouzit
pomérné netradicni formu sbéru dat - e-mailovou komunikaci. Nase zkusenost s vy-
uzitim elektronické posty je v tomto pripadé pozitivni. Navic tato forma vyhovovala
pamétnikovi, coz se projevilo v jeho ochoté spolupracovat na vyzkumu. Domnivame
se, ze e-mail je vyuzitelny v historickém vyzkumu, vzdy vSak po zvazeni moznych
pro a proti. Na druhou stranu jsme nemohli vyuzit zadnych dalSich osobnich mate-
riald, protoZe se o nich pamétnik za svého Zivota nezmifoval a pozdéji ani rodina
nenasla zadny osobni archiv, pripadné jiné archivalie. To znac¢né omezilo moznost
poznat a porozumét pojeti vyuky ucitele ¢i profesni identité, jim preferované vy-
ukové metody, pouzivané pomlcky ¢i jeho zkusenost s uc¢enim a chovanim zaku.
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V nasem vyzkumu se tak ukazala jedna ze slabin biografické metody, o niz pise
napriklad Noskova (2014) - o rutinné ¢i kazdodennosti se tézko vypravi. Domnivame
se, Ze to je duvod, pro¢ pamétnik nevénoval vice prostoru otazkam ucitelské profe-
se ve svém Zzivotopisu i pres nase explicitni otazky. V tomto ohledu se domnivame,
ze je dllezité i to, ze v dobé naseho vyzkumu byl Karel jiz nékolik let v dichodu,
a proto otazky ,kazdodennosti“ vyuky nebyly ve vypravéni vyznamné. Toto zjisténi
se ukazuje jednim ze zasadnich limit( vyuzZiti jak biografické metody, tak i metody
oralni historie v historicko-pedagogickém vyzkumu (vice o této otazce Zounek et
al., 2017a, 2017b). To, ze pamétnik nemluvi o své ucitelské Cinnosti, znesnadnuje
poznani dobové vyuky, véetné SirSich pedagogickych i historickych kontextu, které
na ni mély vliv.

Nas vyzkum ukazal i dalsi slabiny biografické metody. Jednou z nich je ,,mlceni
pamétnika, a dokonce jeho znamych i kolegt o nékterych (zejména citlivych) stran-
kach Karlova Zivota, jako byla predevsim jeho spoluprace s StB (viz také Vanék &
Miicke, 2015). MUZeme se jen domnivat, pro¢ o spolupraci mlcel. Jednim z divodd
muze byt soucasny dominantni totalitnéhistoricky narativ, kdy napriklad spoluprace
(i nedobrovolna/vynucend) s StB pred rokem 1989 je dnes ve spolecnosti prijimana
velmi negativné (Pullmann, 2008). Svoji roli miZe sehrat i to, Ze je velmi tézké se
vracet k velice rozporné kapitole zZivota, navic jde o téma, k némuz se jen velmi
tézko pristupuje bez predsudki. S neochotou mluvit o citlivych tématech z vlastniho
Zivota se setkala i Moreeova (2013) ve svém vyzkumu, v jejim pripadé slo o ¢lenstvi
v KSC (podobnou zku$enost maji rovnéz autofi této studie). Dne$ni vyklad ¢i preva-
Zujici nahled na dobovou realitu (véetné Skolstvi) proto muzZe vést pamétniky ke kon-
formnimu (o¢ekavanému) postoji. Ukazuje se navic, Ze v téchto pripadech nemusi
podnitit ziskani relevantnich odpovédi ani prislibeni Uplné anonymizace veskerych
Gdaju ve vypravéni respondenta ¢i navazani davérnéjsiho vztahu s respondentem
(viz Zounek et al., 2017a, 2017b).

Dulezitou Ulohu hraje samozrfejmé i zvolena metodologie. U biografického vyzku-
mu zalozeného na pisemné biografii respondent netvori pouze ,,produkt® ve formé
vypravéni, ale je zaroven i jeho ,,producentem* (Ecarius, 2003). To znamena, ze
respondent svou pozornost zaméruje jen na témata, o kterych chce vypravét, at
uz k tomu ma jakékoli divody. Dohledavani téchto divodl pak mize byt velmi ob-
tizné, ba nemozné i vzhledem k absenci dalSich relevantnich zdroju jako v pripadé
ucitele Karla. Hlubsi poznani téchto témat by pritom mohlo pomoci odhalit nékteré
z mechanism( represi komunistického rezimu uplatfiované proti ucitelim, které
nemusely nutné souviset jen s profesi ucitele.

Zde se rovnéz otevira prostor pro diskuse o fungovani paméti a vzpominani,
napr. na dobu normalizace, tedy komplikované obdobi v Karlové Zivoté, o némz
sam prakticky nemluvi. Nelze zde pominout ani selektivitu paméti, ktera mize
vyvérat z potreby zachovani sebelcty nebo z potreby pamétnika utvorit si ,,cha-
rakterni pribéh* (Vanék & Miicke, 2015). Souhlasime s citovanymi autory, Ze pravé
tabuizovana témata, k nimz spoluprace s StB patfi, jsou dilezitou slozkou formo-
vani Zivotnich pribéha.
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Za velmi dulezity metodologicky poznatek povazujeme nacasovani vyzkumu sou-
dobych déjin. Na prikladu naseho vyzkumu se ukazalo, ze (nahla) amrti pamétnikl
mohou vyrazné ovlivnit vyuziti biografické metody. Nas vyzkum rovnéz jednoznacné
ukazuje, Ze s vyzkumem socialistického $kolstvi (nejenom v Ceskoslovensku) by se
nemélo otalet, protoze pamétnici odchazeji a s nimi i jejich jedinecna zkusenosti
a pamét.

Samotny Zivotni pribéh prinesl nékolik duleZzitych poznatkd, které dopliuji mak-
rohistorické poznani o déjinach nejenom Skolstvi v druhé poloviné 20. stoleti. Jde
zejména o skolskou reformu z roku 1953. Velmi zajimavy je pak priklad politizace
$koly s ohledem na ¢innost JZD v malé obci. DlleZity meznik v Karlové Zivoté pred-
stavuje rok 1989 a pad komunistického rezimu, kdy ucitel ve svych 54 letech stal na
prahu zcela nové etapy profesniho i osobniho zivota. Teprve na sklonku kariéry mohl
cestovat do zemé, jejiz jazyk vyucoval, mohl spolupracovat se zahrani¢nimi kolegy,
ale musel se vyporadat se zménami ve vyuce i s nastupem digitalnich technologii
do Ceskych skol. V neposledni radé byl tcastnikem promény skoly i jejiho studijniho
programu. Soucasné se ale musel vyrovnavat se svou vlastni minulosti.

Neméli bychom ovsem také pominout dalsi udalost v zivoté, jez ma velky vliv na
jeho zivot, kterou je jeho dlouhodoby pobyt v nemocnici a nuda na nemocni¢nim
l0Zku. Béhem pobytu se totiz ¢astecné zménil Karliv nahled na Zivot, kde se zarekl,
ze takovou nudu jiz nikdy nechce zazit. Tato udalost neméla s tehdejSim rezimem
prakticky nic spolecného, ale formovala vyrazné jeho dalsi Zivot (sportovni aktivity),
ale i profesni kariéru (aktivita i v mimoskolni sféfe - vedeni krouzk( apod.).

Zajimavé je sledovat, jak pamétnik vzpomina na udalosti let 1968 a 1969 ve skole.
Jak ucitel uvedl, tato doba byla z jeho pohledu snesitelna a uvadi divody pro toto
tvrzeni. Zajimavé vsak je, ze nas pamétnik nezminil ve svych pamétech provérky
uciteld po roce 1969 jako vyznamné téma, protoze pravé toto téma velmi silné re-
zonovalo v jinych nasich rozhovorech s uciteli zakladnich skol (Zounek et al., 2017a,
2017b). Karel rovnéz mluvi o zkusenosti s tzv. dvoji moralkou. Zejména otec ho ucil
nerikat na verejnosti to, co si skutecné mysli, a to predevsim o dobové realité i po-
litické situaci. Naopak védél, Ze muize byt vyhodné neodmitat rzné rezimni aktivity,
jako napriklad vice ¢i méné formalni clenstvi v komunistickych mimoskolnich organi-
zacich. To mUZeme povaZovat za svého druhu Ucinnou strategii jak preZit, ale také
jak se uplatnit ve zvoleném oboru. Zajimavy je rovnéz sirsi kontext ,,dvoji moralky“,
hlavné s ohledem na rodinnou situaci a (predvalecnou) politickou orientaci otce.

Nase studie konecné naznacuje, ze vyzkum zivotnich pFibéhd uciteld, a tim i so-
cialistického skolstvi ma potencial odhalit, nakolik rozmanita byla kazdodenni rea-
lita komunistického rezimu. Nabourava se tak zjednodusujici ,,Cernobila* predstava
o represivnim komunistickém rezimu versus utlacované spolecnosti, jez se stala
v Ceské republice prevazujicim vypravénim o komunismu (Pullmann, 2009). Obdobné
je tomu tézZ v oblasti skolstvi. Ucitelé nevykonavali pouze prikazy shora, ale hledali si
vlastni cestu zivotem, méli vlastni cile v Zivoté i v ucitelské profesi. Uvedeny Zivotni
pribéh ovsem také ukazuje, ze mohlo jit o Zivotni cestu misty trnitou a s mnoha
pomérné neprehlednymi krizovatkami.
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Jak vidim své zaky - hodnotici usudek
ucitelky o jednotlivych zacich v 6. tridé’

Anna Drexlerova
Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych véd

Abstrakt: Predlozend studie se zabyva tvorbou a naslednym vyvojem hodnoticiho
Usudku ucitele o jednotlivych Zacich. K zjisténi hodnoticiho Usudku byla vyuzita metoda opakova-
nych polostrukturovanych rozhovort s uéitelkou 2. stupné zakladni $koly. Hlavnim vysledkem pripa-
dové studie je zjisténi, ze uciteléin hodnotici Usudek se ¢asem proménuje. S postupujicim skolnim
rokem se zmensuje skupina zaku, které ucitelka hodnoti jako vynikajici, a zvétSuje se skupina zaka
pramérnych. U¢itelka si své hodnotici Gsudky utvari primarné na zakladé dvou vnimanych faktord,
a to komunikativnosti a $kolni vykonnosti zaku, pricemz dileZitou roli hraji také nadani zaku a je-
jich snaha. Na zakladé hodnoticich usudku ucitelky se formuje jeji diferencované jednani k zakam.

Kli¢ova slova: hodnoceni Zakd, hodnotici Gsudek ucitele, diferencované jednani ucitele, vztah mezi
ucitelem a zaky

How | See My Pupils - Teacher’s Judgment about Individual

Pupils of Sixth Grade

Abstract: The aim of this study is to describe formation and successive progres-
sion of teacher’s judgments about individual pupils. To reveal the teacher’s judgment repeated
semi-structured interviews with a second grade teacher were used. The fact that the teacher’s judg-
ment about pupils is changing in the course of time is the main result of this case study. The group
of pupils judged as excellent gradually decreases during the school year, while the group of average
pupils increases. Teacher’s judgments are based primarily on two factors: the way how pupils com-
municate and their school results. Natural abilities and efforts of the pupils are also considered by
a teacher. Based on her judgment, the teacher’s differential behaviour towards individual pupils
is formed.

Keywords: assessment, teacher judgment, teachers’ differential behaviour, teacher-student rela-
tionships

Tato studie se zamérfuje na zjisténi aspektd, na jejichz zakladé si ucitelka vytvari
hodnotici Usudky? o jednotlivych zacich, s nimiz se nové setkava, a jak se tyto Usudky
vyvijeji v ¢ase. Hodnoceni zak(d ze strany ucitele predstavuje kazdodenni soucast
$kolniho Zivota. Jak upozorfiuji Kolar a Sikulova (2009), hodnoceni je permanentnim
prvkem vyucovani, at’ se jedna o zamyslené ci nevédomky projevované hodnoceni.

! Tento text je vystupem z projektu GA CR: ,,GA17-036435“ financovaného Grantovou agenturou
Ceské republiky.
2 Termin hodnotici Usudek je zde uzivan ve vyznamu teacher judgment.
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Hodnotici Usudek ucitele nema pouze evaluativni funkci aktualniho vykonu zaku
¢i dosazené znamky, jeho konsekvence jsou mnohem dalekosahlejsi. Opakované
bylo vyzkumy prokazano, Ze na zakladé Gsudku ucitele o zakovych schopnostech
se vytvari jeho ocCekavani vlci vykonim zaka. Ocekavani ucitele poté determinuje
Skolni Uspésnost daného jedince (Brophy, 1982; Cooper, 1979; Chang, 2011; Kierein &
Gold, 2000; Santini, 2014; Stoicescu & Ghinea, 2013). Tento princip byva oznacovan
jako Pygmalion efekt. Jeho podstatou je skutecnost, Ze jestlize ucitel predpoklada,
Ze 74k bude dosahovat dobrych skolnich vysledki, tento predpoklad ma tendenci se
naplnit. Otazkou ovsem zlstava, jaké faktory se podileji na mechanismu, kterym se
utvareji ucitelovy Usudky i jeho olekavani vici zakovskym vykondm. Cilem predkla-
dané studie je zmapovat perspektivu sledované ucitelky, konkrétné jakym zplsobem
vidi a hodnoti své Zaky a jaké aspekty v hodnoceni zaku vyvstavaji jako podstatné.
Rovnéz je jejim zamérem zjistit, jak se hodnotici Usudky ucitelky o jednotlivych
Zacich vyvijeji v Case.

1 Vztah mezi uditelem a zaky

Mnozi autori se shoduji, Ze vztahy mezi ucitelem a zaky predstavuji klicovy aspekt
Uspésného vyucovani (Archambault, Pagani, & Fitzpatrick, 2013; Bressoux & Pansu,
2015; Kaiser et al., 2013; KolaF & Sikulova, 2009; Newberry, 2010). Citlivy, blizky
a podporujici pristup ucitele ma zasadni vliv na dosahovani uspokojivych skolnich
vysledk( zaka, jeho priznivé sebepojeti, prijatelné chovani a participaci na vyuce.
Archambaultova, Paganiova a Fitzpatrickova (2013) zdlrazfuji, Ze podporujici a re-
cipro¢ni vztahy mezi uitelem a zaky vedou ke kazdodenni participaci Zak( ve vyuce
a jejich skutecnému vtazeni do probiraného tématu.

Vzajemné vztahy mezi ucitelem a Zaky se vytvareji postupné a nevznikaji ze dne
na den. Newberryova (2010) rozliSuje ve vytvareni vztahu mezi ucitelem a zaky Ctyri
faze, které se cyklicky opakuji a proménuji az do chvile, kdy se stabilizuji. Po urcité
dobé vSak muze dojit k naruseni rovnovahy a cyklus fazi se opét zopakuje. Témito
fazemi jsou 1) posouzeni, 2) dohoda, 3) testovani a 4) planovani. Ve fazi posouzeni se
ucitel a zaci nové seznamuji a postupné odhaluji své role v kolektivu. V nasledujici
fazi dohody zavadi ucitel béznou praxi, stanovuje interakéni pravidla a strukturu
rozlozeni moci ve tridé. Mezi ucitelem a zaky - a Zaky navzajem - jsou jiZ v tuto
chvili ustalené vztahy spriznénosti nebo nesympatii. Ve treti fazi dochazi k testovani
limitd a hranic predevsim ze strany zakd. V posledni fazi planovani se stavajici vztah
udrzuje, dochazi k reflexi aktualnich komunikacnich vzor( a planovani budoucich in-
terakcnich modeld ze strany ucitele (Newberry, 2010). Vztahy mezi ucitelem a zaky
se nevyvijeji linearné, ale opakované se reviduji, a to i ve chvili, kdy jsou zavedena
pravidla a normy ustalené. Dané vztahy jsou tak neustale transformovany. Z této
skutec¢nosti vyplyva, Ze i zdanliva stabilita vztah( nemusi byt permanentni.
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2 Hodnoceni zaka ucitelem

Hodnoceni zakd a jejich vykonu je esencialni souéasti ucitelské profese. Pravdépo-
dobné z toho dlvodu jsou ucitelé ¢asto povaZovani za experty v hodnoceni Zakov-
skych schopnosti (Kaiser et al., 2013; Walker et al., 2015). Canalova et al. (2012)
upozornuji, ze pro hodnotici Usudek ucitele je typicka selektivita vnimanych infor-
maci, vybérovost mezi riznymi stimuly a konzistence z hlediska casu. Tato konzisten-
ce az konzervace Usudku ucitele je vsak omezend, podle autor( jen na tzv. typické
7aky, ktefi se vyznacuji ustalenym vykonem. Zakdm, jiZ jsou svym vykonem ¢&i jinymi
aspekty netypicti, se v pribéhu ¢asu dostava spise nekonzistentniho hodnoceni.

Vytvareni hodnoticiho Usudku ucitele je zalozeno na rozmanitych zdrojich infor-
maci. Bressoux a Pansu (2015) uvadéji ¢tyri zakladni oblasti téchto zdrojd. Socio-
demografické charakteristiky Zaku predstavuji prvni oblast, do které patfi gender,
socioekonomicky status a etnicita zakd. Dalsi oblasti, jiz u¢itelé vnimaji, jsou skolni
charakteristiky Zaka, jako je jejich Skolni historie a obecné informace ze Skolniho
Zivota. Dale berou uditelé v potaz fyzicky vzhled zaku a jejich chovdni ve tridé,
v jehoZ ramci vnimaji predevsim miru participace na vyuce a spoluprace.

Hodnotitelské chyby oznacuji Blaha a Sebek (1988, s. 49) za prirozenou soucast
hodnoceni, a proto ,,nemusi vzdy zcela presné postihovat jednani a chovani zaka,
aktualni psychicky stav Zaka a jeho osobnosti“. Nékteré vyzkumy se orientuji na
zjistovani adekvatnosti ucitelova hodnoceni, pricemz adekvatnosti je minéna shoda
mezi stanovisky uciteld a Zaka. Urhahne et al. (2011) tvrdi, Ze ucitelé maji obecné
tendenci schopnosti Zaka spise nadhodnocovat. Podle Kaiserové et al. (2013) jsou
ucitelé, ktefi byli predmétem jejich zkoumani, schopni presné ohodnotit Skolni vy-
konnost, schopnosti, inteligenci a Uspésnost zaku. Presné hodnoceni ucitele vSak do
urcité miry selhava v oblasti motivace zakd, rozsahu jejich Gzkosti a spokojenosti
se sebou samymi, jak dodavaji Urhahne a Zhu (2015). Tuto skutecnost, kdy je ucitel
schopny nékteré aspekty na strané zaku hodnotit adekvatné a jiné ne, osvétluji
Ready a Wright (2011) tim, Ze schopnost ucitele adekvatné hodnotit je ovlivnéna so-
cialnim a akademickym usporadanim skolni tridy. Jako jiné vysvétleni se nabizi fakt,
ze vykonnost, participace a inteligence se projevuji viditelné pro ostatni, kdezto
miru Gzkosti nebo motivaci zaci mnohdy neprojevuji oteviené.

Zasadni dopad ma ucitelovo hodnoceni, adekvatni ¢i obsahujici urcité hodnotitel-
ské chyby, na zaka a jeho sebepojeti. Jak upozornuji McMillan a Turnerova (2014),
hodnotici Gsudky ucitele jednotlivi zaci citlivé vnimaji a nasledné si je zvnitfiuji.
Pravé zakovska interpretace hodnoceni ucitele je kli¢ovou sloZkou ve tvorbé sebeu-
éinnosti (self-efficacy), jez byva vymezovana jako vira ve vlastni schopnost zorgani-
zovat a uskutecnit potrebnou akci k dosazeni stanoveného cile (Sharp et al., 2016).
Sebelcinnost spolecné se sebeobrazem zaka pak prirozené zpétné pusobi na jeho
dal3i vykon (Blaha & Sebek, 1988). Podle Sed'ové a Salamounové (2015, s. 79) je
cilem Z&k( zachovat si co nejlepsi hodnoceni uéitele. Tato motivace vede u dobrych
zaku k participaci a ochoté komunikovat. Slabsi Zaci maji tendenci se otevienému
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primému kontaktu s ucitelem spiSe vyhybat, aby nebyla odhalena nedostatecnost
jejich vykonu. Tim dochazi k posilovani stavajiciho ucitelova hodnoticiho tsudku.

Lze tedy shrnout, ze hodnoceni ucitele predstavuje jednu z komponent spira-
ly ¢i cyklu, v jehoZ ramci spolu jednotlivé prvky souviseji, vzajemné se ovlivnuji
a determinuji. Prvky tohoto cyklu predstavuji na strané Zaku participace na vyuce,
mira Gspésnosti, sebepojeti a sebeudinnost zakd, a na strané ucitele hodnoceni,
diferencované jednani vidéi jednotlivym Zakam, které se prirozené dostavuje jako
dusledek rizného hodnoceni (Babad, 2005; Bressoux & Pansu, 2015; Higgins, 2011,
Newberry, 2013) a oCekavani. O¢ekavani ucitele mize vykonnost a Uspésnost zaku
regulovat jak v pozitivnim, tak v negativnim sméru skrze ucitelovo diferencované
jednani, kterym dava nevédomeé najevo, koho ve tridé preferuje, a koho naopak upo-
zad'uje. Zakladem Pygmalion efektu je zavislost, Ze ¢im vyssi je uitelovo ocekavani
od zakd, tim lepsSich vysledkd zaci realné dosahuji (Bohlmann & Weinstein, 2013;
Kierein & Gold, 2000; Rubie-Davies, 2007; Rubie-Davies, Hattie, & Hamilton, 2006).
Sed'ovd, Suchacek a Majcik (2015, s. 158) prokazali zavislost mezi $kolni (spésnosti
zaka a jejich participaci. Ti, ktefi ve vyucovacich hodinach participuji ve vétsi mire,
patfi k nejlepsim. Skupinu Zakd, ktefi naopak na vyuce neparticipuji, lze zaradit
k tém slabsim. Urhahne a Zhu (2015) upozornili na souvislost mezi Skolni Uspésnosti
a dusevni pohodou. Cim se Zaci citi ve $kole pfijemné&ji, tim podavaji lepsi vykony
a jsou ucitelem lépe hodnoceni i znamkami. Ty maji podle autort’ zpétné silny dopad
na to, jak se zaci ve skole citi. Existence a fungovani uvedené spiraly jsou vyzkumné
potvrzeny, jak ale dochazi k tvorbé inicialniho hodnoticiho Usudku ucitele, o tom
pojednava tato studie.

3 Metodologie

Predlozena vyzkumna studie je soucasti sirsiho vyzkumného projektu zaméreného
na vztahy mezi ucitelem a zaky v prostredi 2. stupné zakladni Skoly. Projekt byl re-
alizovan jako longitudinalni kvalitativni pripadova studie, jejimz cilem je zmapovat
proces utvareni danych vztahd. Zajima mé, jak ucitel Zaky hodnoti, zda a jak se
jeho hodnotici Usudky o jednotlivcich stabilizuji, jak se ucitel k Zakim chova a jak
oni jeho diferencované jednani prijimaji. Jedna se o intenzivni celorocni terénni
vyzkum, ktery kombinuje vice vyzkumnych kvalitativnich i kvantitativnich metod.
Mezi né patri strukturované i nestrukturované pozorovani vyucovani, audionahrav-
ky vyucovacich hodin, polostrukturované rozhovory s vyucujici a dotazovani zaku.
Z obsahlého datového korpusu vyuziva predlozeny ¢lanek pouze vybrana data, kte-
rymi jsou prepisy opakovanych rozhovoru s ucitelkou pofizené v pribéhu prvniho
pololeti skolniho roku 2015/2016, terénni poznamky z nestrukturovaného pozorovani
a znamky zakd na pololetnim vysvédceni. Vzhledem k cili podrobné zmapovat vnitrni
perspektivu ucitelky byl ¢asovy rozsah pro tuto studii zamérné zvolen jako obdobi,
kdy dochazi k prvotnimu seznameni ucitelky s novou tridou, ziskavani jejich prvnich
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dojmu na zaky a postupnému stabilizovani jejich hodnoticich usudki. Jde o obdobi
odpovidajici zacatku vyse uvedené spiraly.

Pripadova studie je vyzkumny design, jehoz icelem je detailni zkoumani jednoho
¢i nékolika malo pripadud ve snaze vysvétlit komplikované socialni fenomény a poro-
zumét jim. Yin (2009) dodava, Ze pripadovou studii je vhodné vyuzit v situaci, kdy
vyzkumna otazka sméruje k vysvétleni, ,,jak“ a ,pro¢“ funguje sledovany socialni
jev. K charakteristikam daného designu nalezi zkoumani sledovaného pripadu v jeho
prirozeném prostfedi a kombinace vice metod sbéru dat, které umoznuji detailni
zmapovani daného jevu (Sedlacek, 2007). Vysledky pripadové studie obvykle nelze
zobecnit, protoze vychazeji z vyzkumu jedinecného pripadu.

Cilem této studie je odpovédét na dvé vyzkumné otazky:

1. Na zakladé jakych vjema si uitelka vytvari svou predstavu o jednotlivych Zacich

a zakynich?

2. Jak se uciteléiny hodnotici Usudky o jednotlivych Zacich vyvijeji v prabéhu prvniho
pololeti skolniho roku?

Predmétem zkoumani je jedna ucitelka a jedna 6. tfida, ve které vyucuje. Tento
vyzkumny pripad byl vybran zamérné na zakladé dvou kritérii. Mélo se jednat o 6.
rocnik zakladni skoly, ve kterém se ucitel setkava s novymi zaky. Dalsim kritériem
bylo spolupracovat s ucitelem, ktery v dané tridé vyucuje néktery z predméti obec-
né vnimanych jako stézejni. Jedna se o predméty, které jsou vyucovany nékolikrat
tydné, a znamky z nich jsou vnimany jako vyznamné. Timto zplsobem je zajisténo,
ze se dany ucitel setkava s zaky relativné Casto. Proto lze predpokladat, ze si na né
vytvori jasnéjsi hodnotici Usudek nez ucitel vidajici se s nimi méné casto. Zakladni
Skola byla vybrana na zakladé dlouhodobych vztah( a bezproblémového pristupu
do terénu. Ze dvou 6. trid dané skoly jsem zamérné vybrala jednu z nich. Mym po-
Zadavkem bylo, aby v ni jeden ze ,stéZejnich“ predmétd vyucoval zkuseny ucitel.
Spolupraci jsem navazala s ucitelkou s vice nez tficetiletou praxi, ktera ve vybrané
tridé vyucuje Cesky jazyk a literaturu, pricemz ma s zaky spolecnych pét vyucovacich
hodin tydné. Ucitelka byla ujisténa o anonymité a citlivém zachazeni s daty. VSechna
jména uzivana v textu jsou smyslena.

Zvolena 6. trida je tvorena 21 zaky - 11 divkami a 10 chlapci. Jedna se o dife-
rencovany kolektiv jak z hlediska individualnich zvlastnosti Zaka (kupf. stanovenych
diagndzou, etnicitou)3, tak skolni vykonnosti. UCitelka se s danym kolektivem nové
seznamila na zac¢atku skolniho roku, pricemz si zamérné nevyhledala o zacich zadné
konkrétni informace napfiklad od byvalych uciteld.

Vzhledem k mému cili odhalit ucitelcinu perspektivu a zmapovat proces vytvare-
ni jejiho hodnoticiho Usudku o zacich jsem zvolila jako kli¢ovou metodu sbéru dat
opakované hloubkové polostrukturované rozhovory vedené s ucitelkou, doplnéné
3 Igor je do tridy integrovan s poruchou autistického spektra. Kvili nému byl tfidé pridélen asis-

tent pedagoga. Mezi dalsi zaky s diagnozou patri Ludék se specifickymi poruchami uceni, Nela

se sluchovou vadou a Vilma s nestabilizovanou epilepsii. Z hlediska etnicity jsou cleny skolniho
kolektivu tfi prlslusmc1 romské mensmy (Teodor, Bibiana, Milena) a Lorenzo, ktery je synem etnic-

ky smiseného paru Cesky a Itala. V CR Zije posledni tFi roky a stale ma problémy s porozuménim
Ceskému jazyku.
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o terénni poznamky z nestrukturovaného pozorovani vyucovacich hodin a o znamky
zaka v pololeti. Schéma rozhovoru obsahovalo dvé oblasti dotazovani. Prvni z nich
smérovala k zjisténi uciteléina Gsudku o praci celé tridy. Druha byla orientovana na
jednotlivé Zaky. Z toho divodu se ucitelka postupné volné vyjadrovala ke kazdému
z nich. V prabéhu prvniho pololeti byly realizovany tfi priblizné hodinové rozhovory
s identickou strukturou, které se uskutecnily zhruba ve dvoumésicnich intervalech.
Predstavuji jedinecny datovy material, ktery umoznuje odhalit, jakym zpGsobem
ucitelka zaky vnima a jak se postupné utvari jeji hodnotici Gsudek.

Rozhovory byly nahravany na diktafon a nasledné prepsany do podoby textu. Poté
bylo vytvoreno 21 archl a informace vytfidény do individualnich listd. U kazdého
zaka byly uvedeny veskeré zminéné vyroky ucitelky. Nasledovalo otevrené kodo-
vani, které odhalilo Fadu kodu, z nichZ bylo mozné induktivné vytvorit dvé klicové
kategorie hodnoceni ucitelky - skolni vykon zaka a jeho komunikativnost. Za klicové
jsou povaZovany proto, Ze se objevily u vSech Zaka tfidy a jsou syceny ostatnimi
kody. Uvnitf téchto kategorii jsem provedla jemnéjsi clenéni na zakladé ucitelcinych
vypovédi. Zaky hodnocené v kategorii $kolniho vykonu jsem rozélenila do t¥i typd,
jak je vnima uéitelka - na zaky vynikajici, primérné a bez potencialu. Kategorie
komunikativnosti zahrnuje dvé subkategorie - komunikujici a nekomunikujici Zaky.
Na zakladé daného clenéni byla induktivné vytvorena typologie obsahujici Sest typl
zaka, jak je subjektivné vidi ucitelka. Protoze vSak vyucujici u nékterych zaka vyja-
drovala svij Usudek specificky a jinak neZ u ostatnich, byla tato typologie doplnéna
o specialni kategorii pojmenovanou zvlastni pripady.

4 Vysledky
4.1 Elementy hodnoceni zaki

Tvorba Gsudku ucitelky o jednotlivych Zacich tridy predstavuje komplexni proces, na
némz se podileji rozmanité elementy. Za stézejni hodnotici kategorie, jez jsou pri
posuzovani zaka klicové, protoze zavazné orientuji ucitelCinu perspektivu, lze pova-
zovat skolni vykon Zdka a jeho komunikativnost. V obou kategoriich se, jak vyplyva
z uciteléinych vypovédi, odrazi vice riznych hodnoticich elementd. V ramci katego-
rie $kolniho vykonu bere ucitelka ve tvorbé svého Usudku u vSech zakd v potaz jejich
$kolni dovednosti, jako je pFiprava pomdcek, schopnost sledovat vyklad a adekvatné
reagovat, primérena rychlost plnéni Gkold, vykonnostni vyvoj apod. K pomocnym vo-
ditkdim v této kategorii patfi mnoZstvi absenci zaku, jejich rodinné zazemi a zralost,
pricemz dané elementy se v ocich ucitelky podileji na vykonnosti zakud. Rodinné za-
zemi vyvstava jako podstatny element u Zaku, ktefi jsou bud’ problémovi, handicapo-
vani, nebo jinak ve tridé napadni. Rodinné zazemi je tak formou indikatoru, pomoci
kterého si ucitelka mapuje individualni moznosti spoluprace s rodici na zlepseni vy-
sledku & domaci pripravy Zaka. Absenci ucitelka zmifuje jen u Casto chybéjicich Zaku
a zralost jen u jednoho, kterého povazuje ve srovnani s ostatnimi za méné zralého.
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Druhou kli¢ovou kategorii v utvareni hodnoticiho Usudku ucitelky je komunikativ-
nost, v jejimz ramci vyvstavaji elementy, jejichz spoleCnym rysem je interak¢ni cha-
rakter, jako je osobnost Zakl, vzajemny vztah a porozuméni s ucitelkou a postaveni
zaka ve skolnim kolektivu. V danych elementech se odrazi percepce ucitelky, jak se
Zaci projevuji, vyjadruji, jak resi pripadné problémy a vztahy s ostatnimi. Kategorie
komunikativnosti vypovida o zplsobu komunikace Zaka, jeho otevienosti a ochoté
vstupovat do interakci. Roli zde vsak nehraje pouze ochota zakd podridit se pokynim
ucitelky, tedy byt aktivni v zodpovidani poloZenych otazek ¢i v hlaseni se o slovo.
Komunikativnosti je v tomto pripadé chapana rovnéz skutecnost, zda a do jaké miry
se zaci vnéjskové projevuji, a to i nad ramec kazenskych norem. Za komunikativni
jsou ucitelkou povazovani i zaci, kteri tzv. zlobi, vykrikuji apod.

Mimo hlavni kategorie hodnoceni stoji dva elementy, kterymi jsou diagnoza a et-
nicita. Oba elementy jsou akcentovany pouze u zaku, ktefi bud’ maji stanovenou
diagnozu pedagogicko-psychologickou poradnou, pripadné lékarem, nebo maji ji-
nou etnicitu, ktera se uréitym zplsobem projevuje v kazdodennim chodu skolni
tridy (napr. Ital Lorenzo).

Uvedené kategorie hodnoticich elementu prezentuji celou $kalu aspektu, které
bere ucitelka pri vytvareni svého Usudku v potaz. V ucitelciné hodnoceni jednotli-
vych zaka se neobjevuji vSechny elementy hodnoceni, ale vzdy urcita vysec z téchto
moznosti. U zaka akcentuje ty z nich, které u néj vnima jako podstatné.

4.2 Typologie Zaki podle ucitel¢ina hodnoceni

Na zakladé vyse stanovenych kategorii je mozné Zaky roztfidit do Sesti riznych typa
podle podavaného Skolniho vykonu a miry komunikativnosti. Specificky typ zakd
pak tvori tzv. zvlastni pripady, kterym je vénovan prostor v nasledujici podkapitole.
Nejprve predstavim vysledky analyzy jednotlivych rozhovord. Po prvnim rozhovoru
bylo zaky mozné rozclenit do stanovenych skupin, jak prezentuje tabulka 1.

Zretelné prevazuje pocet komunikujicich Zakd nad nekomunikujicimi, o nichz
se ucitelka vyjadruje s mensi spokojenosti jako o ,,nevyraznych“. Napriklad Tanu
hodnotila nasledovné: , Tanicka, myslim si, ze je takova hodna, ticha. AZ moc
hodna. Az moc ticha, jo,“ rika s despektem a krouti pritom hlavou. ,Neprojevuje
se. Clovék musi hodné tladit, aby viibec néco fekla.“ Neochotu komunikovat vni-
ma ucitelka negativné, protoZe ji znemoznuje s Zakem navazat kontakt. S touto
perspektivou koresponduje uziti vyrazu hodna ve spise pejorativnim vyznamu. UCi-
telka tim vyjadfuje, Ze se Tana sice neprojevuje neukaznéné, ale plsobi pasivné,
protoZe neparticipuje. Pficemz k prekonani této pasivity dojde azZ z iniciace ucitel-
ky. Zaroven lze z nékterych ucitelcinych vypovédi vyvodit, ze ke komunikativnosti
vztahuje snahu zaka. Tuto paralelu je mozné sledovat ve vypovédi o Milené, ktera
se ve vyuce také neprojevuje: ,,To nevim vibec, co si o ni mam myslet... Takova
hodnoucka, takova miloucka, ale nechce se ji.“ Opét lze zaznamenat, ze ucitelka
uziva vyraz mila jako synonymum pasivity, coz podtrhuje tim, Ze vnima Milenu jako
nesnazivou zakyni.
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60 Tabulka 1 Roztfidéni zakl po prvnim rozhovoru (22. zafi 2015)

Skolni vykon Komunikujici Nekomunikujici
Ivo Adam
Lada
Leos
Magda
vynikajici Ota
Vojta
Rita
Teodor
Vanesa
Daniel Nela
pramérni Tana
Vilma
Bibiana Laura

b tencial
ez potencialu Milena

zvlastni pripady Igor, Ludék, Lorenzo

Pro zaky, které ucitelka povazuje za vykonnostné vynikajici, uziva pravidelné
vyraz ,Sikovni“. O Rité vypovédéla: ,Rita je Sikovna. To bude asi jednicka v té tridé.
To je snaziva, ctizadostiva a zaroven ji to jde, teda.“ Kromé toho, ze si ucitelka
v§ima schopnosti Rity poradit si bez problému se zadanymi (koly a ostatnimi naroky,
ocenuje také jeji snahu. Lze rici, Ze v tomto pripadé ucitelka posuzuje snahu na
zakladé vykonnostnich projevi. Obdobné hovorila ucitelka o Teodorovi, ktery spo-
lecné s Ritou patfi k verbalné nejaktivnéjsim zakum tridy: ,,No, a zjistila jsem, ze
Teodor je snad nejlepsi Cestinar v té tridé. Krasné ¢te, umi Cestinu, Cestina ho bavi,
bych Fekla.“ Kromé konkrétni schopnosti plynulého hlasitého pred¢itani zddraznuje
ucitelka hledisko zajmu. Tento aspekt je mozné prirovnat ke snaze, ktera v sobé
rovnéz zahrnuje osobni zaujeti a motivaci odrazejici se v projevech zakd. Jedna se
o spontanni ochotu vynalozit Usili pro skolni ¢innost a vysledky bez toho, aby byla
nutna agitace ucitelky, jako je tomu napriklad u vyse zminéné Tani.

Z uvedené tabulky je dale zretelné, Ze témér polovinu zakd (10) povazuje ucitel-
ka za vynikajici, pricemz mezi nimi jednoznacné prevazuji komunikujici. Mezi zaky
zafazenymi mezi primérné (4) a bez potencialu (3) naopak prevazuji ti vnimani jako
nekomunikujici. Tato skutecnost koresponduje s vyse uvedenou tendenci ucitelky
povazovat uzavrenost zakl za negativni znak, ktery v jejich odich reprezentuje
participaci zaka na vyuce.

Vysledky analyzy druhého rozhovoru s ucitelkou jsou uvedeny v tabulce 2. Ve
srovnani s tabulkou 1 je zretelné, Ze se zarazeni nékterych zaka na zakladé ucitel-
¢inych hodnoticich vyrokd proménilo. Stale vsak prevazuje pocet komunikujicich
7akd. Zaci, které ucitelka hodnoti jako vykonnostné vynikajici, zdstavaji v jejich
ocich komunikujici (s Adamem jako jedinou vyjimkou). U Zakda pramérnych doslo
k vyrovnani poctu mezi komunikujicimi a nekomunikujicimi.
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Tabulka 2 RoztFidéni zaki po druhém rozhovoru (20. listopadu 2015)

Skolni vykon Komunikujici Nekomunikujici
Daniel (1 vykon) Adam
Ivo
Leo$
f e Ota
vynikajici Petra
Vojta
Rita
Teodor
Bibiana (1 snaha) Laura (1 vykon)
., Magda (| vykon, snaha) Nela
prumerm Vanesa (| vykon) Tana
Lada (| vykon, snaha)  Vilma
bez potencialu Milena
zvlastni pripady Igor, Ludék, Lorenzo

Pozn.: Sipky v zavorkach za nékterymi jmény znazoriiuji odkud, kam a z jakého diivodu se dany
zak v tabulce na zakladé hodnotici vypovédi ucitelky od minulého rozhovoru posunul.

Do kategorie vynikajici - komunikujici je zafazeno osm Zaku. Adam je jedinym
predstavitelem vynikajiciho Zaka, ktery se vyhyba nejen kontaktu s ucitelkou, ale
celkové verbalnimu zapojeni do vyuky. Ucitelka o ném mluvi nasledujicim zpuso-
bem: ,,Adam, ten je stale stejny. Ten je takovej klidnej, svédomitej. To je taky
nevyrazny kluk ten Adam. Ale asi bude zodpovédny. Vsecko vi. V ty ¢estiné ma pékny
znamky. Ta tfida, myslim, ho bere jako premianta.“ Z ukazky je zrejmé, Ze je Adam
ucitelkou vniman jako vynikajici zak. Zakladem jejiho Usudku je skutecnost, ze se
orientuje v probirané latce a zna spravné odpovédi. Tento fakt se prirozené odrazi
v jeho dobrych znamkach, které vedly k dvojce na pololetnim vysvédceni. Podavany
skolni vykon odrazejici se v klasifikaci predstavuje vychozi méritko jejiho hodnoceni
vykonnostné vynikajicich zaka (viz napr. Rita, Teodor).

K primérnym zakim bylo mozné po druhém rozhovoru zaradit osm zacek. Bibiana
byla zafazena mezi primérné komunikujici, pricemz jeji zarazeni se od minulého
rozhovoru zlepsilo z hlediska skolnich vykond. Ucitelka o ni hovorila nasledovné:
,Bibiana, tam je obrovska pomoc toho doucovani. A je zajimavy, Ze ona se snazi,
ze prosté vona to neda, nepusti to prosté. Nedari se ji, tak ne. Prijemné mé to
prekvapilo,“ pokyvuje s uznanim hlavou. Je zde vysoce hodnoceno Usili Bibiany, jez
se ve vyuce projevuje tim, ze se prilezitostné hlasi o slovo a obvykle ma splnény
domaci Ukoly. Jako zasadni moment lze vnimat jeji doucovani, o kterém ucitelka
v dobé prvniho rozhovoru nevédéla. Skutecnost, ze se zakyné doucuje, predstavuje
pro ucitelku dlkaz jeji snahy o kvalitnéjsi vykon. Snahu ucitelka vyrazné oceru-
je. Prikladem primérné zakyné, kterou ucitelka hodnoti stejné jako v predchozim
rozhovoru, je Tana. O ni se ucitelka vyjadruje jako o zacce, ktera je: ,,... hrozné
nevyrazna porad. Pokud ji nevyburcuju, tak ne. Bude sedét a mlcet, coz je Skoda.“

61



62

Anna Drexlerova

Ve vypovédi ucitelka vyjadruje nespokojenost nad pasivitou Tani, ktera na rozdil od
Bibiany nevykazuje snahu o zlepseni. Priklad Tani lze srovnat s Bibianou, ktera se
diky své snaze ,,vyhoupla“ mezi lépe hodnocené Zaky. Je patrné, ze ochota komu-
nikovat a participovat na vyuce predstavuje zpusob, kterym je mozné i primérné
vykony ,,prodat“. S ochotou komunikovat ucitelka spojuje snahu zaka ,ukazat, co
umi“. Zaky, které ucitelka vnima jako vykonnostné primérné, hodnoti predevsim na
zakladé snahy. Ve srovnani s zaky vynikajicimi upousti od podavaného vykonu jako
primarniho hlediska hodnoceni. U primérnych Zakui ucitelka ocenuje jiné kvality ¢i
aspekty jejich prace, kterymi jsou napriklad snaha a otevrenost v komunikaci.

Mezi zaky bez potencialu bylo na zakladé ucitel¢ina hodnoticiho Usudku mozné
opétovné zaradit Milenu, ktera je vnimana jako nekomunikujici. Ucitelka se o ni
vyjadrila jako o ,,velmi slabé“ Zakyni, ktera ,,porad chybi“ a ,,nema na rozdil od
Bibiany doucovani“. Tyto dvé zacky srovnava ucitelka opakované, protoze sdileji
romskou etnicitu a srovnatelné skolni vysledky4. U Mileny vsak ucitelka nevnima
ochotu k aktivité.

Po tretim rozhovoru se hodnoceni zak( opét pozménilo. Vysledky analyzy rozho-
voru jsou prezentovany v tabulce 3.

Tabulka 3 Roztfidéni zakl po tfetim rozhovoru (3. Unora 2016)

Skolni vykon Komunikujici Nekomunikujici
Ota Adam
Petra
vynikajici Vojta
Rita
Teodor
Ivo ({ vykon, snaha) Laura
Lada Milena (1 snaha)
pramérni Leos (| vykon, snaha) Nela
Magda Tana
Vanesa Vilma
bez potencialu Bibiana (| vykon, nadani)
zvlastni pripady Igor, Ludék, Lorenzo, Daniel

Zasadni je fakt, ze v prabéhu skolniho roku se postupné zmensuje skupina vyni-
kajicich Zak(. Naopak narlsta pocet primérnych Zaku.

Skupinu bez potencialu lze povazovat za svym zpusobem nejohrozenéjsi skupinu,
protoZe v pripadé, ze by dané zafazeni v ocich ucitelky bylo stalé, znamenalo by
to pro zaka ztratu Sance na zlepSeni. Ve skupiné bez potencialu zlstala po tretim
rozhovoru pouze Bibiana. Od minulého rozhovoru u ni doslo z pohledu ucitelky i pres
pokracujici doucovani k snizeni projevované snahy. Promény hodnoticiho Gsudku
ucitelky o Bibiané lze nahlizet z perspektivy vyvojovych fazi vztahu, které rozlisuje

4 Ve tridé je jesté jeden zak romské etnicity - Teodor -, ktery vSak je v oCich ucitelky excelentnim
zakem. Teodora povazuje za ,,jednicku tridy“ mezi chlapci z hlediska Skolniho vykonu.



Jak vidim své zaky - hodnotici Usudek ucitelky o jednotlivych zacich v 6. tfidé

Newberryova (2010). Danému cyklickému vyvoji s opakujicimi se fazemi odpovida
transformace Usudku ucitelky. K Bibiané se ucitelka v pribéhu tretiho rozhovoru
vyjadrila nasledovné:

Petra (sedéla s Bibianou v lavici) ji svym zpusobem tahla. Ted’ mam strach, ze kdyz
Bibiana bude sedét sama, tak to bude konec. ProtoZe ona prece néco opise, a Clovék to
necha opsat, at nemusi davat samy pétky a abych z toho potom mohla udélat néjakou
znamku. Ted’ jsem ji dala horko tézko trojku, ale ona na to asi nema.

Bibiana nema podle nazoru ucitelky potencial byt sama Uspésna. Z hlediska nada-
ni je podprimérna a rodina ji v plnéni Skolnich povinnosti nepodporuje. U¢itelka si
je védoma, ze primérné znamky zakyné vychazely pravdépodobné z jeji schopnosti
dobre opisovat, coz prekvapivé toleruje. Sdileni lavice s Petrou totiz Bibiané prinase-
lo kromé zabavy v podobé povidani také podporu. Petra ji obvykle radila a pomahala.
Jak se sama vyucujici vyjadrila, nema zajem davat nedostatecné znamky, naopak se
snazi alespon trojkami pozitivné motivovat i ty tzv. nejslabsi Zaky. Lze rici, Ze znam-
ky pouziva ucitelka u vykonnostné podprimérnych zaka jako podpurny a motivaéni
systém. Svym zpuUsobem tak nejslabsi Zaky zvyhodiuje, protoZe ostatni znamkuje
podle podavanych vykon(.5 Ve srovnani s Bibianou doslo k zlepseni v hodnoticich
Gsudcich ucitelky o Milené, ktera se presunula k primérnym zakam. Ucitelka v jejim
pripadé pozitivné hodnoti, Ze dochazi na doucovani, ¢imz projevuje snahu o lepsi
vysledky. Vétsina zaka patfi po tfetim rozhovoru do skupiny prdmérnych, ktera se
podle slov uéitelky vyznacuje pramérnymi vykony, vysledky i nasazenim ve vyuce.

Znamky funguji z pohledu ucitelky jako motivacni prvek nejen vyse uvedenym
zpUsobem, zvyhodfovanim a nadsazovanim znamek u podprimérnych Zaku, ale také
opacnym postupem, ktery ilustruje nasledujici hodnotici vypovéd ucitelky: ,Lada
zacala pracovat. Ladé se asi nelibily ty trojky sem tam. Takze tedka hezky pracuje.
Je tam vétsi Gsili.“ U Lady znamky zapusobily jako podnét k vétsi snaze. Znamky lze
podle uditelky vyuzit jako jednu z motivacnich sloZek, které na nékteré Zaky pusobi
jako impulz vedouci k vétSimu osobnimu zaujeti a projevovanému Usili.

4.3 Zvlastni pripady

Specialni skupinu v typologii Zaku tvori tzv. zvlastni pripady. Jedna se o zaky, kteri
jsou ucitelkou vnimani jako ,,jini“, protoze v urcitych ohledech nespliuji parametry
béznych Zaka. Odchyluji se od normy. Z celkového poétu 21 Zaku sledované tridy
bylo mozné do této skupiny na zakladé ucitel¢inych hodnoticich Gsudkd zafadit ¢tyri
zaky, chlapce. Prvnim z nich je Igor, ktery byl do tfidy integrovan s poruchou au-
tistického spektra. Ucitelka Igora sice hodnoti na zakladé stejnych elementu jako
ostatni zaky, ale nevyvozuje z nich stejné zavéry: ,,Igor dneska jaksi nepracoval.
Nechtélo se mu. Mél nohy nahore...“ Spoluzaci se na Igora v hodiné otaceli, protoze

5 Tuto skutecnost lze interpretovat také jako uplatiiovani riznych klasifikanich norem - indivi-
dualni vaci podpramérnym zakim a vécné u zaku vynikajicich a primérnych.
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svlj posed doprovazel pravidelnymi hlasovymi projevy. Rusil ostatni. Ulitelka ale
nereagovala. | kdyz nedostatek snahy a aktivity hodnoti ucitelka obvykle negativné.
V pripadé Igora je benevolentni a neprojevovanou snahu pouze konstatuje. Nevy-
vozuje zaveér o pasivité ¢i vykonnostni nedostatecnosti Zaka. O Igorovi uvazuje jako
o zakovi, u kterého rozhoduje aktualni psychicka pohoda. Ve chvilich, kdy se Igor
projevuje nestandardné, jak je uvedeno v citaci, ucitelka nezasahuje postihem.
Obvykle necha situaci probéhnout, i kdyZ nevhodné chovani ¢i nekazen u ostatnich
7aka bez prodleni tresta. Ucitelka se uchyluje k diferencovanému jednani (Babad,
2005; Newberry, 2013).

Obdobny specificky pristup uplatiuje ucitelka také u Ludka a Lorenza. Ludék
ma diagnostikované specifické poruchy uceni a zaroven jej v minulém roce potkalo
rodinné nestésti, zemrel mu otec. Matka ho spolecné s bratry vychovava sama. Uci-
telka se o Ludkovi vyjadrila timto zpisobem:

Ludék je urcité poznamenan tou rodinnou tragédii a jesté tim, ze opravdu ma vsechny
mozny dys-. Je jinak hrozné hodnej kluk podle myho. Ze prosté cokoli, kdokoli, tak on
bude ochoten. Ale nechtéjme po ném zazraky. Myslim, Ze by bylo zbytecny stresovat
ho nécim. Na Ludka nema nikdo Cas.

Ucitelka v jeho pripadé zohlednuje rodinné zazemi i stanovenou diagnozu. Prav-
dépodobné proto nezaujala vici jeho skolnim vykondm jednoznaénéjsi kriticky po-
stoj. V jejim vyroku se opét objevuje termin hodny kluk upozoriujici na pasivni pro-
jev. Z toho divodu spolecné s absenci podpory domaciho prostfedi ustupuje ucitelka
od moznosti primét jej k participaci formou tlaku.

Zvla3tni pripad predstavuje i Lorenzo. Narodil se a Zil v Italii. V Ceské republice
pobyva posledni tfi roky. Z toho divodu ma velké jazykové nedostatky v ¢estiné.
Pres zvladani bézné komunikace ¢asto narazi na konkrétni vyrazy, kterym nerozumi.
Hloubku jeho neznalosti se ucitelka dozvida postupné.

Poslednim ¢lenem zvlastnich pripad( je Daniel, kterého bylo mozné na zakladé
ucitelcina hodnoticiho Usudku zaradit k danému typu az v dobé tretiho rozhovoru.
Ucitelkou byl od zacatku roku vniman jako détsky, zvlastni az podivinsky. Vyjadro-
vala se o ném jako o ,,zvlastni postavi¢ce®, ktera je ,,takova nesamostatna, hrozné
détska“, ze si ,Zije ve vlastnim svété“. Svdj pocit, Ze Daniel je v jistém smyslu
,mimo* a vénuje se nezadanym aktivitam, sdélovala opakované. Z hlediska vykond
jej posuzovala jako primérného. S postupujicim ¢asem svij Gsudek zménila, pro-
toZe zaznamenala - pres jeho soustfedéni na vice aktivit zaroven - zlep$eni vykon(
i znamek. V poslednim rozhovoru vsak vyjadrila svij Usudek o jeho zvlastnosti stej-
nymi slovy jako u Igora: ,,Jemu se musi chtit. On je taky takovej,“ srovnava Daniela
s Igorem. ,,On ma vykyvy ve vykonnosti.“ Ve svém stanovisku smirlivé odhaluje, ze
zalezi na momentalni snaze a naladé Daniela, potazmo Igora. V pripadé, ze se mu
»chce“, podava vynikajici vykony. V situaci, kdy se mu ale ,,nechce®, jeho vysledky
jdou rapidné dold. Dany fakt ale podava jako hotovou véc, kterou ani nelze odsoudit,
protoZe to patfi k zvlastnostem obou Zaka.
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Z uvedenych priklad(l Zakud nalezejicich do typu zvlastnich pfipadu lze vyvodit, ze
se jedna o chlapce, ktefri se vyznacuji specifickymi odchylkami od normy. Pficemz
tato zvlastnost ma primarni vahu, proto prebije vnimani jejich ostatnich vlastnosti.
V pripadé Igora a Ludka je to stanovena diagnoza, Lorenzo se vyznacuje nedosta-
tecnou jazykovou vybavenosti. A Daniel je ve srovnani s ostatnimi zaky z pohledu
ucitelky mentalné nevyzraly. Lze si povSimnout, Ze s vyjimkou nevyzralosti jde o ele-
menty stojici mimo hlavni kategorie hodnoceni ucitelky (srov. podkapitolu 4.1). Z&ci
zafazeni na zakladé Usudku ucitelky mezi zvlastni pripady jsou jednak jako zvlastni
a odlisni vnimani, a zaroven se jim od ucitelky dostava specialniho zachazeni. Dife-
rencované jednani ucitelky se projevuje shovivavéjsim pristupem k danym Zakim,
ktefi jsou svym zplsobem chranéni a zvyhodiovani pred prdmérnymi zaky. Byt uci-
telkou vniman jako zvlastni pripad nepredstavuje Spatnou nebo negativni nalepku,
ale nalepku ochrannou. Skutecnost, Ze se jedna pouze o chlapce, i kdyz podobnou
diagndzu maji ve tridé i dvé zakyné, koresponduje s nalezy Skeltona et al. (2009),
ktefi tvrdi, Ze ucitelé pristupuji k Zakim diferencované na zakladé genderu.

4.4 Jak dochazi ke zménam v hodnoticim usudku ucitelky?

Analyza dat ukazala, Ze v pozadi dvou hlavnich kategorii ucitel¢ina hodnoceni, kte-
rymi jsou vykon a komunikativnost, stoji dalsi dvé kategorie, které se na tvorbé
uciteléina usudku o zacich rovnéz podileji. Témito kategoriemi jsou snaha a naddni
Zdka. Zpusob, jakym ucitelka hodnoti jednotlivé Zaky, a na zakladé jakych aspektu
dochazi k proménam v hodnoticich Usudcich, je zachyceno v obrazku 1. Dané schéma
popisuje vzajemné zavislosti mezi jednotlivymi kategoriemi ucitelcina hodnoceni.

Snaha
- domaci pfiprava
- aktivni sledovani vykladu

&

Vykon
-zadané ukoly
- prace v hodinach

- spravnost odpovédi
-znamky

N\

Komunikativnost
- participace v hodinach
- hlaseni se

- GEast v diskuzich

™

Obrazek 1 Schéma zpUsobu uciteléina hodnoceni.
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Ucitelka hodnoti zaky na zakladé jejich skolniho vykonu (sleduje predevsim pl-
néni zadanych Gkold, spravnost odpovédi, dosahované znamky, jazykové schopnosti
7aka, tj. zda rozumi zadani a jsou schopni sledovat vyklad a plynule ¢ist) a komu-
nikativnosti (ve spojitosti s ochotou zaka verbalné se zapojit, tzn. odpovidat na
otazky, aktivné se hlasit, prispivat do diskusi). Kategorie vykonu se v prabéhu prvniho
pololeti u zakd proménuje v zavislosti na jejich praci a vysledcich. Naopak kategorie
komunikativnosti predstavuje stabilni prvek hodnoceni, ktery se neméni. Tyto dvé
kategorie jsou vzajemné provazany a ovliviuji se.

Do vytvareni ucitel¢ina hodnoticiho Usudku vsak vstupuji dalsi dvé kategorie,
které nejsou tak snadno viditelné, ale ucitelka na né usuzuje z vykonu Zaka. Témito
kategoriemi jsou snaha a nadani, které jsou zdrojové pro podani Skolniho vykonu
i komunikaci. V nasledujici ukazce se ucitelka vyjadruje k nadani zakyné, jehoz
dusledkem je podavany skolni vykon:

Magda zacina byt velmi slaba. Zacina pokulhavat, a to hodné. Je hrozné pomala. Dnes-
ka jsme zacali psat slohovou praci. Oni nejsou schopni udélat bod, druhy bod a spojit.
Magda, ta mné to dokonce zacala malovat takto ty tri cm (ucitelka ukazuje na papire,
jak Spatné to délala). Takze Magda asi bude hodné slaboucka.

Ucitelka v dobé druhého rozhovoru sdélila svij zhorseny hodnotici Gsudek o Mag-
dé, kterou plivodné hodnotila jako vynikajici. K danému posunu v hodnoceni doslo
kvili stagnaci vykonu. Toto vyrazné odli$né vidéni Magdiny vykonnosti lze vysvétlit
jednak upravenim prvniho dojmu, ktery si ucitelka o zakyni vytvorila, a jednak vaz-
bou skolniho vykonu a ucebnich obsahil. Na zacatku $kolniho roku se opakovalo. Po
ném nasledovalo probirani nového uciva, které, jak lze predpokladat, je pro radu
7akh véetné Magdy narocnéjsi. Aktualné podavany vykon zakyné zapficinil zménu
Usudku ucitelky o jejim nadani. Podobné se o nedostatecném nadani vyjadrila uci-
telka v pripadé Laury. Rekla o ni:

Méli jsme otevrienou knizku. Vysvétlovala jsem odstavce, prozu, poezii. Décka méla
hledat odstavec. Jako méli na strance citanky spocitat... osm jich tam bylo, téch od-
stavcl. No, a Laura ta neméla $anci. Ja si myslim, Ze ona mi nerozumi Cesky. Ta teda
nema dano.

Na zakladé podavaného vykonu Laury usuzuje ucitelka, Ze ji chybi nadani. Ne-
dostatecny vykon prezentuje na prikladu konkrétniho nesplnéného Ukolu (obdobné
jako u Magdy). Objevuje se zde i princip srovnavani s ostatnimi zaky. Z uvedenych
vypovédi lze vyvodit, ze pro ucitelku funguje vykon jako indikator nadani. Neboli
podle predvadénych vykonl zakd ve vyuce si uéitelka vytvari Gsudky o jejich na-
dani. To je sice fixni, kazdému dané, ale pohled ucitelky na nadani Zaku se mlze
ménit. K danym zménam dochéazi z divodu postupného poznavani schopnosti jed-
notlivych zaka.

Obdobné jako kategorie nadani vstupuje do tvorby ucitel¢ina hodnoticiho GUsudku
kategorie snahy. Ta se oima ucitelky projevuje domaci pripravou, vypracovanim
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domacich Gkolu, zopakovanim ucebni latky a participaci v hodinach, kdy zaci vni-
mavé reaguji na zadani ¢i prani ucitelky. Snaha vzdy implicitné predstavuje respekt
k uéiteléinym poZadavkim a pravé snaha hrala roli ve zlepseni uéitelé¢ina hodno-
ticiho Usudku u zakyn Bibiany a Lady, o kterych je psano vyse. Snaha predstavuje
zaklad pro tvorbu ucitel¢ina Gsudku a zaroven rozhoduje o volbé jeji strategie
v jednani se zakem. ,,Snaha zaka urcuje, zda bude ucitelka ochotna jej podporovat
v participaci. Diferencované jednani ucitele se neodviji od vnimaného nadani zaka,
jak naznacuji starsi studie, ale od vnimané snahy.“ Tento princip lze dolozit vypo-
védi ucitelky o Tané vyse ¢&i nasledujicim prohlasenim o Bibiané v pribéhu prvniho
rozhovoru: ,,No, Bibiana, ta je tam (ve tridé) do poctu. To je prosté tak, ,musim
sem (do Skoly) chodit, tak sem chodim’. Tam ani rodina nepomuze. Tam nepomuze
nic. Ale nebudu tlacit, bylo by to zbytecny. Nejevi Zadny zajem.“ Nedostatek snahy
zakyné zapricinuje skutecnost, Ze ji ucitelka ponechava ve stinu své pozornosti,
relativné v klidu a pasivni. Naopak zaky, které ucitelka povaZuje za snazivé, tlaci
¢i burcuje k aktivnéjsimu zapojeni do vyuky. Tuto skutecnost ilustruje nasledujici
tvrzeni o Laure:

No, to je dité, které jsem si myslela, ze je tak nesvé, a potom, kdyz se postavila pred
tabuli, tak jsem zirala. Fakt! Posledni dobou se snazi. Ona asi chce trosku pozvednout
to sebevédomi. A potom, jakmile ji Clovék dokope pred tu tabuli, tak je ochotna. Ne
ochotna, tak je schopna!

Podle vypovédi ucitelky bylo tfeba Lauru podporit a natlakem primét k Uspés-
nému vykonu. Lze shrnout, Ze na zakladé snahy pristupuje ucitelka k védomému
diferencovanému jednani.

Prikladem, kde dochazi k vyvazovani snahy a nadani, je uciteléina vypovéed
o dvojcatech lvovi a Leosovi:

Tak samozrejmé jako jedni¢ky mit nebudou, protozZe jsou to kluci. Jim se nechce. Ale
na druhou stranu si myslim, ze to vytahnou potom na stfedni skole. Oni se srovnaji,
protoze nejsou hloupi. Tady je to nebavi. To je na nich primo vidét. Ale zaroven tu
hlavu maji dobrou.

Dvojcatim se zhorsily znamky a klesla vykonnost, coZ si ucitelka vysvétluje jako
dusledek nedostatecné snahy. ProtoZe u nich ale vnima nadani, predpoklada, ze se
jejich vykony zlepsi. V jejich pripadé snaha predstavuje kategorii, na které zavisi
zlepeni ¢i zhor$eni jejich vykonu, potazmo uditelé¢ina hodnoticiho Usudku. Skolni
vykon je taZzen nadanim a zaroven snahou.

Hodnotici Usudky o Zacich si ucitelka vytvari na zakladé ctyr zakladnich hodno-
ticich kategorii - skolniho vykonu, komunikativnosti, nadani a snahy. Avsak zmény
¢emz snahu lze v jistém smyslu povazovat za nejzasadnéjsi kategorii. Snaha zaku
pro ucitelku predstavuje odraz jejich vnitfniho nasazeni, coz vyznamné ocenuje.
Na projevovanou snahu Zaka reaguje ucitelka diferencovanym jednanim v podobé
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podpory k aktivité. Pro zvlastni pFipady zakd tyto skutecnosti neplati. | pres nesta-
bilni vykonnost a snahu je jejich zarazeni ve skupiné zvlastnich pripadd stalé. Avsak
samotné zarazeni mezi zvlastni pripady generuje diferencované jednani ucitelky,
které se projevuje shovivavéjsim pristupem a hodnocenim.

5 Shrnuti a diskuse

Z vysledku této studie vyplyva, Ze pro sledovanou ucitelku predstavuji kategorie
skolniho vykonu a komunikativnosti klicové aspekty, na jejichz zakladé zaky primar-
né hodnoti. Dané kategorie odpovidaji Skolnim charakteristikam a faktoru chovani
ve tridé, které ve své typologii uvadéji Bressoux a Pansu (2015). Pri pohledu na
vysledky vsech rozhovord s ucitelkou lze shrnout, ze se uéitel¢iny hodnotici usudky
o Zacich v Case proménuji. Proto je zfejmé, Ze zafazeni zakd do skupin v typologii
neni stabilni. Tato skutecnost nepotvrzuje predpoklad teorie Pygmalion efektu, ze
hodnoceni ucitele je neménné (viz Brophy, 1982; Cooper, 1979; Chang, 2011; Santini,
2014; Stoicescu & Ghinea, 2013). Ucitelciny hodnotici Usudky o vynikajicich zacich
i téch bez potencialu se ukazaly jako Casové promeénlivé. Z hlediska stability je moz-
né konstatovat, Ze v uvedeném casovém rozsahu (pal roku) nedochazi ke zménam
z hlediska komunikativnosti zaku. Tuto skutecnost lze vysvétit tim, ze ochota ko-
munikovat Uzce souvisi s osobnosti a temperamentem, tedy stabilnimi osobnostnimi
rysy Clovéka.

Ke zménam v hodnoticich Gsudcich ucitelky dochazi v ramci kategorie skolniho vy-
konu. Ten je na rozdil od komunikativnosti u nékterych zaka nestaly. Dalsi zretelnou
tendenci je Casem se zmensujici skupina Zaku, které ucitelka vnima a hodnoti jako
vynikajici, a narGstajici skupina primérnych. Tuto skutecnost lze vysvétlit moznou
souvislosti s probiranou ucebni latkou. Na zacatku skolniho roku se opakovalo uci-
vo z minulych let. Poté nasledovala nova latka, kterou si zaci museli nové osvojit,
pricemz vétsim kognitivnim narokim nezvladli vSichni dostat. Jinym moznym vy-
svétlenim je, Ze si ucitelka déla o Zacich spiSe pozitivni prvni dojem, ktery poté na
zakladé jejich realnych vykonu upravuje. V Gvahu také pripada moznost, Ze se Zaci
pri pocatecnich setkanich chtéli predvést v co nejlepsim svétle, tudiz maximalizovali
svdj vykon, ale pozdéji prestali naplno pracovat.

Novym a prekvapivym vysledkem studie je rozkryti vztahu mezi hodnoticim Usud-
kem ucitelky a znamkami zak(, které odrazi vykon zaku a hodnotici kritéria ucitelky.
Zaky, které ucitelka vidi jako vykonnostné vynikajici, hodnoti predeviim na zakladé
predvadénych znalosti ve vyuce a dosahovanych vykonu. V tomto pripadé predsta-
vuji znamky potvrzeni zakovskych vykonud. Naopak u zak( percipovanych ucitelkou
jako pramérnych neni primarnim hodnoticim hlediskem vykonnost, ale do popredi
vstupuji jiné aspekty jejich prace, napr. snaha a komunikativnost. Znamky jsou
u téchto zakl uzivany spise jako motivacni faktor. Uitelka ocefnuje u vykonnostné
diferencované vnimanych zaka primarné jiné kvality jejich prace. Z hlediska vysled-
nych znamek Zakul na pololetnim vysvédéeni lze shrnout, Ze vykonnostné vynikajici
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Zaci dostali na vysvédcéeni znamky jedna a dva. Ve skupiné pramérnych zakd se
objevovaly dvojky a trojky. A Bibiana, jako jedina ze tridy zarazena po poslednim
rozhovoru do skupiny bez potencialu, dostala trojku. Z této skutecnosti vyplyva, ze
s klesajici vykonnosti se zmirnuje klasifikace. Znamky neodrazeji vykonnost, protoze
maji u kazdé vykonnostni skupiny ponékud jinou funkci. Realné hodnoceni se ode-
hrava pouze v rozmezi jedna a dva.

Za stabilni kategorii v typologii Zaku podle hodnoceni ucitelky lze povaZovat tzv.
zvlastni pripady. Jedna se o skupinu zaka, ktefi se vyznacuji specifickymi rysy, jez
je odlisuji od ostatnich spoluzaku. Této skutecnosti ucitelka podrizuje své jednani,
které se lisi od jejiho pristupu k tém ,,béznym*. Uplatnuje diferencované jednani
v podobé ochranného pristupu. Jak tento diferencovany, svym zplisobem zvyhodiu-
jici pristup prijimaji ,,zvlastni“ Zaci a jak na néj reaguji jejich spoluzaci, jsou mozné
otazky pro dal$i vyzkum. Z divodu neménnosti vnimané zvlastnosti, ktera je dana
bud’ aspektem etnicity, stanovenou diagno6zou, ¢i nedostatecnou mentalni zralosti,
je rovnéZ hodnoceni - a nasledné zarazeni - zakd do skupiny zvlastnich pripadd
stalé. Tento zavér nekoresponduje s teorii prezentovanou Canalovou et al. (2012),
kteri se zabyvali konzistentnosti ucitelova hodnoceni u typickych a netypickych
7aka. V pripadé, Ze se Zaci vyznacuji netypickou vykonnosti, jiZz chapou jako vykon-
nost s urcitymi vykyvy, se hodnoceni ucitele vyznacuje podle autor( nekonzistenci.
Naopak u typickych 7ak( prevlada konzistentni hodnoceni a stabilni znamky. Zaci
v této studii zafazeni do skupiny zvlastnich pfipadl se vyznacuji, alespon v pfipadé
Igora a Daniela, vyraznymi vykyvy ve vykonnosti. V hodnoceni ucitelky a nasledném
zarazeni zaku do typologie se tato nestabilita neprojevuje, protoze pravé specificky
rys danych zaku prevazi hledisko skolniho vykonu. Diskrepance mezi vysledky studie
a zavéry vyse zminénych autord muizZe byt zplsobena jednak prenosem zjisténych
tezi zahrani¢niho vyzkumu do Ceského prostredi, jednak tim, ze prezentované vy-
sledky longitudinalni pripadové studie nelze zobecnovat, protoze jsou platné pouze
pro dany zkoumany pripad.

Dalsim vyznamnym zavérem této studie je zjisténi, ze hodnotici Usudek ucitelky
se vytvari v zavislosti na Ctyrech kategoriich. Témito kategoriemi jsou predevsim
Skolni vykon zaka a zpUsob jeho komunikace v pribéhu vyuky. Pro tvorbu Gsudku
ucitelky je dale zasadné dileZité nadani Zaka, které vnima a hodnoti v zavislosti
na podavanych vykonech v hodinach, a snaha, kterou zak projevuje. Ta ma dopad
na jeho skolni vykonnost i participaci v hodinach. Na snahu navic ucitelka reaguje
diferencovanym jednanim. Promény v hodnoticich Gsudcich uéitelky jsou zpUsobeny
posuny v kategoriich skolniho vykonu a snahy.

Pro oznaceni nekomunikujicich a neparticipujicich Zaka uziva ucitelka vyrazy
jako hodny, klidny a mily. Timto zpUsobem osobité pojmenovava zaky, kteri jsou
nenapadni a nevyrazni, protoze se vyhybaji prfimému kontaktu. S zaky, kteri neko-
munikuji a neprojevuji snahu, jedna ucitelka védomé jinak nez s nekomunikujicimi
snazivymi zaky. Tuto skutec¢nost lze oznacit jako védomé diferencované jednani (Ba-
bad, 2005; Newberry, 2010). Na nesnazivé zaky ucitelka podle vlastnich slov netlaci.
To znamena, ze jim nevénuje vétsi pozornost a nevynaklada zvysené Usili, aby je ve
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vyuce aktivizovala. V pripadé snazivych zaka pristupuje ucitelka k natlaku. Tento
tlak neboli investovana energie se projevuji jako zaméreni ucitelky na daného zaka
se snahou primét jej k participaci. Diferencované jednani ucitelky vede k tomu, ze
snazivé zaky odménuje za jejich snahu podporou v dosahovani alespon pramérnych
vysledk( a aktivni Gcasti v hodinach. Naopak Zaky, které hodnoti jako bez potencialu
a snahy, nechava ve tridé ,prezivat“ bez vyraznéjsi podpory k zapojeni do spole¢né
prace tridy.

6 Zaveér

Predmétem zajmu této studie je vytvareni a proménovani hodnoticiho Usudku ucitel-
ky o zacich tridy v pribéhu jednoho pololeti. Ukazala jsem, Ze se hodnotici Usudek
ucitelky ¢asem proménuje, pricemz stalé neni ani hodnoceni nejohroZenéjsich Zaku,
které ucitelka vnima jako bez potencialu. Ucitelka ma primarné tendenci vytvaret si
0 Zacich pozitivni prvni dojem. Mozna pravé z toho dlivodu se s postupujicim ¢asem
zmensuje skupina zaku, které ucitelka vnima jako vynikajici, tzn. téch nejlepsich
z hlediska Skolniho vykonu, a roste skupina primérnych. Rovnéz jsem odhalila kli-
cové hodnotici aspekty ucitelky, kterymi jsou komunikativnost a skolni vykonnost,
pricemz vétsi stabilitou z hlediska Casu se vyznacuje kategorie komunikativnosti.
Prezentované vysledky podporuji vyzkumné zavéry, podle kterych skolni Uspésnost
74kl (zce souvisi s mirou jejich participace (Sed'ova et al., 2015; Sedova & Sala-
mounova, 2015).

Prezentovana studie nabizi jedinecny obrazek mapujici proces, kterym se vytvari
a vyviji hodnotici Usudek uéitelky viéi jednotlivym Zakam tfidy od zacatku Skolniho
roku po dobu prvniho pololeti. Jedna se o Casovy Usek, kdy se ucitelka seznamuje
s novymi zaky a nové se vytvari a ustavuje jejich vzajemny vztah. Tato skutecnost
spolecné s hodnoticimi elementy, které ucitelka ve svém hodnoceni primarné po-
uziva, nabizi cenné informace o podminkach, jez generuji Uspéch, nebo naopak
neuspéch zaka ve Skolnim vzdélavani.
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Kvalita vyuky fyziky —
pripady zacinajicich ucitell

Vojtéch Zak, Jana Martinkova
Univerzita Karlova, Matematicko-fyzikalni fakulta

Abstrakt: Strategickym cilem vyzkumu, jehoz soucasti je tato empiricka studie,
je prispét k vyzkumu kvality vyuky, a prohloubit tak porozuméni kontextu kvality vyuky. Vyzkumné
otazky byly stanoveny takto: Které parametry kvality jsou typické pro vyuku vybranych zacinaji-
cich ucitell fyziky? Které faktory ovliviiuji kvalitu vyuky vybranych uditel(? K zodpovézeni téchto
otazek byl zvolen smiseny pristup. Zakladnim vyzkumnym planem byla pripadova studie. V ramci
kvantitativni ¢asti byl vyuzit vyzkum ex post facto a data byla sbirana na zakladé pozorovani vyuky.
V kvalitativni ¢asti byla data ziskana na zakladé polostrukturovanych interview. Vyzkumny vzorek
sestaval ze ¢tyr zacinajicich ucitell fyziky, ktefi vyucuji na gymnaziich. Vyzkum popisuje a rozkryva
kvalitu vyuky téchto pedagogu. Ukazalo se, Ze nékteré parametry byly u zkoumanych vyucujicich
naplnény obdobnym zplsobem, napf. ¢asto a kvalitné byl realizovan vyklad, byly vyuZivany matema-
tické prostredky a naproti tomu nebyla zarazovana heuristicka metoda. Vyuka se naopak lisila mimo
jiné v etnosti zafazovani experimentd, praci s textem a dale v podpore aktivniho uceni Zaku. Byly
identifikovany jak oborové specifické, tak oborové neutralni, ale i dalsi faktory ovliviujici kvalitu
vyuky fyziky. Z vyzkumu je patrné, ze kvalitu vyuky konkrétniho vyucovaciho oboru (fyziky) je nutné
nahliZet ze Sirsi perspektivy.

Klicova slova: vyzkum fyzikalniho vzdélavani, kvalita vyuky, zacinajici ucitel, kontext vzdélavani,
pozorovani, pripadova studie

The Quality of Physics Teaching - Cases of Novice Teachers

Abstract: The strategic goal of the research, including this empirical study, is to
contribute to the search for the teaching quality and to deepen the understanding of the context
of the teaching quality. The research questions were posed as follows: What are the quality param-
eters that are typical of teaching of selected novice teachers of physics? Which factors influence
the teaching quality of the selected teachers? To answer these questions, a mixed method research
design was used. A case study was chosen as the basic research plan. An ex-post facto research was
chosen as the design of the quantitative part of the research, and the data was collected using
the method of pedagogical observation. Regarding the qualitative part, the data was gained using
semi-structured interviews. The research sample consisted of four novice physics teachers, teach-
ing in Czech grammar schools. The presented research describes and uncovers the quality of their
teaching. The study revealed that some of the observed parameters were fulfilled in a similar way
regarding the particular teachers, for example the frequency and quality of the realized lecturing,
the use of mathematical means, or no use of the heuristic method. The teaching process differed,
for instance, in the frequency of conducting experiments, the work with text, or the support of the
active learning of the pupils. Several domain-specific, domain-general and other factors influencing
the teaching quality were identified. This research shows that it is reasonable to look at the teaching
quality from a wider perspective.

Keywords: physics education research, quality of teaching, novice teacher, context of education,
observation, case study
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Strategickym cilem vyzkumu, jehoZz soucasti je tato studie, je prispét ke zkoumani
kvality vyuky, a prohloubit tak zejména porozuméni kontextu kvality vyuky.! Jak
naznacuje jiz nazev studie, pozornost bude omezena na kvalitu vyuky konkrétniho
vzdélavaciho oboru - fyziky.

Téma této studie mize byt chapano jako oblast umisténa v praniku nékolika poli.
Jednim z nich je kvalita (ve) vzdélavani, dalsim vyuka fyziky, tretim pak fenomén
zacinajiciho ucitele. Tato tri pole jsou do znacné miry velmi rozdilna, nesouméritel-
na. Zatimco prvni oblast se vyznacuje velkym rozpétim od makroGrovné (napr. kva-
lita vzdélavaciho systému jako celku) az po mikrolUroven (kvalita konkrétni vyukové
interakce atd.), oblast vyuky fyziky je na prvni pohled jasné ukotvena specifickym
vzdélavacim obsahem, fyzikou, ktery je ve vyuce komunikovan. Ucitele pak mizeme
vnimat jako personifikaci, ktera prostupuje a spoluvytvari dvé drive zminéna pole.
Je zirejmé, Ze tento nahled na téma studie neni jediny mozny; pokusime se presto
zasadit je pravé do tohoto ramce.

1 Teoreticka vychodiska
1.1 Kvalita (ve) vzdélavani

Pojem kvalita (ve) vzdéldvdni je soucasti struktury tvorené mnoha dalSimi pojmy,
coz je zfejmé z koncepcnich praci jak ze zahranici (napr. Reynolds, 1995; Terhart,
2000), tak z Ceského prostredi (mj. Janik, 2012; Janik & Chval, 2012; Janik et al.,
2013; Slavik et al., 2014, 2015). Nebudeme zde reprodukovat nebo interpretovat
poznatky vztahujici se k tomuto tvrzeni (odkazme kupr. na Janika et al., 2013, s.
18-22), ale upozornéme specialné na zakladni hladiny kvality (ve) vzdélavani, které
se vztahuji k vnéjsi organizaci Skolniho vzdélavani: kvalita vzdélavaciho systému,
kvalita skoly a kvalita vyuky (Posch, 1999). Vyse uvedené hladiny a procesy v nich
probihajici nejsou samozrejmé disjunktni, vzajemné nezavislé a nelze je chapat
ani tak, Ze jedna je striktné podmnozinou dalsi. Presto se domnivame, Ze tato jed-
nodimenzionalni struktura (jedna z vice moznych) dava alespon hrubou predstavu
o zakotveni kvality vyuky (jednotlivych obort) v siti dalSich fenoménu, které do ni
promlouvaji.

1.2 Kvalita vyuky fyziky a dalSich vzdélavacich obora

Specifické zaméreni naseho zajmu na vyuku fyziky je dano tim, Ze prezentovany vy-
zkum je soucasti oborovédidaktické reflexe, konkrétné didaktickofyzikalni. Omezeni
se na urcity vzdélavaci obor provadime v souhlasu s konceptem obsahové zamére-
ného pristupu ke studiu procest ve vyuce, ke studiu jeji kvality (prehledové Slavik
& Janik, 2012).

T Tato studie vznikla na zakladé spoluautorciny diplomové prace obhajené na Matematicko-fyzi-
kalni fakulté Univerzity Karlovy (Martinkova, 2016).
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Mozné komponenty a charakteristiky kvalitni vyuky raznych obor( (véetné fyziky)
prehledoveé shrnuji a diskutuji Janik, Lokajickova a Janko (2012). Na zakladé analyzy
teoretickych i empirickych vyzkumu (publikovanych v monografiich a recenzovanych
periodikach, zejména z oblasti prirodovédného a matematického vzdélavani) sdru-
Zuji komponenty a charakteristiky do ¢tyf okruh(: organizace a fizeni tfidy - vyuziti
casu, primérené tempo, strukturovanost; zprostfedkovani cild a obsahl - jasnost,
strukturovanost, soudrznost; ucebni Glohy - kognitivni aktivizace; podpurné uéeb-
ni klima - konstruktivni prace s chybou, adaptivita vyukovych postupd. Jak autori
upozornuji (tamtéz, s. 28), otazku, ¢im se ma vyznacovat kvalitni vyuka, lze resSit
nejen vyzkumné, ale také na zakladé osobni empirie zkusenych uéiteld. V této studii
je vyuzit pristup, ktery v sobé zahrnuje obé tyto cenné cesty; k pozorovani vyuky
fyziky a usuzovani na jeji kvalitu je vyuzit nastroj, ktery byl zkonstruovan na zakla-
dé vyzkumného Setreni mezi experty, mimo jiné zkusenymi uciteli (podrobnéji dale
a v odkazech z podkapitoly 2.2).

Ke konceptualizaci kvality vyuky byva v ramci jednotlivych obort Skolniho vzdéla-
vani pristupovano v podstaté dvojim zpusobem (Janik et al., 2013, s. 29-33). Nékteri
autori zdUraznuji oborové specifické charakteristiky kvality vyuky, jini se zaméruji
na charakteristiky oborové neutralni. V oblasti zkoumani kvality vyuky fyziky operuji
s obecnymi charakteristikami napriklad Fischer, Reyer a Trendel (2004). DileZitou
roli spatruji ve vyukovém prostredi a v riznych vyukovych cilech. Prikladem pfistu-
pu, kdy jsou zddraznény oborové specifické prvky, je vychodisko Zaka (2008). Na
zakladé expertniho setreni provedeného mezi odborniky z pedagogiky, obecné didak-
tiky, didaktiky fyziky a fyziky byly formulovany parametry kvality vyuky fyziky, které
zahrnuji jak oborové neutralni charakteristiky, mj. osobnost ucitele, prace s textem,
tak pravé charakteristiky specifické pro fyziku, kupr. experimenty, abstrakce (po-
drobné&ji Zak, 2006, s. 32-40, 2008, s. 62-64). Hranice mezi témito dvéma skupinami
charakteristik je ale nejednoznacna, napr. provadéni experimentd a vyuzivani mate-
matickych prostfedkd je specifické nejen pro fyziku, ale i dalsi prirodovédné obory.
Jako priklad pristupu, kdy na zakladé obecnéjsiho modelu kvality vyuky byl vytvoren
model kvality vyuky fyziky, miZzeme uvést pristup Fischera et al. (2014, s. 21-23),
kteri vysli z modelu Helmkeho (2006).

K oborové specifickym charakteristikam vyuky a jeji kvality se vaze poznatek,
Ze zprostredkovani obsahu urcitého oboru (napf. fyziky) Zakim muaZeme sledovat
ve dvou fazich - onto- a psychodidaktické transformaci (prehledové kupr. Janik,
2009). Je treba tedy pripustit, ze do kvality vyuky urcitého oboru promlouvaji obé
tyto transformace, tj. jak metamorféza oborovych obsah(l do obsaht kurikularnich,
tak transformace kurikularnich obsah( do obsahu vyuky. Jak bude zfejmé i z dalSiho,
zamérime se zejména na kvalitu vyuky UZeji spojenou s ucitelem, tj. spise s psycho-
didaktickou transformaci, nicméné je dllezité vnimat utvareni kvality vyuky také
v kontinuu oborovy obsah - kurikularni obsah - obsah vyuky, coz ¢astecné odpovida
vySe zminénému rozpéti vzdélavaci systém, skola, vyuka.

Je zfejmé, ze vyzkumnici zabyvajici se empiricky kvalitou vyuky daného oboru
musi nakonec vyuzit uréity ,,seznam* charakteristik, komponent, parametrt apod.,
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které jsou povazovany (napr. v ramci urcitého modelu kvality vyuky) za relevantni.
To na jedné strané prispiva k zadouci operacionalizaci, na druhé strané to vede
k omezenim, jak co do hloubky, tak Sirky zkoumani kvality vyuky. Za podstatné proto
povazujeme vénovat pozornost interpretaci vyzkumnych zjisténi a obezretnost pri
formulovani zevseobecnujicich soudu o ,,celkové* kvalité dané vyuky.

1.3 Kvalita vyuky v souvislosti se zacinajicimi uciteli

Na zakladé nékterych vyzkumui mizeme soudit, ze je opravnéné asociovat kvalitu
vyuky spi$e s uciteli a jejich pisobenim nez primo s celymi Skolami (Day, 2012, s. 10).
Zaméreni na ucitele a jim vedenou vyuku vidime jako aktualné dilezité také v sou-
vislosti s navrhem kariérniho systému pro ucitele.2 Vyzkumny zajem o ucitele fyziky
se v Ceské didaktice fyziky objevuje jiz radu desetileti. Napriklad Fenclova (1982,
s. 6-28) uvadi vychovu a vzdélavani ucitelu fyziky jako jednu z osmi zakladnich pro-
blémovych oblasti didaktiky fyziky. Autorka mimo jiné akcentuje potfebu zkoumat
vlastnosti ucitele, jeho pripravu a dalsi vzdélavani. | kdyzZ je zfejmé, Ze se vyzkum
v didaktice fyziky (at’ uz domaci, nebo v mezinarodnim physics education research)
v soucasné dobé zaméruje spise na procesy Zdkovského uceni (Lin, Lin, & Tsai, 2014,
s. 1359-1360), didaktickofyzikalni diskuse se snazi problém ucitel( presto alespon
diléim zplGsobem tematizovat (napf. bilancni konference vénovana 50 letim didak-
tiky fyziky v CR - Lepil, 2007; dale kupf. Dvorak, Kekule, & Zak, 2012, s. 147).

V souladu s obecné prijimanym poznatkem, Ze pocatecni léta kariéry mohou byt
kritickym momentem v profesi ucitele a mohou mit dalekosahlé nasledky, napr. i na
délku kariéry, pak obracime pozornost konkrétné k zacinajicim uciteldm (srov. PiSo-
va, 2013, s. 67). Ze specifickych problém( (nékdy az ohrozeni) zacinajicich uciteld,
které byly identifikovany v riiznych vyzkumech, mizeme podle Janika et al. (2017,
s. 7-8) upozornit na nasledujici: zacinajici ucitelé mohou v souvislosti se vstupem
do profese prozit tzv. Sok z reality, dale u nich mdzZe dojit k tzv. syndromu vyho-
feni (souvisi mj. s pracovni a casovou zatézi, nedostatkem sebed(ivéry, stanovova-
nim nerealistickych cill), existuje vétsi pravdépodobnost jejich odchodu z profese.
Z hlediska pedagogicko-didaktické perspektivy je pro zacinajici ucitele typické nej-
prve zaméreni se na sebe, obsah vyuky, navody do vyuky, na konkrétni vykony a az
pozdéji se jejich pozornost presouva k zakovi, jeho potfebam a celkovému vnimani
procest vyuky (Janik et al., 2017, s. 6; srov. Fuller, 1969; Berliner, 1995).

Téma zacinajiciho ucitele fyziky se v posledni dobé v domacim prostredi vynoruje
mimo jiné v souvislosti s nedostatkem uciteld (at’ uz skute¢nym, ¢&i jen vnimanym).
Jak uvadi PiSova a HanuSova (2016), je pravé nedostatek ucitelt jednim z faktoru
ovliviujicich kvalitu vzdélavani. Je zplsoben mimo jiné vyse nazna¢enym odchodem
ucitell z profese nebo prechodem na jinou $kolu, tzv. drop-outem. Velmi ohrozZe-
nou profesni skupinou jsou pritom zacinajici ucitelé (ucitelé-novicové). Nedostatek
uciteld je zfejmé rozdilny v pripadé riznych skupin ucitell, napf. se lisi pro razné

2 Vice k souvisejicimu pojmu standardizace profese ucitele (véetné historického exkurzu) viz
Rydl (2014) a Spilkova (2016).
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aprobace. Jak vyplyva z mimoradného Setfeni k dopadim novely zakona o pedago-
gickych pracovnicich (MSMT, 2015), z pohledu $kol je za dlouhodobé nedostatkovou
povazovana pravé ucitelska aprobace na fyziku (mezi obory se umistila jako druha
nejvice nedostatkova, a to po anglickém jazyce).

Zda se, ze v pripadé nékterych vzdélavacich oboru je nedostatek ucitell disponu-
jicich prislusnou aprobaci zpUsoben také aktualné nizkym poctem absolvent( prislus-
nych oboru na fakultach pripravujicich budouci ucitele. Maly zajem Zaku strednich
kol o ucitelstvi fyziky (a klesajici Groven nastupujicich student( do tohoto oboru)
uvedla jako jeden z problémd fyzikalniho vzdélavani v CR tietina didaktikd fyziky
oslovenych v nedavném expertnim 3etieni (Dvoréak, Kekule, & Zak, 2015, s. 147).

1.4 Smysl a cile vyzkumu

Obecné mizeme smysl zkoumani vyuky zacéinajicich ucitel( vidét nékolikery. Pro
pracovisté, které jim poskytlo pocatecni vzdélani, mize byt uzite¢né zjistovat, jak
je toto vzdélani uplatnéno v praxi a jaké problémy vyuku provazeji. | kdyz mdze
prezentovany vyzkum postihnout jen Gzkou cast reality (bude patrné zejména z jeho
metodologie), nelze vyloucit jeho potencialni prinos pro oblast vzdélavani v makro-
méritku - pro vzdélavaci systém. Prinosem je ale také fakt, ze uéitelim zapojenym
do vyzkumu muze byt na zakladé vyzkumu poskytnuta systematicka zpétna vazba
k jejich vyuce. Pripomenme postreh Janika et al. (2011, s. 51), Ze ucitelé jsou pri
vyuce typicky profesionalné osaméli, coz znamena nemoznost délit se o prave pro-
délavanou zkusenost. Profesionalni dialog ale mohou rozvinout diky hospitacim.3

V navaznosti na strategicky cil je cilem této studie zjistit, jaké parametry kva-
lity ma vyuka vedena vybranymi zacinajicimi uciteli fyziky a které faktory ovliviuji
kvalitu vyuky fyziky vybranych uciteld.

Jako vyzkumné problémy byly v souladu s vySe uvedenymi cili formulovany na-
sledujici otazky:

« Které parametry kvality jsou typické pro vyuku vybranych zacinajicich uditeld
fyziky? (hlavni vyzkumna otazka)
« Které faktory ovliviuji kvalitu vyuky fyziky vybranych ucitel(?

(vedlejsi vyzkumna otazka)

Vyzkumna zjisténi tykajici se prvniho vyzkumného problému jsou nejprve uspo-
radana v podkapitolach 3.1 a 3.2, kde jsou uvedena kvantitativni data charakteri-
zujici kvalitu vyuky vedenou jednotlivymi uciteli fyziky. K syntéze s kvalitativnimi
zjisténimi dochazi v podkapitole 3.3, ktera ma ambici podat pomérné plasticky
obraz vystihujici vyuku. Vysledky vztahujici se k druhému vyzkumnému problému
prezentuje podkapitola 3.4.

3 Empiricky vyzkum prezentovany v této studii se ovsem prinosim uvedenym v tomto odstavci
primo nezabyva.
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2 Metodologie

Z metodologického hlediska byl k reseni vyzkumnych problém( pouzit smiSeny pri-

stup. Zakladnim vyzkumnym planem byla pripadova studie (konkrétné vicecetna,

srov. Merriam, 2009, s. 49-50). V souladu s pozadavky kladenymi na pripadovou

studii byla snaha o (viz Yin, 2003, s. 13-14):

« nahlizeni pripadu (vyuky vedené jednotlivymi uciteli, presnéji: kvality jejich vy-
uky) jako integrovaného systému;

« zkoumani kvality vyuky uciteld v co nejprirozenéjsim prostredi;

« vyuziti vice zdroji a metod ke sbéru relevantnich dat.

Mira respektovani a konkrétni naplnéni téchto poZadavk( budou zfejmé z nasle-
dujiciho. PoZzadavek zkoumani danych pripad( v prirozeném prostredi dosel svého
naplnéni tim, Ze za vyzkumny plan kvantitativni ¢asti (Castecné resici prvni vyzkum-
ny problém) byl zvolen vyzkum ex post facto, pri kterém byla data sbirana na zakladé
pozorovani. V ramci kvalitativni ¢asti (feSici jak prvni, tak druhy vyzkumny problém)
bylo jako metoda sbéru dat pouzito polostrukturované interview.4

Pokud jde o Casové hledisko, byl ve smyslu Creswella a Planové Clarkové (2006)
vyzkum usporadan sekvencné; kvantitativni sbér dat (pozorovani) byl nasledovan
rozhovory (kvalitativni sbér dat). Data zjiSténa obéma témito pristupy pak byla spo-
jena a byl vytvoren popis jednotlivych pripadi (podkapitola 3.3). Druhy vyzkumny
problém, spiSe dopliikovy, byl resen pouze kvalitativné. Vyzkum tak vyustil v kom-
binaci kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu na riznych Grovnich (Tashakkori &
Teddlie, 1998).

Jako hlavni vyzkumny plan byla zvolena pfipadova studie zejména z toho dlivodu,
aby bylo mozné hloubéji rozkryt kvalitu vyuky fyziky a jeji kontext (nékteré aspekty
kontextu). Je zfejmé, Ze pri zkoumani jen nékolika pripad(® musime mit na zreteli
omezeni pri pfipadném zobecnovani vyzkumnych zjisténi. Na druhou stranu mizeme
uvést, Ze bude-li zjisténa urcita variabilita i u omezeného poctu pripadu, pak u vét-
$iho poctu pripadd bude bud’ stejna, nebo vyssi. Zkoumani byt jen nékolika pripadl
ma pak ten smysl, Ze ukazuje v tomto ohledu minimum existujici variability.

2.1 Vybrané pripady a postup jejich zkoumani

Zkoumana byla vyuka CtyrF uciteld fyziky na gymnaziich ve skolnim roce 2015/2016.
Jedna se o dostupny vybér uciteld, ktefi absolvovali na Matematicko-fyzikalni fakul-

4 Zatimco interview jsou v mezinarodnim prostredi v oblasti physics education research vyuzivana
pomérné Casto, pouziti pozorovani je zrejmé vyrazné méné frekventované (Zak, 2016, s. 22).
Interview je typicky kombinovano s dalSimi metodami sbéru dat (zejména dotaznikem, didak-
tickym testem, ale pravé i pozorovanim; tamtéz, s. 23) a ma mimo jiné tu vyhodu, ze umoznuje
vhodnou volbou otazek velmi flexibilné zacilit ziskavani informaci pozadovanym smérem, rozkryt
informace vytézené dalSimi metodami a ovérit nebo relativizovat dalsi vyzkumna zjisténi.

5> Pripadem zde spiSe nez ucitelem rozumime vyuku jim vedenou, respektive kvalitu této vyu-
ky (podrobnéji Zak, 2014b, s. 64).
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té Univerzity Karlovy a které mizeme povazovat za zacinajici.6 Zakladni informace
o ucitelich jsou nasledujici’:

ucitel Ondrej - absolvent prezencniho magisterského studia ucitelstvi fyzi-
ky - matematiky pro SS (a také doktorského oboru didaktika fyziky a obecné
otazky fyziky), vyucuje 6. rokem;

ucitelka Klara - absolventka prezencniho magisterského studia ucitelstvi fyzi-
ky - matematiky pro SS, vyuuje 2. rokem;

ucitel Jakub - absolvent prezencéniho magisterského studia ucitelstvi fyziky pro
S v kombinaci s odbornou fyzikou, vyucuje 2. rokem;

ucitel Matéj - absolvent prezencniho magisterského studia teoretické fyziky
a kurzu vyucovani vseobecné vzdélavaciho predmétu fyzika, vyucuje 2. rokem.8

Vyzkum mél tyto podstatné casti:

Pozorovatelka byla postupné zacvi¢ena pri pozorovani a posuzovani péti vyuco-
vacich hodin fyziky. Zacviceni probihalo tak, zZe vyuku sledovali nezavisle na sobé
jak pozorovatelka, tak zacviceny vyzkumnik. Nezavisle na sobé vyuku posoudili
pomoci vyzkumného nastroje a potom spolecné diskutovali rozdily v hodnoceni.
V debatach se zejména upresnoval vyznam slovniho vymezeni skal jednotlivych
parametr( kvality vyuky. Z péti pozorovani se u tfi jednalo o sledovani videoza-
znamu vyucovacich hodin, nasledujici dvé hodiny byly pozorovany v realné vyuce.
Vysledkem bylo dosazeni procenta shody mezi posuzovateli srovnatelného s pred-
chozimi vyzkumy. Zatimco v dFivéjsim vyzkumu (podrobné&ji Zak, 2006, s. 69-72)
byla zjisténa naprosta shoda v priblizné 56 %, shoda s rozdilem 1 stupné ve 27 %,
s rozdilem 2 stupid ve 2 %, s rozdilem 3 stupiG v 0 % a neshoda v 15 % pripadu,
béhem zacviceni bylo dosazeno téchto hodnot (ve stejném poradi): 63, 27, 0, 0
a 10 %.

Zacvicena pozorovatelka (dale: vyzkumnik) pozorovala ve Skolnim roce 2015/2016
osm vyucovacich hodin u kazdého z ucitel(. Celkem tedy vyzkumnik pozoroval 32
vyucovacich hodin. Ucitelé nebyli seznameni s tim, na co presné bude pozorovani
zaméreno (aby tomu neprizpisobovali vyuku).

Na zakladé pozorovani vyzkumnik vyplnil zaznamovy arch pouzitého standardizo-
vaného nastroje (podrobnéji podkapitola 2.2).

Vyzkumnik proved! s jednotlivymi uciteli polostrukturovana interview.?

Mezi né byl zahrnut také uéitel, jehoz praxe byla v dobé vyzkumu jiz pétileta. Vedl nas k tomu
jednak jeho zajem se vyzkumu Gcastnit a dale také fakt, Ze Ctyri roky vyucoval jen na priblizné
polovicni Uvazek.

Jména ucitell jsou ze zfejmych divodud smyslena.

V ramci vybéru zkoumanych ucitell byla snaha o diverzitu. Mezi uciteli jsou jak absolventi vylu¢-
né uditelstvi, tak odborné fyziky (v kombinaci s ucitelstvim), ucitelé na plny i ¢astecny Uvazek,
zena i muzi. Presto neni adekvatni vysledky vyzkumu Siroce zobecriovat. Byla také snaha zapojit
do vyzkumu ucitele, ktefi maji jiz alespon rocni zkusenost s vyukou.

Na zakladé zkusenosti z pfedchozich vyzkumii (Zak, 2008, 2014b) byly béhem interview pofizo-
vany dotazujicim se vyzkumnikem odpovédi respondenta pisemné; rozhovory nebyly zvukové
nahravany. Vzhledem k tomu, Ze rozhovor navazoval na predem strukturovanou reflexi zprostred-
kovanou pozorovacim nastrojem, povazujeme tento pristup za adekvatni.
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« Dale byla propojena kvantitativni a kvalitativni zjisténi (vzesla z pozorovani a in-
terview).

« Na zakladé pozorovani a rozhovoru byly identifikovany faktory ovliviujici kvalitu
vyuky fyziky vybranych uciteld.

Pozorovani ve vyuce uciteld probihala béhem vétsSiny daného Skolniho roku a in-
terview byla uskutecnéna po jejich skonceni. Vyzkum tedy celkové probihal para-
lelné (soubéZné u vsech uciteld). Pro tento postup jsme se rozhodli zejména z toho
divodu, Ze vyzkumna zjisténi tykajici se kvality vyuky vedené zadinajicimi uciteli
fyziky nam nejsou z domaciho ani mezinarodniho prostfedi znama; jde tedy spise
o prvotni zmapovani vyzkumného pole. V pripadnych navazujicich vyzkumech lze
uvazovat o sériovém vyzkumu - vyzkum prvniho pfipadu, na zakladé vysledku vyhle-
dani dalsiho pripadu (s cilem prohloubit prvni vyzkumna zjisténi), vyzkum druhého
pripadu atd.

2.2 Pozorovani kvality vyuky fyziky (kvantitativni ¢ast)

K pozorovani a posuzovani kvality vyuky fyziky (prvni vyzkumny problém) byl pouzit
standardizovany nastroj s ratingovym systémem V. Zaka (2006, 2008)'°. Nastroj za-
hrnuje 26 parametru (indikatord) kvality vyuky fyziky, které byly vygenerovany na
zakladé expertniho $etfeni (Zak, 2006, s. 32-40, 2008, s. 62-65). Tento nastroj je
zalozen na kriterialnim zaznamu umoznujicim predem strukturovanou reflexi (srov.
Slavik et al., 2015). Nastroj zahrnuje jak oborové neutralni charakteristiky, tak cha-
rakteristiky specifické pro fyziku.

Metodologie hodnoceni ¢etnosti vyskytu parametra kvality
(viz podkapitola 3.1).

Cetnost vyskytu byla rozdélena do tFi intervaldl (stejné viz Zak, 2014b, s. 66):
 nizky vyskyt - od 0 do 33 % (vCetné) vyucovacich hodin - oznaceno jako 1 (tabul-
ka 1);
« stredni vyskyt - od 34 do 66 % (vCetné) - oznaceno jako 2;
« vysoky vyskyt - od 67 do 100 % - oznaceno jako 3.
Cetnost vyskytu je uvedena jen u parametr( (viz prvni sloupec v tabulce 1),
u kterych ma vyznam tento (daj uvadét (vynechany byly zejména parametry s niz-
kou reliabilitou, podrobné&ji viz Zak, 2014a, s. 71), a parametry, které jsou po-
zorovany automaticky, tj. jejich skaly neobsahuji moznost N - , parametr nebyl
pozorovan“).

10 Tento nastroj byl nedavno pomérné podrobné popsan (Zak, 2014a, s. 69-71), proto zde uvadime
jen jeho nejpodstatnéjsi charakteristiky. Je dostupny z http://kdf.mff.cuni.cz/~zak/vyuka.php,
v sekci ,,vyzkum a vyvoj v didaktice a pedagogice“.
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Metodologie hodnoceni aritmetickych pramérd na skalach
parametri (viz podkapitola 3.2).

Uréeni aritmetickych primér( na Skalach jednotlivych parametr( bylo provedeno
nasledujicim zpisobem: Stupnum 3kaly, které jsou oznaceny jako - -, -, +, ++, byly
prifrazeny hodnoty -3, -1, +1 a +3, které mimo jiné vyjadruji, Ze skalu povazujeme
za ekvidistantni'!. Pro kazdy parametr byl vypocitan aritmeticky pramér a ten byl
nasledné zaokrouhlen k nejblizsi definované hodnoté. V tabulce 2 jsou uvedeny
symboly - -, -, +, ++ pro parametry, jejichz cetnost vyskytu v pozorované vyuce byla
vyssi nez 33 % (u ostatnich je uvedeno ,,nedef.“). Jedna se tedy o parametry, u nichz
je v tabulce 1 oznacena cCetnost jako 2 nebo 3, a dale ty, jejichZ ¢etnost je auto-
maticky 100 % (neni u nich definovana moznost N). Pokud nebylo mozné zaokrouhlit
aritmeticky primér jednoznacné k jediné z hodnot -3, -1, +1, +3, napf. hodnotu 2,
je v tabulce 2 uvedena odpovidajici dvojice symbold, tj. kupfF. +, ++.

2.3 Rozhovory s uciteli (kvalitativni cast)

K obohaceni vyzkumnych zjisténi (spiSe kvantitativni povahy) ziskanych na zakladé
pozorovani a posuzovani vyuky s vyuzitim vySe uvedeného nastroje byla provede-
na polostrukturovana interview s uciteli. Tyto ucitele povazujeme za do jisté miry
reflektivni praktiky, kteri se nad svoji vyukou zamysli a hodnoti ji, a to za Ucelem
ji lépe porozumét a zlepsovat. Na rozdil od predchoziho obdobného vyzkumu (srov.
74k, 2014a, s. 77, 2014b, s. 63) nelze pfedem usuzovat, Ze by byla reflektivni kom-
petence zkoumanych ucitell prilis rozvinuta; navic se jedna o zacinajici ucitele. Na
druhou stranu na zakladé osobni znalosti konkrétnich uéiteld zapojenych do vyzku-
mu bylo mozné predpokladat, ze urcitou mirou reflektivni kompetence disponuji.
Model reflektivni kompetence (a jeho elementy) rozvijeny mnoha autory jiz desitky
let (napr. Schon, 1983; Goodman, 1984; Pollard, 1998; Korthagen et al., 2001) tak
i zde mGze zfejmé prinést urcity vhled do FeSené problematiky.

V prvni casti interview (vztahujici se k prvnimu vyzkumnému problému) byly
uciteldm pokladany otazky, které mély pomoci rozkryt divody a okolnosti, pro¢ ma
ucitelova vyuka zjisténé charakteristiky (proc se v ni ne/napliuji uréité parametry).
Riznym uciteldm byly kladeny rozdilné dotazy ohledné zjisténi vzeslych z pozorova-
ni a z pouziti vySe uvedeného nastroje. Jako priklady otazek miZeme uvést napri-
klad: Ve vasi vyuce byla pozorovana vyborna pracovni atmosféra. Jakym zplsobem
se vam toho dari docilit? Jak ji udrzujete? Pro¢ pomérné Casto vyuzivate ve vyuce
praci s textem? Pro€ je to podle vas duleZité? PovaZujete experimentovani ve vyuce
fyziky za dulezité? Z jakého divodu?

11 Predpokladame, Ze po sobé jdouci stupné skaly jsou od sebe stejné vzdalené (linearné rozmis-
téné), tj. prechodu mezi libovolnymi dvéma sousednimi stupni Skaly prifazujeme stejnou vahu.
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Vyzkumnikem pisemné zaznamenané odpovédi byly prepsany tak, aby doplnily
Udaje zjisténé pozorovanim (viz dale podkapitoly 3.3 a 3.4).

3 Vysledky
3.1 Cetnosti vyskytu parametri kvality

Relativni Cetnosti vyskytu parametr charakterizujicich vyuku Ctyf uéiteld fyziky
jsou uvedeny v tabulce 1. Parametry jsou formulovany tim zplsobem, Ze vyssi cet-
nost jejich vyskytu muizZe byt obecné povaZovana za pozitivnéjsi nez jejich nizsi
Cetnost. Z tabulky 1 je zfejmé, Ze v nékterych parametrech je vyuka vedena jed-
notlivymi uciteli velmi podobna a jsou v ni dosazeny bud’ vysoké Cetnosti vyskytu
(1.1 fyzikalni odbornost, 2.1 vyklad, 2.5 matematicky model, 2.6 abstrakce, 2.9 struk-
tura poznatkd, 3.1 zajem studentd, 3.6 aktivita student(, 3.7 naroky na studenty,
3.8 vyuzitihodnoceni) nebo nizké ¢etnosti (2.2 heuristicka metoda, 3.4 ostatni predméty,
3.5 uméni, kultura). Ve zbyvajicich parametrech se vyuka ucitel( (posuzovano cet-
nosti jejich vyskytu) vzajemné lisila (napr. 2.3 experimenty, 2.10 prace s textem).
Je také patrné, Ze ve vyuce vedené Klarou jsou dosahovany nejvyssi Cetnosti vyskytu
parametr(l ve srovnani s ostatnimi uciteli (zejména s Matéjem). Tento velice hruby
pohled na kvalitu vyuky je v dalsim textu doplnovan.

Tabulka 1 Relativni ¢etnost vyskytu parametru (rozdélena do interval()

Parametr Klara Jakub Matéj Ondrej
1.1 fyzikalni odbornost 3 3 3 3
1.4 vyuziti pomGcek 2 2 1 2
2.1 vyklad 3 3 3 3
2.2 heuristicka metoda 1 1 1 1
2.3 experimenty 2 1 1 2
2.5 matematicky model 3 3 3 3
2.6 abstrakce 3 3 3 3
2.9 struktura poznatkd 3 3 3 3
2.10 prace s textem 2 2 1 1
3.1 zajem student( 3 3 3 3
3.3 propojeni s praxi 3 3 2 3
3.4 ostatni predméty 1 1 1 1
3.5 uméni, kultura 1 1 1 1
3.6 aktivita studentl 3 3 3 3
3.7 naroky na studenty 3 3 3 3
3.8 vyuziti hodnoceni 3 3 3 3
4.1 vyjadrovani zaka 3 3 2 3
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3.2 Aritmetické priméry na skalach parametra kvality

Aritmetické praméry na skalach parametr( (presnéji: stupné - -, -, +, ++, které jsou
nejbliZze k aritmetickému priméru) jsou shrnuty v tabulce 2. Parametry a jejich skaly
jsou formulovany tak, ze vétsi aritmeticky prameér (vyssi stupen skaly) muze byt po-
vazovan za pozitivnéjsi. Z tabulky 2 je patrné, Ze ve vyuce ucitell obecné dominuji
pozitivni stupné (+, ++) nad negativnimi (- -, -). Vyuka jednotlivych uciteld (nahli-
Zeno aritmetickym primérem na Skalach) se v jednotlivych parametrech obecné
lisi (jen vyjimeéné jsou ve vyuce vSech ucitelt zaznamenany obdobné aritmetické
praméry - 2.5 matematicky model, 3.7 naroky na studenty). Obdobné jako v pfipadé
cetnosti vyskytu parametrd je zfejmé, Ze ve vyuce vedené Klarou jsou dosahovany

vV

nejvyssi aritmetické priméry, zatimco u Matéje nejnizsi.

Tabulka 2 Aritmeticky pramér na s$kalach parametrd

Parametr Klara Jakub Matéj Ondrej
1.1 fyzikalni odbornost ++ 4 F— +
1.2 osobnost ucitele ++ ++ + ++
1.4 vyuziti pomUcek + + nedef. +
2.1 vyklad + ++ + ++
2.2 heuristicka metoda nedef. nedef. nedef. nedef.
2.3 experimenty ++ nedef. nedef. ++
2.5 matematicky model ++ ++ ++ ++
2.6 abstrakce ++ + + +,
2.9 struktura poznatkud ++ ++ + ++
2.10 prace s textem + +, ++ nedef. nedef.
3.1 zajem studentu +, ++ + " +
3.3 propojeni s praxi +, 4 + + +
3.4 ostatni predméty nedef. nedef. nedef. nedef.
3.5 uméni, kultura nedef. nedef. nedef. nedef.
3.6 aktivita student( +, o+t + + +
3.7 naroky na studenty + + + +
3.8 vyuziti hodnoceni ++ + + +
4.1 vyjadfovani zaka ++ ++ + ++
4.2 kultivace vztahu ++ ++ + ++
4.3 pracovni atmosféra ++ ++ - ++

4.4 aktivni uceni 4 + _— -
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3.3 Pripady kvality vyuky jednotlivych ucitel -
propojeni kvantitativnich a kvalitativnich zjisténi

Nasledujici text zprostfedkovava propojeni vyse uvedenych udaja o kvalité vyuky,
které jsou spise kvantitativni povahy (podkapitoly 3.1 a 3.2), s informacemi, jez byly
ziskany na zakladé interview s uciteli (spiSe data kvalitativni povahy). Interview ve-
dena s uciteli se orientovala jednak na parametry, jejichz (ne)naplnéni bylo typické
pro vyuku daného ucitele, jednak byl v rozhovoru vénovan prostor dal$im tématim,
ktera se ukazala jako potencialné duilezita (v souvislosti s kvalitou vyuky). V tomto
smyslu je strukturovan nasledujici text.

Pripad ucitele Ondreje (0.) - fyzikalniho experimentatora,
ktery kultivuje vztahy.

0. vyucuje Sestym rokem, pricemz prvni Ctyri roky vyucoval na polovicni Uvazek
z dGvodu doktorského studia na MFF UK. Trida, ve které probihalo pozorovani, neni
podle O. v ni¢em specifickd v porovnani s ostatnimi tfidami, ve kterych pusobi.
Jedna se o septimu osmiletého gymnazia, ve které vyuka fyziky probiha dvakrat
tydné - ve stredu od 12.40 hodin a ve Ctvrtek v ponékud nezvyklou nultou hodinu,
od 7.10 hodin. Na brzkou ranni vyuku reaguje O. tak, ze do téchto hodin pripra-
vuje vice demonstracnich experimentu (i ty, které by se vice hodily do stfedelni
vyuky), a to z motivacnich diivodl. Zaroven je dohodnuto, Ze pisemné prace budou
zadavany zpravidla také mimo tuto ranni hodinu (domluva i s rodici zaka). V této
tridé byla pozorovana vyuka elektfiny a magnetismu, coZ je podle O. pro zaky
obtizné ucivo.

0. ma vysoké hodnoceni u parametr( z oblasti komunikace a vychovy (pfedevsim
4.1-4.3). Pokud jde o kultivaci vztahu a pracovni atmosféru (oboji ++), musel se O.
na zacatku svého pulsobeni v této tridé o nastaveni dobrych vztah( jak mezi Zaky
navzajem, tak mezi jim a zaky aktivné zasadit. Kdyz O. tuto tridu pred péti lety
prebiral, byl ostatnimi uciteli upozornovan, ze se jedna o neklidnou tridu, Ze jsou
»rozjeti“ a ze minuly vyucujici u nich vyuku nezvladal.'? Pokud nékdo pri vyuce
nedovolené komunikuje, O. ztisi svlj hlas, prip. ma zkusenost, Ze zaky utisi jejich
spoluzaci.

Co se tyka metod vyuky, vyuziva ¢asto a na vysoké urovni vyklad (2.1; 3, ++). O.
tvrdi, Ze si nedokaze predstavit jinou metodu, pomoci niz by ve vyuce stihl probrat
veskeré pozadované ucivo. PFi vykladu se snazi sdélit zakim dany poznatek nejpr-
ve jednodus$e, pak ho Zakim presné nadiktuje a nakonec ho rozebere podrobné.
Jeho vyuka se dale vyznacuje pomérné Castym realizovanim kvalitnich experimen-
td (2.3; 2, ++). Ucitel zarazuje jednak specialni vyucovaci hodiny, které obsahuji vét-
$i mnozstvi experimentq, a to pred Vanoci a koncem skolniho roku, jednak v ramci

12 Je zajimavé, Ze trida, ktera byla vnimana uciteli jako problematicka, byla predana tehdy zaci-
najicimu uciteli.
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urcitych témat a rocnikd podle svych slov experimentuje naopak méné (napf. ki-
nematika v kvinté). Smysl zarazovani experiment( do vyuky vidi jednak v moznosti
motivovat zaky (podle O. Zaci ocenuji predevsim experimenty s prekvapivym vyvr-
cholenim a pozornost jim zaci vénuji, zejména déla-li experimentalni show), jednak
je tak podle O. mozné demonstrovat, Ze probirané ucivo odpovida realnému fungo-
vani svéta. Dale se domniva, Ze Zaci tak mohou dospét k poznani, Ze ucivo vylozené
v uéebnici je oproti realité prezentovano zjednodusené. O. pak vysvétluje davody,
proc je realny jev slozitéjsi.

Pokud jde o prdci s textem (2.10; 1), O. ji do vyucovacich hodin nezarazuje; za-
dava ji jako domaci ukol, napr. pres vikend nebo na jarni prazdniny, a to predevsim
kviili tomu, aby mél pfi $kolni vyuce vice ¢asu na ostatni ucivo. Ukolem zak( byva
prostudovat si prislusnou kapitolu v ucebnici, udélat si poznamky a vyresit Glohy. Ve
Skole potom O. zkontroluje vypracovani domaciho tUkolu a okomentuje jednotliva
zakovska zpracovani (kupr. poukaze na zZaka s vyborné splnénym Ukolem a na Zaka,
ktery Ukolu nevénoval dostatek casu). O. pak pomoci rozhovoru zjistuje, jak Zaci
ucivu porozuméli, a nakonec shrne, co je dilezité a co bude od zaki vyzadovat. O.
se domniva, Ze zaci pochopili, Ze je vyhodné Ukoly vypracovavat, protoZe maji na-
sledné prokazat prislusné znalosti pri zkouseni. S textem dale pracuji zaci na nizsSim
stupni gymnazia, kterym O. zadava referaty a prezentace. Ty maji slouzit k rozsireni
a doplnéni uciva. Vétsinou se tykaji fyzikalnich zajimavosti (napf. optickych klamd,
Leksellova gama noze, laseru, slunecnich elektraren). O. vyuziva pro zpestreni vyuky
také promitani obrazkd, videi s experimenty, které nelze v uc¢ebné provést (kupf.
startovani letadla), a vlastnich animaci (vyuziva v tomto znalosti a dovednosti, které
ziskal béhem studia na MFF UK, vCetné doktorského studia).

Ve vyuce byly Casto a vhodné vyuzivany matematické prostredky (2.5; 3, ++).
V souvislosti s tim ucitel uvadi, ze na nizSim stupni gymnazia se ve vyuce soustredi
predevsim na prokazani vyskytu daného fyzikalniho jevu v prirodé (zejména experi-
mentem), na vyssim stupni se pak spise orientuje na kvantitativni stranku (veli¢inové
rovnice a vypocty). Ve vyuce se mu také darilo rozvijet abstraktni predstavivost
Zaka (2.6; 3, +, ++). 0. uvadi, Ze vétsinou nejprve zavede pojem definici, pak uvede
priklady ze zivota, které se snazi vtipné podat. Z divodu priblizeni abstraktnich
pojmu zakim zafazuje do vyuky jiz zminéné fyzikalni experimenty.

Pokud jde o souvislosti fyziky s ostatnimi predméty (3.4; 1), parametr nebyl
pozorovan. Podle O. je upozornovani na mezipfedmétové vazby nicméné dulezité,
pokud se tyto vazby tykaji dalSich pfirodovédnych obord. Treba pri tématu oko vy-
Zaduje po zacich, aby si na vyuku fyziky zopakovali prislusné ucivo biologie. Pokud
jde napriklad o déjepis, omezuje se O. na uvadéni pribliznych ¢asovych udajd a pri-
pousti, ze mensi propojovani zde muze souviset s tim, Zze déjepis nepatfi mezi jeho
oblibené obory. Nicméné v ramci propojovdni fyziky s uménim a kulturou (3.5; 1)
se ucitel snaZi ve vyuce zmifovat osobnosti védcU, zarazovat zminky o filmech, ve
kterych lze poukazat na zajimavy fyzikalni jev apod. V této skole jsou kazdy rok
poradany pro zaky projektové tydny, v jejichz ramci loni O. vedl projekt na téma
fyzika ve filmech.
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Pripad ucitelky Klary (K.) - podnécovatelky k uceni,
ktera ocenuje pokrok Zakd.

K. je ucitelkou druhym rokem; od zacatku ma plny Gvazek. Pozorovana trida je podle
K. specificka tim, Ze se jedna o 1. rocnik vyssiho gymnazia se sportovnim zamérenim,
tedy o tfidu, ve které ma vétsina zakd kvuali tréninkdm individualni studijni plan.
Podle K. to znamena, zZe tyto zaky skola (ani fyzika) spiSe nezajima, jejich hlavni
prioritou je sport. Ze dvou tydennich hodin fyziky typicky alespon v jedné chybi. K.
tvrdi, Ze Zaci nemaji na uceni Cas a Ze vétsSina se ani ucit nechce. Vyuka fyziky zde
probiha v pondéli od 14.35 hodin a ve Ctvrtek od 8.55 hodin. Na zacatku skolniho
roku se K. podle svych slov snazila pondélni vyuku vzhledem k odpoledni hodiné
prizpUsobovat, napf. pisemné prace byly soustfedény pouze na ¢tvrtek. V ten den
vSak byva hodné zakd uvolnéno z vyuky ze sportovnich divodd. Nakonec se tedy
vyuka lisi podle K. predevsim tim, v jaké ucebné probiha, pricemz jedna ucebna
je vhodnéjsi na experimentovani a promitani, zatimco druha je |épe prizpusobena
pro psani pisemnych praci.

Klarina vyuka ma podobné charakteristiky ve ¢tvrté oblasti parametru jako Ondre-
jova (viz tabulka 2). Obdobné i zde panovala vyborna pracovni atmosféra (4.3; ++),
naprosta vétsina zakl pracovala, reagovala na podnéty ucitelky. Zaci se k sobé na-
vzajem i k ucitelce chovali slusné (kultivace vztahu, 4.2; ++). K. se domniva, ze spo-
luprace Zaku s ucitelem zavisi také na tématu vyuky - projevi se, co Zaky zajima. K.
si mysli, Ze ma prirozenou autoritu, a zaroven si je védoma, ze si kazen zajistila také
zadavanim trestd za vyrusovani (kupf. napsat rucné tristrankovou Gvahu na téma
sport a fyzika). Oproti O. i dalSim ucitelim vynika navic Klarina vyuka v parametru
aktivni uéeni (4.4; ++). K. se domniva, Ze je to zplsobeno i tim, Ze umi odlehdit
vyuku vtipem (K. pFi feSeni ulohy napsala na tabuli: ,,UZ to ani mé nebavi.“) a ze se
chova k zakim osobné (otazka polozena zakim: ,,Jakou rychlosti musime vykopnout
Vojtu, aby se dostal do vesmiru?“).

Pokud jde o metody a formy vyuky, K. ¢asto a na vysoké Urovni vyuziva vy-
klad (2.1; 3, ++). Pozitiva vykladu spatfuje K. zejména v usporadanosti. Velmi dba
na diktovani strukturovanych poznamek zakum do sesitu. Pokud zaradi diskusi nebo
skupinovou praci, tak vykladem vse na konci shrne. Vyklad kombinuje jesté s dalsimi
formami a metodami - samostatnou praci, studentskymi prezentacemi, heuristic-
kymi rozhovory, heuristickymi experimenty, demonstracemi a praci s textem. Co
se tyka experiment( (2.3; 2, ++), tak v této tridé zatim K. podle svych slov prilis
pokust do vyuky nezafazovala, protoZe nebylo co v souvislosti s probiranou latkou
demonstrovat. Pokud ale vyucuje napriklad elektrinu, provadi pokusy kazdou hodinu.
Smysl experimentovani je podle K. predevsim v aktivizaci zaka, ktefi pfi ném zjisti,
»Z2€e se néco déje“. | pri realizaci demonstracnich experiment( se ucitelka snazi
zaky do vyuky vice zapojovat, kupf. pri experimentu na Ohmdv zakon jeden zak
méni napéti, druhy odecita hodnoty a diktuje je tfetimu zakovi, ktery je zapisuje
na tabuli. Podle ucitelky se timto zpUsobem rozviji spoluprace mezi zaky, kteri maji
navic pocit uzitecnosti.
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Co se tyka prdce s textem (2.10; 2, +), v poloviné Klarinych hodin Zaci pracovali
bud’ s ofocenym textem, nebo s textem primo v ucebnici. Do prace se zapojova-
la vétsina Zaku; typicky K. formuluje k textu otazky, pak Zaci pracuji samostatné
a poté text diskutuji. Podle K. je dilezité, aby se Zaci ve Skole naudili pouzivat pri
studiu knihy; pri domaci pripravé si pak podle K. vzpomenou na situace ze skolni
vyuky a dokazou se v ucebnici lépe orientovat. V nékterych tridach také kopiruje
texty z popularnich knih (z divodu motivace zakd). S textem (véetné ucebnic) K.
ve vyuce pracuje také z toho divodu, aby byl urcity doklad pro rodi¢e o tom, co se
ve vyuce délo.

Klafina vyuka vynikala rozvijenim abstraktni pfedstavivosti 7aki (2.6; 3; ++). Zaci
méli typicky v této souvislosti vécné dotazy a K. byla schopna jim priblizit dany po-
jem na konkrétnich a analogickych jevech. Tato jeji snaha zrejmé souvisi s faktem,
ze propojuje fyziku s praxi, se zivotem (3.3; 3, +, ++) a vyuziva zdjmu Zdkd (3.1; 3,
+, ++). K. si na jednu stranu uvédomuje, Ze pokud se zaci nebudou dale fyzikou
zabyvat (napr. pri vysokoskolském studiu), nebudou si pravdépodobné dale pama-
tovat urcity zakon nebo vztah. Na druhou stranu je optimisticka v tom, ze kdyz Zaci
pochopi dany jev, ktery se tyka Zivota, praxe, tak fyzikalni poznatky s nim spojené
nezapomenou a pomUze jim to nad prislusnymi déji premyslet. K. mimo jiné vyuZiva
zku$enosti Zakl ze sportovnich disciplin, kterym se vénuji. K. sama sice nesportuje,
ale pri pripravé vyuky se radi s kolegyni fyzikarkou, ktera ma ke sportu blizky vztah.

Pokud jde o souvislosti fyziky s ostatnimi predméty (3.4; 1), ve dvou pozorovanych
hodinach K. poukazala na mezipredmétovou vazbu, kterou dokazala zakim vhodné
priblizit. K. tvrdi, Ze propojovani fyziky s ostatnimi predméty povazuje za dilezité,
nicméné vnima pro néj ve vyuce malo Casu, a proto nestiha uvadét tolik mezipred-
métovych vazeb, kolik by povazovala za vhodné. Konkrétné se snazi propojovat fyziku
predevsim s chemii (napr. elektrolyza), biologii (kupr. elektromagnetické zareni,
jeho vnimani zivocichy) a déjepisem (objev atomu apod.). Ackoli v pozorované vyuce
nebylo tematizovano propojovdni fyziky s uménim a kulturou (3.5; 1), snazi se K.
podle svych slov o to treba poukazanim na nerealnost urcité situace ve filmu. Ucitelka
povazuje upozorfiovani na tyto vazby za dalezité hlavné kvuli tém zakam, ktefi se
z hlediska zajmu orientuji na uméni a historii. Mohou tak alespon na chvili pocitit, ze
také oni mohou ostatni Zaky obohatit svymi znalostmi i pri vyuce fyziky. K. se domni-
va, Ze to ma vliv na sebevédomi zaku a Ze to muzZe slouZit jako kratkodoba motivace.

K. se velmi darilo podporovat aktivitu Zdkd (3.6; 3, +, ++). Nejvice z pozoro-
vanych uditeld zaky vtahovala do problematiky, vyvolavala a fidila diskuse. K. se
domniva, ze aktivnim zapojovanim do vyuky jsou Zaci podnécovani jednak k pre-
mysleni, jednak je to nuti davat pozor (souvislost s parametry 4.2 a 4.3). Ze vSech
pozorovanych ucitelt nejlépe vyuzivala hodnoceni k motivaci (3.8; 3, ++). Pohotové
hodnotila vykony Zaku, zejména kladla diraz na hodnoceni pokroku jednotlivych
7akl. Hodnotila je nejen znadmkami, ale i slovné. Ocenovala jejich vécné napady
a zajem. K. tvrdi, Ze se snazi predevsim o pozitivni hodnoceni pokroku; ukazuje tim
zakam, ze skutecné ma smysl se zlepsit, byt tfeba jen o trochu. V tomto ¢erpa ze
zkusenosti své matky-ucitelky, ktera ji radila chvalit zejména slabé zaky i za malé
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pokroky. K. také zaky vybizi, aby se nebali, ze udélaji chybu. Na zakladé hodnoceni
pomoci pouzitého vyzkumného nastroje mizeme Klarinu vyuku povazovat celkové
za nejkvalitnéjs$i v porovnani s vyukou ostatnich zacinajicich uéiteld (nejvyssi hod-
noceni v tabulkach 1 a 2).

Pripad ucitele Jakuba (J.) - astrofyzika zabyvajiciho se
nadanymi zaky.

J. je jako ucitel zaméstnan druhym rokem a od zacatku ma sniZzeny, zhruba 40%
ivazek z diivodu doktorského studia na MFF UK. Vystudoval uéitelstvi fyziky pro SS
v kombinaci s odbornou fyzikou, a ma tedy aprobaci pouze na vyuku fyziky. Pozoro-
vana trida je podle J. vyjimecna tim, Ze tfetina jejich zakad je velmi nadanych (vice,
nez byl zvykly pfi pfedchozi vyuce na gymnaziu v okresnim mésté). Témto zakim
zadava praci navic, konkrétné se jedna o referaty, které pak prezentuji pred tridou,
dale ulohy navic, navrhuje jim k prostudovani odborné publikace, které si mohou
béhem vyuky Cist, a snazi se je dale motivovat. Do vyuky fyziky zvazuje do budoucna
zaradit také skupinovou praci, kdy je v kazdé skupiné nékdo z téchto nadanych. Ve
vyuce matematiky v této tridé se mu tato forma jiz osvédcila; dochazelo k pomoci
nadanéjsich zakd ostatnim. J. se domniva, Ze muze v této tfidé Zakim zprostredko-
vavat pokrocilejsi fyzikalni partie, které jsou i pro néj zajimavé. Z toho vyvozuje,
Ze by mohly byt poutavé i pro zaky.

Dalsim specifikem vyuky v této tridé je fakt, ze zde J. vyucuje jak fyziku, tak ma-
tematiku. Jedna se o 1. rocnik ctyrletého gymnazia, ve kterém vyuka fyziky probiha
v pondéli od 8.30 hodin a jednou za dva tydny v utery od 10.20 hodin dvé vyucovaci
hodiny. Uterni vyuku koncipuje J. Casto tak, Ze zafazuje Gvody k jednotlivym té-
matdm (aby jim mohl kontinualné vénovat vice casu). Dale jsou jesté zarazovany
laboratorni prace (dvé vyucovaci hodiny jednou za tri tydny).

J. ma obdobné jako O. a K. vysoké hodnoceni u parametru z oblasti komunikace
a vychovy (predevsim 4.1-4.3). V porovnani s ostatnimi uciteli zarazuje do vyuky
spolu s K. také prdci s textem (2.10). Ve tridé byla pozorovana velmi dobra pracovni
atmosféra (4.3; ++), zaci se chovali k sobé navzajem i k J. kultivované (4.2; ++).
Na druhou stranu J. uvedl, Ze ve vyuce dané tridy vnima urcitou zvysenou hladinu
hluku. J. tvrdi, Ze mu to vadi jednak osobné, jednak se tak zaci podle néj vzajemné
rusi. Podle J. ale neni uc¢innym nastrojem pro docileni klidu zvySovani hlasu; tvrdi,
Ze ale obecné nezna nastroje na zjednani si klidu pfi vyuce. Podle néj je dlleZité mit
autoritu, ¢ehoz podle svych slov dosahl tim, Ze zakim ukazal, Ze fyzika je zajimava
a Ze on jako ucitel ma mnoho poznatku a dovednosti.

Pokud jde o metody a formy vyuky, J. pouziva Casto a na vysoké Urovni vyklad (2.1;
3, ++). Vnima ho jako metodu, ktera je pro néj nejjednodussi na pripravu. Tvrdi, ze
by rad zarazoval i dalsi metody, ale domniva se, Ze az na vyjimky nevi, s ¢im vyklad
kombinovat. Na druhou stranu uvadi, ze z metod a forem do vyuky zarazuje také
experiment, rozhovor, promitani videa, skupinovou praci, soutéz, referat a dobro-
volny domaci tkol. Co se tyka vyuzivani experimentt (2.3; 1), vidi v ném J. svij velky



Kvalita vyuky fyziky - pripady zacinajicich uéitelu

nedostatek. Je si védom malo Castého provadéni pokusu a rad by je zarazoval vice.
Podle néj spociva tento problém jak v tom, Ze nyni vyucuje témata, ve kterych nelze
provadét dostatek pokus, tak v tom, Ze sam sebe povaZuje spiSe za teoretického
fyzika. Jako limit vidi také to, Ze ve $kole neni dostatek pomucek. DalSi problém
spatfuje v tom, ze se pripravuje na vyucovani spise doma tésné pred vyukou, a casto
si tak nezjisti, které pomucky jsou ve Skole k dispozici.

Praci s textem (2.10; 2, +, ++) J. do vyuky zarazuje, ackoli Zaci nevlastni ucebni-
ce. J. vymysli ¢i vyhledava fyzikalni Glohy s delSim slovnim zadanim, k jejichz feseni
je treba provadét odhady hodnot fyzikalnich velicin, pfip. je vyhledavat (nékteré
Udaje jsou ze zadani vynechany). Podle ucitele tak zaci vice vyuzivaji slozitéjsi
myslenkové operace. Dusledkem je podle néj to, ze Zaci zacnou vice uvazovat nad
tim, jak dany jev, stroj apod. funguji (souvislost s propojovanim s praxi, 3.3; 3, +).

Co se tyka souvislosti fyziky s ostatnimi predméty (3.4; 1) a propojovdni fyziky
suménim a kulturou (3.5; 1), bylo by podle J. vhodné poukazovat na tyto souvislosti
castéji jak z divodu neoddélitelnosti téchto oblasti v realném Zivoté, tak kvali moz-
nosti aktivizace zaku, kteri vynikaji v nefyzikalnich oblastech. J. tvrdi, Ze zde obec-
né narazi na nedostatek Casu; nicméné uvadi, ze kdyz suploval ve vyuce vytvarné
vychovy a déjepisu, tak se vénoval se zaky vyskytu fyziky v téchto oborech (napr. pri
vytvarné vychoveé zaci kreslili zatméni Slunce a ucitel doplioval fyzikalni souvislosti).

Pro ziskani zpétné vazby (zjistovani individualnich potreb zakud) vyuziva J. podle
svych slov dotaznik, ktery v této tridé administroval v listopadu. Z tohoto Setreni
vyplynulo, Ze Zaci by uvitali vétsi systematicnost vyuky a vétsi kazen ve tridé. J. se
v tomto sméru snazi o zménu.

Pripad ucitele Matéje (M.) - teoretického fyzika vyucujiciho
v hluku.

M. vyucuje druhym rokem, pricemz od zacatku témér na plny Uvazek. Minuly rok
vyucoval 18 hodin tydné ve dvou Skolach, letos se rozhodl pro jednu z nich, ve které
vyucuje 19 hodin. Je vystudovany teoreticky fyzik, dva roky pracoval v Akademii véd
CR. Mat&jovym aprobacnim predmétem je pouze fyzika, ale vyu€uje i informatiku
a matematiku. Trida, ve které probihalo pozorovani, je podle M. specificka tim, ze
pokud je rozdélena na poloviny, davaji zaci pozor a pracuji, zatimco kdyz je cela
trida pohromadé, je tézké u nich udrZet pozornost, Zaci vyrusuji (souvisi s horsim
hodnocenim parametri 4.3 a 4.4). Jedna se o 3. rocnik Sestiletého gymnazia, ve
kterém vyuka fyziky probiha ve ctvrtek od 8.00 hodin v celé tfidé a v Utery od 8.55
hodin, respektive od 10.00 hodin pro poloviny tridy.!3 DalSim specifikem této tridy
je podle M. fakt, Ze se zde pri vyuce fyziky béhem tfi let vystfidali tfi rdzni ucitelé.

Hodnoceni Matéjovy vyuky je v porovnani s ostatnimi uciteli spiSe slabsi (viz ta-
bulka 2). Urcity rozdil byl pozorovan u parametru osobnost ucitele (1.2; +); i kdyz byl
M. celkem vstricny a trpélivy, nerad napriklad se zaky diskutoval. S tim souvisi nizsi

13 Pozorovani bylo provadéno pouze ve Ctvrteéni vyuce, kdy byla vyucovana cela trida.
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hodnoceni u parametrd 4.1, 4.2 a zejména 4.3, 4.4. Pokud jde o zhorSenou pracovni
atmosféru (4.3; -), kupf. hluk zplsobeny tim, ze se zaci spolu nedovolené bavi, M.
si je toho védom (viz vyse). Uvadi, ze je schopen ,,vykladat do mluviciho davu*, vadi
mu vsak, Ze hluk muZe rusit nékteré Zaky pri praci. M. tvrdi, Ze pokud budou mit Zaci
dobré znamky z pisemnych praci, coZ v této tridé zatim podle néj plati, nebude se
pracovni atmosférou vice zabyvat. Pozoruje, ze pravé dobré znamky jsou pro zaky
znacnou motivaci, ¢ehoz se snazi vyuzivat.' Po kazdé pisemné praci dava dalsi ty-
den moznost napsat si obdobnou opravnou. Tim si podle M. vétsina zaka dostuduje
nedostatky. Zakdm je do klasifikace zapoctena vzdy znamka z prvni pisemné prace
a v pripadé zlepseni i z druhé.

S vyse uvedenym problémem souvisi také relativné slabsi hodnoceni parametru
kultivace vztahu (4.2; +). M. by mohl byt dislednéjsi pri zabranovani opakovani ne-
vhodného chovani zakd. Co se tyka vyjadiovdni Zdkd (4.1; 2, +), M. dava Zakim méné
prostoru k vyjadrovani a staci mu, kdyz Zaci zachyti fyzikalni podstatu. Podle svych
slov chce predevsim, aby nékdo odpovédél a aby si nemusel odpovidat sam (coz se
mu, bohuzel, Casto stava).

Pokud jde o vyklad (2.1; 3, +), byl pomérné srozumitelny a vécné spravny, obcas
byl ale prilis dlouhy a nékteri Zaci mu nevénovali pozornost (souvislost s nizsim
hodnocenim parametr( 4.3 a 4.4). M. tvrdi, Ze vyklad zarazuje z divodu velkého
mnozstvi latky, kterou je trfeba se ve vyuce zabyvat, a také protoze rad vyklada.
ProtoZe chce podle svych slov ,,jit do hloubky*, nemize nechat Zakim prili$ pro-
storu pro objevovani (které podle M. nékteri Zaci nemaji ani prilis v oblibé). Co se
tyka experimentu (2.3; 1), byly provedeny jen v jedné pozorované hodiné (obdobné
vyuZiti pomucek, 1.4; 1). Experimenty zarazuje spise do Gterni vyuky, kdy ma vzdy
polovinu tFidy. Navic tato vyuka probiha ve fyzikalni uéebné, nemusi tedy pomtcky
prenaset do jiné ucebny. Dalsim divodem absence experiment( bylo podle M. pro-
birané ucivo (mechanika), pri kterém experimentuje nejméné. Na rozdil od jinych
fyzikalnich oborl totiZz Zaci podle M. maji v mechanice adekvatni predstavy, jak
experiment dopadne. Proto ji vyucuje spise teoreticky a soustredi se na matema-
tizaci (matematicky model, 2.5; 3, ++). M. tvrdi, Ze také zohlediuje vék zaka; na
nizsim stupni gymnazia provadi v ostatnich fyzikalnich oborech experiment témér
kazdou vyucovaci hodinu. M. podle vlastniho minéni neni ucitelem, jehoz cilem je
Zaky pobavit provadénim experimentu. Podle néj je zafazeni pokusu vhodné tehdy,
kdyz potrebuje ozrejmit déj, jehoz vysledek Zaci nevymysli. Dale se domniva, ze je
Ucelné experiment zaradit jako potvrzeni vysledku jiz vyresené kvantitativni Glohy.
Uterni hodiny tak podle né&j odpovidaji cvi¢eni na VS, zatimco ¢tvrteéni hodiny pred-
naskam. Co se tyka prdce s textem (2.10; 1), M. ji do vyucovacich hodin nezarazuje,
nicméné k pripravé na vyuku maji Zaci doporuc¢enou ucebnici, ktera byla vytvorena
primo pro zaky tohoto gymnazia.

4 Toto ucitelovo pozorovani je v souladu s drivéjsim vyzkumnym zjisténim vzeslym z rozsahlého
dotaznikového Setreni, ve kterém se ukazalo, Ze fyziku se Zaci nejéastéji uci proto, ze chtéji mit
dobré znamky (a dale, protoze jejich rodiCe chtéji, aby méli dobré znamky). Podrobnéji Kekule,
Poschl a Zak, 2008, s. 16-21.
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M. pouziva ve vyuce (obdobné jako ostatni ucitelé) na vysoké Grovni matematic-
ké prostredky (2.5; 3, ++). M. podle svych slov ukazuje vyuziti matematiky v praxi,
klade ddraz na rychlé a spravné pocitani, na odvozovani vztah( mezi veli¢inami, a to
predevsim z dlivodu vyuZiti téchto dovednosti pri studiu na vysoké Skole. M. tvrdi,
Ze si uvédomuje, ktefi zaci jsou nadani ke studiu technickych obord na vysokych
Skolach. Nékterym zadava k vypracovani fyzikalni olympiadu. Podle néj nadanéjsi
Zaci, kteri se zGc¢astnuji olympiady, s nim ve vyuce paradoxné spolupracuji méné;
na otazky, které poklada, odpovidaji spise ostatni.

Co se tyka propojovdni fyziky s ostatnimi predméty (3.4; 1), stejné jako u ostat-
nich ucitel( se v pozorované vyuce vyskytovalo sporadicky. M. se vSak podle svych
slov snazi fyziku propojovat zejména s chemii, prip. s déjepisem. Pokud jde o pro-
pojovdni s praxi (3.3; 2, +), je podle M. vhodna jiz zminéna ucebnice. M. je ale
skepticky vci tomu, ze by mohli uéitelé dopodrobna rozumét souc¢asnym fyzikalnim
aplikacim. Podle néj je dilezité zprostfedkovavat (i skryté) fyzikalni principy a vé-
decké metody zkoumani svéta.

3.4 Faktory ovliviiujici kvalitu vyuky fyziky

Na zakladé pozorovani vyuky fyziky a rozhovort se vynorily urcité faktory, které
ovlivAuji kvalitu vyuky fyziky, prip. jsou tak alespon prislusnymi uciteli vnimany.
Pokusime se tyto faktory prezentovat v souladu s Gvodni Casti této studie, kde bylo
zminéno nékolik moZnych UhlG pohledu na kvalitu vyuky.

Zda se, ze jednim z faktord promlouvajicich do kvality vyuky je (vnimany) nedo-
statek Casu. Ten jisté neni specifickym determinantem pouze kvality vyuky fyziky,
ale kvality nejriznéjsich procesu a produktt obecné. Objevuje se v argumentacich
ucitelt opakované, v riznych podobach a souvisi jak s onto-, tak psychodidaktickou
transformaci (obtize vénovat se veskerému ucivu ulozenému kurikularnimi doku-
menty, a to nejen do zadouci Sire, ale i hloubky; z nedostatku ¢asu vyplyvajici
preferovani vykladu; zadavani prace s textem na doma; méné casté zarazovani me-
zipredmétovych vazeb atd.).

Za dalsi (opét obecnéjsi) faktor je mozné povazovat organizacni a technické
podminky na trovni skoly, napr. prizplsobovani vyuky uc¢ebné (ne/vhodna k expe-
rimentovani); nedostatek pomucek (k experimentovani); denni doba, kdy probiha
vyucovaci hodina; absence zakul kvdli sportovnim tréninkam; vystridani vice uciteld
fyziky béhem kratsi doby v dané tridé.

Za faktor spojeny s oborové neutralni rovinou a s psychodidaktickou transformaci
mUzZeme povazovat zohlednéni riznych aktérid. Zminéna byla individualita Zdka (vy-
jiti vstfic zajmu zakud - sport, uméni, historie; zaci nadani na fyziku; z dotazniku,
ktery ucitel nezavisle na tomto vyzkumu administroval svym Zakam, vyplynulo, Ze
ocekavaji vétsi systematicnost vyuky a kazen spoluzakd, coz chce ucitel zohlednit),
ale také vliv rodic¢i (prace s textem ma slouzit jako doklad pro rodice, co se ve
vyuce odehravalo).
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Je zfejmé, Ze si ucitelé jako jeden z faktor( ovliviujicich kvalitu vyuky, kterou
vedou, uvédomuji i sami sebe, svoje zkusenosti a presvédceni (ucitel se vnima jako
teoreticky fyzik; ucitel si uvédomuje problémy spojené s pripravou na vyuku tésné
pred ni; uitel se na VS naucil vytvaret fyzikalni animace; presvédéeni ucitele, Ze
jeho fyzikalni znalosti mohou prispét k jeho autorité; odlehcovani vyuky vtipem;
orientace na kvalitu vysledkd vzdélavani, ne na procesy - ucitel nefesi zhorsenou
pracovni atmosféru ve vyuce; ucitel prenasi metody a formy vyuky typické pro VS,
»prednaska a cvic¢eni“, do své vyuky na gymnaziu).

S psychodidaktickou transformaci mizeme spojit pravé metody a formy vyuky.
Obecné je mozné konstatovat, zZe ve sledované vyuce byly vyuzivany spise tradicni
metody vyuky. Jednalo se hlavné o vyklad (spiSe oborové neutralni charakteristika
kvality vyuky). VSichni zkoumani ucitelé ho Casto a na vysoké Urovni zarazovali. Byl
spojovan jak s ¢asovou Usporou a jednoduchosti pripravy pro ucitele, tak i s jeho
potencialem usporadané prostrednictvim néj komunikovat obsah vyuky. Realizace
vykladu, respektive vysvétlovani uciva, souvisi s jasnosti a strukturovanosti, kte-
ré jsou soucasti okruhu komponent a charakteristik kvalitni vyuky oznacovanych
jako ,,zprostfedkovani cilii a obsah(“ (viz podkapitola 1.2, dale Janik et al., 2012,
s. 33-37).

Za spiSe oborové specifickou charakteristiku kvality vyuky pak miZeme povaZovat
experimentovani ve vyuce fyziky. Pokud ucitelé zarazovali do vyuky experimenty,
pak je spojovali s moznosti motivovat zaky (spiSe psychodidakticky rozmér), omeze-
né také s vyuzitim experimentu v epistemologickém smyslu (experiment k verifikaci,
Ze teorie prezentovana v ucebnici odpovida realnym procesiim v prirodé, respektive
jen v urcitém priblizeni).

Dalsim faktorem ovliviujicim kvalitu vyuky fyziky (spiSe oborové specifickym) je
postaveni matematiky v ramci fyziky. Je zfejmé, Ze vyuka vsech zkoumanych ucitell
se vzacné shodovala v tom, Ze v ni byly matematické prostredky velmi hojné a na
vysoké Urovni vyuzivany. Jeden z uéitel( dokonce vnimal zafazeni matematiky do
vyuky fyziky jako matematickou pripravu ke studiu VS.

V rlznych souvislostech se objevoval jako faktor ovliviiujici vyuku a jeji kvalitu
fyzikalni obsah vyuky, napr. pokrocilejsi fyzikalni partie jsou ucitelem povazovany
za zajimavé pro zaky; na tématu vyuky je zavislé mnozZstvi experimentl zarazenych
do vyuky, ale i ochota Zakd spolupracovat s ucitelem.

4 Zaver a diskuse

Pokud jde o prvni vyzkumny problém, které parametry kvality jsou typické pro
wyuku vybranych zacinajicich uciteld fyziky, muzZeme Fici, Ze se vyuka vyznacovala
vysokou fyzikalni odbornosti ucitell, casto a kvalitné byl realizovan vyklad, byly
pouzivany matematické prostfedky, budovana struktura poznatk( a velmi se dbalo
na kultivovani vzajemnych vztaht zakd (véetné vztahu s ucitelem). Pomérné casté
a kvalitni bylo také vyuzivani zajmu zaku, kladeni primérenych naroki na né a vyuzi-
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vani hodnoceni k jejich motivaci. Vyuka jednotlivych zkoumanych ucitelu se ale také
podobala naopak nizkym napliovanim jinych parametr( - nezafazovanim heuristické
metody, nepropojovanim fyziky s jinymi vzdélavacimi obory a nepoukazovanim na
vztah fyziky k uméni a kulture. V nékterych parametrech se vyuka ucitell vzajemné
lisila - v Cetnosti zarazovani experiment(, prace s textem a dale v kvalité pracovni
atmosféry a podpore aktivniho uceni zaki ucitelem.

Pri reseni druhého vyzkumného problému byly identifikovany jak obecnéjsi fak-
tory ovliviujici kvalitu vyuky fyziky - nedostatek casu, organizac¢ni a technické pod-
minky na urovni Skoly, vliv riznych aktérd na vyuku (zaci, rodic¢e, sami ucitelé), tak
oborové neutralni faktory - vyuzivani zejména tradicnich metod vyuky, ale i oborové
specifické faktory - postaveni experimentovani a matematiky ve vyuce fyziky.

Je zfejmé, Ze tyto faktory maji na kvalitu vyuky riznych ucitel(l obecné rozdilny
vliv. Také je patrné, Ze nejsou vzajemné nezavislé a pravdépodobné netvori Uplny
vycet vlivd na kvalitu vyuky (a naopak, nékterym ze zminénych faktori mdze byt
uciteli pripisovan silnéjsi vliv, neZ odpovida skutecnosti). Zastavme se nyni u nékte-
rych vyzkumnych zjisténi.

Je mozné namitnout, Ze uditeli vnimany nedostatek ¢asu je trivialnim zddvodné-
nim, pro¢ nebylo realizovano to, co bylo zamysleno. Nedostatek ¢asu, specialné nizsi
hodinova dotace fyziky (predevsim oproti stavu v osmdesatych letech 20. stoleti),
je tradicné povazovan i mnohymi didaktiky fyziky za nepriznivou podminku kvalitni
vyuky fyziky (srov. Lepil & Svoboda, 2007, s. 32). V této souvislosti je tfeba pozna-
menat, ze mozného fyzikalniho obsahu (toho, co mize byt potencialné transformo-
vano do kurikula) bude vzdy vice, nez co umozni realizovat i ty nejbohatsi hodinové
dotace. Problém tkvi spiSe v tom, co a jakym zpusobem do kurikula zaradit. Pritom
bychom méli jit jesté vice k podstaté problému a resit otazku, co je cilem (smys-
lem) zarazeni urcitého prvku do kurikula. Jednim z vyraznych omezeni v konstrukci
novych kurikul jsou pak zfejmé sami ucitelé a didaktikové, kteri casto povazuji
vyrazeni urcitého tématu (v porovnani s dobou, kdy sami byli zaky) za akt degra-
dujici vzdélavaci obor. Nejde ale v zadném pripadé o prosté ,,vynechavani starych
témat“, popr. nahrazeni nékterych z nich tématy soucasné fyziky. Jde o kritickou
analyzu, prip. reformu (snad dynamickou a permanentni) kurikula Skolské fyziky jako
celku. Kriticky nahled zasluhuji také otazky, co zaci z fyziky budou potrebovat ve
svém bézném zivoté, co budou potrebovat ti, kteri se fyzikou, popr. prirodovédnymi
a technickymi obory, budou zabyvat profesné. Tyto otazky na jednu stranu vyrazné
presahuji zkoumanou vyuku, na druhou stranu vytvari jeji sirsi kontext. Na Grovni
Skoly je nicméné pomérné snadné provést alespon parametrické zmény kurikula, a to
Upravou skolniho vzdélavaciho programu (ze zkoumanych ucitell v blizké budoucnos-
ti ma byt realizovano ucitelkou Klarou a jejimi kolegy). To, Ze se ucitelé konstruk-
tivné vyrovnali s nizsi hodinovou dotaci fyziky tim, Ze velmi promyslené redukovali
ucivo, je z praxe znamo (Zak, 2014b, s. 77). Takzvany nominalni ¢as, ktery odpovida
stanovenému vyukovému planu, je soucasti problematiky vyuziti ¢asu v ramci okruhu
komponent a charakteristik kvalitni vyuky oznacovanych jako ,,organizace a fizeni
tridy“ (viz podkapitola 1.2, dale Janik et al., 2012, s. 29-33). Klicové zde ale zrejmé
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je ,,aktivni ueni zaka“ (srov. parametr 4.4 v tomto vyzkumu a Janik et. al., 2012,
s. 30), jehoz podminkou je, Ze Zak udrzuje aktivni pozornost, je dusevné pritomen.
Ucitelem vnimany nedostatek ¢asu a s nim spojena ¢asova zatéz mohou vsak také
fatalné vyustit v jeho profesni vyhoreni a odchod z profese (viz podkapitola 1.3).

Vyuka vSech zkoumanych ucitell se vzacné shodovala v tom, Ze v ni byly mate-
matické prostiedky velmi hojné a na vysoké Grovni vyuzivany (obdobné Zak, 2008,
s. 68, 2014b, s. 68-69). DGvodl k tomu je zfejmé vice a nejsou nezavislé, napr.
druhy aprobacni pfedmét dvou ze ¢tyr uciteld je matematika, vsSichni vystudovali
na matematicko-fyzikalni fakulté, kde matematika tvori pater studia vSech obord.
Existuji ale i dalsi, $irsi ddvody. Ceska 3kolska fyzika je zfejmé v porovnani s mnoha
zahrani¢nimi zemémi tradi¢né vice matematizovana (v nich je péstovan spise kon-
ceptualni pristup; podrobnéji ke konceptualnim testim Docktor & Mestre, 2014).
Navic v nékterych zemich je fyzika v rizné mire integrovana do vzdélavaciho oboru
science, ¢imz se posiluje sepéti fyziky spise s dalsimi prirodovédnymi obory nez ma-
tematikou. Pritom jako moznost urcitého vyrovnani se s vySe zminénym nedostatkem
casu bylo zkoumanymi uciteli navrzeno soustredit se vice na kvalitativni a konceptu-
alni stranku fyziky (napf. prokazovani existence jevl experimentem), a to pfedevsim
na Urovni ZS, respektive niz§im gymnaziu, a kvantitativni pristupy (veli¢inové rovnice
a vypocty) soustredit na stfedni Skolu, vyssi stupen gymnazia (ale i tam je reduko-
vat). Na druhou stranu nelze tento problém resit prostou redukci matematické slozky
ve fyzikalnim vzdélavani. Jak ukazaly vysledky rozsahlého $etfeni v Ceské republice,
znacna Cast téch stredoskolaki, ktefi zamysli v budoucnu studovat matematiku nebo
fyziku na VS, se chce v rdmci vyuky fyziky zabyvat matematickymi ¢innostmi; dokon-
ce velmi silné maji zajem o odvozovani veli¢inovych rovnic, které typicky vyzaduje
pouziti slozitéjsich myslenkovych operaci (podrobnéji Zak, 2014c, s. 285).

Pokud jde o vyuziti fyzikalnich experimentd, ve vyuce se experimentovalo pru-
mérné Casto nebo méné casto. Velmi Casté experimentovani ve vyuce fyziky je spise
ojedinélé i mezi zkusenymi uciteli (srov. Zak, 2008, s. 67, 2014b, s. 68). V protikladu
k tomu uved'me, Ze ¢esti experti uvadéji provadéni fyzikalnich experimentl vibec
nejcetnéji jako jeden z parametrti kvalitni vyuky fyziky (Zak, 2008, s. 62). Vzhledem
k rozliécnym metodam, formam a specifickym pristuplm, v jejichz ramci je mozné
do vyuky prirodovédné experimenty zarazovat (béznéjsi demonstracni experimenty,
nejraznéjsi Zakovské experimenty, véetné inquiry-based science education, srov.
Papacek, 2010), lze tézko zcela jednoznacné tvrdit, Ze Castéjsi realizace experi-
mentld znamena kvalitnéjsi vyuku; velmi zalezi na konkrétni realizaci experimentu
a jeho funkcnim zarazeni do vyuky (obdobné Bayrhuber et al., 2004; Dvorak et al.,
2012, s. 329).

V souvislosti s méné castym experimentovanim pak neudivuje, ze zkoumani uci-
telé nezarazovali do vyuky heuristickou metodu, kterou lze spojit s konstruktivis-
tickym pristupem (a také s zakovskymi experimenty). Pro porovnani uvedme, ze
ucitelé zakladnich skol obecné citi potfebu konstruktivistického uceni; na druhou
stranu i mnozi z téchto uciteld se domnivaji, ze mezi nejefektivnéjsi metody vedouci
k uceni patri vyklad (podrobnéji Strakova et al., 2014, s. 56-57). Obdobné byla spise
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zfidka zarazovana prace s textem. V této souvislosti je dulezité zjisténi, Ze prace
s textem neni na Ceskych gymnaziich stale jesté samozrejmosti (Radvakova, 2015,
s. 104). Autorka (s. 105) to doplnuje zjisténim z vyuky ¢eského jazyka a literatury,
Ze Zaci se vice uci o literature, nez pracuji s literaturou. Pritom k zlepseni ¢tenarské
gramotnosti zaku (tolik diskutované v poslednich letech) je systematické a velmi
promyslené zarazovani této metody zrejmé nezbytné.

Z pozorované vyuky a provedenych rozhovoru je ziejmé, ze zkoumani uéitelé jak
sebe, tak realizovanou vyuku Uzce spojuji s fyzikou, s primocarym komunikovanim
fyzikalniho obsahu, a Sirsi kontext vyuky (véetné propojovani s jinymi oblastmi lid-
ského poznani a kultury) prilis nereflektuji. Toto zjisténi odpovida obdobi vstupu do
profese, jak je nahlizeno napr. Berlinerem (1995) - viz podkapitola 1.3. Nicméné se
zfejmé nejedna o specifikum jen zacinajicich ucitel(; podle Kasparové, Potuznikové
a Janika (2015, s. 552) se ucitelé v CR vnimaji byt vyu€ujicimi zejména konkrétnich
predmétd, jejichz Ukolem je zprostfedkovani prislusného vzdélavaciho obsahu. Maly
presah skolské fyziky smérem ke kulture, spolecnosti, genderu, filozofii, episte-
mologii apod. je v Ceskych podminkach zfejmé vyraznéjsim rysem projevujicim se
i v charakteru didaktickofyzikalnich publikaci (srov. Kekule, 2014, s. 46).

Pres vyse uvedené problematické momenty spojené s kvalitou vyuky fyziky je
mozné kladné hodnotit, Ze ucitelé, jejichz vyuka byla zkoumana, velmi stali o reflexi
ze strany vyzkumnika (koneckonc( dobrovolné se vyzkumu ucastnili). Jsou tedy na
nadéjné cesté stat se reflektujicimi praktiky (prfipomenme mimo jiné uvédomovani si
diverzity zak( Klarou a Jakubem). Z hlediska pracovisté, které se je snazilo v ramci
pregradualni pripravy na tuto cestu pripravit, je pozitivni, Ze zpisobem naznacenym
v tomto vyzkumu je mozné ziskavat zpétnou vazbu od absolventd, kterou lze promit-
nout do vysokoskolské pripravy dal$ich uciteld (zkoumani uitelé se také vyjadrovali
k tomu, co by bylo vhodné do pregradualni pripravy dale zaradit a jakym zplsobem
by bylo vhodné diskutovana témata uchopit). Zda se, Ze tento pristup by mohl dyna-
micky korigovat pripravu uciteld v zavislosti na aktualni edukaéni realité ve Skolach.
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Abstrakt: Prispévek je metodologickou studii popisujici validizaci teoretického
modelu, ktery umoziuje zohlednovat kognitivni (presvédceni), afektivni (obavy) i behavioralni (jed-
nani, uzivani) rovinu vnimani kurikularnich zmén (kurikularni reformy) uciteli ¢eskych zakladnich
skol po deseti letech od jejich zavedeni. Cile studie jsou: 1) predstavit konstrukci modelu, 2) popsat
psychometrické vlastnosti vyzkumného nastroje (dotazniku) navrzeného na zakladé tohoto modelu
a 3) ovérit konstruktovou validitu modelu na vybraném souboru Ceskych uéiteld. Hlavni ideovou
inspiraci pro tvorbu modelu byl Concerns-Based Adoption Model (CBAM). Prostrednictvim navrzené-
ho modelu byly operacionalizovany konstrukty postoje ke kurikularni reformé (stages of concern)
a uZivani kurikularnich dokument (levels of use). Navic byla pro dokresleni kontextu a odhaleni sou-
vislosti mezi sledovanymi proménnymi ve vyzkumném nastroji zahrnuta také proménna subjektivné
vnimand zdatnost. Vyzkumny soubor hlavniho dotaznikového Setfeni zahrnoval 701 respondenta
(a to uditeld a vedeni ZS8 v CR). Data byla podrobena deskriptivnim statistickym analyzam, poloZko-
vé analyze, exploratorni a konfirmatorni faktorové analyze a dal$im analyzam. Na zakladé téchto
analyz bylo nutné pivodni model nékolikrat modifikovat, aby teoreticky i metodologicky odpovidal
pozadavkdm a potfebam hodnoceni kurikularnich zmén v Ceské republice. Prestoze lze pouZity
vyzkumny nastroj povazovat za validni a reliabilni, neobesla se jeho aplikace bez metodologickych
komplikaci. Jelikoz se jedna o prvni pokus o adaptaci tohoto modelu v takové komplexnosti u nas,
upozornujeme i na Uskali, ktera empirické ovérovani navrzeného vyzkumného nastroje prineslo.

Kli¢ova slova: validizace modelu, model CBAM, dotaznik, vnimani kurikularnich zmén, ucitelé 8

Theoretical Model for Research of Lower Secondary School
Teachers’ Perceptions of Curriculum Changes

Abstract: This methodological paper describes the validation of a theoretical
model which enables us to capture a cognitive (beliefs), affective (concerns) and behavioural (be-
haviour, use) level of Czech lower secondary school teachers’ perceptions of curriculum changes ten
years after their implementation. The aim of this study is 1) to introduce the development of the
model, 2) to describe the psychometric qualities of a research instrument (questionnaire) developed
according to this model, and 3) to verify the construct validity of the model in the sample of Czech
teachers. The main theoretical inspiration for the model development was the Concerns-Based
Adoption Model (CBAM). By means of the model, the constructs attitudes towards the reform (stages
of concern) and the use of curricular documents (levels of use) were operationalized. In addition,
the variable self-efficacy was included in the research instrument in order to complete the context

1 Tento ¢lanek vznikl za podpory projektu GA CR ,Mezi akceptaci a resistenci: Vnimani kurikular-
nich zmén uciteli v obdobi deseti let od implementace reformy“ (GA15-05122S).
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and reveal relations among variables. The sample of the main survey consisted of 701 respondents
(teachers, headteachers and deputy headteachers). Data was analysed by means of descriptive
statistical analysis, item analysis, exploratory and confirmatory analysis, etc. Based on these anal-
yses, it was necessary to modify the original model several times so that it could theoretically and
methodologically correspond with the requirements and needs of curriculum changes evaluation
in the Czech Republic. Although the research instrument can be considered valid and reliable, its
application was connected with methodological complications. As it is the first adaptation of the
model to such an extent in the Czech Republic, we also pay attention to difficulties brought by the
empirical validation of the instrument.

Keywords: model validation, model CBAM, questionnaire, perception of curriculum changes, lower
secondary school teachers

V predkladané studii se zamérujeme na zkoumani kurikularnich zmén, které v uply-
nulém desetileti vice ¢i méné ovliviiovaly podobu vzdélavani ve 3kolach v Ceské
republice. Klicovou zménou bylo zejména zavedeni dvoutrovnového kurikula v kon-
textu zakladniho vzdélavani, tj. novych kurikularnich dokument( - Rdmcového vzdé-
lavaciho programu pro zdkladni vzdéldvdni (dale jen RVP) a skolnich vzdélavacich
program( (dale jen SVP). Zavadéni dvoulroviiového kurikula a dal$ich souvisejicich
opatreni byva casto oznacovano jako kurikularni reforma. Pojem reforma by mél byt
pouzivan pro oznaceni Sirsiho systémového zasahu, ktery se vyznacuje tim, ze je pro-
mysleny, planovany, koordinovany a v idealnim pripadé téz predem ovéreny formou
tzv. modelového experimentu (srov. Janik, 2013, s. 636). Jelikoz dosud realizované
vyzkumy ukazuji, Ze proces zavadéni dvoulroviiového kurikula v Ceské republice
vyse uvedené pozadavky napliiuje pouze v omezené mire (srov. napr. Stech, 2013;
Dvorak, Stary, & Urbanek, 2015, s. 146-157), povazujeme za vhodnéjsi pro Ucely
tohoto textu pouzivat pojem kurikuldrni zména. Pojem zména umoznuje zastresit
premény rizného druhu, povahy, rozsahu, obsahu, dopadu apod. (srov. Fullan, 2007).

Vyzkum implementace kurikularnich zmén je u nas i v zahranici dlouhodobé roz-
vijen (viz napr. Strakova, 2007; Dvorak, 2012; Ryder, 2015; aj.). Od devadesatych
let 20. stoleti nabyva na vyznamu tzv. pristup orientovany na aktéry (actor-oriented
approach), ktery do popredi zajmu zkoumani kurikularnich zmén stavi ucitele jako
hlavniho aktéra tohoto procesu.2 Ucitelé jsou chapani jako jedni z iniciatord kuri-
kularnich zmén a zaroven jako tvdrci kurikula (Clandinin & Connelly, 1992), nebot’
reviduji projektové kurikulum a vytvareji kurikulum realizované. Zpusob, jakym je
kurikularni zména implementovana, zavisi do jisté miry na vnimani a akceptaci této
zmény z pohledu uciteld (srov. Fullan, 2007, s. 96). DuleZitou roli pfitom maji jejich
zkusenosti, presvédceni, kultura skoly a socialni interakce v ucitelském sboru apod.
(viz Wallace & Priestley, 2011; Priestley et al., 2012).

Predmétem naseho vyzkumného zajmu je ucitelovo subjektivni vnimani imple-
mentace kurikularnich zmén. Stejné jako napriklad Waugh a Godfrey (1993) a Bauer
(2003) se domnivame, Ze na vnimani kurikularnich zmén je treba nahlizet jednak
z kognitivniho (presvédceni) a afektivniho (pocity, obavy) hlediska, jednak z hlediska

2 K polemice o tomto pristupu viz napr. Meyer (2010).
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jednani zkoumanych aktérd (v roviné pouzivani kurikularnich dokumentt). S cilem
komplexné porozumét subjektivnimu vnimani uciteltd jsme vysli v teoretické rovi-
né z Concerns-Based Adoption Modelu (dale CBAM). PrestoZe se jedna o teoreticky
model, ktery integruje vyse zminéna hlediska, je predevsim orientovan na vnimani
implementace inovace (zmény) v jejim pocatku. Na rozdil od mnohych zahranicnich
empirickych studii, v kterych byl model (zpravidla jen jeho vybrana cast) adaptovan
v kontextu zavadéni dané kurikularni zmény (viz nize), jsme se pokusili zachytit
vnimani zmén v celé $ifi modelu, avsak se znacnym zohlednénim ceského kontextu.

Cilem této metodologické studie je popsat tvorbu a aplikaci vyzkumného nastroje
na zakladé volné adaptace zvoleného teoretického modelu pro potreby zkoumani
vnimani kurikularnich zmén uciteli ceskych zakladnich sSkol deset let od jejich za-
vedeni. JelikoZ jde o prvni pokus o adaptaci tohoto modelu v takové komplexnosti
u nas, je nasi snahou také upozornit na Uskali, ktera empirické ovérovani navrzeného
vyzkumného nastroje prineslo.

Ve studii nejprve popisujeme teoretické ukotveni modelu, dale vybrané empi-
rické studie, které z modelu vychazely, a nasledné konstrukci a ovérovani vlastniho
vyzkumného nastroje.

1 Concerns-Based Adoption Model (CBAM) jako ideova
inspirace

V nasi studii vychazime z teoretického modelu Concerns-Based Adoption Model au-
torl George, Halla a Stiegelbauerové (2013). Jedna se o model, jehoZ vyvoj lze
sledovat jiZz od konce Sedesatych let (viz dale podkapitola 1.1). Pro (Cely naseho
vyzkumu jsme zvolili jeho souc¢asnou komplexni verzi z roku 2013. Model je zalo-
Zen na presvédceni, Ze kazda inovace ve vzdélavani probiha v riznych (vzajemné
propojenych) Urovnich, a méla by proto byt interpretovana jako systém, nikoli jako
izolovany jev. Struktura CBAM modelu (obrazek 1) sestava ze tfi hlavnich kompo-
nent: 1) charakteristiky inovace (innovation configuration map), 2) postoje (stages
of concern) a 3) uzivdni (levels of use). Model tak umoznuje zohlednovat kognitivni
(pfesvédceni, zaujeti), afektivni (obavy) i behavioralni (jednani, uzivani) rovinu im-
plementovanych inovaci. Hlavni komponenty modelu (postoje a uZivani) jsou kon-
kretizovany prostrednictvim oblasti a dimenzi (viz dale tabulka 1).

Prvni komponenta modelu sleduje charakteristiky inovace (innovation configura-
tion map). Charakterizuje hlavni znaky, procesy, materialy a aktivity spojené s danou
inovaci. Jeji vnitfni struktura se nesklada z pevné stanovenych dimenzi, jako tomu
je u zbylych komponent modelu. Tim umoznuje mimo jiné elicitovat volné vypovédi
respondentt k zachyceni jejich vlastni interpretace inovace (Hord et al., 2013).

Druha komponenta modelu je zamérena na postoje aktér( (stages of concern).
Jejim cilem je zjistovat, jaka presvédceni ucitelé zastavaji a jaké obavy maji v sou-
vislosti se zavadénou inovaci. Vnitrni struktura komponenty obsahuje sedm dimenzi
zahrnutych do tfi oblasti: jd/self, tkol/task a dopad/impact (viz tabulka 1). Oblast
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Popisuje inovaci

Charakteristiky
inovace

y b
/" Vnimani \

e X
y lmplemetace\
inovace | .-

uzivani / Postoje

Obrazek 1 Teoreticky model
o o ~ CBAM. Prevzato z George et al.
Popisuje jednani Identifikuje postoje

aktéra aktéra (2013).

ja pokryva osobni rovinu aktéra pri zavadéni inovace (subjektivni vnimani vlastni
role, vlastniho vztahu k reformé atd.). Oblast tkol zjistuje postoje aktérd vztahujici
se k zvladani vlastnich aktivit souvisejicich s inovaci s prihlédnutim k stanovenym
cildm. Konkrétné se jedna o planovani, organizaci & materialni zajisténi potrebné
k realizaci zamyslené inovace. Oblast dopad zahrnuje hodnoceni dopadt inovace na
ucebni aktivity zakd ¢i ochotu uciteld spolupracovat pri vyuzivani inovace, pfipadné
se podilet na jejim dalSim vyvoji (napf. revizich).

Treti komponenta modelu umoznuje zkoumat miru uzivani inovace uciteli (levels
of use). Obsahuje osm dimenzi (viz tabulka 1) charakterizujicich subjektivné vni-
manou praci ucitele s inovaci v rozmezi od nepouzivani (non-use) az po pokrocilé
pouzivani (use; podrobnéji viz Hall, Dirkens, & George, 2013).

Autori teoretického CBAM modelu George et al. (2013), z kterého vychazime
v nasem vyzkumu, vytvorili i vyzkumny nastroj slouzici k sbéru dat tykajicich se
postojl uciteld a jejich vnimané miry pouzivani zavadénych inovaci. K zjistovani
charakteristik inovace (innovation configuration map) vyzkumny nastroj obsahoval
soubor otazek zamérenych na popis dané inovace ve vztahu k praxi. Nejrozsahlejsi
cast nastroje predstavoval dotaznik umoznujici zjistovat postoje uciteld (stages of
concern). Sestaval z 35 polozek hodnocenych na sedmibodové Likertové stupnici.
PolozZky se tykaly vsech sedmi dimenzi (od awareness po refocusing). Ke zkoumani
miry vyuzivani inovace (levels of use) nastroj zahrnoval scénar rozhovoru, ktery
pokryval dimenze od nepouZivani (non-use) po zdokonalovani (renewal).

1.1 Podoby teoretického modelu CBAM v empirickych studiich
CBAM model vychazi z empiricky podloZenych poznatk( potvrzujicich, Ze imple-

mentace inovaci ve vzdélavani zavisi na aktivité a jednani konkrétniho jedince.
Empirické ukotveni postojové komponenty CBAM modelu predstavuji prace Fullera
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Tabulka 1 Struktura komponent modelu CBAM

Nazev komponenty Nazev oblasti Nazev dimenze

Charakteristiky inovace - -

Postoje ja (self) povédomi (awareness)

informacni dimenze
(informational)

osobni dimenze (personal)
Ukol (task) fizeni (management)
dopad (impact) dusledky (consequences)

spoluprace (collaboration)

navrhovani zmén (refocusing)

Uzivani nepouzivani (non-use) nepouzivani (non-use)
orientovani (orientation)
priprava (preparation)

pouzivani (use) mechanické pouzivani
(mechanical)

rutinni pouzivani (routine)
zlepSovani (refinement)
koordinace (integration)

zdokonalovani (renewal)

(1969), Halla, Wallace a Dossetta (1973), Fullera a Browna (1975) ¢i Halla, George
a Rutherforda (1977) ad., které potvrdily predpoklad, Ze postoje uciteld k inovacim
ve vzdélavani se utvareji linearné. PouZity linearni model postojl (stages of con-
cern) pracuje se sedmi stadii (dimenzemi) utvareni postoju uciteld k nové zavadéné
reformé: povédomi (awareness), informacni dimenze (informational), osobni di-
menze (personal), fizeni (management), disledky (consequences), spoluprdce (col-
laboration), navrhovdni zmén (refocusing). V pocatecni fazi reformy ucitelé nemaji
o reformé dostatek informaci a soucasné ani nemaji zajem o souvisejici informa-
ce (povédomi); postupné se ale zacinaji o reformu zajimat (informacni dimenze),
zaméruji se na vlastni schopnosti a dovednost implementovat navrhované zmény
(osobni dimenze) a zabyvaji se organizaci a rizenim reformy (fizeni). V dalSich fazich
reformy se ucitelé zaobiraji dopadem reformy na uceni zakd (ddsledky), vyhledavaji
prilezitosti k sdileni zkuSenosti se svymi kolegy (spoluprdce) a navrhuji modifikace
nebo zmény k pripadnému zlepseni reformy (navrhovdni zmeén). Novéjsi empirické
studie postavené na vyse zminéném modelu postojl (stages of concern) potvrdily
linearni charakter postoju, resp. ze postoje uciteld se vyvijeji a proménuji v case
(Crawford, Chamblee, & Rowlett, 1998; Van den Berg & Ros, 1999; Cheung & Yip,
2004; Tunks & Weller, 2009; aj.).

Pocatecni verze modelu CBAM, ktera Uspésnost zavadéné inovace hodnotila pouze
pomoci komponenty postoju (stages of concern), byla postupné rozsirena o dalsi
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komponenty. Aktualni podoba CBAM modelu obsahujici tfi komponenty (obrazek 1)
byla empiricky ovérovana az pozdéji (srov. Hall et al., 1991; George et al., 2013).
CBAM model byl riznymi autory nékolikrat modifikovan, aby odpovidal poZzadavkim
a potrebam hodnoceni inovaci v rozlicnych zemich a v odlisnych oblastech skolniho
vzdélavani. Nize odkazujeme na vybrané studie, z nichz bylo mozné cerpat informa-
ce o zpusobu ovérovani CBAM modelu a jeho pfipadnych modifikacich.

Christou, Eliophotou-Menonova a Philippou (2004) pomoci CBAM modelu zkoumali
postoje kyperskych uciteld matematiky v nizSich sekundarnich Skolach (ISCED 2)
k inovaci kurikula a nové zavadénym ucebnicim. Sledovali, jak se postoje ucitell
proménuji v zavislosti na délce ucitelské praxe a délce primého zapojeni do kuriku-
larnich zmén. Ve srovnani s plvodnim vyzkumnym nastrojem CBAM autory pouZzity
dotaznik neobsahoval prvni dimenzi postoji (povédomi) - vyzkum byl realizovan
v obdobi, kdy vsichni zicastnéni ucitelé méli se zkoumanou inovaci vice nez pétile-
tou zkusenost. Upraven byl i pocet a znéni poloZek dotazniku, aby nastroj lépe vy-
stihoval specifika matematického vzdélavani. Pouzity vyzkumny nastroj obsahoval 36
polozek (s devitibodovou Likertovou stupnici). Polozky byly exploratorni faktorovou
analyzou (dale EFA) rozdéleny do Sesti faktort dle pavodnich dimenzi.

Tunksova a Weller (2009) hodnotili program rozvoje profesnich dovednosti uciteld
v USA. Konkrétné posuzovali, jak se na zakladé Ucasti v programu vyvijely postoje
a ochota uditelt pracovat s inovacemi. Autofi pouzili vSechny komponenty CBAM
modelu - charakteristiky inovace, postoje uciteld a miru uZivdni. Zatimco postoje
uciteld byly zkoumany pomoci dotazniku, mira uzivani byla zjiStovana prostred-
nictvim rozhovor( a charakteristiky inovace pozorovanim (s pouzitim checklistu).
Pouzity vyzkumny nastroj obsahoval 35 polozek (na sedmibodové Likertové stupnici),
byl administrovan opakované. Konstruktova validita nastroje vsak ovérena nebyla.

Charalambous a Philippou (2010) prostrednictvim jednokomponentniho CBAM
modelu zjistovali, jaké postoje zastavaji kypersti ucitelé nizsich sekundarnich skol
(ISCED 2) k inovovanému matematickému kurikulu po péti letech od jeho implemen-
tace. Sledovali, jak se postoje ucitelt vyvijely v jednotlivych fazich implementace,
a také, jak ucitelé hodnotili svoji subjektivné vnimanou zdatnost. Vyzkumna po-
zornost tak byla oproti piivodnimu CBAM modelu rozsifena o konstrukt subjektivné
vnimand zdatnost (self-efficacy). Pouzity vyzkumny nastroj obsahoval 52 polozek (na
devitibodové Likertové stupnici), z toho 11 polozZek slouzilo k zjistovani subjektivné
vnimané zdatnosti uiteld pri zavadéni reformy. Provedena konstruktova validita
(pomoci EFA) naznacila uspokojivou sedmifaktorovou strukturu: pét faktor( tykaji-
cich se postoju, dva faktory vztahujici se k subjektivné vnimané zdatnosti (z hlediska
ne/potrebnosti reformy ve vyuce - efficacy beliefs about teaching without using
the reform a z hlediska implementace reformy ve vyuce - efficacy beliefs about
incorporating the reform in teaching). Oproti plivodnimu modelu byla analyzou vy-
loucena dimenze collaboration. Konfirmatorni faktorova analyza potvrdila korelacni
vztahy mezi jednotlivymi dimenzemi postoju (kromé informacni dimenze) a obéma
vySe zminénymi dimenzemi subjektivné vnimané zdatnosti. Vysledny strukturalni
model vykazoval uspokojivé hodnoty po odstranéni provazeb s informacni dimenzi.
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Podobné i Kwok (2014) pomoci CBAM modelu analyzoval postoje (pouze v ramci
komponenty stages of concern) hongkongskych ucitelt k nové zavadéné vzdélavaci
oblasti pro 2. stupen zéakladni Skoly (liberal studies). Ve srovnani s pavodni verzi
CBAM modelu autor nepracoval s dimenzi awareness, nebot se predpokladalo, ze
vsichni ucitelé maji alespon elementarni povédomi o reformé (srov. Christou et al.,
2004 - viz vyse). Vypustény byly nékteré polozky z puvodniho dotazniku, které se
jevily jako nejednoznacné anebo nekorespondovaly s cili, resp. predmétem zajmu
vyzkumu. Po Upravach vyzkumny nastroj obsahoval 26 polozek rozdélenych do Sesti
dimenzi. EFA poukazala na Sest faktor( odpovidajicich plvodnim dimenzim. Vysledky
studie naznadily, ze dllezity aspekt pfi hodnoceni inovaci ve vzdélavani predstavuji
nejen specifika dané inovace, ale také kontextualni faktory, jako jsou napriklad
kultura skoly ¢i specifické administrativni postupy ve Skole.

Z pohledu Ceského Ctenare povazujeme za uzitecné zminit, Ze model CBAM u nas
v minulosti vyuzila pfi zkoumani postoju ucitel( ke kurikularni reformé Vrabcova
(souhrnné 2015, 2016). Zminovana autorka nicméné model CBAM vyuzila jako teore-
ticky ramec pro interpretaci vyzkumnych zjisténi tykajicich se akceptace kurikularni
reformy u eskych uéitell. Postojova komponenta modelu CBAM slouZila zejména
jako metodologicka inspirace pro kategorizaci ucitell dle jednotlivych stadii po-
stoji k vybranym aspektim kurikularni reformy (stages of concern). Nejednalo se
o plnohodnotnou empirickovyzkumnou adaptaci modelu. Pouzity vyzkumny nastroj
obsahoval 90 poloZek (na sedmibodové Likertové stupnici). EFA odhalila Ctyri fakto-
ry - povédomi, osobni dimenze, dopad a rizeni/prenos.

Uvedené studie byly pro nas pouze zdrojem inspirace pro tvorbu vyzkumného
nastroje, ktery podrobnéji predstavime nize. Nebylo mozné prevzit jiz vytvorené
nastroje, jelikoz do znacné miry nevyhovovaly specifickému kontextu ceské kuriku-
larni reformy. Inspirace nastroji byla tedy realizovana jednak na Urovni jednotlivych
dimenzi modelu a jednak na Urovni jednotlivych polozek, které vsak bylo jesté nutné
modifikovat (viz nize).

2 Kontext a cil studie

Oproti plvodni verzi modelu CBAM se zamérujeme na vnimani kurikularnich zmén,
tj. zavedeni dvouurovinového kurikula a dalSich souvisejicich opatreni, s desetiletym
casovym a emocnim odstupem (viz také napr. Porubsky et al., 2015). Jak zdUrazriuje
Winkler (2014, s. 29), ¢asova dimenze implementacnich vyzkumi ma svdj vyznam,
jelikoz ,,zrani“ a ,,posilovani“ inovace jsou prirozenymi soucastmi implementacniho
procesu, dochazi k riznym ,,mechanismidm prodleni mezi o¢ekavanymi cili, vystupy
a vysledky“. V nasem vyzkumu jsme také zohlednili dvoji perspektivu subjektivniho
vnimani implementace kurikularnich zmén uciteli: perspektivu jejich postoju a jed-
nani souvisejicich s kurikularni zménou.

Cile této metodologické studie jsou: 1) predstavit teoreticky model pro vyzkum
vnimani kurikularnich zmén uciteli ZS inspirovany modelem CBAM, 2) popsat psycho-

105



106

Karolina Peskova, Michaela Spurna, Petr Knecht

metrické vlastnosti navrhovaného vyzkumného nastroje a 3) ovérit validitu modelu
v kontextu ¢eského prostredi.

Model CBAM (George et al., 2013) jsme upravili, aby zrcadlil kontext ¢eskych kuri-
kularnich zmén (kurikularni reformy) po deseti letech od jejich zavedeni. Vyzkumny
nastroj konkrétné slouzil k zjistovani: (a) postojl ucitel(3 ZS ke kurikularnim zmé-
nam, (b) vnimané miry vyuzivani kurikularnich dokumentt v praxi a (c) subjektivné
vnimané zdatnosti uciteld ve vyuce. Meritorni zjisténi charakterizujici dosaZzenou
Uroven (skory) v jednotlivych konstruktech a souvislosti mezi nimi nejsou predmétem
této studie, nebot budou prezentovany v jiné publikaci.

V souvislosti se sledovanymi faktory, které mohou vnimani a uzivani kurikularnich
dokument ovliviiovat, jsme se zaméfili na vliv demografickych charakteristik ucite-
LG a dalSich kontextovych proménnych na postoje ucitel( ke kurikularnim zménam
a uzivani kurikularnich dokumentd v praxi. V navaznosti na vyse uvedené teoretické
a empirické studie se v této studii zamérujeme na zkoumani vztahu mezi promén-
nymi subjektivné vnimanad zdatnost, postoje a uZivani. S ohledem na vyse zminéné
realizované vyzkumy (viz podkapitola 1.1) jsme predpokladali, ze jednotlivé pro-
ménné budou mezi sebou pozitivné korelovat.

3 Tvorba dimenzi modelu

Vychodiskem pro tvorbu skal byla operacionalizace dimenzi u komponent postoj
(stages of concern) a uZivani (levels of use). Pro zohlednéni kontextu ceské kuri-
kularni reformy deset let po jejim zavedeni nebyly oproti modelu CBAM dimenze
v téchto komponentach pojimany ve vzajemném hierarchickém ci chronologickém
vztahu. Polozky v jednotlivych dimenzich byly vytvoreny na zakladé modifikace
polozek dotaznik(, které primo vychazely z teoretického modelu CBAM (Charalam-
bous & Philippou, 2010; George et al., 2013), a také z dotaznik(, které sice s mo-
delem CBAM primo nesouvisely, ale v nich pouzité polozky se pri tvorbé dotazniku
ukazaly jako teoreticky prikazné a empiricky priléhavé (Broadhead, 2001; Sargent,
2011). Nékolik polozek bylo vlastni konstrukce (zejména v dimenzich uZivdni).
Prevzaté polozky bylo treba prelozit a preformulovat, aby vyhovovaly kontextu
kurikularni reformy v Cesku.4 Kazda ze sledovanych dimenzi zahrnovala minimalné
Ctyri polozky.

V komponenté nazvané postoje (ke kurikularni zméné) jsme stejné jako v ptvod-
nim modelu CBAM rozliSili sedm dimenzi (viz tabulka 2). Polozky v téchto dimenzich
odrazely pocity, zaujeti, presvédceni a reakce ucitel( tykajici se kurikularni reformy.
Souhrnné je v této studii oznacujeme jako konstrukt postoje. Intenzita postoju byla

3 Souhrnné oznacujeme vsechny respondenty této studie jako ucitele. Pokud je dale explicitné
nerozliSujeme, radime mezi né i reditele a zastupce reditele.

4 Napriklad dotaznik George et al. (2013) byl plivodné koncipovan tak, aby postihl rizné faze
implementaéniho procesu u respondentt s ruznou délkou pfimého zapojeni do kurikularnich
zmén.
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mérena na Likertové pétibodové stupnici (5 zcela souhlasim - 4 spise souhlasim -
3 souhlasim/nesouhlasim - 2 spiSe nesouhlasim - 1 zcela nesouhlasim).

Tabulka 2 Dimenze komponenty postoje ke kurikularni zméné (adaptace a volny preklad)

Dimenze Vyznam dimenze a priklady polozek
Povédomi Ucitel ma o reformé zakladni povédomi, nema zajem dozvédét se vice.
(awareness) Napf. Doposud jsem nemél/a potiebu se o reformu zajimat.

Informacni dimenze  UCitel ma zajem dozvédét se vice informaci zlepsujicich jeho povédomi
(informational) o reformé.
Napf. Mdm zdjem Ucastnit se metodickych semindri a dalsiho vzdéldvani,
tykajicich se pokracovadni reformy.

Osobni dimenze Osobni role ucitele v ramci reformy. Osobni vztah, rozhodovani, konflikty,
(personal) dopad inovace na osobnost ucitele.

Napr. Diky reformé jsem prehodnotil/a vlastni pojeti vyuky.
Rizeni Ucitel se zaméruje na procesy a Ukoly souvisejici s organizaci, vedenim
(management) a logistikou reformy. Jde o efektivni vyuzivani informaci a zdroju.

Napf. Kvili naplriovani cilt reformy ve vyuce zvladnu mnohem méné
vyukovych aktivit.

Dusledky Ucitel uvazuje o dusledcich reformy na uceni svych zaku.

(consequences) Napr. Reforma prispéla k zlepseni znalosti a dovednosti Zakd.

Spoluprace Ucitel premysli o moznostech spoluprace a sdileni zkusenosti vyplyvajicich
(collaboration) z implementace reformy s dalSimi uciteli.

Napr. Reforma napomohla intenzivnéjsi spoluprdci mezi skolami

(kupr. v rovine projekti, sdileni vyukovych materiali).
Navrhovani zmén U¢itel promysli postupy sméFujici k dalSimu ziskani pFinost reformy
(refocusing) (konstruktivni kritika, navrhy na zlepseni).

Napf. Pro naplriovani cilti reformy potrebuji kvalitni metodické materidly.

V dimenzich u komponenty uZivdni (levels of use) jsme se zaméfili na rizné akti-
vity ucitele souvisejici s uzivanim kurikularnich dokumentd (RVP a SVP). Za Géelem
zjisténi miry uzivani byla zvolena Ctyrbodova frekvencni stupnice (4 stale - 3 casto -
2 obcas - 1 nikdy). Na rozdil od komponenty plivodniho modelu CBAM (George et
al., 2013) obsahujici osm dimenzi jsme operacionalizovali tento konstrukt do Sesti
dimenzi (viz tabulka 3). PGvodni dimenze nepouZivdni, orientovdni a pfiprava byly
slouceny do jedné dimenze zvané orientovdni, jelikoZ nas kontext casového odstu-
pu od zavedeni reformy neumoznoval z hlediska respondent smysluplné naplnit
vsechny tri dimenze.>

Komponenta charakteristiky inovace predstavovala ¢ast nastroje, jez zachyco-
vala obsah kurikularni zmény. Operacionalizovala se tudiz ve statické podobé skrze
uchopeni pojmii kurikularni reforma obecné&, RVP, SVP, zmény v roviné cild, obsah(
a metod, které byly souéasti tvrzeni v méreni postoju a uzivani.6

5 V pripadé dimenzi orientovdni se a pfiprava (viz tabulka 1) bylo v pilotazi obtizné tyto dvé
dimenze od sebe odlisit, resp. vytvorit pro kazdou dimenzi skalu polozek, jelikoz se obé dimenze
obsahové prekryvaly (u obou se jednalo o formu pripravy na pouzivani kurikularnich dokumentu).

6 Vedle toho byla komponenta také skalovana prostrednictvim polozek zjistujicich respondentovo
chapani vyznamu reformy (jejiho subjektivniho popisu), které vychazely z jiz realizovaného

107



108

Karolina Peskova, Michaela Spurna, Petr Knecht

Tabulka 3 Dimenze komponenty uZivani kurikularnich dokumentt (adaptace a volny preklad)

Dimenze Vyznam dimenze a priklady polozek
Orientovani Ucitel v souvislosti s kurikularnimi dokumenty vyhledava podrobnéjsi
(orientation) informace. Pripravuje se na aplikaci kurikula ve vyuce.

Napr. Navstévuji skoleni a metodické semindre, které se tykaji riiznych

oblasti RVP (mezipredmétovych vztaha, klicovych kompetenci apod.).
Mechanické pouzivani Ucitel uplatiuje kurikularni dokumenty nejisté. Pri pouzivani provadi jen
(mechanical) formalni zmény.

NapF. Hleddm souvislosti mezi tématy z redlného Zivota a obsahy v SVP.

Rutinni pouzivani Pro ucitele je typicky ustaleny zplsob vyuziti. Kurikularni dokumenty
(routine) uplatriuje s drobnymi nebo Zadnymi zménami.

Napf. PFi vybéru obsahti a témat vyuky se Fidim SVB, aniZ bych do nich

nahliZel/a.
Zlepsovani Ucitel navrhuje zmény v kurikularnich dokumentech, jez maji vést
(refinement) k zlepseni ucebnich vysledkud zaka.

Napf. Cile vyuky uvedené v SVP upravuji s ohledem na potfeby svych Zdkd.
Koordinace Ucitel pri zavadéni kurikularnich dokumentd usiluje o hlubsi koordinaci
(integration) s ostatnimi uciteli.

NapF. SVP pouZivdm jako zdroj podnétii pro spoluprdci s kolegy ve skole.
Zdokonalovani Ucitel hleda efektivni alternativy k ustalenym zplsobdm vyuzivani
(renewal) kurikularnich dokumenta.

Napf. Podilim se na vytvdreni metodickych materidld dle RVP, kterymi
zlepsuji vyuku.

Za ddleZitou proménnou jsme povazovali také subjektivné vnimanou zdatnost
(self-efficacy)’, na jejiz vyznam upozornili Charalambous a Philippou (2010), kdyz
zvazovali jeji souvislost s vnimanim kurikularnich zmén v ramci teoretického modelu
CBAM. Jedna se o proménnou, ktera je obecné spojovana s vnitfni motivaci a odhod-
lanim prekonavat obtiZné situace a mlzZe taktéz souviset s pracovnim vykonem ucitele
(srov. Kasparova, Potuznikova, & Janik, 2015, s. 535). Charalambous a Philippou (2010,
s. 2) tuto proménnou vnimali jako vyznamnou pri hlubsim porozuméni, jak ucitelé re-
aguji a uzivaji kurikularni dokumenty, a to i presto, ze model CBAM s touto proménnou
nepracuje. Jejich pojeti zdatnosti vychazelo z Bandurovy teorie (1995) a skladalo se
ze dvou indexi. Prvni index zahrnoval tvrzeni orientované na pomoc zakovi pri praci
s problémové zamérenymi aktivitami (11 tvrzeni). Druhy index skladajici se ze Ctyr
tvrzeni méril zdatnost ucitele ve vyuce orientované na ,,problem-solving“ s a bez
pouziti reformy. Po zvazovani adekvatnosti prirazeni této proménné do modelu CBAM
podle vzoru Charalambouse a Philippoua jsme nakonec pristoupili k alternativni volbé.
Oba autori formulovali sva tvrzeni tak, aby byla pfizpisobena jejich kontextu a aktual-
nimu zavadéni reformy. V pripadé naseho méreni bylo pouziti této baterie irelevantni
s ohledem na desetilety odstup od zavadéni reformy v CR. PoloZky reprezentujici nas
konstrukt subjektivné vnimand zdatnost byly prevzaty z vyzkumu TALIS 2013 (Ceska

vyzkumu v Ceském prostredi (Janik et al., 2010) a které slouzily ke kontextualizaci zavisle
proménnych.

7 Jedna se o predstavu jedince o své schopnosti Cinit efektivni kroky k dosazeni urcitého cile (viz
napr. Bandura, 1995).
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Skolni inspekce, 2013, s. 20) a byly jednak postaveny na teorii Bandury, ale predevsim
byly v eském kontextu ovéreny a jejich méreni bylo standardizovano3. Polozky se
rozdélovaly do téchto tfi oblasti: Fizeni Zdki, motivace a aktivni zapojovadni Zakd a vy-
ucovaci postupy (viz tabulka 4), coz nabizi SirSi zaméreni nez nabizena baterie Cha-
ralambouse a Philippoua (v kontextu matematického vzdélavani). Stejné jako v pred-
chozich pripadech i vnimana zdatnost byla mérena na pétibodové Likertové stupnici.

Tabulka 4 Dimenze komponenty subjektivné vnimana zdatnost uciteld (zkracené zdatnost)

Dimenze Vyznam dimenze a priklady polozek

Zdatnost v oblasti Ucitel subjektivné hodnoti vlastni schopnosti v souvislosti s vyucovacimi
vyucovacich postupl  postupy.
Napr. Jsem schopen/schopna pripravovat Zakim podnétné otdzky.

Zdatnost v oblasti U¢itel subjektivné hodnoti vlastni schopnosti v oblasti Fizeni tfidy Zaku.
fizeni tiidy Zaka Napr. Jsem schopen/schopna vyjasnit svd oCekdvadni ohledné chovadni Zdka.
Zdatnost v oblasti Ucitel subjektivné hodnoti vlastni schopnosti v oblasti motivace a aktivniho

motivace a aktivniho zapojovani zaku do vyuky.
zapojovani zaki do  Napr. Jsem schopen/schopna pomoci Zdkim uvédomit si, jakou md uceni
vyuky hodnotu.

Navrzeny vyzkumny nastroj byl podroben odbornym diskusim s kolegy z praco-
visté, expertnimu posouzeni tfemi odborniky v oblasti vyzkumu kurikula a vyuky
a dvéma kognitivnim rozhovordm s uciteli s riznou délkou praxe. Po zapracovani
podnétl formalniho a koncepéniho charakteru (napf. preformulovani méné srozu-
mitelnych a nejednoznacnych polozZek, sjednoceni terminologie, Uprava formatu
odpovédi v demografické Casti dotazniku) dotaznikova cast inspirovana modelem
CBAM obsahovala 69 polozek® (podrobnéji viz tabulka 5).

Vedle expertniho posouzeni byl dotaznik pilotovan v sedmi zakladnich skolach
v Jihomoravském kraji (prevazné v Brné a okoli) s navratnosti 82 radné vyplnénych
dotazniki. Ziskana data byla podrobena polozkové analyze, pri¢emz hlavni pozor-
nost byla zamérena na ovéreni konstruktové validity jednotlivych dimenzi konstrukt(
postoje a uZivdni (EFA, extrakce hlavni komponenty, rotace varimax normalizovana).
Vyextrahované faktory odpovidaly z vécného hlediska plvodnim dimenzim modelu
pouze do urcité miry. Z tohoto divodu doslo k preskupeni dimenzi a k preformulovani
polozek, ¢imz se zménily jejich pocty.

3.1 Finalni verze vyzkumného nastroje

Finalni verze CBAM modelu a komponenty subjektivné vnimanad zdatnost obsaho-
vala po redukci a revizi 64 polozek. Celkovy prehled struktury dotazniku v porovnani
s pilotni verzi ukazuje tabulka 5.

8 Standardizace probéhla opakovanym méfenim s provedenim konfirmatorni faktorové analyzy
(Ceska skolni inspekce, 2015, s. 7).

9 Vedle toho se dotaznikem sledovaly také proménné: uciteldv pristup ke kurikulu (pomoci vinét)
a chdpdni vyznamu reformy. Uvedené proménné budou predmétem jiné Casopisecké studie.
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110 Tabulka 5 Struktura pilotniho a finalniho vyzkumného nastroje

Baterie/sledovany Stupnice Pocet polozek Pocet polozek
konstrukt v pilotni verzi ve finalni verzi
Dimenze postoje intenzita souhlasu 29 27
overovaneho zivan; frekvence 28 25
modelu
Rozsireni subjektivné vnimana intenzita souhlasu 12 12
modelu zdatnost

4 Sbér a analyza dat hlavniho Setreni

Nahodnym vybérem bylo ze seznamu zékladnich 3kol!® v Ceské republice vybrano
a nasledné osloveno 200 zakladnich skol. Navratnost na Urovni skoly cinila 28 %
(dotaznikového setfeni se (cCastnilo 56 skol). Sbér dat probéhl na jare roku
2016. Dotaznik byl ucitelim distribuovan tzv. koordinatory dotaznikového
Setreni (oslovenymi rediteli skoly, pripadné jimi povérenymi osobami) prevazné
v elektronické verzi (5 skol preferovalo verzi tisténou, n = 97). Dotaznik radné vy-
plnil 701 respondent (3 respondenti byli vylouceni z datové matice z divodu neupl-
nosti vyplnéni dotazniku nebo odlehlych hodnot), z toho 107 muzi (15 %) a 594 Zeny
(85 %). Respondenti pusobili na prvnim (34 %) a druhém stupni ZS (38 %), pripadné
na obou (28 %). Prevazovali respondenti s délkou ucitelské praxe vice nez deset let
(83 %).11 Nejvétsi cast souboru predstavovali ucitelé (76 %), 13 % tvorili reditelé
a jejich zastupci. Mensi ¢ast respondentd (11 %) zastavala mimo jiné funkci predsedy
predmétové komise.

Po prekodovani dat do Ciselné podoby (véetné reverzniho prekddovani u negativné
ladénych polozek, cca 30 %) byly Udaje podrobeny deskriptivnim statistickym analyzam
(pramér, modus, median, smérodatna odchylka) mimo jiné k zjisténi intenzity zkou-
manych postoju a miry pouzivani kurikularnich dokumentd. Rozlozeni dat se pomoci
Kolmogorova-Smirnovova testu ukazalo jako parametrické (hodnoty p byly > 0,20).
Dale byla provedena polozkova analyza a analyza vnitfni konzistence indexu za jed-
notlivé dimenze prostrednictvim koeficientu Cronbachova alfa. Exploratorni faktoro-
vou analyzou byla provérena struktura obsahu a konfirmatorni faktorovou analyzou
byla ovérena platnost navrhovaného modelu.'? Veskeré pouzité analyzy byly realizo-

10 Vychozim dokumentem byl seznam zakladnich $kol k 30. zafi 2011, dostupny na strankach MSMT.
Po odebrani uméleckych, praktickych $kol, diagnostickych Gstavd apod. byl seznam promichan
pomoci funkce =RANDBETWEEN v programu Excel, aby byl porusen puvodni kli¢ fazeni. Nahodny
vybér skol byl uskutecnén prostrednictvim on-line programu Wolframalpha.

1 Z hlediska genderového a vékového rozloZeni uéiteld ZS povazujeme nas vyzkumny soubor ve
srovnani se statistickymi Udaji uvedenymi na webu MSMT (http://www.msmt.cz/vzdelavani
/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/statisticka-rocenka-skolstvi-zamestnanci-a-mzdove-prostredky-7)
za reprezentativni.

12 Dalsi inferencni statistické analyzy jako vypocet Pearsonova korelacniho koeficientu a analyza
rozptylu ANOVA byly uzity pro zjisténi vztah( mezi indexy promeénnych.
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vany v programech Statistica (verze 12), SPSS (verze 24), R Commander (verze 3.3.1)
a SPSS Amos (verze 23) pro paralelni porovnani vysledku.

5 Vysledky exploratorni faktorové analyzy

Exploratorni faktorova analyza s metodou PCA a kolmou (Varimax a Oblimin nor-
malizovanou) rotaci o zatézi 0,40 byla provedena k zajisténi konstruktové validi-
ty u konstruktl postoje, uZivani a subjektivné vnimand zdatnost. Hodnoty Kaiser-
-Maier-Olkinova (KMO) indexu zjistujici vhodnost dat pro uziti faktorové analyzy byly
v pripadé vSech mérenych konstrukt( na vysoké hladiné (postoje KMO = 0,88; uZivdni
KMO = 0,92; subjektivné vnimand zdatnost KMO = 0,89). Bartlettlv test sféricity
v pripadé konstruktu postoje dosahl hodnot 2 = 6577,53, p < 0,001; u konstruk-
tu uZivani 2 = 5333,57, p < 0,001 a u konstruktu subjektivné vnimand zdatnost
¥2 = 2715,06, p < 0,001. Vlastni hodnoty vsech faktoru u sledovanych konstruktu byly
vyssi nez 1. Faktory vysvétlovaly v pripadé konstruktu postoje 46,74 %, u uZivani
42,73 % a u subjektivné vnimané zdatnosti 59,23 % rozptylu. Vnitfni konzistence
u sledovanych konstrukt( ukazala akceptovatelné hodnoty (viz tabulka 6) indikujici
prevazné vysokou spolehlivost vyzkumného nastroje.

Tabulka 6 Prehled sledovanych konstruktl: reliabilita, primér a smérodatna odchylka

Konstrukt Cronbachova alfa (a) Prameér (x) SD

postoje 0,88 2,89 0,43
uzivani 0,81 2,35 0,38
subjektivné vnimana zdatnost 0,83 4,12 0,24

5.1 Konstrukt postoje ke kurikuldrni reformé

Po provedeni exploratorni faktorové analyzy byly identifikovany Ctyfi faktory: 1. pri-
nosy reformy, 2. ndroky na ucitele, 3. pochybnosti o reformé a 4. potreba bilancovat
(viz tabulka 7). Faktory byly syceny polozkami obdobné jako v pilotazi s rozdilem
patrnym ve Ctvrtém faktoru, ktery byl oproti pilotazi znac¢né redukovan. Dale doslo
k ¢astecnému preskupeni a redukci polozek. Osm polozek bylo vyfazeno (z divodu
nedostatecné korelace k Zadnému z faktoru).

Prvni faktor nazvany prinosy reformy (a = 0,88) obsahoval celkem deset poloZek
(viz tabulka 7). Jednalo se o faktor, ktery spojoval prinosy jednak v socialni roviné
na strané ucitele, tedy v plvodni dimenzi spoluprdce (napr. spoluprace mezi sko-
lami, s rodici, $kolskymi institucemi, zlepseni vztah( v ucitelském sboru) a jednak
v roviné uc¢eni zaka (kupf. rozvijeni postojl a hodnot zakd). Do druhého vyextraho-
vaného faktoru pojmenovaného jako ndroky na ucitele (a = 0,76; viz tabulka 7) se
sytilo celkem pét poloZek. Vsechny polozky v tomto faktoru mély negativné ladény
obsah ve vztahu k mérenému konstruktu, byly proto reverzné koédovany (opacné nez
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polozky u faktoru prinosy reformy). Tykaly se predevsim mnozstvi vynaloZeného
casu a energie a narocnosti realizovani vyuky v souvislosti s reformou. Treti faktor
nazvany pochybnosti o reformé vykazoval nejnizsi konzistenci (a = 0,59, tabulka 7).
Obsahové zaméreni faktoru se tykalo zejména vnimani vlastni Glohy v ramci reformy
a vyuky dle nového kurikula. Stejné jako u faktoru ndroky na ucitele slo o poloz-
ky s negativné ladénym obsahem, jejich kodovani bylo taktéz reverzni. V pripadé
¢tvrtého faktoru nazvaného potreby bilancovat (a = 0,74) se seskupily pouze dvé
polozky. Tykaly se vyjadreni zajmu dozvédét se o vyvoji a prinosu reformy.

Tabulka 7 Faktorova struktura a vnitfni konzistence konstruktu postoje

Znéni polozky Prfinosy  Naroky na Pochybnosti  Potreba

reformy ucitele o reformé bilancovat
Reforma otevrela prostor, aby se g3 ¢ 68 0,05 0,24 0,10
uceni stalo pro zaky zajimavejsi.
Reforma napomohla intenzivnéjsi
spolu.prvaCI rr?ez1 BskolalmI fnapr. 0,63 0,02 ~0,05 0,13
v roviné projektu, sdileni
vyukovych materiald).
Reforma prispéla k zlepseni vztahu 0,68 ~0,02 ~0,03 0,05

v ucitelském sboru mé skoly.
Reforma prispéla k tomu, ze
se zaci ve vyuce naudili vice 0,73 0,01 0,17 0,14
spolupracovat.

Reforma vedla k otevrenéjsi

spolupraci s institucemi skolské 0,67 -0,01 -0,14 -0,08
spravy (napf. CSl, zfizovateli Z85).

Diky reformé jsem

prehodnotil/a vlastni pojeti vyuky. 0,60 0,18 0,15 0,13
Reformf':\ prispéla k z!evp{seom 0,79 0,09 0,11 0,08
znalosti a dovednosti zaku.

Refornla p’rlnesla. andmlnky o 0,73 0,06 0,17 0,11
k rozvijeni postoju a hodnot zaku.

Diky reformé jsem ziskal/a vétsi

svobodu pri rozhodovani o naplni 0,64 0,06 0,17 0,13

své vyuky.

Reforma podnitila intenzivnéjsi

diskusi uciteld s rodici 0,65 -0,06 -0,06 -0,02
o probiraném ucivu.

Povinnosti souvisejici s reformou

pro mé znamenaji mnozstvi prace 0,76 0,07 0,83 0,01 0,02
navic.

Promysleni a realizovani vyuky

s ohledem na cile reformy je -0,06 0,76 0,08 0,01
narocné.
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Moje prace navic souvisejici

se zavadénim reformy neni
dostatecné zohlednéna v mém
finanénim ohodnoceni.

Povinnosti vyplyvajici z reformy si
ode mne stale zadaji mnoho Casu
a energie.

Kvali napliovani cilG reformy ve
vyuce zvladnu mnohem méné
vyukovych aktivit.

0,10

0,01

-0,01

0,05

0,12

0,38

-0,12

-0,06

0,14

Doposud jsem nemél/a potrebu se

o 0,59
o reformu zajimat.

Nejsem si jisty/a svou ulohou
v ramci reformy.
Reforma prisla se vzdélavacimi

obsahy, které jsou ve vyuce
obtizné uchopitelné.

Reforma nepodporuje rozvoj
samostatného mysleni zakad.

-0,08

0,04

-0,17

0,11

-0,12

0,09

0,20

0,65

0,71

0,49

0,58

0,33

0,02

-0,09

-0,04

Zajimaji mé informace o tom, co

.. 0,74
reforma prinesla.

Chci se dozvédét vice o tom, jaka
zlepseni oproti predchazejicimu
stavu reforma prinesla.

0,07

0,04

-0,05

-0,07

0,07

-0,07

0,82

0,82

5 ~ "

-0,23

Vlastni cislo

% celkového rozptylu

6,16
21,23

3,73
12,88

2,24
7,72

1,43
4,91
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Pri pohledu na korelaéni naboje jednotlivych polozek bylo ve vétsiné pripadi
dosazeno vyssich hodnot (okolo 0,70). U jednotlivych poloZek se hodnoty alfy po
odstranéni nevyskytly nad urovni celkové hodnoty Cronbachovy alfy, tudiz nebylo
zvazovano jejich odstranéni. Odstranény byly polozky, které se nesytily do zadného
z faktor( ¢i se vyskytovaly ve vice faktorech najednou (viz posledni ¢ast tabulky 7).

5.2 Konstrukt uzivani kurikularnich dokumentu

Exploratorni faktorova analyza v pripadé konstruktu uZivdni vyextrahovala celkem
tri faktory. Oproti pilotaZi a pivodnimu modelu doslo k redukci z plvodnich Sesti
faktort/dimenzi na tyto faktory: 1. orientovani, 2. rutinni pouZivdni a 3. inovativni
pouZzivani. Celkem bylo analyzou vylouceno deset poloZek (podrobnéji viz tabul-
ka 8). Hodnoty Cronbachovych alf u jednotlivych faktord byly v porovnani s vysled-
kem faktorové analyzy za konstrukt postoje nizsi. Niz$i hodnoty lze zdivodnit vlivem
adaptace dimenzi pro Cesky kontext, vétsi mirou modifikace dimenzi a pritomnosti
nové vytvorenych poloZek pro moznost méreni vnimani kurikularni reformy s dese-
tiletym odstupem.

Tabulka 8 Faktorova struktura a vnitfni konzistence konstruktu uZivani kurikularnich dokumentd

. s . - Rutinni Inovativni

Znéni polozky a Orientovani oo Sis
pouzivani pouzivani

.Z_'|15tu_'|1 oq’ossatnlch ucitelu v nasi skole, 0,82 0,57 0,16 0,14
jak pracuji s SVP.
Jestl]ze si nejsem ve vyuce necim jisty/a, 0,55 0,21 ~0,09
hledam oporu v SVP.
Sdil'hr)w zkvusenostl s pouzivanim SVP s uciteli 0,64 0,04 0,12
z jinych skol.
Navstévuji skoleni a metodické seminare,
které se tykaji riznych oblasti RVP
(mezipredmétovych vztahu, kli¢ovych 0,60 0,07 0,16
kompetenci apod.).
|S’I”] Ehskus1 s rc3d1’c1 o refallzam vzdélavani 0,55 0,14 0,05
zaku se odvolavam na SVP.
Sleduji aktualni informace o pokracovani 0,65 0,21 0,01
reformy.
SVP pou,zwam jako Zdl’?] podnétu pro 0,69 0,27 0,07
spolupraci s kolegy ve skole.
Ctu metodickeé texty k realizaci vyuky dle 0,67 0,27 0,04
RVP.
Snadno naplriuji cile vyuky uvedené v SVP. 0,65 -0,02 0,61 0,35
RVP vyuzivam pri stanovovani vzdelavacich 0,27 0,63 0,05

cild.
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Vybér vyukovych materiald (ucebnic,
vlastnich materialu) prizpUsobuji 0,17 0,73 0,01
pozadavk(im SVP.

Zaky hodnotim v souladu s ocekavanymi

. < 124 ,64 04
vystupy SVP. 0 0.6 0,0
R’adep |'1ez ucep’mce pOl.Jzn./’ar'n vlastni 0,47 0,10 0,08 0,46
vyukové materialy souvisejici s RVP.

Vyuku vedu tak, Ze prekracuje cile
a obsahy predepsané v SVP. 0,10 0,06 0,64
Cile vyuky uvederle v SVP, Upl:Z:}VLﬂ]l 0,12 0,09 0,51
s ohledem na potreby svych zaku.
Pfi vybéru obsahu a témat vyuky se ridim ~
SVP, aniz bych do nich nahlizel/a. 0,10 0,08 0,55
Poditi . e

" . N 0,43 0,15 0,40
materiatt-dte RVPkterymi-ztepsuji-vyukt:
V souvislosti s pouzivanim SVP poskytuji
informace verejnosti o realizaci své vyuky 0,51 0,07 0,31
(napr. na webu skoly).
Davam podnéty k Gpravé SVP v oblasti
metod tak, aby byli zaci pri uceni 0,67 0,09 0,37

aktivnéjsi.

Davam podnéty k aktualizaci SVP

v kontextu aktualnich udalosti ve 0,67 -0,03 0,40
spolecnosti.

Davam podnéty k Upravé ocekavanych

vystupll v SVP tak, aby lépe vychazely ze 6,66 0,0+ 0,39
vzdélavacich potfeb zaku.

« . « L 6;64 —0;6+ 6;32

SYP-na-zéktade-zkuSenosti-z-vwuky—
. . . s tneh

< ¢ 0,23 0,41 0,43
Zivotaa-obsahy-v-SVP-

s . R i .

Yoo 645 045 6;63
cerpamzRVP-

.. . sk Ledii

.. < 863 -0;35 0,22
pritom-SVR-
Vlastni cislo 7,30 1,98 1,40
% celkového rozptylu 29,18 7,94 5,61

Faktor orientovani (a = 0,82) obsahoval celkem osm poloZek. Vedle vlastnich
vzdélavacich aktivit souvisejicich s reformou zahrnoval také sdileni informaci a zku-
Senosti s kolegy (viz tabulka 8). Faktor rutinni pouZivani (a = 0,65) byl sycen tremi
polozkami (viz tabulka 8). Tento faktor pokryval oblast aktivit, u nichz je mozné
zachytit urcity stupen zabéhlosti ¢i automaticnosti v ucitelové praxi. Faktor inova-
tivni pouZivani vykazoval nejnizsi hodnotu Cronbachovy alfy ze vSech extrahovanych
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faktort (a = 0,47; viz tabulka 8). Spole¢nym jmenovatelem polozek bylo pouzivani
kurikularnich dokumentt uzplGsobené pro Gcely vlastni vyuky.

Korelace jednotlivych poloZek k faktorim se pohybovaly na stfednich hodnotéach
(okolo 0,60). Hodnoty Cronbachovy alfy po odstranéni polozky (a celkové korelace)
vykazovaly adekvatni pozadované hodnoty, tudiz nebylo zvazovano dalsi odstrano-
vani polozek. EFA navrhla odstranit devét polozek.

5.3 Konstrukt subjektivne vnimana zdatnost

Faktorova analyza konstruktu subjektivné vnimand zdatnost prinesla trifaktorové
reseni, avSak s mirnym odklonem od plvodnich $kal vytvofenych a ovérenych autory
vyzkumu TALIS 2013. Jak je zfejmé z tabulky 9, polozkové korelace vici faktoru byly
pomérné vysoké. Do prvniho faktoru vyucovaci postupy (self 3) se sytily celkem tfi
polozky (a = 0,76). Druhy faktor zvany rizeni Zdka (self 2, a = 0,76) obsahoval taktéz
tfi polozky. Do tretiho faktoru zvaného motivace a aktivni zapojovdni Zaka (self 1;
a = 0,76) se sytily tri polozky z plvodnich ¢tyr, pficemz jedna polozka (Jsem scho-
pen/schopna pfipravovat Zdkim podnétné otdzky) se sytila do dvou faktor(, proto
byla vyloucena. Navic se do tohoto faktoru sytily dvé polozky, které neodpovidaly
vécné obsahovému zaméreni faktoru, proto byly z diivodu zachovani pavodnich $kal
vylouceny. Hodnoty ziskané u koeficientu Cronbachova alfa po odstranéni polozek
se nejevily u ostatnich jednotlivych polozek jako problematické. Podobné hodnoty
indikovaly i celkové korelace s polozkou.

Tabulka 9 Faktorova struktura a vnitfni konzistence konstruktu subjektivné vnimana zdatnost

Self 3 Self 1
v4 v . Self 2 .
Polozka a Vyuéovaci . ... . Motivace
Rizeni zaku s
postupy aktivni
Jsem schopen/schopna poskytovat
alternativni vysvétleni, napr. pokud zaci 0,76 0,80 0,10 0,07
nerozumi.
erm, schovpen/s’chopna vyuzivat ve tride 0,78 0,18 0,10
ruzné vyucovaci metody.
Jsem schopen/sch?pr)a pouozwat ruzné 0,71 0,17 0,26
postupy hodnoceni vysledku.
Jserrl s.chopen/.schop[\alukhdmt zéaka, ktery 0,76 0,17 0,83 0,14
vyrusuje nebo je hlucny.
Jsenl scﬁopen/itl:hvopna mit pod kontrolou 0,19 0,80 0,19
vyrusovani ve tridé.
‘vlsrern sch(zpen/‘schopna dosalvwlnovut toho, aby 0,21 0,69 0,26
zaci dodrzovali pravidla ve tridé.
Jsem schopen/schopna pomoci zakum 0,74 0,17 0,14 0,82

uvédomit si, jakou ma pro né uceni hodnotu.
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Jsem schopen/schopna presvéd¢it zaky

o tom, ze mohou mit dobré vysledky. 0,20 0,16 0,78
Jsem .s,ch?‘pen/scihopn’a m,ot_lvovat zaky, kteri 0,12 0,33 0,66
nemaji zajem o skolni praci.
= Lo

et s 0,56 0,13 0,47
podnétné-otazky:
Ovtom, jak se maji zaci chovat, mam jasnou i : :
predstavu.

, wiLe
L 649 015 0,40

mystetkritieky-
Vlastni cislo 4,77 1,26 1,08
% celkového rozptylu 39,73 10,47 9,04

Z hlediska pouzitych analyz, kterymi byla ovérovana jak struktura obsahu kon-
strukth postoje, uZivdni a subjektivné vnimand zdatnost, tak i jejich vnitfni kon-
zistence, jsme schopni deklarovat, ze lze povaZovat pouzity vyzkumny nastroj za
validni i reliabilni. V této podobé strukturace obsahu u jednotlivych komponent
byla data podrobena analyzam ovérujicim platnost modelu (zahrnujiciho konstrukty
postoje, uZivani a subjektivné vnimand zdatnost), ktery je popisovan v predchozich
kapitolach. Sledovali jsme vzajemné souvislosti mezi konstrukty modelu.

6 Vysledky konfirmatorni faktorové analyzy
a modifikace modelu

K posouzeni shody dat s plvodnim trifaktorovym modelem (postoje, uZivdni a sub-
Jjektivné vnimand zdatnost) byla pouzita konfirmatorni faktorova analyza (dale KFA)
s metodou maximalni vérohodnosti (v SPSS AMOS 23), pomoci niZ jsme u mérenych
modeld sledovali indexy CFl (TLI), RMSEA a hodnoty chi-kvadrat testu (x? a df).
Za akceptovatelné jsme povazovali hodnoty indexd CFI/TLI > 0,90, které ukazuji
hodnoty podobnosti mezi mérenymi a modelovanymi daty. U indexu RMSEA, ktery
ukazuje v datech chyby méreni (viz Marsh, Hau, & Wen, 2004; Kenny, 2015), jsme
akceptovali hodnoty do 0,08. U hodnot y2 a df (stupné volnosti) jsme sledovali jejich
rozpéti. Pro realizaci konfirmatorni analyzy byla pouzita kovariacni matice (n = 701),
ktera umoznila zobrazit jednoduchy a prehledny model. Na zakladé vysledku KFA lze
predpokladat, ze mérené konstrukty (postoje, uZivani a subjektivné vnimand zdat-
nost) tvori validni model. Tabulka 10 ukazuje, Ze model nabyl uspokojivych hodnot
mérenych indexd.
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Tabulka 10 Kritéria KFA u tfi méfenych modell

Model y2/df AGFI NFI TLI/CFI RMSEA
Kovariaéni model ~ 82,51/26 0,95 0,93 0,95/0,95 0,06

Pozn.: Uvedené hodnoty y2 byly na hladiné vyznamnosti p < 0,001.

Pomoci KFA se sledovaly celkem tfi vztahy mezi konstrukty (viz tabulka 11).
Korelace mezi jednotlivymi konstrukty dosahovaly vyssich hodnot. Korelace s nejvyssi
hodnotou (r = 0,91) byla identifikovana mezi konstrukty postoje a uZivani. Zbylé dvé
korelace byly na hodnotach r = 0,40 (mezi konstrukty subjektivné vnimand zdatnost
a postoji a mezi subjektivné vnimanou zdatnosti a uZivdnim).

Tabulka 11 Hodnoty korelaci usekového diagramu

Postoje Uzivani Subj. vnimana zdatnost
Postoje -
Uzivani 0,91 -
Subj. vnimana zdatnost 0,40 0,40 -

Pokud podrobnéji prozkoumame jednotlivé mérené konstrukty (viz obrazek 2),
lze vidét, ze konstrukty subjektivné vnimand zdatnost (self) a uZivani (use) nabyvaly
nizkych hodnot v rezidualnich rozptylech: R? u konstruktu subjektivné vnimand zdat-
nost byly v intervalu 0,36-0,54 (standardizované regresni koeficienty jsou v intervalu
0,60-0,73; p < 0,001) a u konstruktu uZivani v intervalu 0,24-0,86 (standardizované
regresni koeficienty v intervalu 0,31-0,94; p < 0,001). Pouze u proménné inovace
(inova, u konstruktu uZivdni) jsme naopak zaznamenali vysoky rezidualni rozptyl
(R% = 0,09).

U konstruktu subjektivné vnimanad zdatnost |ze povazovat za nejvlivnéjsi mé-
fenou proménnou motivace a aktivni zapojovdni Zaki (self 1; RZ = 0,54; stand.
B = 0,73). Ostatni proménné ale dosahovaly také vyssich hodnot: Fizeni Zdkd (self 2)
a vyucovaci postupy (self 3) nabyvaly hodnot R2 0,32-0,46 (viz obrazek 2).

U konstruktu uZivdni je mozné povazovat za nejsilnéjsi mérenou proménnou
orientovani, u které dosahlo R? = 0,89, stand. B = 0,94. Zbylé dvé proménné jiz
takové sily nedosahovaly (viz obrazek 2). Konstrukty subjektivné vnimanad zdatnost
a uZivdni |lze pokladat za akceptovatelné.

Konstrukt postoje nabizi odliSny pohled. Zde se vyskytovaly pomérné vysoké rezi-
dualni rozptyly. Pouze proménna prinosy (prino) vykazovala nizsi hodnotu (R? = 0,26;
stand. B = 0,51), tj. dosahovala nejvyssiho vlivu na konstrukt. Zbylé tri proménné po-
chyby, ndroky (narok) a potreby bilancovat (potre) nabyvaly velmi vysokych hodnot
rezidualnich rozptyld (od 94 do 100 %). TaktéZz standardizované regresni koeficienty
(stand. B cca 0,30; p < 0,001) nenabyvaly vysokych hodnot. Z téchto divodu pova-
zujeme tento konstrukt za problematicky.

Nezbytnym krokem byla analyza interakci (provazeb) mezi rezidui u proménnych
(et ae7;e2ae3;e2aedaell; e4 aeb aposledni e7 a e10; viz obrazek 2). Exis-
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tence vécné vazby zvysovala kvalitativni parametry modelu. Jednalo se predevsim
o0 vécné provazby, které v realném svété neni mozné prehlizet. Nejsilnéjsi vztah (r =
0,30) byl u provazby e2 a e3, ktera odpovidala proménnym pochyby a ndroky (narok).
Z vécného hlediska lze uvazovat o linearnim vztahu: ¢im vice narokd klademe na
ucitele, tim vice pochybnosti o reformé vyvolavame (v souvislosti s nejistou tlohou
v ramci reformy). Druha silnéjsi interakce se oCekavala mezi rezidui e4 a €5 u pro-
ménnych prinosy (pfino) a motivace a aktivni zapojovani Zdkd (self 1). Po analyzach
provazeb dosahla sily r = 0,24. Vécna provazba spocivala v tom, ze pokud ucitel vni-
ma nové obsahy a cile za prinosné, lze u néj ocekavat i vétsi sebejistotu v motivaci
a aktivizaci zakd v ramci danych obsah( a cild. Podobné tomu je i u vazby rezidui
mezi proménnymi potreba bilance (potre; e1) a vyucovaci postupy (self 3; e7), kde
vztah dosahoval sily r = 0,21. Tento vztah lze charakterizovat tim, Ze pokud ucitel
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citi jistotu ve vlastnich vyucovacich postupech, ma vyssi potfebu uvaZovat o tom,
co zména Ci inovace prinaseji (pro jeho vyuku). Podobné bychom mohli popsat zbylé
interakce - tyto jiz ale nedosahovaly takové sily jako vySe predstavené.

Po vysledcich modelu jsme zvazovali zmény operacionalizace konstruktu postoje,
aby se model vice priblizil zkoumané realité. Pokud bychom zvaZovali pficiny pro-
blemati¢nosti konstruktu postoje, miZeme diskutovat napfiklad nad nizkou varianci
proménné potreby bilancovat, kterd mize byt zplsobena dvoupoloZzkovym syce-
nim. PFi¢inu je mozné spatrovat také ve vysoké varianci proménné prinosy, ktera
obsahovala nejvétsi pocCet polozek s pomérné vysokymi saturacemi ke své latentni
proménné (prinosy).

Po Gvahach by bylo mozné navrhnout druhy model, u kterého bychom mohli
oproti pavodnimu modelu u proménnych s nejsilnéjsi provazbou chybovych rezidui
(e2 a e3) zménit vztah, a to z nulového na vztah regresni. Zminény regresni vztah
mezi proménnymi pochyby a ndroky by dosahl hodnot stand. 8 = 0,31 (p < 0,001),
¢imz by doslo i k snizeni chybové variance (ze 100 na 90 %), ovSsem k jiné proménné
(konstrukt postoje by byl nahrazen proménnou pochyby). Po analyze by se promé-
nily hodnoty korelaci mezi konstrukty tak, Ze by lehce klesly a mirné by se zvysily
hodnoty standardizovanych regresnich koeficientll mezi proménnymi a konstruktem
postoje. | index CFI by nabyl hodnoty 0,96; RMSEA by dosahla nizsi hodnoty 0,05.
Takto navrZeny a upraveny model by sice vice vyhovoval ze statistického hlediska,
nicméné z vécného a interpretacniho aspektu by se mnoho nezménilo. Z tohoto du-
vodu povazujeme puvodni kovariacni model za platny a spiSe zvazime jeho hodnotu
ve vztahu k ucitelové praxi.

7 Diskuse a zaveéry

Oveérili jsme konstruktovou validitu vyzkumného nastroje, ktery umoznuje komplex-
néji zkoumat vnimani kurikularnich zmén z pohledu ceskych uciteld. Strukturalni
modely vytvorené na zakladé odpovédi Ceskych ucitelt zakladnich Skol predstavuji
jeden z prvnich pokus( o kvantitativni zjiStovani postoja uéitelt zakladnich skol ke
kurikularnim zménam a subjektivné vnimané miry uzivani kurikularnich dokumentu.
Pres zminéné prinosy studie bychom na tomto misté radi upozornili na limity pro-
vedeného vyzkumu. Na zakladé faktorové analyzy doslo k vyraznéjsimu odklonu od
puvodniho teoretického modelu CBAM preskupenim polozZek, redukci a sloucenim
nékolika plvodnich dimenzi modelu, coZ nasvédcuje odliSnému vnimani sledova-
nych konstrukt respondenty. Je pravdépodobné, Ze cely konstrukt postoje je ve
skutecnosti tvoren jinymi proménnymi, které by jej presnéji mérily. To by ovsem
vyzadovalo novy vstup do terénu a formulaci novych postojovych poloZek, nebot’
se ukazalo, ze polozky, u nichz se predpokladalo, Zze budou sytit pavodni dimenze
modelu CBAM, neméri postoje ucitelll v akceptovatelné mire. Presto se vsak vnitrni
konzistence vzniklych faktor( a $kal ukazala z vétsi ¢asti jako akceptovatelna.
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V nasem Usili o validizaci teoretického modelu jsme byli nuceni ptivodni model
nékolikrat modifikovat, aby vysledny model teoreticky i metodologicky odpovidal po-
7adavk(m a potfebam hodnoceni kurikularnich zmén v Ceské republice. Pfedstaveny
pokus o validizaci modelu tak do jisté miry odrazi specificnost kurikularnich zmén
realizovanych u nas, resp. specifi¢nost vnimani kurikularnich zmén u Ceskych ucite-
4. Nezanedbatelnou roli také mlize mit desetilety ¢asovy a emocni odstup. Oproti
zahranic¢nim studiim se nam nepodarilo v exploratorni faktorové analyze dosahnout
syceni polozek do faktor( dle pavodnich dimenzi modelu CBAM (srov. napr. Christou
et al., 2004). Pokud se vratime ke studiim, které v minulosti ovérovaly validitu CBAM
modelu, s ohledem na vysledky konfirmatorni faktorové analyzy se vyslovujeme pro
oddélené zkoumani konstruktu postoji (stages of concern). Ve své podstaté se jed-
na o vyzvu k navratu k poc¢atkim validizace CBAM modelu (srov. Hall et al., 1977,
aj.). Jako prinosny se ukazal zamér pro potreby zkoumani ¢eskych uciteld rozsirit
puvodni model CBAM o konstrukt subjektivné vnimand zdatnost (srov. Charalambous
& Philippou, 2010). Konfirmatorni faktorova analyza potvrdila korelacni vztahy mezi
jednotlivymi mérenymi konstrukty, jak tomu bylo i ve vyzkumu Charalambouse a Phi-
lippoua (2010). Vyzkum ukazal, Ze subjektivné vnimana zdatnost ma pozitivni vliv na
uzivani kurikularnich dokument( a zfejmé také na postoje uciteld ke kurikularnim
Zménam.

Navrhovany model jsme analyzovali pouze na deskriptivni Urovni. Popsali jsme
zakladni korelacni vztahy mezi proménnymi, nebot’ ovérovany model predem ne-
definoval, jak spolu zkoumané proménné souviseji. Teoreticky lze také navrhnout
model, ktery by rozkryl vztahy mezi zkoumanymi konstrukty. Zvazime-li moznost,
ze konstrukt uZivani (kurikularnich dokumentd) zrejmé nejlépe vystihuje skutecnou
realizaci kurikularnich zmén uciteli v praxi, predstaveny platny model by mohl uzi-
vani kurikularnich dokumentd uéiteli vice osvétlit. Pokud také zvazime, Ze hodnoty
indext modelu poukazuji na schopnost modelu popisovat realitu, je mozné dosazené
hodnoty v jednotlivych dimenzich aplikovat pro popis sou¢asného ucitele ZS s dese-
tiletym odstupem od zahajeni reformy.

V pripadé, ze bychom méli vyzkumna zjisténi vécné interpretovat, lze ucitele
zastoupené v nasem vyzkumném souboru charakterizovat jako ucitele, kteri jsou si
védomi prinost reformy. To souvisi s jejich pfevaZzujicim vnimanim vlastni zdatnosti
v oblasti motivace a aktivniho zapojeni zak( do vyuky a soucasné s prevazujicim
orienta¢nim uzivanim kurikularnich dokumentu. Je ponékud prekvapivé, ze v obdobi
deseti let po zahajeni kurikularni reformy ucitele predevsim vystihuje stala snaha
o orientovani se v kurikularnich dokumentech. S prihlédnutim k casovému odstupu
od reformy bychom povazovali za vice relevantni rutinni ¢i inovativni aktivity, kte-
ré jsou charakteristické pro ucitele pri samostatné praci s kurikulem. Otevira se
otazka, co mze zpusobovat dominanci orientacnich aktivit pri uzivani kurikularnich
dokumentd. Vysledné hodnoty dimenzi v modelu naznacuji, ze pokud bychom chtéli
pozdvihnout inovativni uzivani kurikularnich dokumentd na Gkor orientacnich aktivit,
méli bychom potlacit pochybnosti ucitelt o reformé. Soucasné je tfeba mit na zre-
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teli, Ze s inovativnim uzivanim kurikularnich dokumentu souvisi potreba bilancovat
dopady reformy a také subjektivné vnimana zdatnost v oblasti vyucovacich postupa.

Vyse uvedené interpretace by bylo mozné povaZovat za vice relevantni, pokud
bychom zvaZovali plvodni méfené postojové dimenze separatné, nikoliv agregované
pod jednou latentni proménnou. Jinymi slovy, nehovorili bychom o postojich, nybrz
o potrebach, vnimanych narocich apod. Timto smérem se také odviji nase doporuce-
ni pro vyzkumniky, ktefi by nas vyzkum chtéli replikovat. Ovérovani platnosti kom-
plexniho modelu, zpfesfhovani a precizovani vyse uvedenych interpretaci zlstavaji
otevrenou vyzvou pro dalsi faze vyzkumu.

Prezentovany model vychazi ze sebehodnoticiho dotazniku, odpovédi uéitell
tedy mohou byt zatizeny subjektivitou a a priori negativnim postojem ucitel( vaci
zménam, ktery jsme nemérili. Zminény nedostatek predstaveného vyzkumného
nastroje je mozné preklenout vyuzitim odlisnych vyzkumnych metod a technik, jako
jsou pozorovani, pripadné rozhovory. Ctenare se zajmem o zasazeni kurikularnich
zmén v Cesku do kvalitativniho kontextu odkazujeme na publikaci DvoFaka et al.
(2015), kteri prostfednictvim pripadovych studii zachytili kurikularni zmény z po-
hledu ucitelG v péti zakladnich Skolach. Zostrovani, prohlubovani a zkvalitiovani
vypovédni hodnoty predstaveného vyzkumného nastroje jsou vyzvami pro navazujici
vyzkumy. Vzhledem k popsanym Uskalim pri aplikaci nastroje by vsak méli byt jeho
pripadni budouci uzivatelé obezretni.
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Specialni statistické postupy pri praci
s vybérovymi daty ziskanymi z malych
populaci

Cilem predloZeného textu je poloZit teoretické a praktické zaklady pro korektni
statistickou praci s daty, ktera byla ziskana z malych populaci, pokud z této popu-
lace vybirame nezanedbatelnou ¢ast (nad 5 %). Vyuzivan je koncept konecnostniho
nasobitele, ktery je bézné (ovSem bez dalsiho) uvadén i v zakladnich ucebnicich
statistiky. Na prikladech t-testl (jedno- a dvouvybérového), analyzy rozptylu, ko-
relace, linearni regrese a kontingencnich tabulek je ukazano vyuziti nasobitele pro
vyhodnoceni statistického testu, resp. pro interval spolehlivosti. Pro maximalni
prakti¢nost kromé vzorcl a priklad( byla pripravena téZ pomucka v excelu, ktera
umoznuje pomérné snadné vypocty. Cilem clanku je poukazat na problematiku sta-
tistického zpracovani vybérl ze zakladnich soubor(, které jsou malé (do radu tisi-
cl). Kromé ukazek statistického zpracovani zakladnimi postupy inferencni statistiky
(t-test, analyza rozptylu, korelace, regresni analyza a chi-kvadrat test pro proporce
¢i kontingencni tabulky) bude na poc¢atku vénovana téz pozornost realizaci vybéra.
Jesté pred hlubsim vnorenim se do tématu je mozné poznamenat, ze pokud
provadime vybéry z malych populaci a tyto vybéry tvori nezanedbatelnou cast
populace (v literature se bézné uvadi nad 5 ¢i 10 %), je vhodné uzit dale pred-
stavené postupy. Na jednu stranu je to sice tézsi (nejsou bézné implementovany
ve statistickém softwaru a je tfeba pouzivat rucni vypocty ¢i specialni pomucky).
Tuto nesnaz ale kompenzuje skutecnost, Ze v uvedenych pripadech by bez pouziti
specialnich postupl ¢asto vyzkumnik skoncil konstatovanim o nemoznosti zamitnuti
nulové hypotézy, které by ovéem bylo chybné s ohledem na nespravny vypocetni
postup. Vyuziti specialnich postup( také umoznuje stanovit lépe odhady pozadované
velikosti vybérovych soubor(, které mohou byt ceteris paribus u vybéra z malych
populaci mensi nez pri vybirani z velkych, resp. z teoreticky nekonecnych populaci.
Clanek doprovazi pomicka, ktera umozriuje snadno realizovat popsané vypocty.
Volné navazuji na text Soukupa a Kocvarové (2016), proto zde nejsou opakovany
ani definovany zakladni pojmy a postupy, tj. populace, vybér, reprezentativita a me-
tody vybirani. Je nutné opakovat pouze jediny poznatek z odkazovaného textu, a to
skutecnost, Ze postupy popsané v tomto textu jsou uplatnitelné jen tehdy, pokud je
vybér provadén nahodné (pravdépodobnostné), pro nenahodné vybéry dale uvadéné

1 Navodné pomlcky jsou vytvofeny v prostfedi MS Excel, se kterym bézné vyzkumnici uméji
zachazet, a neni tak tfeba dal$iho vykladu. Obdobné pomticky lze nalézt ve formé on-line kalku-
lacek na internetu.
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postupy a vzorce neplati, a nelze je tedy bez dalSiho pouzivat. Namisté je zaroven
upozornit, Ze problematika se jisté nevyCerpava zminénymi zakladnimi statistickymi
postupy, nicméné s ohledem na moznosti rozsahu jednoho textu se autori omezili
pouze na zakladni postupy, které jsou nejcastéji uzivany Ceskymi pedagogickymi
vyzkumniky pro zpracovani kvantitativnich studii.

Pred dalSim rozborem je jesté treba predejit jednomu potencialnimu nedorozu-
méni. Pokud se hovori o vybérech z malych populaci, pak to nutné neznamena, ze
vybér musi byt maly. Pro Uplnost dodejme, ze o malych vybérech hovori statistika
v pripadech, kdy velikost vybérového souboru nepresahuje cca 30-50 jednotek. To,
Ze je vybér maly, pak mize mit dopady na statistické zpracovani (napf. v pfipadé
malého vybéru je zapotrebi dodrzet striktné pozadavek na normalni rozdéleni zkou-
mané velic¢iny). Pokud hovofime o vybérech z malych populaci (v radu stovek ci
maximalné jednotek tisic(), pak vybér muze byt velky. S ohledem na dale popsané
plati, Ze ¢im vétsi proporci z populace vybirame, tim vice je potrebné pouzivat dale
uvedené postupy.

1 Priklady malych populaci v pedagogickém vyzkumu

Bézné zkoumané obecné populace v pedagogickém vyzkumu rozhodné mezi malé
nepatri. Pokud se zamérujeme na zaky konkrétniho rocniku zakladni skoly, pak jich
mame v Ceské republice cca 100 tisic, zaméFime-li pozornost na ucitele zakladnich
Ci strednich skol, hovorime o fadech desitek tisic. Nicméné pokud nase pozornost
cili na urdity specificky region ¢i specifické oblasti, miZe byt situace uzZ zcela jina.
Budeme-li chtit napriklad zkoumat zaky praktickych skol, mame k dispozici jiz ,,jen
18 tisic zakd, v jednotlivém ro¢niku uz budeme na Grovni jednotky tisici. A obdobna
situace nastane pri jakémkoli specifictéjsim vymezeni cilové populace. Samozrejmé
idealnim postupem pro vyzkumnou praci s malou populaci by bylo zjistit informace
od vsech jejich jednotek. To ale samozrejmé prakticky narazi na nedostatek financi
a Casu, proto provadime i z téchto populaci vybéry. Vysledné vybéry tak mohou byt
v radech desitek ¢i stovek jednotek, velikost vybéru by méla vzdy odpovidat vy-
zkumnym zamérim a zejména by méla odrazet poZadavky na dostatecnou velikost
s ohledem na planované statistické zpracovani - podrobnosti opét viz text Soukupa
a Kocvarové (2016). Je namisté zopakovat, ze v pripadé, kdy provadime vybér z malé
populace a chceme vysledky na tuto populaci zobecnovat statistickymi postupy, mu-
sime dodrzet striktné pravidla nahodného (pravdépodobnostniho) vybirani. Jen tak
lze alespon ¢astecné zabranit nezadoucimu efektu, kdy nespravné vybrana jednotka
(s extrémnimi charakteristikami) mdze vyrazné ovlivnit nase analytické vysledky.
V této fazi muZeme narazit na dva problémy. Prvnim muZe byt skutecnost, Ze nema-
me k dispozici oporu vybéru, tj. seznam vsech jednotek z nami zkoumané populace,
a nelze tedy snadno provést prosty nahodny vybér. Situace je resitelna slozitéjsimi
designy vicestupnovych &i skupinkovych vybérl, nicméné tato feSeni maji své du-
sledky popsané v textu Soukupa a Kocvaroveé (2016). Druhym problémem byva nulova



Specialni statistické postupy pri praci s vybérovymi daty ziskanymi z malych populaci

¢i minimalni informace o strukture nami zkoumané populace, diky cemuz nemame
moznost ovérit reprezentativitu nami ziskaného vybéru. ldealni situace samozrejmé
nastava, pokud mame kompletni (a pokud moZno aktualni) oporu a pokud navic
zname strukturu nasi populace.

2 Prvni poznamky o velikosti vybéru z malych populaci
(konecnostni nasobitel)

Jak jiz bylo naznakem uvedeno, za urcitych podminek plati, ze pokud vybirame z ma-
lych populaci, potfebujeme pro stejné presné vysledky ve srovnani s vybéry z velkych
(resp. nekonecnych) populaci ceteris paribus mensi vybér. Jak lze toto (na prvni po-
hled nelogické) pravidlo odtvodnit? Dadvodem je skutecnost, Ze vzorce pro statistické
testy, intervaly spolehlivosti ¢i odhady velikosti vybér( vychazeji z predpokladu, ze
se provadi vybér s vracenim (vzorce jsou jednodussi), i kdyz v praxi se bézné pouzi-
vaji vybéry bez vraceni. Vzorec rozptylu u vybéru bez vraceni a vybéru s vracenim se
liSi konecnostnim nasobitelem a praveé tento faktor ma v nasem clanku klicovou roli.
Jak vypada vzorec konecnostniho nasobitele?

K=(N-n)/(N-1), (1

kde N je velikost zakladniho souboru a n velikost vybéru.2

Za predpokladu, ze vybirame malou cast populace (cca do 5-10 %), hodnota ko-
necnostniho nasobitele se bliZi jedné a lze jej zanedbat. Toto ovsem neplati u vybéra
z malych populaci, kdy vybirame podstatnou ¢ast zakladniho souboru (plati to pravé
od cca 5-10 % vybranych jednotek) a kde jiZ musime konecnostni nasobitel pouzit.

Konecnostni nasobitel budeme v dalSich ¢astech vyuzivat pro Upravu zakladnich
vzorcu statistickych testd ¢i intervalu spolehlivosti, resp. budeme vétsinou uZivat jeho
druhé odmocniny, protoze konecnostni nasobitel se vztahuje k rozptylu a vétsina dale
uvedenych vzorct (pro testy a intervaly spolehlivosti) vyuZziva standardni chybu, ktera
je odmocninou rozptylu (technicky tedy smérodatnou odchylkou). Obecné lze tedy
konstatovat, ze velikost vybérového souboru z malé populace (s ohledem na pozado-
vanou presnost ¢i silu testd) se oproti vybérim z velkych populaci mize zmensit, toto
zmenseni udava pravé hodnota zalozena na odmocniné konecnostniho nasobitele.

Priklad 1. Pro dvouvybérovy t-test s predpokladanym rozdilem mezi skupinami o ve-
likosti cca poloviny smérodatné odchylky sledovaného ukazatele potfebujeme ziskat
minimalné 150 vybérovych jednotek, abychom rozdil prokazali se silou testu mini-
malné 0,8 (srov. graf ¢. 3 a doprovodny text v Soukup & Kocvarova, 2016). Jak velky
vybér bychom pro stejnou presnost potrebovali, pokud vime, Ze nase populace ma
celkem 300 jednotek?

2 Nékdy se uziva i vzorce, ktery je mirnym zjednodusenim K =1 - n / N. Pro vétsinu N a n dava
tento vzorec v zasadé stejny vysledek.
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ReSeni: Dosadime do vy$e uvedeného vzorce (1) pro K a ziskdme K = 0,502. Vypoc-
teme-li odmocninu z K, ziskame hodnotu 0,708. Touto hodnotou nasobime velikost
puvodniho vybéru (150) a ziskame hodnotu 106, tj. v nasem pripadé bude stacit jen
vybér o velikosti 106 jednotek.

Poznamka: Takto provedeny vypocet je jen priblizny, vice informaci o dalSich souvis-
lostech ¢tenar nalezne v asti vénované postuptm pro dvouvybérovy t-test.

3 t-testy (testy a intervaly spolehlivosti)
3.1 Jednovybérovy t-test

Na predchozi pojednani o konecnostnim nasobiteli navaZzeme situaci, kdy chceme
otestovat velikost priméru z jednoho vybéru, potazmo pokud chceme pocitat inter-
val spolehlivosti pro pramér.3 Klasicky vzorec pro t-test je nutné analogicky pred-
chozimu prikladu modifikovat délenim odmocninou z konecnostniho nasobitele, tj.

tor (1) =t 1 K, @)

kde t je hodnota testového kritéria jednovybérového testu a K je konecnostni
nasobitel. Pro vypocet je tedy potrebné znat vysledek t-testu spocteny béznym
softwarem (napr. SPSS ¢i excelem) a velikost populace, resp. naseho vybéru.

Priklad 2. V nasich datech ziskanych od 55 nahodné vybranych Zak( chceme zjistit,
zda pramérny pocet hodin stravenych pred televizni obrazovkou jsou 3 hodiny. Je
tato hypotéza udrzitelna, pokud vime, ze nas vybér byl ziskan z populace, ktera ob-
sahuje jen 200 zakd, za predpokladu, ze vime, Ze bézny vysledek t-testu ma hodnotu
t = 1,8, a je tedy statisticky neprikazny (P = 0,078)?
Reseni: Dosadime do vy$e uvedeného vzorce (2) pro t,,, (), v nasem pripadé t = 1,8;
N =200; n = 55. Hodnota t,,, (/) je tedy 2,1 (P=0,039), znamena statisticky prikazny
vysledek t-testu, tj. zamitneme hypotézu o tom, Ze Zaci sleduji televizi v praméru
3 hodiny. Pokud nechceme pocitat vysledek ru¢né, staci vyuzit vystupu spoctenych
béznym softwarem (napf. SPSS) a tyto dosadit do pripravené pomucky v excelu. Staci
zadat t, N a n a vypocte se spravné t,, (/) a prislusnd hodnota statistické vyznam-
nosti (v bunce s oznacenim Sig.).

Analogicky lze pocitat interval spolehlivosti pro pramér v jedné skupiné, musime
pouze znat velikost tohoto priméru a jeho smérodatnou odchylku v nasich vybéro-
vych datech. Vzorec uvadi napriklad Andél (2003, s. 247):

Xttt g %xs/K/In, (3)

3 Analogicky postup lze pouzit pro test ¢i interval spolehlivosti proporce (napf. podil Zaku s urcitym
nazorem), je pouze treba kddovat proménnou, o kterou se zajimame, 1 a 0 (dle toho, zda je
pritomna nami sledovana vlastnost). Poté lze vyuzit vzorce a pomucky dale uvedené.
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kde x je primér hodnot v nasem vybéru, t, ., je (1-a/2) procentni kvantil t-roz-
déleni, s smérodatna odchylka hodnot v nasem vybéru, K konecnostni nasobitel dle
vzorce (1) a n velikost naseho vybéru.

Priklad 3. Pokra¢ujme v prikladu 2 a uréeme 95% interval spolehlivosti pro primérny
pocet hodin stravenych pred TV obrazovkami, pokud vime, Ze primér v nasich vybé-
rovych datech cinil 3,24 hodiny a smérodatna odchylka cinila 0,99 hodiny.

Dosazenim do vzorce (3) ziskame interval spolehlivosti <3,05; 3,43>, alternativné
lze dosahnout stejného vysledku dosazenim do pomdcky v excelu. Meritorné tedy
muzeme konstatovat, Ze primérny pocet hodin stravenych pred TV obrazovkou je
0 néco malo vétsi nez 3 hodiny.

3.2 Dvouvybérovy t-test

V pripadé dvouvybérového t-testu neni situace tak jednoducha jako v pfipadé jedno-
vybérového testu. Priblizné by $lo pouzit vyse popsanych postupu (tj. vzorci 2, resp. 3)
v pripadé, ze srovnavané skupiny (vybéry) by byly zhruba stejné velikosti, a dale za
predpokladu, ze by rozptyl v obou skupinach byl srovnatelny (z béZné dostupnych
testy lze ovérit zejména Leveneho testem). V ostatnich pripadech je ale postup
slozitéjsi a bude potrebné znat nikoli celkovou velikost zkoumané populace a naseho
vybéru, ale budeme muset znat tyto velikosti v obou srovnavanych skupinach. Nadto
bude zapotrebi znat také smérodatné odchylky v obou vybérech a priméry v obou
nasich srovnavanych skupinach. Vzorce zde pro jejich komplikovanost jiz nebudeme
uvadét a odkazeme jen na literaturu (napr. Hendl, 2012, s. 221) a vSe vypoéteme
primo v pripravené pomicce v excelu.

Priklad 4. V navaznosti na priklady 2 a 3 zkusime zjistit, zda je mozné, ze divky
a chlapci sleduji televizni obrazovku v priméru stejné dlouho. Pro jednoduchost
predpokladejme, Ze v nasi populaci je shodné chlapct a divek (N, = N, = 100) a v na-
$em vybéru mame n, = 30 chlapct a n, = 25 divek. Primérna doba stravena pred TV
pro chlapce cinila v nasem vybéru 3,47 hodiny a pro divky 2,96 hodiny, smérodatna
odchylka pro chlapce 1,1 a pro divky 0,85 hodiny. Kromé testu vypocteme i interval
spolehlivosti pro rozdil mezi priméry (oboji umi pripravena pomicka v excelu).

Po dosazeni hodnot do pomucky v excelu vyjde hodnota testového kritéria
tior (I = 2,27, vysledek testu je tedy na 5% hladiné statisticky vyznamny (P = 0,026).
Interval spolehlivosti pro rozdil praméra je <0,06; 0,96>.

Dodejme, ze analogicky postup lze pouzit pro test Ci interval spolehlivosti rozdilu
dvou proporci (napf. podil chlapct a divek s ur¢itym nazorem - viz poznamka 3). Pro
pripad parového t-testu se uplatni stejny postup jako u jednovybérového t-testu,
neni zde tedy treba dalSiho popisu ani vzorcu ¢i specialnich pomucek, staci vyuzit
vyse uvedené (tj. vzorce 2 a 3 a postupy v prikladech 2 a 3).
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4 Analyza rozptylu (zakladni test)

Posledni procedurou slouzici k vyhodnoceni primeérd, ktera zde bude pojednana, je
analyza rozptylu. S ohledem na komplexnost této techniky bude pozornost zamére-
na jen na zakladni test skrze analyzu rozptylu pro pripad jediného faktoru (stranou
bude ponechana vicefaktorova analyza rozptylu, vicerozmérna analyza rozptylu ci
analyza rozptylu pro opakovana méreni). | v pripadé jednofaktorové analyzy rozptylu
bude ukazana jen korekce pro zakladni test (nadto pro pomérné specificky pripad)
a u mnohonasobnych srovnani (tzv. post hoc comparisons) bude odkazano na poznat-
ky o dvouvybérovém testu. Pokud pouzivame analyzu rozptylu pro vybéry, které jsou
velkou casti populace, a plati (alespon priblizné), ze v jednotlivych skupinach je ob-
dobné pozorovani, lze uzit velice jednoduchou korekci testového kritéria F dle vzorce

Fior=F 1 K, (4)

kde F je testové kritérium zakladniho testu v analyze rozptylu (vypoctené napfr.
pomoci SPSS ¢i excelu) a K je konecnostni nasobitel dle vzorce (1).

Pokud tedy zname velikost populace N, velikost naseho vybéru n a F, lze vypoci-
tat F,,, a pomoci statistickych tabulek jej vyhodnotit. Alternativné (a snadnéji) je
mozné vyuzit pomucku v excelu. V$e opét ilustrujme na praktickém prikladu.

Priklad 5. Nase populace ma 300 jednotek (N = 300) a nas vybér obsahuje 3 skupi-
ny po 50 jednotkach (n = 150). Porovnavame-li priméry téchto 3 skupin F-testem
v analyze rozptylu, ziskame vysledek F = 1,7. Pro vyhodnoceni na 5% hladiné statis-
tické vyznamnosti je potfebny 95% kvantil F rozdéleni Fy o5 (2,147)% = 3,05, a tudiz
bychom konstatovali, Ze vysledek analyzy rozptylu je statisticky nevyznamny, tj.
nelze zamitnout (nulovou) hypotézu o shodé primérd ve skupinach (v nami sle-
dované populaci). Pokud zohlednime, Ze nase populace je mala (N = 300) a vybér
z ni velky, a pouzijeme F,,,, pak je hodnota F,,, = 3,39 a tato hodnota jiz svédci ve
prospéch prijeti alternativni hypotézy, tj. konstatujeme, Ze minimalné dva primé-
ry jsou statisticky vyznamné odlisné (zda jsou odlisné vécné, pozname orientacné
z jejich velikosti). Excelovska pomucka ndm nadto pomize vypocitat P hodnotu pro
Fior, J€ji hodnota cini 0,036.

Pokud v analyze rozptylu dospéjeme k zamitnuti nulové hypotézy, pokracujeme
zpravidla naslednymi testy. Zde je situace velice sloZita (testl existuji desitky, déli
se minimalné na testy pro pripad shodnych a neshodnych rozptyll) a nelze ji po-
stihnout na plose jednoho clanku. Pro orientacni vypocty statistické vyznamnosti
rozdild mezi jednotlivymi dvojicemi pak lze vyuzit dvouvybérové t-testy (viz popis
vyse) s tzv. Bonferroniho korekci (srov. Hendl, 2012, s. 205), ktera je zalozena na
skutecnosti, Ze jednotlivé t-testy vyhodnocujeme pri snizené hladiné statistické

4V zavorce jsou poCty stupfu volnosti, prvni hodnota odpovida poctu skupin zmen$enému
o jednotku (2 = 3 - 1), druha velikosti vybéru zmensenému o pocet skupin (147 = 150 - 3).
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vyznamnosti (ne tedy napf. bézné uzivanou hodnotou 0,05). Toto snizeni provedeme
tak, Ze nami uzivanou hladinu statistické vyznamnosti délime poctem provadénych
srovnani (pri k skupinach je pocet srovnani dan vzorcem k x (k - 1) / 2). Tuto Cast
jiz ponechame bez prikladu.

5 Korelace (test a interval spolehlivosti pro korelacni
koeficient)

V prfipadé, Ze uzivame Pearsonuv korelac¢ni koeficient (tj. nejcastéji uzivany ko-
eficient pro méreni linearni souvislosti) a mame vybér velké casti malé popula-
ce, musime obdobné jako v predchozich pripadech uplatnit konecnostni nasobitel.
Postup se ovsem lisi u testu statistické vyznamnosti korelacniho koeficientu (typicky
vychazejici z nulové hypotézy o nesouvislosti, resp. o nulové hodnoté korelace v po-
pulaci) a u vypoctu intervalu spolehlivosti (Ctenaf, ktery neni seznamen s intervaly
spolehlivosti u korelac¢nich koeficientd, si miZe vice precist napr. v uéebnici Hendla,
2012, s. 262-263, nebo v ¢lanku Soukupa, 2010).

Zacnéme nejdrive testem o nulové hodnoté korelacniho koeficientu. Testové krité-
rium se zde vypocte dle vzorce

t=[rx/(n-2)]/7(1-r?), (5)

kde r je hodnota korelacniho koeficientu v nasem vybéru a n velikost naseho vybéru.
Pokud je nas vybér velkou casti malé populace, musime vzorec modifikovat od-
mocninou konecnostniho nasobitele (/K) ve jmenovateli nasledovné:

teo, () = [r x [ (n=2)] / [/(1 - r2) x (/K)], resp. t,,, (ll) =t / /K, (6)

kde K je konecnostni nasobitel (vzorec 1) a ostatni symboly maji totozny vyznam
jako ve vzorci (5).

Poté musime vyhodnotit hodnotu t,,, (/ll), u vybéra do velikosti cca 30 kvantilem t
rozdéleni s po¢tem stupid volnosti o 2 jednotky nizsim, nez je velikost vybéru (n - 2),
u vybéra nad 30 jednotek lze pak pouZit priblizné kvantilt standardizovaného normal-
niho rozdéleni, tj. nejCastéji pro testovani na 5% hladiné oboustrannym testem hod-
notu 2 (i presnéji 1,96). Nejsnazsi bude opét pouzit pFipravenou pomutcku v excelu.

Priklad 6. V naSich datech ziskanych od 55 nahodné vybranych Zaki jsme spocitali
korelaci mezi dvéma postoji o hodnoté 0,25. Je tato korelace statisticky prikazna,
pokud vime, ze nas vybér byl ziskan z populace, ktera obsahuje jen 200 zaka?

Reseni: Dosadime do vyse uvedeného vzorce (5) pro t, v nasem pripadé r = 0,25,
N =200, n = 55. Hodnota t je 1,879, coz by znamenalo, ze korelace je statisticky
nepriikazna. Pokud oviem spocteme korektné t, .. (/ll) = 2,2, jde jiz o statisticky pra-
kazny vysledek. Pokud nechceme poditat kazdy vysledek ru¢né, staci vyuzit vystupt
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spoctenych v bézném softwaru (napr. SPSS) a tyto dosadit do pripravené pomucky
v excelu. Staci zadat N, n a r; nebo N, n a t, poté se vypoCte spravné t,,, (Ill) a pri-
slusna hodnota statistické vyznamnosti (v bunce s oznacenim Sig.).

Poznamka: Korelace o hodnoté 0,25 nebude v pedagogickém vyzkumu vétsinou zcela
bez vécného vyznamu, nicméné nejde o hodnotu prevratné vysokou. Nezapomenme,
ze kromé interpretace statistické vyznamnosti je stejné tak potrebné se vénovat
interpretaci vécné vyznamnosti vysledku.

U korekce pro vypocet intervalu spolehlivosti je situace slozitéjsi nez v pripadé vy-
poctu testu o nulové hodnoté korelace. Interval spolehlivosti nelze (bézné) spocitat
primo, ale uZiva se nejriznéjsich transformaci (nejcastéji tzv. Fisherovy, podrobnosti
viz Soukup, 2010). Pravé na tyto transformace je nutné uplatnit korekci s vyuzitim
konecnostniho nasobitele, resp. jeho odmocniny. Nebudeme dale zabihat do vypo-
Cetnich podrobnosti (Ctenar znaly stfedoskolské matematiky a funkci v excelu si vse
muZe dovodit z pomUcky v excelu). llustrujeme princip opét na jednoduchém prikladu.

Priklad 7. Nasim ukolem je spocitat 95% interval spolehlivosti pro zadani z minu-
lého prikladu. Pokud bychom nezohlednovali konec¢nostni nasobitel, ziskali bychom
nasledujici interval: (-0,03; 0,49), srov. napriklad vypocet on-line kalkulatorem na
adrese: http://www.how2stats.net/2011/09/confidence-intervals-for-correlations.
html. PFi zohlednéni skutecnosti, Ze nase data pochazeji z malé populace, bude
vysledny interval uzsi a nebude obsahovat nulu: (0,02; 0,45), viz pomUcka v excelu.

Poznamka: Vécné nas jak nekorigovany, tak i korigovany interval spolehlivosti
v nasem prikladu vedou k vyrazné opatrnosti, protoZze mame pomérné maly datovy
soubor, a nase zjisténi je tedy krajné nespolehlivé.

Dodejme pro Uplnost, Ze popsané postupy a pomucky lze uplatnit i pro korelace
ordinalnich veli¢in pocitané dle Spearmanova vzorce. Pro jiné koeficienty vsak takto
primé Upravy neplati a popsané postupy ¢i pomlcku v excelu zde pFimo vyuzit nelze.

6 Regrese (test a interval spolehlivosti pro regresni
koeficient)

Obdobné jako v pripadé korelacnich koeficientd je mozné vyuZit konecnost-
ni nasobitel ke korekcim standardnich chyb pro vypocty statistické vyznamnosti
u regresnich koeficientu, resp. pro vypocty jejich intervald spolehlivosti. Situace je
zde o poznani snazsi nez u korelaci, protoze zde neni zapotrebi Zadnych transformaci
a staci jen upravit standardni chyby odhadu a poté dopoditat statistickou vyznamnost
&i interval spolehlivosti. Uprava standardni chyby odhadu je snadna, ¢tenar jisté
sam z predchozich ukazek nahlédne, Ze ji vynasobime odmocninou konecnostniho
nasobitele. Pokud tedy spocitame klasicky tabulku s regresnimi koeficienty (napfr.
v SPSS ¢i excelu), zkopirujeme hodnoty koeficientl (vétSinou oznacené B) a jejich
standardnich chyb (nejcastéji oznacenych S.E.), poté je vyuzijeme pro dalsi rucni
vypocCty, pripadné pro vypocty v pomlcce v excelu.
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Priklad 8. V nasich datech ziskanych od 100 nahodné vybranych zak( jsme spocitali
regresni model s dvéma nezavisle proménnymi, vysledek zobrazuje nasledujici
tabulka 1. Jsou vlivy nezavisle proménnych statisticky prikazné? Jaké jsou intervaly
spolehlivosti téchto regresnich koeficientl, pokud vime, Ze nas vybér byl ziskan
z populace, ktera obsahuje jen 200 zaka?

Zadani obsahuje tabulka 1 v levé Casti, v pravé Casti je pak vypocet korigované
standardni chyby a v dalsi tabulce 2 jsou nasledné vysledky statistickych testd, resp.
intervald spolehlivosti.

Tabulka 1 Fiktivni vysledek linearni regresni analyzy s konstantou a dvéma proménnymi

Proménna B S.E. Korigované S.E.

Konstanta 500 50

Proménna 1 140 80 =80 x [(200 - 100) / (200 - 1)] = 56,710
Proménna 2 25 15 =15 x [(200 - 100) / (200 - 1)] = 10,633

Pozn.: Posledni sloupec (Korigované S.E.) obsahuje vypocty, nikoli zadani.

Testy uvedené v tabulce 2 (oznacované jako t, nebot testové kritérium ma t
rozdéleni) pro jednotlivé regresni koeficienty ziskame tak, ze vydélime hodnotu
B korigovanou hodnotou S.E. Tyto hodnoty pak porovname s kvantily t-rozdéleni>
(pro vybér vétsi nez 30 pak standardizovaného normalniho rozdéleni) a rozhodneme
o vysledku statistického testu. Interval spolehlivosti (95 %) poté spocteme dle vzorce
B + 1,96 x (Korigované S.E.). Takto vypoctené vysledky pro nase data (ziskané opét
skrze excelovskou pomucku) jsou zobrazeny v tabulce 2.

Tabulka 2 Vypocty statistického zhodnoceni vlivu proménnych v linearni regresni analyze s konstan-
tou a dvéma proménnymi

Interval spolehlivosti

Proménna T Sig. dolni mez horni mez
Konstanta

Proménna 1 2,469 0,015 27,445 252,555
Proménna 2 2,351 0,021 3,896 46,104

Pozn.: Sloupce kurzivou obsahuji vysledky vypocta.

Dodejme, Ze po korekci odmocninou konecnostniho nasobitele je na 5% hladiné
statistické vyznamnosti vliv obou proménnych prikazny, pred touto korekci tomu vsak
bylo naopak (neni zobrazeno v tabulce 1, peclivy ¢tenar vsak snadno dopocte sam).

Vysledna tabulka urcena k publikaci tedy bude sloucenim dvou predchozich tabu-
lek a bude mit podobu uvedenou v tabulce 3.

5 Pro jeho vyuziti musime znat pocet odhadovanych parametrd, tj. pocet Fadku v tabulce s regres-
nimi koeficienty, béZné oznacovany jako p. Tento parametr je vyZadovan v pomicce v excelu
jako povinny.
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Tabulka 3 Ukazka publikacniho vystupu v linearni regresni analyze

Interval spolehlivosti

Proménna B S.E. korig. T Sig. dolni mez horni mez
Konstanta 500

Proménna 1 2,469 56,710 2,469 0,015 27,445 252,555
Proménna 2 2,351 10,633 2,351 0,021 3,896 46,104

Iv.

Opét je namisté poznamka o velké $ifi vypoctenych intervalud spolehlivosti, davo-
dem je zejména skutecnost, ze nas vybér je pomérné maly. Dodejme, Ze technicky
je mozné korigovat i standardni chybu pro konstantu a pocitat nasledné test a inter-
val spolehlivosti. Nicméné ve vétsiné aplikaci se s konstantou nepracuje a meritorné
se neinterpretuje, proto zde i v excelovské pomucce vypocty chybi (nicméné ¢tenar
znaly excelu velice snadno zkopiruje vzorce a vypocty by se pak provedly i pro kon-
stantu).

7 Kontingenc¢ni tabulky a chi-kvadrat test nezavislosti

V pripadé uzivani kontingencnich tabulek nejcastéji resime problém souvislosti dvou
nominalnich ¢i ordinalnich proménnych, k jejimu posouzeni vyuzivame chi-kvadrat
test o nezavislosti znakl. Pokud nas vybér pochazi z malé populace, pak je opét za-
potrebi vysledky tohoto testu korigovat o konecnostni nasobitel a takto korigované
testové kritérium poté vyhodnotit oproti kvantilim y2 rozdéleni (pocet stupnd vol-
nosti je dan nasobkem o jednotku zmensenymi pocty radku a sloupcl). S ohledem
na charakter testového kritéria y2 (statisticky jde o soucet druhych mocnin normalné
rozdélenych veli¢in, technicky v pripadé tohoto testu scitame rezidua v kontingencni
tabulce) musime korigovat testové kritérium nikoliv odmocninou konecnostniho
nasobitele, ale primo konecnostnim nasobitelem (srov. napr. Rao & Thomas, 1989).
Vzorec pro korigované testové kritérium (oznacme jej analogicky k predchozim
*or) bude nasledujici:

szor =92/ K, (7)

kde y2 je hodnota testového kritéria spoctena klasickym zpusobem a K je konecnostni
nasobitel (viz vzorec 1).
Pro ilustraci opét uvedeme jednoduchy priklad.

Priklad 9. Pfi vyzkumu specifické populace Zakua ¢itajici 200 jednotek byl proveden
nahodny vybér 100 zaku. Od téchto 100 zaku jsme ziskali odpovédi. Jeden z vysledkd
(tykajici se nazoru na zvyseni poctu hodin matematiky) naseho vyzkumu prezentuje
nasledujici tabulka 4.
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Tabulka 4 Fiktivni kontingenéni tabulka pro méFeni souvislosti pohlavi a postoju k navy$eni poctu
hodin matematiky (absolutni ¢etnosti)

Souhlas Nesouhlas Celkem
Divky 21 24 45
Hosi 35 20 55
Celkem 56 44 100

Prvni nahled na tabulku jasné Fika, ze chlapci spise se zvySenim poctu hodin
matematiky souhlasi, divky naopak spise nesouhlasi, a rozdil je pomérné vyrazny.
Nicméné pro zobecnéni vysledkud z vybéru na populaci je tfeba mj. uZit statisticky
test. Klasicky vypocet testového kritéria poskytne hodnotu y? = 2,89, coz je pri
jednom stupni volnosti na 5% hladiné vyznamnosti statisticky nevyznamny vysledek
(P = 0,089). Meritorné bychom tedy konstatovali, Ze rozdil v nazorech mezi chlapci
a divkami nebyl statisticky prokazan. Nicméné my vime, Ze nas vybér pochazi z malé
populace, a méli bychom vypocty upravit. Pri korekci konecnostnim nasobitelem dle
vzorce (7) je x4, = 5,76, coz je pri jednom stupni volnosti na 5% hladiné vyznamnosti
statisticky vyznamny vysledek (P = 0,016). Dodejme, Ze dopad je diky pouziti ko-
necnostniho nasobitele (ne tedy jeho odmocniny) v pripadé kontingencnich tabulek
vyraznéjsi. Pro opakované vypocty je opét vyhodné pouzit pripravenou pomtcku
v excelu, kam je tfeba zadat hodnotu spocteného yZ kritéria (napf. vysledek z SPSS
¢i excelu), velikost populace a vybéru (N, resp. n) a dale pocet radek (k) a pocet
sloupct () kontingencni tabulky. Pomtiicka sama vypocte y2,.,a P hodnotu.

8 Dalsi software pro praci s vybéry z malych populaci

Samozrejmé, ze vySe uvedené vzorce a postupy nepokryvaji vsechny uzivané stati-
stické techniky. Nadto prace s rucnimi vypocty ¢i excelem nemusi byt pro kazdého
prijatelna. Pak nezbyva neZ uzit specialni software ¢i rizné doplnky ke statistickému
softwaru. Zminime zde zakladni moznosti.

Specialni software, ktery mj. umi korektné primo pracovat s daty vybiranymi
z malych populaci, je SUDAAN.® Tento program bud’ funguje samostatné, nebo exis-
tuje jako doplnék k softwaru SAS. Jde o placeny software (kupuje se kazdorocni
licence), jehoz velkou prednosti je schopnost fungovat s nejriznéjsimi vybérovymi
designy, pro pedagogické vyzkumniky mize byt vhodné, Ze umi mj. nacitat data ve
formatu SPSS.

Dal$i mozZnosti je vyuziti SAS ¢i STATA, kde jsou nékteré postupy téz implemento-
vany, nicméné jde o pomérné drahé programy a uzivatel se musi naucit s nimi pra-
covat. Posledni moznosti (ale nikoli z hlediska dlleZitosti) je vyuZit bali¢ky pripra-
vené v prostfedi R. R je stejné jako jednotlivé balicky zcela zdarma a diky nadseni
jednotlivych uzivatelu lze nalézt na internetu mnohé rady. Pro popisované situace se

6 Zajemce se muzZe vice dozvédét na webu: https://www.rti.org/impact/sudaan-statistical-soft
ware-analyzing-correlated-data.
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hodi zejména balic¢ek survey.” Komplikaci pouzivani R mize byt pomérné specificky
prikazovy jazyk a také omezeny format dat, ktery nacteme (nicméné se specialnim
balickem lze naditat i SPSS data). Ze viech predstavenych nastroju je R s bali¢ky pfi
praci s vybéry z malych populaci nejvsestrannéjsi.

9 Shrnuti a omezeni

Text si kladl za cil polozit teoretické a praktické zaklady pro korektni statistickou
praci s daty, ktera byla ziskana z malych populaci, pokud z této populace vybirame
nezanedbatelnou Cast (nad 5 %). Samozrejmé by bylo Zadouci rozsirit okruh statis-
tickych technik i na dalsi, nicméné tim by text vyrazné vykrocil z objemu uréeného
pro bézné clanky. Nadto neni cilem pripravit pro vsechny situace specialni pomucky,
sofistikovanéjsi vyzkumnik se mize nechat inspirovat a sahnout po softwaru, ktery
je doporucovan v predchozi ¢asti, a mlze tak pocitat se sloZitéjsimi statistickymi
technikami (napr. logistickou regresi). Dalsi vhodnou strategii je téz konzultovat
slozitéjsi statistické problémy se statistiky, kteri by méli umét pomoci.8 Zcela jisté
nelze od pedagogického vyzkumnika zadat, aby umél vse, nadto jesté ve vsech
moznych programech.
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Zprava o moznostech fyzikalniho
experimentovani predskolnich deti

Praktické zkouseni fyzikalnich pokust je jeden z mnoha zpusobd, jak lze ziskat
zajem déti o prirodni védy. Provadéni pokusl vlastnima rukama pfispiva mimo jiné
k rozvoji jemné motoriky a koordinace, zlepsuje pozorovaci schopnosti a rozviji ja-
zykové dovednosti déti. Neocenitelné je i vytvareni pozitivniho vztahu k prirodnim
védam, ktery mize pozdéji na vyssich stupnich skol détem pomoci neztratit jejich
prirozeny zajem o prirodni védy.

Verejné materské Skoly, se kterymi autorka spolupracuje, navstévuji déti od
tri do sedmi let véku, v jedné tridé byva 28 déti a stridaji se tam dvé ucitelky.
V soukromych zarizenich, s nimiz probiha spoluprace, jsou tfidy mensi a déti i mladsi
nez tri roky. Ucitelky v materskych Skolach vétsinou nemaji prirodovédné vzdélani
ani mnoho zkusenosti s provadénim fyzikalnich pokust. Témata z pFirodnich véd,
kterym se ve skolkach vénuji, jsou ponejvice biologicka, z fyzikalnich to byvaji jen
kolobéh vody a slunecni soustava.

Predskolni déti se s prirodnimi védami mohou setkat i prostfednictvim rady nefor-
malnich vzdélavacich aktivit. Napriklad v zajmovych krouzcich organizovanych prfimo
Skolkami ¢i, Castéji, organizacemi, jako jsou domy déti a mladeze, stanice mladych
technikd, rdzna science centra nebo Asociace malych debrujara.

Autorka této zpravy méla prilezitost podilet se jak na formalnim, tak na nefor-
malnim zpUsobu vzdélavani predskolnich déti.

Program Pohadkova fyzika
Historie programu

Program Pohddkovd fyzika byl vytvoren autorkou této zpravy v roce 2008 a od té doby
je soustavné testovan, rozvijen a rozsifovan. Casti programu pouZivaji néktefi dalsi
vyucujici a lektori. Na zakladé zkusenosti z tohoto programu vznikly i kurzy dalsiho
vzdélavani pro vyucujici z materskych skol. V letech 2013, 2015 a 2017 byl program
Pohddkovd fyzika ocenén Ceskou fyzikalni spole¢nosti Jednoty ¢eskych matematik(
a fyzikd za prinos pro popularizaci fyziky. Nazev programu Pohddkovd fyzika vybra-
ly samy déti z materské skoly. Hlavnim ddvodem bylo, Ze slovo ,,pohadkovy“ bylo
v nazvech rady jejich jinych aktivit (napr. Pohddkovd jéga, Pohddkové lyZovani).
https://doi.org/10.14712/23363177.2018.269

www.orbisscholae.cz
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Creative Commons Attribution License (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0).
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Cile programu

Mezi hlavni cile programu patfi ukazat détem prostrednictvim jednoduchych fyzikal-
nich pokust, které mohou samy zkouset, krasu fyziky. Podstatna je snaha podporit
rozvoj détskych schopnosti pozorovat, popisovat, uvazovat, diskutovat, vytvaret
a testovat hypotézy, spolupracovat a kriticky myslet. To vSe bez snahy vytvorit z déti
védce, ale s cilem naucit je pozorovat a vnimat fyzikalni déje kolem nas, s nadéji,
Ze jim ziskané dovednosti pomohou stat se v budoucnosti dospélymi, kteri budou
schopni kriticky myslet a rozumné resit rozlicné zivotni situace.

Predskolni déti jsou velmi zvidavé, chtéji védét, jak véci funguji, rady experi-
mentuji. Je snadné je fyzikalnimi pokusy zaujmout a motivovat je k dalSimu zkouma-
ni a provadéni dalsich fyzikalnich pokusu. Déti se snadno uci zkoumanim svého okoli,
které znaji a kde se citi bezpecné. Z tohoto dlvodu se program odehrava primarné
ve Skolkach: ve tfidach nebo na zahradé ¢i hristi.

Koncepce a obsah programu

Cely program je velice interaktivni. Je zaloZen na predvadéni a zkouseni fyzikalnich
pokusl a diskusich o nich. Mezi probirana témata patfi vzduch a jeho vlastnosti,
voda a jeji vlastnosti, optika, teplo, tfeni, magnetismus a elektrina. Vybrané pokusy
popsala Houfkova (2015).

Jednotliva lekce trva kolem Ctyriceti minut, protoze kratsi ¢as se ukazal nedo-
stateCny. Ze zacatku byla doba urcena na jednu lekci jen dvacet minut, ale v tomto
casovém intervalu nemély déti dostatek prostoru k sebevyjadreni. Diky tomu, Ze se
typ ¢innosti v pribéhu lekce méni, vydrZi i vétSina triletych déti pracovat v takto
dlouhém casovém Useku.

Kazda lekce typicky zacina prohlizenim obrazkd, které déti namalovaly po pred-
chozi lekci, a diskusi o nich. Tim dochazi k opakovani jevi a pripomenuti pokus(,
které byly objeveny a provadény minule. Je to duleZité nejen pro déti kvali upevnéni
nové ziskanych znalosti, ale i pro autorku kvili ovéreni vlivu jednotlivych pokusl na
déti a pro zjisténi pripadnych miskoncepci, které déti mohou mit.

Déti s autorkou sedi zpravidla v kruhu na podlaze tridy, protoze na to jsou zvyklé
z ostatnich Skolkovych ¢innosti. Pomicky pouZivané pri pokusech pochazi, pokud
mozno, z véci, které déti znaji, pokud to lze, tak jsou pouzivany hracky a predméty
primo ze skolkovych tfid. Vétsina pomlcek je z nerozbitnych materiald, jako jsou
plast a drevo.

V zavislosti na tématu a daném pokusu se lisi metody prace. Je-li to mozné, ma
kazdé dité prilezitost si pokus samo vyzkouset (napr. divat se skrz lupu nebo si hrat
s karteziankem - poslusnym potapécem). Nékdy je vhodna prace ve dvojicich (kupr.
pri zkouseni toho, jak jeden magnet dokaze pohybovat druhym, nebo pri ,telefo-
novani“ kelimkovym telefonem). V nékterych pripadech pracuji déti ve skupinkach
o tfech aZ Sesti ¢lenech (pfi zapojovani jednoduchych elektrickych obvodl apod.).
Pocet pokust zafazenych do jedné lekce je razny, nicméné zkuSenosti ziskané bé-
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hem let ukazuji, Ze vhodnéjsi je mensi pocet pokusu s dostatkem casu na vyzkou-
Seni. Video, které zachycuje autorku a predskolaky zkousejici fyzikalni pokusy, je
k dispozici na webu (Houfkova & Cejpkova, 2014).

Déti jsou povzbuzovany k tomu, aby o fyzikalnich pokusech vypravély doma a spo-
lecné s rodici je dale zkousely. Rodice maji ve skolce vzdy k dispozici letacek se
struénym obsahem aktualni lekce. Timto zplsobem mohou byt jak kladny vztah déti
k fyzikalnim pokusiim, tak jejich zajem o né prenaseny i na jejich rodice a souro-
zence.

Zpétna vazba

Zatim nebyl proveden zadny vyzkum zjistujici vliv programu na déti. Autorka ma
k dispozici pouze neformalni zpétnou vazbu spocivajici v rozhovorech s uciteli, né-
kterymi rodi¢i a s détmi. Tato zpétna vazba je pozitivni, ucitelé maji zajem o po-
kracovani programu ve skolkach, ve kterych uci, i o jeho rozsireni do skolek a skol,
které navstévuji jejich déti ¢i vnoucata. Rodice a déti chtéji pokracovani programu
v dalSich rocnicich. Program plvodné vznikl pro matefské Skoly, ale jak déti rostly
a vyzadovaly pokracovani, byl rozsiren i pro 1. stupen zakladnich skol. Za posledni
tri Skolni roky realizovala autorka béhem kazdého skolniho roku kolem osmdesati
lekci v materskych skolach a pres dvacet lekci ve Skolach zakladnich.

Obrazek 1 Ukazka kresby, na které predskolni dité zachytilo fyzikalni pokusy. Archiv autorky.
Role uéitelky v programu

Protoze vétsSina vyucujicich v materskych skolach nema hlubsi prirodovédné vzdéla-
ni ani zkusenosti s provadénim a predvadénim fyzikalnich pokus(, nemaji ucitelky
béhem programu aktivni roli. Pomahaji s organizaci, staraji se o akutni potreby déti
a, coz je velice dilezité, samy se spolecné s détmi seznamuji s jednotlivymi fyzikal-
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nimi koncepty. UcCitelky také dostavaji seznam témat a pokust probranych v dané
lekci. Aktivni a ddlezita role ucitelek prichazi po skonceni lekce, kdy s détmi kresli
obrazky toho, co déti v lekci zaujalo (viz obr. 1.1, 2.1), a predevsim, kdyz si s nimi
déti o vSsem povidaji, ptaji se a prichazeji za nimi s navrhy na nové pokusy.

Pohadky, ve kterych se problémy neresi kouzly,
ale fyzikalnimi pokusy

Ve skolnim roce 2015-2016 byl Uspésné vyzkousen novy koncept zacélenéni fyzikal-
nich pokust do znamych détskych pohadek. Na ném spolupracovala autorka této
zpravy se studentkou MFF UK Anetou Cermakovou, ktera tento koncept zpracovala
ve své bakalarské praci Motivace pfedskolnich a mladsich skolnich zaku k fyzice
prostfednictvim prib&hl (Cermakova, 2016a), kterou autorka vedla. Pokusy v takto
upravenych pohadkach nejsou razeny tematicky, ale byly vybrany z riznych fyzikal-
nich oblasti, aby vhodné dopliovaly déj pohadky.

Aneta Cermakova upravila dvé klasické pohadky: Dlouhy, Siroky a Bystrozraky
a O kohoutkovi a slepicce. Do prvni pohadky pridala Sest, do druhé pét fyzikalnich
pokusu. Pokusy jsou pouzity k feseni situaci, které se v originalnich pohadkach resi
vétsinou kouzly. Na jare 2016 byly upravené pohadky s pokusy vyzkouseny autorkou
této zpravy, Anetou Cerméakovou a daldimi osmi ucitelkami s vice neZ péti sty détmi
ze skolek a 1. stupné zakladni skoly. Déti i pani ucitelky reagovaly na tyto pohadky
velice pozitivné.

Pro autorku byl prekvapivy psychologicky efekt pohadek s fyzikalnimi pokusy na
ucitelky. Zda se, Ze pani ucitelky maji z predvadéni pokusl zaélenénych do poha-
dek mnohem mensi obavy nez z toho, kdyz maji s détmi zkouset pokusy razené do
tematickych pasem.

Jako ¢ast své bakalarské prace pripravila Aneta Cermakova material s obéma
pohadkami, ktery obsahuje podrobné navody na predvedeni jednotlivych pokusl
a informace, kde sehnat potrebné pomucky ¢i jak je vyrobit, a dvé rizné Grovné
vysvétleni pokust, jedno pro ucitelky a jedno pro déti. Tento material byl publikovan
na serveru FyzWeb (Cermakova, 2016b).

Koncept pohadek obohacenych pokusy prezentovala autorka této zpravy v kvétnu
2016 na Konferenci Elixir do skol (Houfkova, 2016) a jiz jsme dostaly informace od
dvou ucitelek, které jej vyuzily a upravily si jiné pribéhy. Martina Kupilikova z Domu
digitalnich dovednosti v Plzni vytvorila Pohddku o robotické princezné, kterou imple-
mentovala do programu letniho priméstského tabora. Jitka Soukupova z Gymnazia
Stribro vytvorila Fyzikdlni pohddku v kelimcich, vyzkousela ji ve svém Klubu malych
debrujard, prezentovala ji na soutéznim festivalu Science on Stage CR a postoupila
s ni na mezinarodni Science on Stage Festival.



Zprava o moznostech fyzikalniho experimentovani predskolnich déti

paRa

LQ\}R\( el

i '
AILL vany s v

. (

Obrazek 2 Détska zpétna vazba k pohadkam obohacenym fyzikalnimi pokusy. Archiv autorky.

Soutéz Pohar védy

Predskolaci ale nemusi spoléhat jen na externi lektory, kteri jim prichazeji predvadét
fyzikalni pokusy. Najdou se i odvazné ucitelky a ucitelé, kteri se do provadéni pokust
pusti s détmi sami. Nékteri z nich se UcCastni soutéZe Pohdr vedy (http://2016
.poharvedy.cz/) a spolecné s détmi délaji fyzikalni pokusy pri plnéni soutéznich
Ukold. Soutéz popsali Drozd a Houfkova (2014).

Soutézici tymy plni soutézni Gkoly ve ¢tyrech domacich korespondencnich kolech.
Resi zabavné Ukoly, provadéji vyzkum zadanych problému a délaji fyzikalni poku-
sy. Poslednich pét let jsou soutézici rozdéleni do Ctyr vékovych kategorii. Autorka
této zpravy se podili na tvorbé zadani a vyhodnocovani reseni dvou nejmladsich
kategorii - predskolakd a 1. stupné zakladni skoly. Vysledky déti z materskych Skol
a 1. stupné zakladni skoly jsou opravdu ohromujici a UZasné.

Tématy korespondencni ¢asti Pohdru védy v roce 2016 bylo: létani (papirové vlas-
tovky, brckové a dupaci rakety), Sifeni zvuku (zpGsoby komunikace na dalku v minu-
losti a dnes, Sireni zvuku provazkem, kelimkovy telefon), poplasna (hlidaci) zarizeni
(padaci dvere a pevnost provazku, dominovy efekt, kulickové drahy s prekazkami)
a premistiovani vody (vodni cyklus v prirodé, premisténi vody do vyssiho mista Ci
pomoci bréka - pipetovani, Archimed(v Sroub). Obecné téma bylo vzdy stejné pro
vSechny vékové kategorie, konkrétni zadani se lisilo. Upresnéni uvedena v zavorkach
se tykaji nejmladsi kategorie, predskolnich déti. VSechna zadani jsou dostupna na
internetu (http://2016.poharvedy.cz/local/staticpage/view.php?page=tasks).

Kromé kreativity a praktickych aktivit jsou déti vedeny také k tomu, jak spravné
usporadat pokus, k uvédoméni si toho, které proménné mohou ménit a co mohou
pozorovat, a k zaznamenavani namérenych dat a vytvareni jednoduchych tabulek
a graf(. Vybrana détska reseni, ktera porotu nejvice zaujala (i od zahrani¢nich
soutéznich tymu), jsou dostupna na webovych strankach soutéze (http://2016
.poharvedy.cz/local/staticpage/view.php?page=samplesolutions2016).
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Za poslednich devét let se autorka presvédcila, ze predskolni déti pozitivné vnimaji
fyzikalni pokusy a jsou schopné aktivné provadét vhodné zvolené fyzikalni pokusy
samy. Déti maji o fyzikalni pokusy zajem, ktery u nékterych pretrvava i v zakladni
Skole. Nejstarsi déti, které prosly programem Pohddkova fyzika, byly ve Skolnim roce
2016/2017 v 9. rocnicich ¢i kvartach viceletych gymnazii.

Maji-li vSak déti mit moznost délat fyzikalni pokusy ve skolce, je potreba pomoci
jejich ucitelkam ziskat alespon zakladni znalosti fyzikalnich jev( a ziskat davéru
v provadéni fyzikalnich pokus(. Proto se autorka této zpravy podilela na vyvoji
seminaru pro ucitele z praxe i studenty stfedni pedagogické Skoly a tyto seminare
vede, jejich popis ale neni obsahem tohoto prispévku.

Literatura

Cermakova, A. (2016a). Motivace predskolnich a mladsich skolnich Zdk( k fyzice prostiednic-
tvim pribehd (Bakalarska prace). Praha: MFF UK.

Cermakova, A. (2016b). Motivace predskolnich a mladsich skolnich déti k fyzice prostiednic-
tvim pribéhd. FyzWeb. Dostupné z http://fyzweb.cz/materialy/cermakova/

Drozd, Z., & Houfkova, J. (2014). Competitions of the Young Debrouillards clubs. In L. Dvorak &
V. Koudelkova (Eds.), ICPE-EPEC 2013 proceedings (s. 685-689). Prague: Charles University
- MatfyzPress. Dostupné z http://www.icpe2013.org/uploads/ICPE-EPEC_2013_Conferen
ceProceedings.pdf

Houfkova, J. (2015). Pohadkova fyzika pro predskolaky. Poradce reditelky materské skoly,
4(8), 42-45.

Houfkova, J. (2016). Dilna ¢. 14: Fyzika v matefskych $kolkach: Vybér pokusu z programu
Pohadkova fyzika pro MS aneb Co dokaZi predskolaci. In Kol. aut., Sbornik dilen konference
Elixir do skol 2016 (s. 23-27). Praha: Nadace Depositum Bonum. Dostupné z http://nadacedb
.cz/component/content/article/16-elixir/51-konference-rc-hk-2016

Houfkova, J., & Cejpkova, D. (2014). Pohddkovad fyzika - ukdzkové video. Dostupné z http://kdf
.mff.cuni.cz/~jitka/PohadkovaFyzika/promovideo_Pohadkova_fyzika_2016.mp4

Jitka Houfkova
jitka.houfkova@mff.cuni.cz



ORBIS SCHOLAE, 2017, 11 (2) 143-146 ZPRAVY

Zprava z Letni skoly Evropské asociace
pedagogického vyzkumu
Linec/Salcburk, 10.-14. 7. 2017

Pro studenty a zacinajici vyzkumniky se zda byt oblast pedagogického vyzkumu ta-
jemnym mistem plnym otaznikd, spletitych cest a neprobadanych zakouti. Proto
pro né Evropska asociace pedagogického vyzkumu (European Educational Research
Association, EERA) porada letni Skoly zamérené na metody a metodologii v peda-
gogickém vyzkumu, jejichz cilem je vést (castniky k hlubsimu premysleni o jejich
vyzkumnych projektech, seznamit je s nékterymi aktualnimi tématy i vybranymi
metodami pedagogického vyzkumu a vytvorit prostor pro navazani zahranicnich kon-
taktd. V roce 2017 usporadala letni metodologickou skolu Univerzita Jana Keplera
v Linci a pro 63 Gc¢astnikd z 22 zemi pripravila precizné zorganizovany program
prednédsek a workshopu, ktery byl ¢astecné realizovan rovnéz na puadé salcburské
pobocky Spolkového institutu pro vyzkum vzdélavani, inovace a rozvoj rakouského
Skolstvi (Bundesinstitut fiir Bildungsforschung, Innovation und Entwicklung des 0s-
terreichischen Schulwesens, BIFIE).

Letni Skola byla uré¢ena predevsim pro studenty na pocatku doktorského studia.
Proto byly dva puldenni workshopy vénovany diskusim o jejich vyzkumnych projek-
tech v malych pracovnich skupinach pod vedenim zkusenych badateld nejen z hosti-
telské skoly, ale i z dalSich evropskych univerzit (napr. Angelika Paseka z Hamburku,
George Head z Glasgowa nebo Sofia Marques da Silva z Porta, Ceskou republiku
mezi tutory reprezentoval Petr Novotny z Masarykovy univerzity v Brné). Psychicka
zatéz béhem prezentaci a diskusi v angli¢tiné byla primo Umérna narocnosti tutort
a tvrdosti jejich zpétné vazby, nicméné v duchu réeni ,,tézko na cvicisti, lehko na
bojisti“ byl tento bod programu povétsinou vniman jako nejprinosnéjsi cast letni
Skoly. Churchillovskou ,,krev, dfinu, slzy a pot“ pak mohli Gcastnici workshopl smyt
v nedalekém Pleschinger See, které bylo v brzkych rannich i pozdnich odpolednich
hodinach vyhledavanym bonusem studijniho pobytu.

Skupinové workshopy se stfidaly s plenarnimi prenaskami, z nichz mohli Ucastnici
nacCerpat cennou inspiraci z vyzkumu realizovanych jiz etablovanymi védci. Sérii
zahajil prezident asociace EERA prof. Theo Wubbels z Univerzity Utrecht prezenta-
ci nazvanou Interpersonal relationships in education s podtitulem Teacher-student
relationship, v niz prezentoval svij dlouholety vyzkum vychazejici z interpersonalni
teorie osobnosti, ktera stavi na dvoudimenzionalnim modelu amerického psychologa
T. Learyho. Skupina vyzkumnik( kolem Wubbelse upravila Learyho psychologicky
model pro Ucely vyzkumu interakce ucitele a Zakd a vytvorila osmisektorovy model
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interakcnich charakteristik, jehoZ prostfednictvim lze definovat tzv. interakéni styl
ucitele.! Tym prof. Wubbelse zjistil, Ze zaci vnimaji jako ,,idealniho* ucitele, ktery
je organizator, pomahajici a chapajici. Stejny soubor interakénich vlastnosti ucitele
pozitivné koreluje s dobrymi vysledky uceni Zakl a stejny vzorec ,,ideédlniho ucite-
le“ vyplynul i z vyzkum( zamérenych napriklad na vztah doktorand( a Skolitele,
ucitell a feditele nebo hudebniku a dirigenta. Profesor Wubbels dale Gc¢astniky letni
skoly seznamil se svym dotaznikem QTI (Questionnaire on Teacher Interaction) urce-
nym k diagnostice ucitelova interakcniho stylu. Dotaznik v souc¢asné dobé obsahuje
24-77 otazek a je prelozen do tficeti jazykl véetné Cestiny. V zavérecné diskusi prof.
Wubbels rovnéz upozornil, ze pedagogické fakulty by si mély byt védomy vyzkumem
podlozeného faktu, Ze prvnich deset minut setkani ucitele s novou tfidou zasadné
urcuje jeho vztah s zaky na nékolik tydnl dopredu, a mély by proto své studenty
pripravit tak, aby dokazali tento klicovy okamzik co nejlépe vyuzit.

V dalsi z plenarnich prednasek predstavila Julia Gerick z Univerzity Hamburk
rdzné moznosti vyzkumu zaméreného na problematiku digitalnich médii ve vyuce
a uceni. Velice zajimavy byl napriklad pohled na dva nové zpusoby vyuky s vyuzitim
informacné-komunikacnich technologii. Prvni vybizi Zaka k aktivnimu pouZzivani no-
vych technologii a osvédcuje se predevsim tehdy, kdyz ma kazdy zak k dispozici své
vlastni zarizeni, napr. vlastni smartphone nebo skolni tablet. Druhy proud usiluje
0 zménu v organizaci vyucovani (tzv. flipped/inverted classrooms), kdy je ve tridé
dostupny vyukovy material v digitalni podobé a Zaci si sami reguluji vyuku za asisten-
ce a podpory ucitele. Kombinace obou zplisobu hraje duleZitou roli pri propojovani
skolnich a mimoskolnich vzdélavacich aktivit.

Velmi uzitecnou soucasti letni skoly bylo setkani s editory, kde A. Paseka a G. Head
na prikladu Zurnala Zeitschrift fiir Bildungsforschung a Scottish Educational Review
vysvétlili, jaké naroky jsou kladeny na prispévky zaslané do zahrani¢nich ¢asopisu
a jak probiha recenzni fizeni.

Program nabidl rovnéz tri paralelni metodologické workshopy, z nichz si i€astnici
mohli vybrat podle svych preferenci a potreb. Christoph Helm z univerzity v Linci
predstavil u nas dosud malo znamou metodu analyzy socialnich siti, ktera umoznuje
zkoumat a graficky znazornovat rizné typy vazeb mezi jedinci napriklad v ramci
Skolni tridy. S. Marques da Silva poskytla béhem seminare vénovaného zakotvené
teorii uceleny prehled relevantnich metodologickych postupl a nastroja, vysvétlila
rozdilné znaky Glaserova a Straussova pojeti a rovnéz seznamila Ucastniky s praktic-
kymi zkuSenostmi z vlastniho vyzkumu, vcetné prikladu kddovani v programu Atlas.
ti. V tretim workshopu zaméreném na ohniskové skupiny prekvapila A. Paseka mnohé
Gcastniky neobvyklou perspektivou, kdy se stfedem analyzy stal nikoli obsah, ale
forma a dynamika vzajemnych interakci ve skupiné.

Jeden den letni $koly probéhl rovnéz na pidé institutu BIFIE v Salcburku. Michael
Bruneforth zde v prvni pali programu predstavil hlavni principy reformy systému
vzdélavani v Rakousku smérujici od kontroly vstupl k fizeni vzdélavani na zakladé

1 Ceskou odbornou verejnost seznamili s Wubbelsovym modelem Mare$ a Gavora (2004).
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prokazatelnych vystupl, orientaci na rozvijeni kompetenci a na rozsireni autonomie
Skol. Podrobnéji se vénoval tvorbé kompetencnich modeld, zavaznych vzdélavacich
standard(l a mechanismu systémové uplatiované sumativni i formativni evaluace.
Cesky poslucha¢ se béhem prezentace nemohl ubranit dojmu, Ze reforma vzdéla-
vaciho systému, vychazejiciho ze stejné tradice jako systém cesky, zde probéhla
zifejmé vyrazné Uspésnéji nez u nas, protoze byla dobfe promyslena, pribézné eva-
luovana a realizovana systematicky.

Druha pulka salcburského dne byla ve znameni tfi paralelnich workshop(, které
se podrobnéji zamérily na vybrana témata souvisejici s reformami vzdélavani v Ra-
kousku. Andrea Kulmhofer a Claudia Luger-Bazinger z institutu BIFIE predstavily, jak
funguje sumativni a formativni hodnoceni kompetenci zak(. Vysvétlily, ze sumativ-
ni hodnoceni, jehoZ vysledky jsou poskytovany zakim, ucitelim, Skolam i zfizova-
teldm, je v Rakousku realizovano plo$nym standardizovanym testovanim némciny
a matematiky ve 4. rocniku, dale némdciny, matematiky a anglictiny v 8. rocniku.
Cilem tohoto hodnoceni je monitorovat a zlepsovat systém vzdélavani. Formativni
hodnoceni je zajistovano testovanim vychazejicim ze stejnych zavaznych standar-
du, nicméné testy si zde mohou uditelé individualizovat a okamzité vyhodnocovat,
pri¢emz vysledky zUstavaji na Grovni tfidy. Formativni testovani je mozné provadét
ve 3., 5., 6., 7. a9. roéniku a neni povinné. U&astnici workshopu si dale méli moz-
nost sami vyzkouset formativni testovani ¢tenarskych kompetenci v anglictiné pro
7. rocnik.

Erich Svecnik a Maria Grillitsch seznamili Ucastniky s evaluac¢nimi vyzkumy, jimiz
BIFIE hodnoti Uspésnost reforem ¢i pilotnich projektu iniciovanych ministerstvem
Skolstvi. Podrobnéji popsali metodiku a vysledky tfi nedavnych vyzkum(, z nichz
jeden vyhodnocoval iniciativu Kvalita skoly ve vSeobecném vzdéldvani, druhy in-
kluzi v pilotnich regionech a treti projekty na podporu prechodu mezi materskou
a zakladni skolou.

Ann C. George a Sophia Angerer vénovaly posledni ze salcburskych workshopu
vzdélavacim standarddm, které jsou podle nich stale vnimany jako néco nového
a prilis se nevi, jak Skoly pracuji s vysledky sumativnich ¢i formativnich testd nebo
jaké postoje k testim i k samotnym standardim zaujimaji rizni aktéri pasobici ve
vzdélavani. Bylo predstaveno nékolik vyzkumu, které BIFIE na toto téma zrealizo-
val, a Gcastnici diskutovali o vyzkumnych otazkach a metodach, jimiz by mohly byt
poloZené otazky zodpovézeny.

Studijné a pracovné nabity program byl obohacen o fadu neformalnich aktivit,
béhem nichz se Ucastnici seznamili se zajimavostmi a specifiky hostitelskych mést.
Linecky kolac (Linzer Torte) - chlouba a symbol mésta Lince, ktery je nejstarsi zna-
mou recepturou kolace na svété - se pak pro vsechny stal sladkou teckou a predal
Stafetu Masarykové univerzité v Brné. Ta se pro Cervenec 2018 stava hostitelskou
organizaci pristi Letni Skoly Evropské asociace pedagogického vyzkumu a nazev dal-
siho rocniku zni jiz ted velmi slibné: Kvalitativni a smisené metody vyzkumu: od
ndvrhu k publikovdni.
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Rozhovor s Adamem Gamoranem 147
o pedagogickém vyzkumu, jeho financovani
a vztahu ke vzdeélavaci politice

David Greger, Jaroslava Simonova

Profesor Adam Gamoran je vyznamnym americkym sociologem vzdéldvdni, byl po-
radcem vlddy Baracka Obamy a pusobi jako prezident nadace Williama T. Granta.
Orbis scholae Cislo 3/2016 ho podrobnéji predstavil a uved! prvni dil rozhovoru,
ktery s nim vedli David Greger (DG) a Jaroslava Simonova (JS). Tato Cdst se zaby-
vala testovdnim Zdkd, riznymi formami diferenciace ve vzdéldvdni, volbou Skoly
a dalsimi otdzkami vzdéldvaci politiky. Nyni prindsime cdst rozhovoru, kterd se
tykala pedagogického vyzkumu v USA, jeho vztahu k politickému rozhodovani i jeho
financovdnim.

Narodni akademie véd a Narodni vyzkumna rada

DG: V prvni ¢asti naseho rozhovoru jsme mluvili o riznych programech v oblasti
vzdélavaci politiky a dotkli jsme se vztahu mezi tvorbou zakon( a pedagogickym
vyzkumem. Jednim z vyznamnych aktér( v této oblasti je Narodni vyzkumna rada.
Mizete Ceskym Ctenardm pribliZit, o jaky typ organizace se jedna a jak prispiva ke
vztahu mezi vyzkumem a politickym rozhodovanim?

AG: Narodni vyzkumna rada (National Research Council, NRC) je vyzkumnou sekci
Narodnich akademii prirodnich, technickych a lékarskych véd. Narodni akademie véd
(National Academy of Sciences, NAS) byla zaloZena jiz prezidentem Lincolnem, aby
americkému narodu poskytovala informace a rady. TakZe je tvorena nejvazenéjsimi
védci, a ted’ také inzenyry a vyzkumnymi pracovniky v lékarstvi, protoZe v soucas-
nosti k ni patri také Narodni akademie lékarskych véd (drive Institute of Medicine)
a Narodni inzenyrska akademie.

Cilem je radit v narodnich otazkach. Aby narodni akademie mohly plnit své
poslani, zfidily vykonny organ, coz je pravé NRC, ktera spojuje experty s riznym
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zamérenim - velmi Siroké sdruzeni expertd, véetné lidi, jako jsem ja, ktefi stoji
mimo narodni akademie. A NRC nasledné zfizuje rady a komise, které maji hledat
odpovédi na otazky federalni vlady nebo jinych organu. Federalni vlada je hlavnim
zakaznikem. Napriklad zrovna ted vedu Vybor pro prirodovédné vzdélavani (Board
on Science Education). Jeho misi je radit vladé v otazkach vzdélavani v prirodovéd-
nych oborech. Vybor byl napriklad odpovédny za ramcovou pripravu struktury, pod
niz vznikaly Next Generation Science Standards, nebo za program Taking Science to
School zabyvajici se efektivnosti prirodovédného vzdélavani na Grovni primarniho
a nizsiho sekundarniho vzdélavani. Vybor pod vedenim komise, kterou jsem ridil,
také vyvinul program Successful STEM'! Education, zaméreny na vysoce Uspésné skoly
a programy. Na tom ukazu, jak NRC funguje.

Projekt, na kterém jsem pracoval, vznikl proto, Ze se na National Science Foun-
dation (NSF)2 obratil jeden kongresman s pozadavkem, aby vytvorila seznam pri-
marnich a sekundarnich skol, které jsou nejuspésnéjsi v oblasti vyucovani STEM.
Jenomze to nebylo néco, co by lidé z National Science Foundation mohli udélat,
a tak prisli do NRC a zeptali se nas: ,,Co mame s timto poZadavkem délat?“ Tak jsme
jim navrhli, ze by bylo mozné vytvorit seznam kritérii, jejichz pomoci by Slo urcit
Skoly a programy, které jsou vysoce Uspésné. Tato zakazka pak byla predana Vyboru
pro prirodovédné vzdélavani, kde jsem byl v té dobé clenem, a pozadali mé, abych
predsedal komisi, ktera se touto problematikou zabyvala.

DG: Jak dlouho jste se tomu mohli vénovat? Kolik jste dostali Casu?

AG: To je opravdu dobra otazka. Obvykle pracuji rady odbornik NRC s asovym
limitem mezi dvéma az tremi lety...

DG (sméje se): To je dost dobré!

AG: To ano, ale v tomto pripadé? Devét mésicl. Takze to bylo Silené narychlo.
Nemohli jsme si dovolit dlouhé planovani postupu, misto toho jsme svolali workshop.
A zatimco jsme cekali, nez se workshop uskutecni, tak si reditele NSF predvolal
kongresman, ktery puvodné prisel s tim poZadavkem. Ten prastil do stolu: ,,Kde je
zavérecna zprava? Na to, abyste ji udélali, jste méli osmnact mésici! Kde je moje
zprava?“ A z ni¢eho nic z toho byla verejna udalost, v jednéch novinach byl titulek
»Poslanec zcupoval reditele National Science Foundation!“, a to proto, ze cekali na
mou zpravu. A ja rikam: ,,Osmnact mésici? To je proto, Ze to zabralo hodné ¢asu -
kongresman priSel s pozadavkem, NSF musela vymyslet, co s tim mize délat, potom
prisli do NRC, my jim fekli, co mohou udélat...“ Tou dobou, kdy vznikla nase skupi-
na, jsme méli uZ jenom devét mésicl, cozZ je velmi kratka doba. Tak jsme nakonec
udélali workshop a vydali zpravu. Ale napsat tu zpravu bylo velmi tézké, protoze
nemuzete jen tak Fict, ,,je potreba provést dalsi vyzkum“. Coz bychom my, vyzkumni
pracovnici, radi fekli (sméje se). A zaroven nemUzete jit mimo vyzkumné doklady3 -

' Science, Technology, Engineering and Mathematics.

2 Narodni védecka nadace - instituce, ktera rozdéluje granty na vyzkum v oblasti prirodnich véd
a jejich vyuky.

3 Termin ,evidence“ zde prekladame jako ,,doklady“, prestoze v nékterych kontextech se uziva
i ,,dukazy“.
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NRC je tak prestizni a divéryhodny zdroj informaci, protoze se drzi vyzkumnych
doklad(. Takze jsme potrebovali z vyzkumnych dokladd vytézit, co jen Slo, ale nejit
za né. A tak jsme to i udélali. Potom jsme pro NSF usporadali brifink - a oni byli z té
zpravy nadseni. Pak jsem ji dal asistentim kongresmana a ti rekli, Ze ,,jsou zklamani,
Ze je to tak slozité.

Ale to uz jsem driv slySel a mam na to odpovéd’ - jisté, je to slozité. Kdyby to
bylo jednoduché, uz bychom to davno vyresili. Je to slozité, protoze je to slozity
problém. A tak si tu zpravu odnesli a zamysleli se nad ni a nakonec dosli k tomu, Ze
se jim libi. Usporadali velkou verejnou akci, jejimz cilem bylo, aby si kongresman
prisvojil za moji zpravu zasluhy, coz bylo v poradku, proti tomu nic nemam. Potom
jsem byl predvolan pred parlamentni komisi, abych o té zpravé sveédcil. A pak dalsi
rok prijali zakon, ktery narizoval, aby NSF utratila pal milionu dolar( za vytvoreni
ramce pro méreni toho, jestli byla doporuceni z mé zpravy zavedena do praxe. Takze
jsem predsedal dalsi komisi NRC, ktera tento ramec pripravovala, a NSF uzavrela
smlouvu se soukromou organizaci, aby vytvorila indikatory, abychom védéli, jestli
se klade vétsi diraz na obsah vzdélavani, jestli se od predskolniho az do 5. ro¢niku
vénuje vice Casu prirodovédé, a dalsi indikatory...

DG: A pracuje NRC vzdycky na zakladé poZadavka z Kongresu USA, nebo si vytvari
vlastni agendu, vlastni témata vyzkumu?

AG: Nékdy NRC nebo néktera z komisi rekne: ,,Toto je opravdu problém a mysli-
me si, Ze by o tom federalni vlada méla zjistit vic.“ Takze potom obcas navrhneme
nékteré vladni organizaci nebo soukromym investorim téma, které bychom radi
studovali. Napriklad vyzkum vyuky prirodovédy na zakladnich a strednich skolach,
Taking Science to School, byl, pokud se nepletu, z velké Casti financovan soukromy-
mi institucemi, mozna dokonce kompletné. A i kdyz cilem bylo informovat vladni
Cinitele, zakazka byla hrazena z privatniho zdroje. Takze nékdy prijde podnét pro
vyzkumnou zpravu i ze soukromych organizaci, nékdy od vlady nebo jinych nadaci.

DG: V jedné ze svych publikaci fikate, zZe se sice zda, ze vSichni vyzkumnici spolu
souhlasi, ale neni tomu tak. Napriklad jsou zastanci diferenciace zakd i jejiho zruseni
a oba tabory pouzivaji jiné argumenty. Ted’ fikate, Ze NRC je vyzkumna organizace,
ktera se tési mimoradné divére. Je tedy ve vyzkumu hodné riznych nazord, nebo
tahnou vsichni za jeden provaz? Jakou tedy ma NRC roli, je to jeden z mnoha hlasu,
nebo je ten nejdileZitéjsi? A poslouchaji tento hlas politici?

AG: Rekl bych, Ze je to jeden z mnoha hlasu, ale je obzvla3té dileZity a je to hlas,
kterému obvykle naslouchaji vSechny strany. Vysledky a zavéry NRC jsou vnimany
jako pochéazejici od nestranné skupiny expert(. Lidé jsou do komisi NRC vybrani na
zakladé svych dovednosti a ochoty zvazit vSechny dlkazy s cilem vynést opravdu
spravedlivy rozsudek. Ti, kdo jsou vybrani, nejsou ostatnimi vnimani jako ti, kdo by
uz predem méli jasna stanoviska. Ne, Ze by se nikdy k tématu nevyjadrili, ale pokud
jste obecné vniman jako nékdo, kdo napriklad otevrené vystupuje jako zastance tes-
tovani, tak pravdépodobné nebudete v odborné komisi pro testovani. Takze zpravy
NRC jsou hodné respektované, ale rozhodné to neni jediny nebo hlavni hlas. A ani
to neni hlas, ktery by vétsina lidi cilené vyhledavala, protoZe hodné politik( zna své
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rozhodnuti uz predem a jenom hleda doklady, které ho podpofri, takze si vyberou
bez ohledu na to, co rika NRC.

DG: Takze se dokonce mize stat, Ze néjaky kongresman pozada o zpravu, ale kdyz
je v ni potom néjaky silny zavér, jako treba ,,akontabilita na zakladé testt nefungu-
je“, tak ji nepouzije? | to se stava?

AG: Ano, to se rozhodné stava.

DG: Chtéji po vas zpravu, ale kdyz se neshoduje s jejich nazory a cili, tak prosté
délaji, ze neexistuje?

AG: Rekl bych, Ze kdyZ je NRC pozadana o vypracovani zpravy, tak jsou zada-
vatelé obvykle otevienéjsi tomu, jaké prinasi vysledky, nez je to v pripadé jinych
organizaci. A pokud tomu otevreni nejsou, tak je obvykle ani nenapadne o vyzkum
NRC pozadat. Takze k ignorovani vysledki, které dodala NRC, mozna dochazi méné
Casto nez v pripadé jinych instituci, protoze obrovska rada zprav byla vyzadana na
zakladé néjakého federalniho nebo vladniho politického zajmu. Ale rozhodné tomu
tak neni vzdycky.

Uvedu maj oblibeny priklad. Jde o zpravu NRC s nazvem Systems For State Science
Assessment. Bylo to Setfeni vedené Markem Wilsonem, statistickym metodologem
a odbornikem na prirodovédné vzdélavani z Berkeley. Je to skvéla zprava, opravdu
predklada model toho, jak nastavit na Grovni celého statu takovy systém hodnocent,
ktery by podporoval kvalitu vyucovani. Takové hodnoceni by mohlo slouzit pro rizeni
systému, ale soucasné by podporovalo kvalitni vyucovani. A vidite - ta zprava je
naprosto ignorovana. Nikdy ji nikdo nepouzil, na Zadné Grovni. Nejsem si jisty, kdo
ji zadal a financoval - mohli bychom to zjistit, kdybychom se podivali -, ale at’ uz to
byl kdokoli, naprosto ji ignoroval. To je jen jedna Cast skvélé, ale nevyuzité prace
této skupiny, které jsem také soucasti, Board on Science Education.

DG: Ale alespon zprava existuje a vyzkumna komunita by na ni mohla navazat
a pracovat s ni.

AG: Ano, vyzkumni pracovnici o ni projevuji zajem, ale pokud jde o dopad na
politické rozhodovani, vysla naprosto naprazdno. A je to jesté o to vic do oci bijici
vzhledem k tomu, jak to, podle mé, byla dobra prace.

Vyzkum v resortu ministerstva skolstvi

DG: Dalsi instituci je potom Institut edukacnich véd (Institute of Education Sciences,
IES), ktery je soucasti Ministerstva skolstvi USA. Kolegyné Simonova zjistila, Ze byl
zalozen az v roce 2002 - byla tedy pred nim jesté jina organizace? A proc vytvaret
novou instituci, jaky to mélo davod?

AG: Ano, pred IES tu byl UFad pro vyzkum a rozvoj ve vzdélavani (Office of Educa-
tional Research and Improvement, OERI). IES byl zaloZen v roce 2002 jako jeho sou-
Cast. Byl to zakon* prijaty béhem Bushovy administrativy s cilem zvysit rigoréznost

4 Education Sciences Reform Act.
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vyzkum0 vzdélavani pro ministerstvo skolstvi. Velky diraz byl kladen - no, vétSina
lidi by rekla, ze ¢im byl IES dulezity, bylo to, ze ziskaval data znahodnénymi expe-
rimenty. Ale ja jim vzdycky vysvétluji, Ze co bylo ohledné IES revolucni, neni diraz
na randomizované experimenty, ale zizeni vyzkumné otazky. Vyzkum ve vzdélavani
financovany ministerstvem skolstvi se nové mél zaméfrit pouze na jednu véc - co
pomaha k zlepseni vysledk(. Co ve vzdélavani funguje, a obzvlast co funguje pro
dosaZeni lepsich vysledki ve vzdélavani. Takze kdyz z(Zite tu otazku na zjistovani
toho, co funguje, je to potom uz jen kracek k tomu, Fict, ,,no, potfebujeme doklady
z randomizovanych experimentd“. A to proto, ze znahodnény experiment je nejlepsi
zpUsob, jak odhalit vztah mezi pFi¢inou a U¢inkem. TakzZe neslo o to, Ze by IES kladl
duraz na randomizované studie, ale na zjist'ovani toho, co funguje. A nasledkem toho
se znahodnéné vyzkumy staly mnohem dilezitéjsimi.

IES je ve skutecnosti flexibilnéjsi a zabyva se SirSimi tématy nez jen randomizo-
vanymi studiemi, protoze zadatelé mohou predlozit navrhy, které souviseji s kte-
rymkoli z péti cill: 1) prizkum jiZ existujicich dat pro nalezeni korelace, ktera
by mohla vést k hypotéze nasledné testovatelné rigoréznéjsimi postupy; 2) vyvoj
postupl k zlep$ovani vysledkd a sniZovani nerovnosti, které by nasledné mohly byt
otestovany rigoroznéjsimi postupy; 3) pilotaz G¢innosti, tedy randomizované experi-
menty v men3im rozsahu. Ctvrty cil je potom ovéfeni efektivity, tedy randomizovany
pokus v plném rozsahu a realnych podminkach, a paty cil je ovéreni prenositelnosti
do praxe. TakZe IES je ve skutecnosti bohatsi a SirSi nez jen randomizované pokusy,
ale vsech pét cilil vyzkumu IES vede k zakladni otazce, co funguje.

DG: A IES je tedy organizace, ktera financuje vyzkum, nebo maji také svoje vlastni
vyzkumné pracovniky?

AG: Ne, je to jen agentura, ktera financuje vyzkumy provadéné jinymi.

DG: A jak si dany vyzkum vybira? Stanovi téma, které chtéji zkoumat, a vyzkumna
komunita pak néco vymysli a nabidne?

AG: IES je vyzkumné oddéleni Ministerstva Skolstvi USA, takze je to federalni
agentura, jejimz poslanim je rozdélovat finance na podporu vyzkumu. Ma Ctyri sek-
ce - Narodni centrum vzdélavaci statistiky (National Center for Education Statistics),
které obstarava NAEPS a shira dalsi typy statistik o Skolstvi, infrastrukture a o UcCasti
ve vzdélavani, zkratka vsechny statistiky z oblasti vzdélavani. Pracuji tam néjaci
vyzkumni pracovnici a vydavaji zpravy, ale ty jsou deskriptivni.

Druhou sekci je Narodni centrum vyzkumu ve vzdélavani (National Center for
Education Research), které podporuje vyzkum ve vzdélavani v tuctu predem stanove-
nych oblasti.t Dalsi sekci je potom Narodni centrum vyzkumu specialniho vzdélavani

5 The National Assessment of Educational Progress, federalni reprezentativni vybérové Setreni
znalosti a dovednosti americkych zaka. (Pozn. red.)

6 Cteni a psani; efektivni ucitelé a efektivni vyucovani; kognice a zakovské uceni; pedagogic-
ké vedeni; postsekundarni a celozivotni vzdélavani; programy a politiky v oblasti predskolniho
vzdélavani; socialni a behavioralni kontexty skolniho uceni; vzdélavaci technologie; vzdélavani
v oblasti prirodnich véd, technologii a inzenyrstvi, matematiky (STEM); zlepSovani vzdélavacich
systému; Zaci, pro néz angli¢tina neni matersky jazyk; specialni témata. Kromé dvanacti vécnych
témat jde i o rozvoj metodologie pedagogického vyzkumu. (Pozn. red.)
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(National Center for Special Education Research), které je Uplné stejné, jenom jsou
vSechna témata a sbirana data zamérena na specialni vzdélavani.

A Ctvrtou sekci je Narodni centrum pro evaluaci vzdélavani (National Center for
Education Evaluation), které ma pod sebou informacni centrum o efektivnich progra-
mech, regionalni vzdélavaci laboratore a navic uzavira kontrakty pro evaluaci kon-
krétnich iniciativ. TakZe vétsina lidi, kdyZ mluvi o IES, ma obvykle na mysli Narodni
centrum vyzkumu ve vzdélavani, coz je misto, kam jdete, pokud chcete soutézit
o dotace pro podporu vyzkumu.

DG: Vy pracujete v narodni radé IES. Jaka je role této rady?

AG: Hlavni Ukol rady je schvalovat priority IES. To je tedy jedna formalni kontrolni
funkce, kterou mame. Jak jsem fikal, zaméruji se na dvanact riznych témat a ta
my schvalujeme. To se déje formou spoluprace mezi zaméstnanci a radou, a my je
nakonec oficialné schvalujeme. Vyzkumné priority se pomérné znacné shodovaly
v prubéhu Bushovy a Obamovy vlady, coz je docela neobvyklé, to se v mnoha federal-
nich vladach nestalo. Ale to je castecné dané slozenim rady a castecné taky, myslim,
kontinuitou pusobeni odbornych pracovniki IES. Velka zména v prioritach IES béhem
prechodu od Bushovy k Obamoveé vladé byla, Ze béhem Bushovy administrativy vedl
IES Russell Whitehurst, ktery prinesl diraz na rigoréznost. V dobé Obamovy adminis-
trativy bylo IES vedené Johnem Eastonem, ktery poloZil diraz na relevanci vyzkumd.
John Easton pochazi z prostredi vyzkumnych partnerstvi. Mél zkusenost z vedeni Kon-
sorcia pro vyzkum chicagskych skol a zaved| financovani vyzkumnych partnerstvi jako
soucast IES. Akladl mnohem vétsi diraz na prinos vyzkumu pro politické rozhodovani
a tvorbu zakon(. Jinak se ale obé administrativy v mnohém shodovaly a navazovaly
na sebe. Takze role Narodni rady edukacnich véd je predevsim ve schvalovani priorit,
slouzi také jako poradce pro rozvoj a reseni prekazek v ramci prace IES a navrhuje
vedouci vyse uvedenych ctyr sekci. Dale poskytuje konkrétni doporuceni Kongresu
USA nebo vladé ohledné fizeni vyzkumu ve vzdélavani a vysvétluje tuto problematiku
verejnosti a ziskava pro ni podporu.

DG: Takze rada ma na starosti spise vyzkum. Jaky je ale vztah mezi vasi radou
a tou casti ministerstva Skolstvi, ktera se primo podili na politickém rozhodovani?
Jste vy, nebo rada obecné zvani jako poradci primo do procesu politického rozho-
dovani a tvorby zékonu, anebo dodavate vyzkumné zpravy? Je néjaké spojeni mezi
vyzkumem a politickym rozhodovanim?

AG: V mnoha vladnich organizacich jsou vyzkumna a rozhodujici cast od sebe
oddélené a je velmi tézké toto oddéleni premostit. Napriklad iniciativa Race To The
Top pochazi z roviny politického rozhodovani.” Kdyz to bylo zavedené, objevil se
napad, ze IES tuto iniciativu zhodnoti prostrednictvim Narodniho centra pro evaluaci
vzdélavani. To bylo pred nékolika lety. Od té doby se to nikam nepohnulo. Obecné
plati, Ze mezi vyzkumem a politikou neni zadné velké propojeni. To ma ale i svou
vyhodu, a sice Ze IES funguje se sluSnou mirou samostatnosti. Reditel IES je jmeno-
van prezidentem, ne ministrem skolstvi, a ma urcity stupen autonomie. Takze to je

7 Viz prvni Cast rozhovoru (Orbis scholae 3/16).



Rozhovor s Adamem Gamoranem o pedagogickém vyzkumu, jeho financovani a vztahu ke vzdélavaci politice

dobra véc. Na druhou stranu nevyhodou je, Ze pfi politickém rozhodovani vyzkumu
nikdo nevyuziva. Toto opravdu neni zrovna silna stranka naseho systému a neni to
problém jenom vzdélavani, je to velmi obvyklé.

DG: A existuje z vaseho pohledu néjaky zplsob, jak ty dvé strany propojit? Co
muazeme udélat pro lepsi vztah vyzkumu a politiky?

AG: Ano, urcité zplsoby existuji. Jak jsme na obecné Urovni ja a moji kolegové
konstatovali: Dosud jsme byli presvédceni, ze politickych rozhodnuti podlozenych
vyzkumem dosahneme Sifenim vysledk( vyzkumu. Musime se ale posunout ke snaze
tvorit vyzkumné podloZena politicka rozhodnuti prostfednictvim trvalé spolupra-
ce. Myslim si, Ze to plati i v pripadé vzdélavani. Je nedostacujici, kdyz vyzkumna
zarizeni, v tomto pripadé IES, provedou vyzkum a potom informuji politiky o jeho
vysledcich. SpiSe tu musi byt neustalé propojeni mezi obéma stranami, coz mdze
pomoci, aby politici zacali vénovat pozornost vyzkumnym zjisténim. Ale neni to
lehké, je to neustala vyzva.

Financovani kvalitativniho vyzkumu a inovaci

DG: Jaka je role kvalitativnich vyzkumnik(? Kvalitativné orientovani badatelé nékdy
rikaji: ,,My provadime vyzkum se stejnou mérou pochopeni problému a prinasime
stejné mnozstvi zjisténi, ale nemame zadnou moznost radit nebo v ramci politického
rozhodovani provést néjaky vyzkum.* Jaky je vas nazor - mize kvalitativni vyzkum
radit pri politickém rozhodovani?

AG: Nemlzete financovat viechno. A zakon Education Sciences Reform Act jako
prioritu velmi jasné urcil identifikaci program(, které maji jasny prinos pro zlepso-
vani vzdélavacich vysledkl a snizovani rozdilG mezi Zaky. A to je kauzalni otazka.
Kvalitativni design muze pFinést spoustu novych zjisténi, ale neni vhodny pro zod-
povézeni kauzalnich otazek. Nicméné i v ramci financovani ze strany IES je to pro
kvalitativni vyzkum misto, protoZe - jak jsem uz zminil - jednim z cild je tvorba
novych programi a zakond. A ziskavani informaci o tvorbé novych programu casto
vyzaduje kvalitativni vyzkum. Chcete-li pochopit, jak lidé proZivaji nové metody,
chcete-li porozumét tomu, co si lidé mysli o zavadéni novych metod, musite pro-
vést takovy vyzkum, ktery pracuje s malym vzorkem, ale jde do hloubky. Proto rada
studii, které se zaméruji na tento cil, maji i kvalitativni soucast. Takze kvalitativni
vyzkum v IES probiha. | presto je ovsem hlavni otazka, na kterou hledaji odpovéd,
kauzalni, a na to neni kvalitativni vyzkum dobre vybaveny.

Jedna véc ohledné federalniho financovani vyzkumu ve vzdélavani je, ze ackoliv
IES mGze byt prvni misto, kam se pro finance podivate, vyzkum ve vzdélavani je
financovan i mnoha jinymi organizacemi. Velmi vyznamné jsou National Science
Foundation (NSF), jejiz reditelstvi pro vzdélavani a lidské zdroje financuje vyzkum
vzdélavani v oblasti STEM, a potom Narodni zdravotni Gstavy (National Institutes of
Health), kde také probiha spousta vyzkum( zamérenych na vzdélavani - obzvlast
v pripadé Ustavu pro détské zdravi a vyvoj. TakZe IES neni jediné misto pro vyzkum
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ve vzdélavani, NSF také podporuje fadu i kvalitativnich vyzkum( v oblasti vzdélavani
STEM. Jeden z rozdilG mezi OERI, coz byl predchidce IES, a soucasnou situaci, byl
odklon od kvalitativniho vyzkumu ne kvadli nechuti vici kvalitativnimu vyzkumu, ale
protoze doslo k z(zeni vyzkumné otazky.

DG: Co je to 13 fond?

AG: Program I3 (Investment In Innovation) byl soucasti stimulacniho bali¢ku bé-
hem ekonomické krize, ale vydrzel az doby, kdy délame tento rozhovor. Byl navrzen
tak, ze jste mohl ziskat vic penéz, pokud vas projekt byl podporen silnéjsimi vy-
zkumnymi doklady. Pokud byl vas projekt vice exploracni, dostal jste méné penéz.
Jsou tu tfi Grovné. Prvni je prenositelnost. Tato Uroven je pro projekty obsahujici
velmi silna data z randomizovanych pokusu, ktera prokazuji jeho efektivitu. PGvodné
jste mohl dostat az 50 miliont dolart, v pozdéjsich letech, kdy uz méli méné penéz,
byly granty nizsi, ale porad hodné penéz. Druha Uroven je validace - projekty, které
maji urcité mnoZstvi dat z randomizovanych pokusl, ale ne nijak zavratné objemné
mnozstvi. Tyto validaéni granty se mohly plvodné vysplhat az na 30 milion( dolard,
potom to bylo 20 a 15 miliond. Ale porad velké granty. A tfeti Groven se jmenuje roz-
voj, kde vas projekt obsahoval dobrou logiku, mozZna néjaka pocatecni data, ktera ho
podporovala, ale ne velké mnoZstvi rigordznich dat. Tyto mohly pivodné dosahnout
na pét miliond, potom na tfi miliony... Porad velké penize. A hlavni myslenka byla
bylo moZné masové zavést je do praxe.

Prvni z téch programd, které Uspésné ziskaly ty padesatimilionové granty pro
Sireni, byly jedny z nejviditelnéjsich a nejsilnéji vnimanych vzdélavacich programi
v USA - Success for All, coz je reformni program zakladniho Skolstvi, ktery stavi na
vyucovani ¢teni a matematice v malych skupinach Zakd, aby se zajistilo, Ze ziskaji
pevné zaklady; Teach for America, program, o kterém jste urcité slyseli a v jehoz
ramci jsou do skol zvani lidé s dobrymi odbornymi znalostmi, ktefi ale nemaji vystu-
dovanou pedagogickou skolu a prosli jen letni pripravou; Reading Recovery, coz je
program vedeni Zaku systémem jeden na jednoho a ktery disponuje nejsilnéjsimi do-
klady, které potvrzuji jeho efektivitu a schopnost pomoci détem dohnat ztratu v uce-
ni; a KIPP Academies, coz je pristup v ramci hnuti charterovych skol, ktery ma také
silné doklady své efektivity. U charterovych skol nékteré vyzkumy maji pozitivni, jiné
negativni vysledky - toto je jeden z téch kladné hodnocenych. Tyto programy mély jiz
z minulosti doklady o své Gc¢innosti a dosavadni data z projektu /3 jsou také pozitivni.

Zajimavé ale je, Ze vSechny tyto programy celily jednomu obdobnému problému,
a to faktu, Ze pro né bylo obtiZné masové se rozsirit. Success for All mél problémy
se ziskanim dostatecného mnozstvi skol, které by prijaly jeho pristup. Program totiz
Skola zavede jenom v pripadé, pokud pro to bude hlasovat, pokud se nepletu, 80 %
uciteld. TakZe je tézké takové skoly najit. Teach for America mél problém ziskat
potrebné mnozstvi mladych, energickych, Cerstvé vystudovanych lidi, kteri by do
programu nastoupili, aniz by zaroven program snizil naroky na né kladené, coz bylo
predem zamitnuto. TakZe i kdyZ mate hodné penéz, neni tak snadné tyto programy
opravdu rozsirit.
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I3 program je jednim z mnoha prikladud, kdy se Obamova administrativa snazila
dat duraz na reformy podporené doklady. Ron Haskins vydal knihu8, ktera uvadi Sest
takovych programu. Haskins navic pochazi z republikanského prostfedi, takze je
docela dobré, kdyz rika, ze Obamova vlada davala prednost vyzkumnym dokladiim
nebo néco v tom smyslu. Mapuje Sest prikladd politickych rozhodnuti, ktera byla
zalozena na dokladech, a naléha na to, aby v tom pokracovala i dalSi administrativa.

DG: Pokud se vratime k IES, jak vypada typicky grant? Sdruzuji se pro granty IES
lidé z celych Spojenych stat?

AG: Ne, typicky mame vyzkumného pracovnika pri univerzité, nékdy treba tfi
pracovniky, kteri se daji dohromady a o grant soutézi. Mohou byt z jedné instituce
nebo i z nékolika, ale nesnazime se mit néjakou reprezentativni skupinu vyzkumnych
pracovnikl. Jedna se o samostatné projekty vychazejici z vyzkumného programu
jednotlivych vyzkumnikd.

JS: Mezi politickym rozhodovanim zalozenym na dokladech, evaluaci a imple-
mentaci je rozdil. Jak ¢asto je evaluace soucasti programu? Kolikrat jsou programy
hodnocené?

AG: To je velmi rizné. Jednim ze silnych aspekt( programu I3 je fakt, Ze kazdy
z vitéz(, ktery zavede néjaky novy pristup, at’ uz plosné jako Success for All, nebo
v mensim méfitku, jako rozvojové projekty, tady kazdy ma povinnost podstoupit
evaluaci. A nejen to, musi mit i posudek nezavislé treti strany. TakZe napriklad ja
jsem ziskal /13 grant na stfedni Grovni, na Urovni validace, abych zavedl program
nazvany Families and Schools Together, kterym jsem se zabyval uz ve svém pred-
chozim vyzkumu. Ale m{j tym tento vyzkum nedélal, protoze jsme museli mit treti
stranu, takZe jsme uzavreli smlouvu s americkymi vyzkumnymi instituty (American
Institutes for Research, AIR), které potom ten vyzkum provedly. A toto je jedna
z nejsilnéjsich stranek programu /3: vsechny I3 projekty byly stale hodnoceny. No,
a projekty financované v ramci standardni soutéze IES jsou vyzkumné studie, takze
nejde o hodnoceni, je to vyzkumny projekt, jde predné o vyzkum nez hodnoceni.
Jsou ale i jiné oblasti, kde dochazi k evaluaci. Kdyz je do praxe zavedeno federalni
nebo statni rozhodnuti, nékdy je evaluace soucasti, jindy ne. Jako vyzkumnik vzdy
volam po evaluaci, ale ne vzdy k ni dojde.

Soukromé financovani pedagogického vyzkumu

DG: Z Ceského pohledu by se dalo fici ,,na to jsme prilis mali“. Takze pokud se po-
divate na Groven statd, treba na Wisconsin nebo New York, jsou tu néjaké stejné
vyzkumy v mensim méritku, nebo se jen pouzivaji vysledky z federalné dotovaného
vyzkumu?

AG: Na Urovni statd je vyzkum financovan jen velmi malo. Na lokalni Grovni jsou
kapacity velice omezené, ale dochazi k pozitivnimu vyvoji v podobé partnerstvi mezi

8 Haskins, R., & Margolis, G. (2015). Show me the evidence: Obama’s fight for rigor and evidence
in social policy. Washington: Brookings Institution Press.
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vyzkumem a praxi, coz je spoluprace univerzit a Skolnich okresu. Nejlepsi priklad,
a ten zrovna slavi 25 let existence, je Konsorcium pro vyzkum chicagskych skol, coz
je partnerstvi University of Chicago a statnich skol v Chicagu, které je dotované
predevsim mistnimi soukromymi investory.

0d té doby se takovych pripadu po celé zemi objevilo vic nez tucet. V New Yorku
mame Research Alliance for New York City Schools, v Baltimoru je Baltimore Educati-
on Alliance, dalsi je v Houstonu, v Los Angeles, Dallasu, Philadelphii, New Jersey... Je
jich spousta po celych USA. Podle mé jsou skvélé, presné o tomto zplsobu zapojeni
jsme totiz hovorili ve William T. Grant Foundation. Moje kolegyné Vivian Tsengova,
ktera vede nase snahy v této oblasti, psala o politickém rozhodovani zalozeném na
dokladech, model 2.0. Pfesunujeme se od $ifeni vysledkd k modelu zapojeni.

V momenté, kdy vyzkumni pracovnici a lidé z praxe spolupracuji na dlouhodo-
bém institucionalizovaném zakladé, dochazi k dvéma vécem. Za prvé, vyzkum mize
byt spolecné planovan vyzkumniky i praktiky. To potom znamena, Ze vyzkumnik se
zameéri na otazky, jejichz odpovédi budou relevantni jak pro politiky a jejich roz-
hodnuti, tak pro vyuziti v praxi. To obrovsky zvysuje Sanci, ze bude vyzkum vyuzit.
Je to vlastné stejny pripad, jako kdyz jste se ptal na NRC. Pokud jsou odpovédi na
jejich otazky skutecné uzitecné, pak vladni ¢initelé za NRC prichazeji Castéji. To je
zrejmé dalsi diivod, pro¢ vyzkumy NRC mozna vladni politiku ovliviiuji vice nez jiné,
kromé nestrannosti a vyhlasené rigoréznosti.

Takze podobné zde mame spolupraci mezi univerzitou a skolskym okresem - lidé
Z univerzit se ptaji na takové otazky, na které lidé ze skolského okresu chtéji od-
povédi. Bohuzel jinak je typické, Ze my jako vyzkumnici sledujeme vlastni zaméry
a nebereme v potaz, zda nékdo bude mit zajem o vysledky. Druhou zasadni véci je,
Ze vyzkumnici mohou v okresu pomoci vytvorit prostredi zalozené na dokladech. Do-
klad ¢i dlkaz se tak stavaji zakladnim pilifem poznani a jednim ze zdroju informaci,
které potom politici zohledni pri rozhodovani. Vime, ze vyzkumné doklady nikdy
nebudou jedinym zdrojem rozhodovani, to je vzdy ovlivnéno politikou, ale jde nam
o to, aby byly alespon soucasti diskuse. A pokud je tu dlouhodoby vztah, alespon je
tu pro to vétsi Sance.

Co se tyce financovani takovych projektu, v Nadaci Williama T. Granta se k tomu
stavime jasné. Chceme, aby Skolské okresy a jejich spolupracovnici, ti, co davaji
dohromady vyzkumna data nebo spolupraci mezi vyzkumem a praxi, soutézili o finan-
ce z federalnich i soukromych zdroj(, a aby tak mohli provést vyzkumné projekty,
ze kterych se oni i dalsi mohou ucit. Dale bychom radi vidéli podporu infrastruktury
a zaméstnancu od mistnich soukromych darcd. TakZze Nadace Williama T. Granta je
soucasti asociace podporujici newyorské méstské skoly. A totéz plati také pro Spen-
cer Foundation, Joyce Foundation podporuje chicagské konsorcium, William Penn
Foundation podporuje Philadelphia Research Collaborative atd. Takto bychom to radi
vidéli financované.

To mé privadi k tématu soukromého financovani vyzkumu v oblasti vzdélavani.
IES, Narodni védecka nadace, I3 granty jsou samozrejmé zasadni zdroje financo-
vani vyzkumu v oblasti vzdélavani. Soukromi darci jsou ale také dlleZitou soucasti



Rozhovor s Adamem Gamoranem o pedagogickém vyzkumu, jeho financovani a vztahu ke vzdélavaci politice

spektra. Zminil bych hlavné Spencerovu nadaci, ktera je plné zamérena na podporu
vyzkumu ve vzdélavani, a Nadaci Williama T. Granta, kterou nyni vedu - ta se sou-
stfedi na vyzkum pomahajici vylepsit Zivoty mladych lidi. Vzdélavani je dileZitou
soucasti Zivota mladych lidi, a tim padem také naseho portfolia. V obou pripadech
tyto organizace ridi proces podobny tomu na vladni Grovni. Mame volnou ruku ve vy-
béru témat, vyzkumni pracovnici nam posilaji prihlasky, my je posuzujeme procesem
peer review a udélujeme dotace na vyzkum.

Jsou i vice direktivni organizace. Takové reknou: ,,Chceme vyzkum, ktery potvrdi
vyhody charterovych skol.“ Zavolaji si vyzkumnika a zeptaji se ho: ,,Chcete nam udé-
lat tento vyzkum?“ TakZe jsou direktivnéjsi. Nékteré z nich jsou obrovské, napriklad
Walton Foundation.

Vsichni soukromi darci jsou zastinéni Bill & Melinda Gates Foundation, ktera roz-
déli néjaké Ctyri miliardy dolard ro¢né, z cehoz jen zlomek jde na vzdélavani v USA,
ale i to je znacna Castka, kterou vénuji na vyzkum v oblasti vzdélavani v USA. Za-
sadnim ¢inem Gates Foundation je projekt Measures of Effective Teaching. Byla to
studie vedena harvardskym ekonomem Thomasem Kanem s cilem rozpoznat a mérit
efektivni vyucovani. Studie vychazela z predpokladu, ze nékteri ucitelé nauci vice
nez jini, coz je predpoklad vychazejici z méreni ucitelova prinosu do procesu uceni
prostfednictvim pridané hodnoty. Vime, Ze pridana hodnota riznych uciteld je od-
lisSna. Proc? Tuto otazku je velice tézké zodpovédét. Studie Measures of Effective
Teaching podnikla tisice videopozorovani trid v rozlicnych méstech USA a aplikovala
rozmanité typy schémat pro méreni pribéhu vyuky. Potom se testovalo, nakolik tyto
rizné pristupy k méreni vyuky predpovédély pridanou hodnoty. Badatelé objevili
fadu faktord, které jsou prediktory; ukazatele sice nemohly plné vysvétlit dosazenou
pridanou hodnotou, ale vyznamné k tomu prispély. A data z tohoto vyzkumu jsou ted’
pristupna nové analyze, a tak se jedna o jeden z nejvyznamnéjsich zdroju dat pro
vyzkumniky v oblasti efektivity uciteld.

DG: V nasi zemi mame ¢im dal vice filantropu i celych organizaci a soukromych
spolkd dotujicich programy napriklad v oblasti nerovnosti, ale nikdy - nebo témér
nikdy - nefinancuji vyzkum. Mnohym se penize pro vyzkumné pracovniky zdaji vy-
hozené, podporuji spise primo 3koly a projekty v nich. Cim to je, Ze u vas soukromi
darci vénuji pozornost i vyzkumam?

AG: V naprosté vétsiné také dotuji praxi, programy, sluzby, ale ne vyzkum. Ale jak
jsem rikal, jsou tu i takové organizace, které vyzkum podporuji. Nadace Williama T.
Granta nebo Spencerova nadace se zaméruji primo na vyzkum, dalsi nadace (Gates,
Walton, Arnold, Raikes, Ford) zase podporuji vyzkum pro ziskani informaci o svych
investicich a programech. Takze si myslim, Ze spousta nadaci chape, Ze vyzkum muze
pomoci v rozhodovani, a samy zadavaji takovy vyzkum, ktery jim v tom pomize. To
je podle mé vyznamna soucast fungovani nadaci v USA.
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JS: Kazdy prezident ¢i prezidentka prinesli néco svého do fungovani Nadace Williama
T. Granta. Jaké jsou cile vaseho prezidentstvi?

AG: To je skvéla otazka. Mam asi dva cile. Za prvé - pokraCovat v zaméreni na
pochopeni role, kterou hraji vyzkumna zjisténi pri rozhodovani o politikach zasahu-
jicich do zivota mladych lidi. Za druhé - iniciace programd, politickych rozhodnuti
a praktickych metod, které snizuji nerovnosti mezi mladymi lidmi. Oba dva jsou
podle mé zasadni. Uzivani vyzkumnych dokladud probiha néjakych pét let, vlastné se
ted’ u¢ime z toho, kam jsme se dostali, a hledame, kam jit dal. Chceme se také sou-
stfedit na sbér vyzkumnych zjisténi o tom, jaké podminky podporuji uZivani dokladu
v politickém rozhodovani, a na kvantitativni testy hypotéz o téchto podminkach.
Ocekavam, Ze to bude v budoucnu nas smér. Myslim, ze je stale jasnéjsi, ze vyzkum
mdze pomoci nalézt efektivni pristupy, ale zaroven je jen velmi vzacné soucasti de-
baty. A z toho divodu je dilezité lépe porozumét, jaké jsou potfebné podminky pro
takovy vyzkum, ktery mlze zlepsit socialni politiku ve Spojenych statech. Myslim,
ze William T. Grant Foundation bude zasadni soucasti tohoto procesu.

Prezident Obama prohlasil, Ze nerovnost je nejzasadnéjsi vyzvou soucasné doby,
a v Nadaci Williama T. Granta jsme postupné dosli ke stejnému zavéru. Kdyz jsem byl
v Cervnu 2013 vybran jako dalsi prezident, mél jsem moznost mluvit s nasi spravni
radou o trech vyzvach. Jednou je rostouci diverzita v americké spolecnosti, rostouci
nerovnost a jeji rostouci dopady na Zivoty mladych lidi. Druhou jsou zmény v tech-
nologiich, které méni zpusob, jakym jsou poskytovany sluzby pro mladé lidi, i moz-
nosti, jak provadét v této oblasti vyzkum. Treti je napojeni na federalni podporu
vyzkumu. Toto byly zakladni problémy.

Spravni rada nejvice zareagovala na ten prvni, a tak jsem se na néj soustredil
a v rijnu 2013 jsem za nimi prisel s napadem, jak vylepsit vyzkum prostredi, kde se
vyvijeji mladi lidé, a zamérit se na konkrétni problém - nerovnost a urceni nejlepsi
reakce na nerovnost. Nékolik mésicli jsme tento pfistup ladili a v Gnoru 2014 jsme
tento program uvedli v platnost, pricemz prvni sada zahrnovala tri granty: Jeden je
pro NRC, aby vytvoril systém pro sledovani rovného pristupu ke vzdélavani ve Spoje-
nych statech. Druhy je pro profesora Bruce Bakera, ktery sestavi celostatni databazi
nerovnosti ve financovani skolstvi, coZ je jeden ze zasadnich aspektd nerovnosti ve
vzdélavani v USA. Treti je pro trojici ekonom( pod vedenim Michaela Lovenheima
na University of Michigan pro sestaveni konkrétnich programa stipendii pro déti
s vynikajicim prospéchem, které pochazeji ze socialné slabych rodin, aby mohly stu-
dovat na elitnich univerzitach v Texasu. TakZe tady mate smés zakladni prace s daty
a prirozeného experimentu. Doufam, ze se takovéto projekty budou mnozit a nam
se podari nachazet inovativni cesty k sniZeni nerovnosti. Prvni tfi granty sméruji do
oblasti vzdélavani a ja ocekavam, ze vzdélavani bude jisté velkou casti toho, ¢im se
budeme zabyvat, ale nebude to to jediné.
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Zadali jsme Ctyri studie, abychom pomohli nastartovat novy vyzkum v redukci
nerovnosti mezi mladymi lidmi. Jedna je o postsekundarnim vzdélavani pracovni sily,
druhé se tyka soudnich a vézenskych systému, coz je nyni v USA velké téma, treti se
zameéruje na imigraci déti a rodin, Ctvrta je z oblasti péce o dusevni zdravi mladych
lidi. Doufam tedy, ze vzdélavani bude jednou, ale ne jedinou z nasich domén, ve
které podporime vyzkum s cilem sniZovani nerovnosti.

Pouzitelnost zahrani¢nich zkusenosti

DG: Bylo velmi hezkeé slyset tyto informace o probihajicich vyzkumech v USA a ¢as-
tecné také smutné se dozvédét o jejich nedostatecném vyuziti pri politickém rozho-
dovani, ale takova je realita vSude. Podivejme se na to z pohledu nasi malé zemé,
kde vlastné skoro Zadny vyzkum neprobiha a kde jsme zvykli prejimat poznatky
zvenci - z USA, Velké Britanie, nékdy z Néemecka ci Francie, ale to jesté omezené.
Jaké jsou vyhody uziti vysledku zvendi a co bychom méli udélat v nasi zemi, abychom
méli vice vyzkumu? Nebo miZeme spoléhat na vyzkum odjinud, kdyZ jde o oblast
vzdélavani silné ovlivnénou kulturnimi specifiky v kazdé zemi?

AG: Vyzkum provedeny v jiném kontextu je relevantni, ale nemdze byt bezmy-
Slenkovité prijiman v novém prostredi. Takze kdyz pouzijete vyzkum provedeny ve
Velké Britanii, musite vzit v potaz, v jakém kontextu byl uskutec¢nén tam, jak se to
lisi zde, co mizeme ocekavat, kdyz jej provedeme tady, co musime vzit v Gvahu,
pokud ho chceme zde Uspésné aplikovat. Napriklad velikost tridy. V USA se ukazalo,
ze v zakladnim vzdélavani vedou malé tridy k lepsim vysledkim. Jsou ale zemé,
kde jsou tridy obrovské a dosazené vysledky vyborné. Je tedy zirejmé, Ze kontext
je rozdilny a neni mozné ho prosté prenést jinam. Diferenciace je dalsi z priklada.
Poznatky o vyhodach a limitech ruseni diferenciace v USA by zde byly jisté informa-
tivni, ale dynamika segregace je v Ceské republice jina, dynamika umistovani 7aku
a uciteld do kol a Zaku do trid je jina. Musite proto zvazit, jak tyto kulturni a struk-
turalni rozdily mohou vytvaret dalsi rozdily a ovlivnit vasi praci. Ale Uplné bych to
nezatracoval. Nerekl bych, ze proto, ze vyzkum probéhl v USA nebo ve Velké Britanii,
nema zde vyznam. Ma urcity vyznam, prinejmensim slouzi jako odrazovy mustek.
Z néj potom musite pokracovat k uskutecnéni mistniho vyzkumu, abyste otestovali
rizné metody jeho implementace pravé zde. Myslim tedy, Ze pokud se zaméfite na
vysledky vyzkum( odjinud, posilite zaméreni na vyzkum ve vasem vlastnim kontextu.
Naivné si mlzete rici, ,,délat zde nemusime nic, prosté pouzijeme vysledky odji-
nud“, ale opak je pravdou. Cim vice se totiz soustfedite na vyzkum jinde, tim spise
ho musite provést zde, abyste zjistili, jak jej uvést do praxe takovym zplsobem,
ktery vam bude vyhovovat.

DG: A myslim, Ze vas popis americké situace nam také pomuzZe v rozhodovani,
z jakych vyzkumnych studii vybirat a kterym véfrit. Pochopime, kdo se na nich po-
dilel a odkud pochazeji, zda a jaky vyzkum z USA potrebujeme. Za to vam velmi
dékujeme.
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