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EDITORIAL

V Ceskych skoldch previddd frontdini vyuka... Soucasnd skola se stdle zmitd mezi
dvéma pdly: nékde uz zakorenily mozZnosti vyjddrit vliastni ndzor, moderni vyukové
metody, snadny pfistup k informacim... Jinde viddne dodrzovdni zabéhnutych stereo-
typu a diktdt osnov... O podobné vyroky neni v diskusich o sou¢asné skole nouze.
Pfestoze postradaji jakékoliv empiricko-vyzkumné zakotveni, operuje se s nimi se
samoziejmosti, kterd nikoho nenechd na pochybéch o tom, jaky je soucasny stav.

Mad-li Ceskd republika uspét v budouci mezindrodni konkurenci, musime zacit ménit
nase skoly... K tficdtému cervnu konci ve skoldch biflovdni... Z nékterych zdkladnich
skol pomalu zmizi klasické pfedméty jako biologie nebo zemépis... Skoly ¢ekd mald
revoluce... Ve skoldch vypukne velkd revoluce... Se stejnou samoziejmosti byvaji
vyslovovany vyroky o tom, Ze soucasnou $kolu je nezbytné zdsadnim zpUsobem
reformovat. Z jejich obsahu a dikce se zd3, ze je zfejmé, jaky ma byt stav budouci.

Snahy o reformu, které by sméfovaly ke zkvalitnéni skolni vyuky, pfedstavuji po
staleti jedno z neustdle se vracejicich témat pedagogiky. Cilem soucasné kurikular-
ni reformy - jako ostatné kazdé reformy - je zménit status quo ante, pficemz slo-
vem ,zménit’ je zpravidla minéno zavrhnout stavajici praxi ve prospéch jiné. Od ni
se ocekava napt. zlepseni u¢ebnich podminek, zefektivnéni prace ucitele, zlepseni
vzdélavacich vysledkd. Aby oviem mélo vliibec smysl prohlasit, ze zména je Zadou-
ci, aby mélo smysl formulovat cile reformy a hledat k nim cesty, je tfeba splnit jeden
zakladni predpoklad: je tfeba znat status quo.

Co v$ak dnes vime o tom, jak redlné probihaji procesy vyucovani a u¢eni na za-
kladnich $kolach v Ceské republice? Do jisté miry Ize vychazet z vlastnich zkuse-
nosti ¢i osobnich vzpominek. Ty se v3ak vztahuji k realité, jejiz stafi variuje mezi 15
a 70 lety a jsou nezbytné limitovany kognitivni a reflexivni kapacitou tehdejsiho
pozorovatele. Je rovnéz mozné formulovat nazor o souc¢asné skolni vyuce na za-
kladé zkusenosti z role rodice ¢i pedagoga. | v tomto pfipadé viak bude celkovy
obraz velmi nejasny, nebot takové zkusenosti jsou epizodické a nevztahuji se nez
k izolované skute¢nosti vdzané na jednotlivé ucitele. Je zfejmé, Ze jediny zpusob,
jak ziskat podklady pro formulovani obecné platnych zavér o sou¢asném stavu
skolni vyuky, je vyzkum. Jaké povahy vsak ma byt, chce-li dospét k poznani statu
quo? Jaké povahy ma byt, chce-li odpovédét na otdzky: Kolik casu strdvi ucitel ve
vyuce mluvenim? Kolik prostoru k vyjddreni dostdvaji Zdci? PrevaZuji otdzky oteviené
nebo uzavrené? Jaky podil vyucovaciho Casu trdvi Zdci praci ve skupindch? V jaké mire
se ve vyuce uplatriuji didaktické prostfedky a média — napf. ucebnice? Lisi se od sebe
v téchto ohledech jednotlivé vyucovaci predméty? Hovori ucitelé pfi vyuce cizich jazykd
prevdZné materskym nebo cilovym jazykem? Jakou roli hraje ve vyuce zemépisu prdce
s mapou? Kolik vyukového &asu strdvi Zdci v hodindch pfirodovédnych predméti expe-
rimentovdnim? Jak zdsadni jsou v téchto ohledech rozdily mezi jednotlivymi uciteli?

Uvazime-li pro ilustraci, Ze na 4500 zakladnich kol v Ceské republice je vice nez
45 000 t¥id (dle udajt CSI ze $kolniho roku 2004/05), ve kterych se vyucuje alespon



25 hodin tydné po dobu 40 tydn( v roce, zjistujeme, Ze v jednom skolnim roce pro-
bé&hne na zakladnich $kolach v Ceské republice vice nez 45 000 000 vyucovacich
hodin. Nepfretrzita linedrni observace takového objemu vyuky by trvala vice nez
3 500 let. Vzhledem k tomu, Zze metoda pozorovani je viak pro didakticky vyzkum
klicovd, je nezbytné hledat nové cesty jejiho efektivniho vyuziti ve vyzkumné pra-
XI.

Studie zafazené v tomto &isle Orbis scholae pojednavaji o vyzkumnych projek-
tech, v nichz se hledaji cesty, jak na nékteré z vySe uvedenych otdzek odpovédét
a pfitom se opirat o empiricka data ziskana pozorovanim redlné vyuky. Vsem témto
projektim je spolecné, Ze pozorovani procesli vyuc¢ovani a uceni je v nich zpro-
stfedkovano videozdznamem, coz pfinasi oproti pfimému pozorovani jisté nevy-
hody, avdak na druhé strané skyta fadu vyhod. Vyhodam i nevyhodam vyuzivani
videozaznamu vyuky v didaktickém vyzkumu je vénovana pozornost v dvodni stu-
dii Tomase Janika a Petra Najvara, ktera navic nabizi prehled vyznamnych zahranic-
nich videostudii. Nasledujici Ctyfi studie podavaji zpravu o vyzkumnych projektech
realizovanych Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU: CPV videostudii fyziky
(Janik a kol.), CPV videostudii zemépisu (Hiibelova a kol.), CPV videostudii anglického
jazyka (Najvar a kol.) a CPV videostudii télesné vychovy (Janikova a kol.). Studie Tiny
Seidelové a kolektivu predstavuje projekt Videostudie IPN, v némz byla zkoumana
vyuka fyziky na $kolach v Némecku. Studie Jitiho Zounka a Klary Sedové na kon-
krétnim pfikladu ilustruje moznosti uplatnéni kvalitativnich postupu pfi analyze
videozdznamu vyuky.

Vsechny prfedstavené projekty pfinaseji konkrétni empirické vysledky a nabizeji
pohledy na vyuku v rdznych predmétech objektivem videokamery. Tyto pohledy
mohou slouzit jako vychodisko pro mezipfedmétové srovnavani, jez umozni po-
rozumét odliSnostem, které vyplyvaji z rizné povahy uciva v rdznych vyucovacich
pfedmétech.

V pozadi projektl prezentovanych v tomto cisle Orbis scholae stoji myslenka, ze
snahy o proménu $koly Ize odpovédné rozvijet teprve na zakladé spolehlivého po-
zndni souc¢asného stavu. K tficdtému cervnu konci ve skoldch biflovani...

Petr Najvar, Tomds Janik



VIDEOSTUDIE VE VYZKUMU VYUCOVANI A UCENI

TOMAS JANIK, PETR NAJVAR

Anotace: Prehledovd studie uvddi ctendre do problematiky vyzkumu zaloZeného na
analyze videozdznamu. Hlavni pozornost je zamérena na uplatnéni videostudie pfi
zkoumdni procesu vyucovdni a uceni v riznych vyucovacich pfedmétech Skolniho
vzdéldvadni. V historickém ohlédnuti jsou hleddny pocdtky takto orientovaného vyzku-
mu, ndsledné je poddn prehled o novéjsich zahranicnich videostudiich (TIMSS, LPS,
IPN, DESI a dalsich), v nichz byly analyzovdny reprezentativni soubory vyucovacich ho-
din. Na pozadi metodologickych diskusi, které jsou v ndvaznosti na zminéné vyzkumy
vedeny, je specifikovdn teoreticky rdmec videostudii, jeZ jsou od roku 2004 realizovdny
Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU (ddle CPV videostudie). Jsou zde predsta-
veny obecné cile a metodologie CPV videostudii (fyziky, zemépisu, anglického jazyka
a télesné vychovy), ndsleduje prehled o realizovanych a zamyslenych analyzdch.

Klic¢ovad slova: kvalitativni vyzkumny pfistup, kvantitativni vyzkumny pfistup, metodo-
logie vyzkumu, uceni, videodata, videostudie, vyucovdni, vyuka

Abstract: This study reviews various research approaches based on video data analy-
sis, mainly those using video data analysis in research of teaching and learning in dif-
ferent basic school subjects. Origins of such research approaches are investigated and
a review of international research projects (TIMSS, LPS, IPN, DESI and other) in which
representative samples of video data were analysed is presented. On the basis of re-
flection of various methodological discussions the theoretical framework is presented
of the CPV video studies, which are being realised by the Educational Research Centre
of the Masaryk University’s Faculty of Education. General aims and the methodology
of CPV video studies (of Physics, Geography, English and Physical Education) are pre-
sented as well as a summary of realised and intended analyses.

Key words: instruction, learning, qualitative research approaches, quantitative re-
search approaches, research methodology, video data, video study, teaching

1. Uvodem

Pozorovani procest vyucovani a uceni objektivem videokamery se stava pomér-
né ¢asto vyuzivanou metodou pedagogického vyzkumu. Konkrétni vyzkumy zalo-
Zené na analyze videozdznamu zde oznacujeme terminem videostudie. Vyzkumny
potenciadl videostudie spociva v tom, Ze komplexni jevy a déje zachycené na video-
zdznamu jsou pfistupné analyzam, které se mohou ex-post zaméfovat na rlizné
aspekty zkoumané problematiky. Podstata videostudie spociva v iterativni analyze

ORBIS SCHOLAE, 2008, ro¢. 2, ¢. 1, 5. 7-28, ISSN 1802-4637



8 Tomds Janik, Petr Najvar

videodat, tj. audiovizudlnich dat zakotvenych v situa¢nich kontextech (Mikova, Ja-

nik 2007¢).

Cilem predkladaného pfispévku je uvést problematiku videostudii ve vyzkumu
vyucovdni a uleni a vytvofit tak vztahovy rdmec pro prispévky zafazené v tomto
Cisle ¢asopisu Orbis scholae. V historickém ohlédnuti se pokousime hledat pocatky
vyzkumu zalozeného na analyze videozaznamu. Stru¢né charakterizujeme situaci
u nas v 80. letech 20. stoleti, ktera byla pro rozvoj metodologie tohoto vyzkumu
pfizniva. Hlavni pozornost vénujeme zahrani¢nim videostudiim (TIMSS, LPS, IPN,
DESI a dal$im), v nichz byly analyzovany reprezentativni soubory vyu¢ovacich ho-
din rlznych predmétl skolniho vzdélavani. Na pozadi metodologickych diskusi, jez
jsou v ndvaznosti na zminéné vyzkumy vedeny, je specifikovan teoreticky rdmec
videostudii, které jsou od roku 2004 realizovany Centrem pedagogického vyzkumu
PdF MU (dale CPV videostudie).

2. Vyzkumy vyuky - videostudie vyuky -
domaci a zahranicni pfistupy

S prvnimi empirickymi vyzkumy zaméfenymi na procesy vyucovani a uceni ve
vyuce' riznych vyucovacich pfedmétl se setkdvdme jiz na pocatku 20. stoleti. Roz-
vijeji se zejména v provenienci experimentalni psychologie (Meumann, Lay, Pfiho-
da a dalsi) a reformni pedagogiky a didaktiky (Petersen, Montessoriovd, Kohlerova,
Cada a dal3i).

Po roce 1945 se pfistupy k vyuce a jeji védecké reflexi vyrazné diverzifikuji, a to
v celosvétovém meéfitku. Ve Spojenych statech americkych je kontinudlné roz-
vijena tradice empirického vyzkumu vyuky, jak je patrné z ¢etnych vydani prace
Handbook of Research on Teaching pfipravovanych pod patronaci Americké asociace
pedagogického vyzkumu. V rdmci vyzkumného paradigamtu proces-produkt, které
bylo v poloviné 20. stoleti jeSté vyrazné behavioralné orientované, jsou realizovany
vyzkumy zamérené na rlizné aspekty ucitelova chovani ve vyuce. Pfi téchto vyzku-
mech se uplatriiuji metody observace (pozorovani), v jejichz ramci se postupné pro-
sazuji analyzy audiozaznamd, filmovych zdznam( a videozdznam.

V némecké pedagogice dochazi k,empirickému obratu”azv 70. letech 20. stoleti,
kdy se kvalitativni a kvantitativni vyzkum vyuky rozviji jako empiricky komplement
didaktiky. V ramci Siroce zalozeného vyzkumného projektu ,Lehr-Lern-Forschung”
(1976-1981) se zacinaji uplatriovat kvantitativné orientované analyzy videozazna-
mu. Od 80. let 20. stoleti se v Némecku vedle toho rozvijeji také etnometodolo-
gické, interpretativné orientované pristupy k analyze videozaznamu vyuky (srov.
Klieme 2006).

V byvalém ,vychodnim bloku” dominuje diskurs materialistické didaktiky/me-
todiky, ktery je spiSe normativné nez empiricky orientovany. Vedle toho se rozviji

1V angloamerické provenienci tyto vyzkumy spadaji do oblasti ,research on teching and learning
processes in classroom’, popf. do oblasti,research on instructional processes”; v némecky mluvicich
zemich jsou oznac¢ovany pojmem ,Erforschung von Lehr-Prozessen im schulischen Unterricht”.
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i empiricky vyzkum vyucovani a uceni, pficemz jeho kli¢ovou tematickou orientaci
se unas v 70.-80. letech 20. stoleti stava pedagogicka komunikace a interakce. Pfi-
pomenme vyzkumy realizované J. MareSem, H, Bartkovou, P. Gavorou, T. Svatosem,
J. Prachou, J. Dolezalem, J. Jostem, J. Taxovou, V. Svatoném, L. Dobrym a dal3imi
(pfehledné viz Mare$ a kol. 1981, 1988; Gavora a kol. 1988; Dobry a kol. 1997). P. Ga-
vora se svym tymem (1988) realizoval vyzkumy na Slovensku, v nichz se s vyuzi-
tim audiozdznamu zkoumaly rGizné aspekty pedagogické komunikace (struktury
v pedagogické komunikaci, fizeni verbalni komunikace, dialog v pedagogické ko-
munikaci, komunikace v tradi¢ni a netradi¢ni vyucovaci hodiné apod.). Pfedmétem
analyz byly audiozaznamy vice nez 3edesati hodin, pofizené pracovniky Ustavu
experimentalni pedagogiky Slovenské akademie véd. Ve vzorku figurovaly audio-
zaznamy vyucovacich hodin na prvnim i druhém stupni zakladnich Skol v pfedmé-
tech slovensky jazyk, matematika, ptirodopis, chemie, zemépis, obanska vychova,
déjepis a dalsi.

V navaznosti na vyse uvedené vyzkumy se na prelomu 20. a 21. stoleti v rostouci
mife prosazuji videostudie, které mohou empirickému vyzkumu vyuky nabidnout
fadu podnétu. Videostudie umoznuji lépe dokumentovat a analyzovat komplexni
pedagogické a didaktické jevy a déje. Zpravidla se opiraji se o komplexni modely
vyucovani a uceni, takze umoznuji sledovat stranku vzdélavaci nabidky (vyucovani
jako vytvareni pfilezitosti k u¢eni) a do jisté miry téz stranku vyuzivani této nabidky
zaky. Nabizeji moznost realizovat vicetroviiové analyzy procest vyucovani a uceni
(v roviné Skoly, vyuky a jejich aktérd). Pomoci videostudii Ize Iépe zohledrovat ob-
sahovou stranku vyuky a s vyuzitim dalSich vyzkumnych metod Ize pronikat k hlub-
sim strukturam vyuky. Jevi se jako perspektivni pro vytvareni systému inidikator(
kvality vyuky v rznych vyucovacich predmétech (srov. Klieme 2006).

Zahranic¢ni videostudie vyuky realizované v rliznych vyucovacich pfedmétech
u nas byly jiz pfedstaveny (Janik, Mikova 2006; Janik, Najvar 2006; Mandikov4, Pa-
leckova 2007). Na tomto misté se omezime pouze na prezentaci téch nejvyznam-
négjsich z nich. Kritériem naseho vybéru se stala Sife zalozeni - predstavujeme
videostudie typu ,large scale’, v nichz byly analyzovany reprezentativni soubory
vyucovacich hodin (pfehledné viz tab. 1).

Videostudie vyuky matematiky TIMSS 1995
(http://nces.ed.gov/timss/)

Videostudie TIMSS 1995 byla soucdasti mezinarodné srovnavacich vyzkumu
TIMSS. Iniciativa k jeji realizaci vysla od odbornikl z USA, ktefi se zajimali o to, jak se
vyucuje matematice v jinych zemich. Videostudie TIMSS 1995 se vedle USA ucast-
nilo Japonsko a Némecko. Autofi zdGvodnuji potfebu pozorovat a srovnavat vyu-
¢ovani v rliznych zemich, nebot pravé na pozadi tohoto srovnavani si miizeme lépe
uvédomit specificnosti ve své vlastni zemi.

Videostudie TIMSS 1995 byla prvnim rozsahlejSim vyzkumem vyucovani a uceni,
pfi némz se vyuzivalo videozaznamu nejen pro dokumentaci jednotlivych pfipa-
d{, ale pro zachyceni stovek vyucovacich hodin v reprezentativnich vyzkumnych
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souborech v rGznych zemich - jednalo se o vyzkum typu ,video surveys”. Cilem vi-
deostudie matematiky TIMSS 1995 bylo zjistit, jak se vyucuje matematice v osmych
rocnicich ve tfech zucastnénych zemich.

V rdmci videostudie TIMSS 1995 byly pofizeny a analyzovany videozdznamy 231 vy-
ucovacich hodin matematiky v osmych ro¢nicich v Némecku (100 hodin), v Japonsku
(50 hodin) a v USA (81 hodin). Slo o reprezentativni vybér v kazdé zemi, pficemz vy-
zkumny vzorek tvofil ndhodné vybrany podsoubor z vyzkumného souboru, s nimz se
pracovalo ve vyzkumu TIMSS 1995.V pribéhu skolniho roku 1994-1995 se nahravala
jedna vyucovaci hodina v kazdé tfidé. Pouzivala se jedna kamera, ktera byla zamérena
na ucitele. Ve vyzkumné laboratofi v Los Angeles byly videozaznamy digitalizovany
a nasledné probéhla jejich transkripce a kédovani.

Zavérecna zprava z vyzkumu (Stigler et al. 1999) piinasi odpovédi na nasledujici
otazky: S jakou matematikou se zaci setkavaji? Jak je vyuka organizovana? Jsou ma-
tematické pojmy a procedury vyvozovany? Co se oCekavd, ze budou zaci délat?
Jaka je celkova kvalita hodin? Jaka je role ucitele? V ndvaznosti na to autofi popisuji
typické scénafe (scripts), podle nichz se vyuka matematiky v zacastnénych zemich
odehrava.

Videostudie vyuky matematiky a pfirodnich véd TIMSS 1999
(http://nces.ed.gov/timss/)

V ndvaznosti na videostudii matematiky TIMSS 1995 byla realizovana Sife zalo-
Zena videostudie matematiky a pfirodovédného vzdélavani TIMSS 1999, v niz bylo
vyzkumné pole rozsifeno na sedm zemi (Australie, Ceska republika, Hongkong, Ni-
zozemi, Svycarsko, USA, Japonsko) a vedle matematiky byly zaznamenavany také
hodiny pfirodovédnych predmétd. Samostatné byly publikovany vysledky za ma-
tematiku (Hiebert et al. 2003) a za pfirodni védy (Roth et al. 2006).

Videostudie matematiky TIMSS 1999 (Hiebert et al. 2003) dokumentuje, jak uci-
telé na zakladé odlisnych sociokulturnich podminek a tradici vzdélavani v sedmi
zemich vyucuji matematice. Cilem vyzkumu bylo pfedlozit srovnavaci deskripci
kazdodenni vyuky matematiky v zemich, které (kromé USA) dosahly velmi dobrych
vysledkd v mezinarodnim srovnani TIMSS 1995 — Ceské republice, Nizozemi, Japon-
sku (za pfirodni védy) a Hongkongu (za matematiku). Svycarsko a Australie, jejichZ
vysledky v TIMSS 1995 nebyly nejlepsi, se k vyzkumu pfipojily z vlastniho zajmu.
Japonsko nebylo do videostudie matematiky TIMSS 1999 zahrnuto, ale v fadé ana-
lyz byla vyuzita data z pfedchozi videostudie TIMSS 1995, jiz se Japonsko ucastnilo.
Celkové se v ramci videostudie matematiky TIMSS 1999 pofidilo 638 ndhodné vy-
branych hodin vyuky matematiky v osmych tfidach (50-100 hodin v kazdé zemi).
Ve Svycarsku bylo pofizeno celkem 140 hodin, aby bylo mozné porovnat tfi jazy-
kové regiony. V kazdé tfidé byla natoc¢ena jedna hodina matematiky. Zaznamy byly
pofizovany pomoci dvou kamer, z nichz jedna snimala ucitele a druha tfidu. Pro
ucely mezinarodniho srovnavani bylo zapotiebi najit,,spolecnou fec” pro kddovani
videozdznam( a docilit pfijatelné inter-rater-reliability. Dopliujicimi vyzkumnymi
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nastroji byly dotazniky pro ucitele a pro zaky, které umoznily ziskat dopliujici data
k pofizenym hodinam.

Ve videostudii TIMSS 1999 se vedle vyuky matematiky zkoumala také vyuka pfi-
rodovédnych predmét(i (science) v péti zemich - Australie, Ceska republika, Japon-
sko, Nizozemi a USA (Roth et al. 2006; u nas Mandikova, Pale¢kova 2007). Cilem
bylo popsat a analyzovat vyuku biologie, fyziky, geografie, chemie atp. v osmych
rocnicich v zucastnénych zemich. Hlavni pozornost pfitom byla zaméfena na zkou-
mani prilezitosti k u¢eni, které zaklim nabizi vyuka v téchto predmétech. Snahou
vyzkumnikd bylo studovat vyuc¢ovani, uceni a ucivo v kultufe skolni tfidy. Ve video-
studii pfirodovédnych predmétd TIMSS 1999 se pofidilo celkem 439 ndhodné vy-
branych hodin pfirodovédné vyuky v osmych tfidach (81-95 hodin v kazdé zemi).
Pofizovani a zpracovani videozaznam se odehravalo obdobnym zplisobem jako
ve videostudii matematiky TIMSS 1999 Vyzkumna data byla vyhodnocena s ohle-
dem na aktivity ucitele (jak ucitel organizuje vyuku a jaké pfilezitosti k u¢eni tim
vytvafi), na obsah (jak je ve vyuce ztvarfiovan obsah) a na aktivity Zaku (jak se Zaci
mohou podilet na u¢ebnich aktivitach).

Videostudie LPS
(http://extranet.edfac.unimelb.edu.au/DSME/Ips/)

Projekt LPS (Learner Perspective Study) vyuzival videozdznamu pfi zkoumani
procest vyucovani a u¢eni v matematice v osmych tfidach, pficemz navazal na me-
zindrodné srovndavaci vyzkumy. Byl zahdjen v roce 1999 a koordinovan Mezinéarod-
nim centrem pro vyzkum vyuky (International Centre for Classroom Research) pfi
univerzité v Melbourne. Pivodnim zamérem autorl byla podrobna analyza proce-
sU vyucovani a uceni ve tfidach v Australii, Némecku, Japonsku a USA. Protoze se
predchozi vyzkumy (TIMSS) zaméfovaly zejména na praci ucitele (teacher-focused
studies), projekt LPS chtél jejich zjisténi doplnit tak, Ze do centra pozornosti umistil
uciciho se zaka.

Pozdéji projekt expandoval, doslo k predefinovani terminu learner’s perspective.
Chapani terminu se rozsifilo, pozornost se vénuje i uciteli. Vzrostl rovnéz pocet zemi,
ve kterych byl vyzkum provadén: Australie, Cina, Ceska republika, Filipiny, Hong Kong,
Izrael, Japonsko, JAR, Jizni Korea, Némecko, Singapure, Svédsko a USA.V kazdé z par-
ticipujicich zemi se projektu zucastnili tfi ucitelé, které byli dle mistnich méfitek ozna-
¢eni jako kompetentni (locally-defined ‘teaching competence’). U kazdého ucitele
byly pofizeny videozdaznamy alespon deseti na sebe navazujicich vyucovacich hodin.
Na jednotlivé hodiny navazovala rozsahla interview se zakem, zaky nebo ucitelem,
stimulovana sledovanim pravé pofizeného zaznamu (video-stimulated interviews).
Soucasti souboru dat jsou i odpovédi ze série ucitelskych dotaznikd (Gvodnich, nasle-
dujicich po kazdé hoding, zavérecnych po skonceni nataceni).

Tento vyzkumny projekt je jedinecny pravé svym zamérenim na zaka. V projek-
tu byl uplatnén sbér dat pomoci tfi videokamer - ucitelské, celotfidni a Zakovské
(zamérené na vybraného Zdka nebo skupinu zakd - focus student). To umoznuje
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detailni analyzu mikroproces(i odehravajicich se na individudlni arovni v pribéhu
vyucovaci hodiny.

Vyzkumny design a vybrané vysledky projektu LPS jsou podrobné popsany
v publikacich Clarke et al. (2006ab). Projektu LPS se zt¢astnila i Ceska republika,
a to prostrednictvim spole¢ného tymu pedagogickych fakult Jihoceské univerzity
v Ceskych Budgjovicich a Univerzity Karlovy v Praze. S vyuzitim zaznamd vyuco-
vacich hodin pofizenych v ramci projektu LPS v Ceské republice byla provedena
pfipadova studie. V této studii bylo s oporou o koncepty didactical situation, didac-
tical contract a Topaze effect zkoumano utvareni tfidniho klimatu (srov. Bitnerova,
HoSpesova, Novotna 2006).

Videostudie IPN
(http://www.ipn.uni-kiel.de/projekte/video/videostu.htm)

Na Institutu pro pedagogiku pfirodnich véd (IPN) v némeckém Kielu je relizo-
vana videostudie IPN zamérfena na analyzu procesu vyucovani a uceni ve fyzice
na nizsi sekundarni $kole v Némecku (Prenzel et al. 2001, Seidel et al. 2003, 2005).
Zkoumaiji se nasledujici aspekty vyuky fyziky: organiza¢ni formy a faze vyuky, role
experimentl ve vyuce fyziky, stabilita vzorcd vyucovacich aktivit v rdznych tema-
tickych oblastech a napfi¢ vice vyucovacimi hodinami.

V ramci videostudie IPN byl realizovan vyzkum na dvou vyzkumnych souborech,
které byly pofizeny s dvouletym ¢asovym odstupem. Prvni vyzkumny soubor tvofi-
lo 13 sedmych a osmych tfid (9 v gymnaziich a 4 v redlnych Skolach) v Bavorsku a ve
Slesvicku-Hol3tynsku. V pribéhu $kolniho roku 2000/01 byly v kazdé tfidé natoce-
ny tfi na sebe navazujici hodiny ke dvéma tématlm - sila a elektricky obvod. U¢itelé
byli ziskani v rdmci projektu zaméfeného na zvySovani efektivnosti matematicko-
pfirodovédné vyuky. Vyzkumu se ucastnilo 344 zak{. Druhy vyzkumny soubor za-
hrnoval 50 devatych tfid (38 v gymnaziich a 12 v redlnych Skolach) v Badensku-
Wiirtenbersku, Bavorsku, Brandenbursku a ve Slesvicku-Hol3tynsku. V kazdé tfidé
byly v pribéhu skolniho roku 2002/03 natoceny dvé na sebe navazujici hodiny ke
dvéma tématim (sila a optické zakony). Vyzkumu se Ucastnilo 1249 zakd. Pro ucely
nékterych analyz se v ramci videostudie IPN vyuzivaji data z obou soubor, prevaz-
né se viak vyhodnocuji data z druhého (reprezentativniho) souboru.

Pro zaznam vyuky byly pouzivany dvé videokamery, jedna snimala ucitele, druha
tfidu. Po skonéeni hodiny ucitelé vyplriovali dotaznik, v némz se vyjadiovali k tomu,
do jaké miry byly nahravané hodiny typické ve srovnani s béznymi hodinami (vice
k tomu viz v pfispévku Seidelové et al. v tomto Cisle Orbis scholae).
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Videostudie DESI
(http://www.dipf.de/desi/)

V Némeckém institutu pro mezinarodni pedagogicky vyzkum je v soucasné
dobé realizovan rozsahly vyzkumny projektu zndmy pod zkratkou DESI (Deutsch
Englisch Schiilerleistungen International - Némcina a anglictina: vykony zaku
v mezinarodni perspektivé). Cilem projektu DESI je objasnit, jaké faktory (indivi-
dualni, vyukové, skolni, rodinné) ovliviuji narlst vykonu zakd v matefském jazyce
avangli¢ting, analyzovat jazykové kompetence zakl a postupy uplatriované uciteli
ve vyuce némciny a angli¢tiny v némeckych Skolach (Klieme et al. 2006).

Kompetence zakl v matefském jazyce a v anglictiné se zkoumaji u zaka 9. trid
v rliznych typech skol v Némecku. Na reprezentativnim souboru zahrnujicim pfi-
blizné 11 000 z4ku se provadélo testovani ve dvou ¢asovych intervalech (zéfi/fijen
2003 a kvéten/Cerven 2004), v mezidobi byla ve zkoumanych tfidach realizovana
videostudie (pouze v ramci vyuky anglického jazyka).

V projektu DESI byl zohlediiovan némecky ucebni plan — naplnéni pozadavku
kurikularni validity vyzkumu. Vyzkum pokryval Sirokou oblast jazykovych kompe-
tenci. Pfi testovani zakovskych kompetenci v matefském jazyce byly pokryty nasle-
dujici oblasti: porozuméni ctenému textu, slovni zadsoba, gramatika/jazykové védo-
mi, argumentace, pravopis a produkce textu. Pfi testovani kompetenci v anglictiné
zpracovavali zaci ulohy na porozuméni slysenému, na porozuméni ¢tenému, na
kompetence k mluveni a psani a na jazykové védomi. Navic zaci fesili ulohy tes-
tujici jejich interkulturni kompetenci. Pomoci dotaznik( pro feditele skol, ucitele,
¢leny oborovych (jazykovych) komisi, rodice a zaky byly ziskany informace o pod-
minkach uceni, které by mohly ovlivnit jazykové vykony zaka.

Videostudie byla realizovana s cilem ziskat vychodiska pro naslednou optimali-
zaci vyuky anglického jazyka. Slo o to popsat redlnou vyuku (uplatfiované vyuko-
vé pristupy a metody atp.). V naslednych (korelacnich) studiich se objashoval vliv
urcitych charakteristik vyuky (rekonstruovanych na zakladé analyz videozaznamu
a dotaznik() na uspéch v ueni.Videostudie umoznila zkoumat fecové projevy zakl
v jejich redlné podobé v kontextu skolni vyuky. Prvni vysledky vyzkumu DESI jsou
jiz k dispozici (Klieme et al. 2006; Klieme, Beck et al. 2007; Willenberg et al. 2007).

Svycarska videostudie vyuky fyziky

Pod nazvem Lehr-Lernkultur im Physikunterricht (Kultura vyucovani a u¢eni ve
vyuce fyziky) je na univerzité ve Svycarském Bernu realizovana videostudie, jejimz
cilem je analyzovat charakteristiky utvarejici kvalitu vyuky fyziky, konstruktivistické
vyukové pfistupy a jejich ucinnost a kontextudlni faktory ovliviujici vyuky fyziky
(Labudde et al. 2007).

Vyzkumny vzorek zahrnoval 40 devatych tfid sekundarnich Skol a odpovidajicich
ro¢nikl gymndzia. V priibéhu $kolniho roku 2003/04 byly v kazdé tfidé pofizeny vi-
deozaznamy dvou hodin vyuky fyziky k riznym tematickym okruhiim (optika, ter-
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mika, elektfina, mechanika). Na zacatku a na konci Skol-
zajmu o fyziku a postoje k pfirodnim védam). Dopro-
vodna vyzkumna 3etfeni (dotaznik, stimulované vyba-
vovani) se obracela i na ucitele (zjistovani subjektivnich
teorii ucitell a dalSich kontextovych proménnych).

Svycarska videostudii vyuky fyziky byla koncipovana
tak, aby bylo mozné srovnat jeji vysledky s videostu-
dii fyziky realizovanou na IPN v némeckém Kielu (viz
vyse).

Svycarska videostudie vyuky déjepisu

Ve spolupraci nékolika Svycarskych pracovist je rea-
lizovan projekt nazvany Geschichte und Politik im Unter-
richt (Historie a politika ve vyuce), jehoz cilem je objasnit
podminky a predpoklady zdafilé vyuky déjepisu a po-
litické vychovy. Soucasti komplexniho vyzkumného
designu je i videostudie, kterd umoziuje provést kva-
litativni analyzu cild, obsahd, metod a dalSich aspektl
vyuky (Waldis et al. 2006).

Vyzkumny vzorek zahrnuje 45 nahodné vybranych
tfid nizsiho sekundarniho stupné (9. ro¢nik), v nichz byly
pofizeny videozaznamy jedné nebo dvou vyucovacich
hodin déjepisu nebo politické vychovy. Z dalSich me-
tod sbéru dat se ve Svycarské videostudii vyuky déje-
pisu uplatnily dotazniky pro ucitele a zaky. Prostfednic-
tvim zadkovskych dotaznik byly zkoumany nasledujici
konstrukty: zakovské vnimani vyuky déjepisu a politiky,
oborové znalosti zaku, zdjem z3aku, jejich u¢ebni moti-
vace a oborové sebepojeti. Prostfednictvim ucitelskych
dotaznikll byly zkoumany ucitelovy profesni znalosti;
dotazniky obsahovaly otazky zjistujici oborové didak-
tické aspekty realizace vyuky a dal3i kontextualni data.
Dotazniky pro ucitele a zaky byly distribuovany nejen
v souboru 45 ndhodné vybranych tfid, v nichz probiha-
la videostudie, ale také v dalSim reprezentativnim sou-
boru 60 tfid a 240 ucitel(.
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3. Metodologické diskuse vedené v navaznosti na videostudie

Metodologickym otazkam vyuzivani videa v pedagogickém vyzkumu je vénova-
na pozornost jak v ¢asopiseckych ¢i jinych studiich (Petko et al. 2003; Pauli, Reusser
2006; u nas Janik, Najvar 2006), tak v priru¢kach ¢i u¢ebnicich metodologie (Lesh,
Lehrer 2000; u nas Gavora 2006; Hendl 2006; Svafi¢ek, Sedova 2007). Problematika
metodologie videovyzkumu se dockala jiz svého monografického zpracovani (Sei-
del et al. 2005; Goldman et al. 2007; u nas Janik, Mikova 2006). V téchto publikacich
se vedou mj. Uvahy nad tim, v ¢em spocivd metodologicky potencidl a pfinos vi-
deostudii.

Casova nezavislost

Starsi vyzkumy byly zaloZzeny na pfimém pozorovani v terénu, napf. ve skolni
tridé, kdy pozorovatelé bezprostiedné v pribéhu vyuky zarazovali pozorované
jevy podle predem pfipravenych kategoridlnich systéma. Pozdéji se zacalo praco-
vat s audiozaznamem a jesté pozdéji s televiznim (filmovym) zaznamem a jeho na-
slednou analyzou. Svato$ (1981) s vyuzitim ,televizniho zaznamu” zkoumal vnéjsi
Zakovské cinnosti zaku v 5. a 6. tridé zékladni Skoly ve vyuce ruského jazyka a mate-
matiky. K pouzité metodé uvadi: ,Charakteristické pro tuto metodu je to, Ze vyzkum-
nd data jsou ziskdvdna z audiovizudliniho (televizniho) zdznamu pribéhu vyucovdni.
K tomuto zptsobu jsme se uchylili poté, kdy nase uvahy o pfimém pozorovdni a hod-
noceni vedly ke zjisténi, Ze vlivem omezenych lidskych moZnosti a schopnosti neni Zivy
pozorovatel sto (sic!) postihnout a hodnotit kontinudlIné vsechny potfebné parametry.
Pribéh vyucovdni je tedy snimdn televiznimi kamerami, vysledny obraz a zvuk je za-
znamendvdn na videomagnetofonovy pds; miiZe byt opétné reprodukovdn, zpomalen
¢i zastaven. Do badatelské cinnosti tak vstupuje relativné novy prvek — urcitd casovd
nezdvislost.” (Svato$ 1981, s. 144-145). Na jiném misté vsak Svato$ upozornuje na
velkou pracnost metody, nebot rozbor jedné minuty zaznamu muze trvat az 12
minut.

Je zfejmé, Ze rozvoj pedagogickych vyzkum zalozenych na analyze filmového
zdznamu ¢i videozaznamu souvisi s rozvojem technického zazemi.V soucasné dobé
dospél technicky pokrok jesté dal. UzZivateli jsou k dispozici digitalni videokamery
i pocitacové programy pro zpracovani a analyzu videozaznamu (napf. vPrism™, Vi-
deograph, Catmovie), které vyrazné urychluji a usnadnuji praci.

Kombinace kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu

Podle Jacobsové et al. (1999) dovoluji rozsahlé videostudie (typu large scale)
novym zpusobem kombinovat kvalitativni a kvantitativni metodologii. Konvencni
kvalitativni i kvantitativni vyzkumy jsou ve své podstaté linearni (obr. 1). Videoza-
znamy vyucovacich hodin viak umoznuji cyklicky ndvrat k pvodnim datlim a zpét-
nou kvantitativni validizaci hypotéz formulovanych na zakladé kvalitativnich vy-
zkumnych postupt (obr. 2). Vyzkumny proces zacind pozorovanim videozdznam
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v duchu kvalitativni tradice, které umozni formulovat vyzkumné otazky. V navaz-
nosti na né definuje vyzkumnik kategorialni systém pro kédovéni dat s ohledem na
tyto otazky. V této fazi umoznuje videozaznam opakované pozorovani i nezavislé
pozorovani nékolika kédovatell, které je nezbytné pro objektivizaci vytvareného
kategoridlniho systému. V druhé fazi se videozdznamy stavaji zdrojem kvantitativ-
nich dat, na nichz se ovéfuje platnost hypotéz formulovanych v prvni fazi vyzkumu,
pfipadné se hledaji moznosti zobecrovani zjisténi z prvni faze na Sirsi vyzkumny
vzorek. V zavéru mohou byt videozdznamy vyuzity pfi interpretaci vysledku. Tento
cyklus se m{iZze neustale opakovat - je iterativni. Pozorovani videozaznam( gene-
ruje otazky, na které odpovida kvalitativni analyza dat. Tyto odpovédi se potom
statisticky testuji na vétsim vzorku kvli zajisténi externi validity kvalitativnich dat.
Vybrané Useky videozdznamu pak mohou slouzit jako pfiklady pii explanaci vy-
sledk.

sbér zpracovani _ hTuboké narativni formulace teorie,

dat dat === zpracovani problematiky = hypotéz
formulace  sbér  zpracovani statisticka interpretace —
hypotézy = dat = dat => analyza dat ™ vysledka == Zobecnéni

Obr 1: Linearita konvencniho vyzkumu

pozorovant,
diskuse
_né.vr‘qt formulace
k videozaznamu hypotéz
|
'| /:;/
-
. tvorba
analyzy, L
interpge¥ace kategorialnich
systemu
kodovani

Obr. 2: Cykli¢nost vyzkumu zaloZzeného na videodatech (podle Jacobs et al. 1999)
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Specificka povaha videodat

V kazdém vyzkumu, at chceme nebo nechceme, dochazi k redukci komplexnosti
zkoumané reality. Mira této redukce je dana nasim rozhodovanim (se) o tom, ¢eho
se bude vyzkum tykat, jaké vyzkumné otazky si polozime, s jakym zkoumanym
souborem budeme pracovat, jak budeme sbirat a analyzovat data, jak budeme vy-
sledky vyzkumu prezentovat ¢tenarim atp. Redukci komplexity je zatizen také sbér
dat - data kvalitativni zachycuji jiny aspekt zkoumané reality nez data kvantitativni;
data verbalni (z dotaznik( ¢i interview) postihuiji jiny aspekt nez data vizudlni (z po-
zorovani). Ve snaze redukovat komplexnost zkoumané reality co nejméné se uplat-
nuje videozdznam, ktery zachycuje videodata, tj. audiovizudlni data zakotvena v si-
tuacnich kontextech (Mikova, Janik 2007c). Pokud se v3ak videozaznamy nejdfive
prepisi a dale se k nim pristupuje jako k textlim, dochazi ke zna¢né redukci dat jesté
pfed samotnou analyzou. Proto se jevi jako Zadouci vyuzit pocitacové programy,
které umozniuji bezprostfedni analyzu videodat (Videograph, Atlas.ti atp.).

V metodologickych diskusich se rovnéz ¢asto poukazuje na to, ze vyucovaci hodi-
ny zaznamenané na video nemusi byt zcela reprezentativni, resp. autentické, nebot
pritomnost kamery ovliviiuje chovani ucitele i zakd. Uvadi se, Ze takové hodiny jsou
zkreslené smérem k socidlni ,zadoucnosti” (ucitel predvadi,idedlni” hodinu), nebo
Ze jsou ,nepovedené” pravé kvuli pfitomnosti kamery (ucitel je nervézni, Zaci se
Lpredvadéji”). Samotna pritomnost pracovnik{l pofizujicich videozaznam na sebe
vaze pozornost vsech aktérl vyuky. Tento problém je mozné fesit pofizenim série
videozaznam nékolika za sebou jdoucich vyucovacich hodin u jednoho ucitele
v jedné tridé. Diky déletrvajici pfitomnosti prestava kamera na ucitele a zaky puU-
sobit rusivé. K tomu, do jaké miry jsou pofizené videozdznamy reprezentativni pro
béZnou vyuku daného ucitele v dané tfidé, se ucitel mize vyjadfit v tzv. dotazniku
autenti¢nosti. V tom muze ucitel po skonceni vyucovaci hodiny posoudit chovani
zak(, vyjadrit se k mite vlastni nervozity zplsobené piitomnosti kamery atp.

Jacobsova et al. (1999) shrnuji, Ze videozdznamy pfinaseji vyzkumna data v ,su-
rovéjsi” podobé nez napi. zd&znamové archy pozorovatell, které jiz mohou byt
subjektivné zabarveny. Videozaznamy lze jednoduse prenést do laboratore a ana-
lyzovat je, neni nutny predchozi zacvik pozorovateld, jejich aktivni prace v terénu,
odpada také faze zpracovavani jejich poznamek ¢i kédu. Vyhody videozaznamli
spocivaji v moznosti pozastavit nebo zpomalit zdznam; v pribéhu pozorovani vy-
uky z videozaznamu mohou ¢lenové vyzkumného tymu diskutovat o jednotlivych
aspektech vyuky, ¢i pracovat na tvorbé kategoridlnich systému. Videozaznamy
nabizeji moznost spoluprace vyzkumnikd z rGznych obort (sociologie, lingvisti-
ka, didaktika, psychologie) i vyzkumnik( hovoficich rliznymi jazyky (videozdzna-
my mohou byt opatfeny titulky). Pro svou trvanlivost mohou byt videozaznamy
podrobeny reanalyzam, a to i z aspektd, jejichz vyznam se projevil az v priibéhu
zpracovavani dat.
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4. Projekt CPV videostudie

Koncepce a obecné cile CPV videostudie
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch)

Videostudie v souc¢asné dobé predstavuji jednu z intenzivné rozvijenych oblas-
ti pedagogického vyzkumu. Ve volné navaznosti na videostudie TIMSS 1995/1999
byly koncipovany videostudie LPS, IPN, DESI a dalsi. Centrum pedagogického vy-
zkumu PdF MU se pfipojilo k tomuto proudu pedagogického vyzkumu se zamé-
rem vyuzit videostudie pfi zkoumani realné probihajicich procest vyucovdni a uceni
v rliznych vyucovacich predmétech v ceskych zékladnich skolach. Problematika vi-
deostudii byla do ¢eského prostfedi uvedena prehledovou monografii Videostudie:
vyzkum vyuky zaloZeny na analyze videozdznamu (Janik, Mikova 2006).

Videostudie byly shledany jako hodnotny a soucasné pomérné atraktivni me-
todologicky postup a zacaly byt systematicky uplatiovany v ramci vyzkum rea-
lizovanych Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU (Janik, Najvar 2006)% Pod
zastfeSujicim oznacenim CPV videostudie zde od roku 2004 probiha videostudie
fyziky, od roku 2005 videostudie zemépisu, od roku 2007 videostudie anglického
jazyka a videostudie télesné vychovy? (obr. 3).

Videostudie jednotlivych vyucovacich pfedmétl jsou zastfeseny spole¢nym vy-
zkumnym cilem, ktery spociva v mapovani proces(i vyucovani a u¢eni v rGznych vy-
ucovacich pfedmétech zakladniho vzdélavani. Zdmérem je dokumentovat, popsat
a vysvétlit, jak se tyto procesy odehravaji v riznych vyucovacich predmétech a pred-
loZit jejich srovnavaci analyzu. Uplatnéni komparativniho pfistupu v CPV videostudi-
ich je motivovano potifebou porozumét odliSnostem, které v rlznych vyucovacich
predmétech vyplyvaji z r(izné povahy uciva. Vyucovaci predméty jsou v tomto pohle-
du chdpény jako oborové subkultury. Vyucovat v urc¢itém predmétu totiz znamena
pohybovat se v urcitém oborovém kontextu (viz k tomu Grosman, Stodolsky 1995).

»

CPV videostudie fyziky
CPV videostudie zemépisu

CPV videostudie télesné vychowy
CPV videostudie anglického jazyka

?89101112123455?89 123456789101112123456789101112
2004 I 2006 2007

Obr. 3: Casova navaznost CPV videostudii

2 Videostudie provadéné CPV (Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU) jsou souhrnné nazyvané
CPV videostudie; tj. CPV videostudie fyziky, CPV videostudie zemépisu, CPV videostudie anglického ja-
zyka a CPV videostudie télesné vychovy.

3 K davoddm vybéru skolnich predmétd zkoumanych v ramci CPV videostudii: Fyzika byla vybrana
proto, aby bylo mozno provést komparaci s IPN videostudii, kterd byla v tomto smyslu pro CPV
videostudie inspiraci. Vybér dalsich predmétl (zemépis, anglicky jazyk, télesna vychova) byl dan
odbornou profilaci ¢lenti vyzkumného tymu. Dosud je tedy zastoupena vzdélavaci oblast pfirodo-
védnd, jazykova, télovychovna. Uvazuje se o rozsifeni CPV videostudie o dal3i vyucovaci predméty
tak, aby byly zastoupeny i dalsi oblasti vzdélavani.
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Vymezeni klicovych teoretickych konceptt CPV videostudii

V CPV videostudiich je vyzkumna pozornost zamérena na procesy vyucovdni
a uceni odehravajici se vyuce riznych vyucovacich predmétd. Co se uvedenych
pojmu tyce, priklanime se k jejich defini¢nimu vymezeni etablovanému v obecné
didaktice. Jak uvadi Skalkova (2007, s. 118),,,...pojmu vyucovani se pfipisuje vyznam
Cinnosti ucitele! Naproti tomu pojmem vyuka se oznacuje spoluprdce ucitele a Zzaka’.
Podle J. Manaka (2003) je vyuka hlavni formou vzdélavaci cinnosti, pfi niz ucitel
a zaci vstupuji do urcitych vztaht a jejimz cilem je dosahnout stanovenych cild. Vy-
uku lze tedy chdpat jako prostor pro vyucovani a u¢eni, v némz ucitel a zaci sleduji
urcité cile a na zdkladé konfrontace se vzdélavacim obsahem (u¢ivem) tak naplnuji
urcita spolecenska o¢ekavani.

V CPV videostudiich se pokousime zkoumat procesy vyucovdni a uceni* v jejich
dynamice, komplexnosti, vzajemné provazanosti, podminénosti a interakci (srov.
Janik, Najvar 2006). Vzhledem k tomu, Ze je nami realizovany vyzkum situovan do
Skolnich tfid, je namisté oznacovat ho jako vyzkum (Skolni) vyuky. Pojem vyuka zde
odkazuje ke spojitosti procest vyucovani a u¢eni a soucasné ke kontextu (formé),
Vv niz se tyto procesy odehravaji.

S ohledem na vyse uvedené se jako vhodné teoretické vychodisko CPV videostu-
die jevi pojeti vyucovdni jako vytvdreni pfileZitosti k uceni. Na pfileZitosti k uceni (op-
portunities to learn) je mozné nahlizet nékolika zpUsoby. Nejcastéji byva pfilezitost
k uceni definovana jako vymezeny cas (allocated time) (Caroll 1963; Anderson 1994;
Wiley, Harnischfeger 1974; Fischer 1980; McPartland, Schneider 1996). Vymezeny
¢as muze byt chapan jako pocet let v zivoté, pfipadné hodin denné nebo minut
v hodinég, které Zak potifebuje k uceni, nebo které zak skute¢né stravi aktivnim za-
pojenim do procesu uceni. Je ¢asto chapan jako proménna, ktera je pod pfimym
vlivem ucitele; je asovym potencidlem, ktery maji zaci k dispozici pro vyfeSeni da-
ného ukolu.

V CPV videostudiich jsou pfileZitosti k uceni chapany jako urcité vyzvy podnécuji-
ci zaky k tomu, aby se zabyvali u¢ivem, resp. u¢ebnimi tlohami. PrileZitosti k uceni
se navenek projevuji v aktivitach ucitele a zakl a Ize je ve vyuce pozorovat (srov.
Seidel, Rimmele, Prenzel 2003). Ve snaze zkoumat, jaké prileZitosti k uceni se zak{im
ve vyuce jednotlivych vyucovacich predmétl nabizeji, pfistupujeme k operaciona-
lizaci uvedeného konceptu ve dvou ohledech:

o PFileZitosti k uceni jsou sledovdny z obecné didaktického pohledu - pozornost je za-
méfena na obecnéjsi aspekty vyuky (napf. faze vyuky, organizacni formy vyuky),
které jdou napfi¢ kurikulem zakladniho vzdélavani. Obecné aspekty vyuky jsou
kdédovany s vyuzitim kategoridlnich systém@ pokud mozno tak, aby bylo moz-
né data za jednotlivé vyucovaci pfedméty systematicky porovnat (komparativni

4V CPVvideostudii zkoumame uceni v podminkéach vyuky, tj. u¢eni Uzce provdzané s vyucovanim
(srov. k tomu pojem ,teaching-learning proces” u Shuella 1996). Neni sporu o tom, Ze proces uceni
je pristupny pozorovani pouze v omezené mite. Nicméné na zakladé pozorovéni Ize o procesu
uceni ziskat urcité indicie. Takovou indicii mlze byt napf. Zdkova odpovéd na ucitelovu otdzku
nebo zakovo feseni u¢ebni Ulohy — na zakladé posouzeni jejich (ne)spravnosti, resp. (ne)adekvat-
nosti ziskdvame alespori zprostfedkované poznatky o ucebnich procesech u zaka.
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pfistup k jednotlivym vyucovacim predmétim v kurikulu zakladniho vzdélavani
jako celku). Z obecné didaktického hlediska videostudie sméruji k identifikaci
toho, v ¢em si jsou jednotlivé vyucovaci pfedméty podobné.

o P¥ilezitosti k uceni jsou sledovdny z oborové didaktického pohledu — pozornost je
zamérena na oborové aspekty vyuky (napf. role experimentu ve vyuce fyziky,
prace s mapou ve vyuce zemépisu, role matefského jazyka ve vyuce anglicti-
ny, zohlednéni zdravotnich aspektl ve vyuce télesné vychovy), které umoznu;ji
zohlednit specifické rysy vyuky v rliznych vyucovacich pfedmétech vyplyvajici
z odlisnosti uciva. Pro oborové aspekty vyuky budou vytvareny a ovéfovany ka-
tegorialni systémy a $kaly. Z oborové didaktického hlediska videostudie sméruji
k identifikaci toho, v ¢em jsou jednotlivé vyucovaci predméty specifické.

Metodologické otazniky CPV videostudie

Spolu s realizaci CPV videostudii je rozvijena také jejich metodologie. Ziskané
metodologické poznatky jsou priibézné publikovany - videostudie fyziky (Janik,
Mikova 2005), videostudie zemépisu (Hiibelova 2006), videostudie anglického ja-
zyka (Najvar, Najvarova 2007), videostudie télesné vychovy (Mikova, Janik 2006;
Mikova, Janik 2007ab). Dale se zminime o nékterych obecnéjsich metodologickych
otazkach, které byly v CPV videostudii feSeny (Janik, Mikova 2006; Janik, Najvar
2006; Mikova, Janik 2007¢).

Konkrétniinformace tykajici se technologie sbéru a analyzy dat (napf. popis tech-
nického vybaveni pouzitého pfi sbéru dat i diskuse konkrétnich metodologickych
postupl pii kédovani videozdznamu) budou souhrnné publikovany v technické
zpraveé z CPV videostudie v roce 2010.

Specifika pofizovdni videozdznamu v riznych vyucovacich pfedmétech

Kazda vyucovaci hodina byla zachycena standardizovanym postupem dvéma
videokamerami (Janik, Mikova 2006). Zdkovskd kamera snima aktivitu vétsiny zaka
pohledem z rohu tfidy od tabule, ucitelskd kamera snima zejména aktivitu ucitele
(obr. 4). Specifickym zplsobem byla potizovana data v CPV videostudii télesné vy-
chovy, kde musel byt zpUsob nahravani prizplsoben aktudlni organizaci vyucovaci
jednotky (vyuka v télocvi¢né, v pfirodé, na hfisti, v plaveckém bazénu, na stadionu).
Zdkovskd kamera snimala aktivitu vétsiny zak(, ucitelskd kamera snimala aktivitu
ucitele a bezprostiedni pole interakci se zaky. Aby tento princip byl dodrzen, do-
chézelo k pfesundim pozic kamer v priibéhu vyucovaci jednotky (obr. 5). Pro zachy-
ceni co nejvétsiho prostoru byl na Zdkovské kamere zpravidla instalovan Sirokouhly
konvertor.
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Obr. 5: Pozice kamer v télocvi¢né

Rdznost vzork( a z toho vyplyvajici moZnost riznych analyz

Principielné je pfed samotnym zapocetim vybéru tfeba fesit otazku homogenity
vznikajiciho vzorku. Pokud bylo napf. ur¢eno, Ze vzorek ma obsahovat 30 video-
zaznamU hodin, je tfeba definovat, kolik ucitelt bude v daném vzorku zahrnuto.
Nabizeji se napf. tyto moznosti:

e 30 hodin vyu¢ovanych 30 rdznymi uciteli (30 x 1 = 30)

e po 3 hodinach od 10 rlznych ucitel( (3 x 10 = 30)

e po 10 hodinach od 3 rliznych ucitell (10 x 3 =30)

e 30 hodin vyucovanych 1 ucitelem (1 x 30 = 30)

Vy3$si pocet uciteld ve vzorku umozni sledovat jednotlivé aspekty vyuky u rdz-
nych (typ() uciteld - v rznych tfidach, v kontextu rliznych osobnostnich i profes-
nich charakteristik ucitele, v zajeti riznych subjektivnich teorii ucitel(; neumozni
vsak hlubsi analyzu téchto aspektl v delSim useku vyuky (napf. tematicky celek).
Vétsi pocet hodin u jednotlivych uciteld umoznuje jednak zkoumat vybrané aspek-
ty v delSim useku vyuky (napft. tematického celku) a jednak intenzivnéjsi zkoumani
individudlnich charakteristik ucitele na rozsahlejsim datovém souboru. V takovém
vzorku je ovéem obtiznéjsi porovnani vysledkl u vétsiho poctu ucitel(.
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Vybér vzorku probihal v jednotlivych CPV videostudiich rizné, nebot jde do jisté
miry o relativné nezavislé projekty. Tento fakt umoznuje vyuzit data z jednotlivych
CPV videostudii k analyzam odlisného charakteru. V CPV videostudii fyziky tvofi vy-
zkumny soubor ucitelé fyziky, ktefi zareagovali na vyzvu adresovanou fediteliim
vsech zakladnich Skol v Brné. Podobné byli na principu dobrovolnosti vybrani uci-
telé do CPV videostudie zemépisu. Oba vzorky se v3ak liSi pravé z hlediska homoge-
nity. Zatimco ve videostudii fyziky participovalo 13 ucitel(, z nichZ u kazdého byly
pofizeny 2-4 hodiny vyuky daného tématu, do videostudie zemépisu se zapojilo 6
ucitelll, z nichz u kazdého byly pofizeny videozdznamy 6-11 hodin vyuky. V ho-
dinéch fyziky tedy bude vhodnéjsi kvantitativnim postupem porovnévat vybrané
aspekty vyuky u rliznych uciteld, narozdil od hodin zemépisu, kde bude mozné
kvalitativnimi postupy hloubéji nahlédnout do vyucovacich vzorcl jednotlivych
ucitelll - bez zobecnujicich ambici.

Ve CPV videostudii anglického jazyka a ve CPV videostudii télesné vychovy byl pro-
veden randomizovany vybér ucitell, coz do jisté miry umozni zobecriovat zjisténi
na zakladni soubor, ktery tvofi vSichni ucitelé anglictiny, resp. télesné vychovy Jiho-
moravského, Olomouckého a Zlinského kraje.

Pfehled analyz realizovanych a zamyslenych v CPV videostudii

e V CPV videostudii fyziky byly provedeny analyzy zamérené na organizac¢ni for-
my a faze vyuky (Janik, Mikova 2006; Janik, Mikov4, Najvar, Najvarova 2006ab;
Janik, Mikova 2007), pfilezitosti k verbalnimu projevu (Janik, Mikova 2006), po-
uzivani didaktickych prostiedkd a médii (Janik, Najvar, Najvarova, Pisova 2007),
formy reprezentace uciva a ucitelovy didaktické znalosti obsahu (Janik, Najvar,
Slavik, Trna 2007). V soucasné dobé se pracuje na analyzach zaméfenych na roli
experimentu ve vyuce fyziky a na roli u¢ebnich uloh z hlediska rozvijeni zakov-
skych dovednosti. V ndvaznosti na videostudii fyziky byl realizovan vyzkum sub-
jektivnich teorii zalozeny na polostrukturovanych interview s uciteli, ktefi byli do
videostudie fyziky zapojeni.V soucasné dobé jsou k dispozici vysledky vztahujici
se k problematice cilové orientace vyuky fyziky — z pohledu ucitell (Janik 2007).
Podrobnéji viz prispévek T. Janika a kol. (2008) v tomto ¢isle Orbis scholae.

e V CPV videostudii zemépisu byly provedeny analyzy zaméfené na organizac-
ni formy a faze vyuky (Hibelovd, Janik, Najvar 2007) a pfilezitosti k verbalnimu
projevu (Hiibelova, Janik, Najvar 2007). Probiha analyza zaméfena na pouzivani
didaktickych prostiedkl a médii a vyhodnocuji se didaktické testy, které byly
v rdmci videostudie zadany zaklm. Podrobnéji viz prispévek D. Hiibelové a kol.
(2008) v tomto Cisle Orbis scholae.

e Analyzy realizované v CPV videostudii anglického jazyka se budou zamérovat
jednak na obecné didaktické aspekty vyuky (organiza¢ni formy vyuky, faze vyu-
ky, vyuziti didaktickych prostredk( a médii ve vyuce) a jednak na specifické/obo-
rové didaktické aspekty vyuky ciziho jazyka (napf. pfilezitosti k rozvijeni jazyko-
vych dovednosti, prace s realiemi, smysluplnost komunikace, prace s chybou).
Podrobnéji viz prispévek P. Najvara a kol. (2008) v tomto ¢&isle Orbis scholae.
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e Analyzy realizované v CPV videostudii télesné vychovy se budou zamérovat
jednak na obecné didaktické aspekty vyuky (organiza¢ni formy vyuky, faze vy-
uky) a jednak na specifické/oborové didaktické aspekty vyuky télesné vychovy
(napt. didaktickeé fidici styly, zdravotni aspekty vyuky télesné vychovy, pohybové
aktivity ve vyuce télesné vychovy). Podrobnéji viz pfispévek M. Janikové a kol.
(2008) v tomto Cisle Orbis scholae.

5.Zavérem

V predkladaném Ccisle ¢asopisu Orbis scholae vyuzivame pfilezitosti predstavit
problematiku vyzkumu zaloZzeného na analyze videozdznamu. Hlavni pozornost
zamérujeme na uplatnéni videostudii pfi zkoumani procest vyucovani a uceni
v rlznych vyucovacich predmétech skolniho vzdélavani. Zkusenosti a poznatky,
které jsou pomoci videostudii ziskany a sdileny napfic¢ kontinenty, pfedstavuji cen-
né vychodisko pro reseni problému skolniho vzdélavani. Je pro nas vyzvou a sou-
Casné zdvazkem, ze se mlizeme do feseni téchto problém zapojit prostiednictvim
videostudii realizovanych Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU.
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POHLEDY NA VYUKU FYZIKY
NA 2. STUPNI ZAKLADNI SKOLY:
SOUHRNNE VYSLEDKY CPV VIDEOSTUDIE FYZIKY

TOMAS JANIK, MARCELA JANIKOVA,
PETR NAJVAR, VERONIKA NAJVAROVA

Anotace: Prispévek seznamuje s metodologickym postupem a s hlavnimi vysledky CPV
videostudie fyziky, k nimz se dospélo v letech 2004-2007. Autofi prezentuji: 1) pohled
na organizaéni formy, v nichz se vyuka odehrdvd; 2) pohled na fdze, v nichz se vyuka
odehrdvd; 3) pohled na vztahy mezi formami a fdzemi vyuky; 4) pohled na didaktické
prostiedky a média, kterd jsou ve vyuce uplatriovdna; 5) pohled na pfileZitosti k verbdil-
nimu projevu, které vyuka nabizi; 6) pohled na ucitelovy subjektivni teorie vztahujici
se k cilim vyuky fyziky. Souhrnem Ize konstatovat, Ze vyuka fyziky na druhém stupni
zdkladni skoly je silné fizena ucitelem a nabizi relativné mdlo prostoru pro samostatné
a skupinové aktivity Zaka. Dominujicimi formami vyuky jsou rozhovor se tfidou, vy-
klad/predndska ucitele a diktdt. Dominujicimi fdzemi vyuky jsou procvi¢ovdni a aplika-
ce uciva, naopak v relativné malé mite jsou zastoupeny fdze, jejichZ jddrem je motivace
zdkt a metakognitivni podpora u¢ebniho procesu. Moderni vyukovd média (audio,
video, ICT) nejsou ve vyuce témér vibec vyuZivdna, nejéastéji se pri vyuce uplatriuje
tabule, a to béhem vsech vyukovych fdzi. Ddle se ukdzalo se, Ze ucitel hovofi v priimér-
né hodiné témér pétkrdt vice nez vsichni Zdci dohromady. Za nejdulezitéjsi cile vyuky
fyziky ucitelé povazuji vedeni Zdkt k uvédomeéni sivyznamu fyziky pro porozuméni kaz-
dodennim problémdm a k porozuméni zdkladnim fyzikdInim pojmdm a principim. Co
se prdce s cili ve vyuce tyce, nejcastéji se objevuje explicitni prdce s cili, naopak k prdci
s cili, kterd by podporovala reflexivitu a vedla Zdky k uvédoméni si jejich ucebni situace,
ucitelé odkazuji pouze ojedinéle.

Klic¢ovad slovac:cile vyuky fyziky, didaktické prostiedky a média, fdze vyuky, organizac-
ni formy vyuky, pfileZitosti k uceni, pfileZitosti k verbdlnimu projevu, subjektivni teorie,
videostudie, vyuka fyziky

Abstract: The paper presents the methodology and main results of the CPV Video Study
of Physics project, which were collected between 2004 and 2007. The following topics
are adressed: 1) modes of classroom organisation; 2) phases of instruction; 3) coinci-
dences of modes of classroom organisation and instructional phases; 4) didactic tools
and media; 5) opportunities to talk; 6) teacher beliefs concerning the aims of teaching
physics. The findings show that physics teaching is controlled by the teacher and little
space is allowed for individual and group activities. The teacher mainly communicates
with the students by means of monologue, dictation or dialogue. When phases of tea-
ching are concerned, practising and application are typically employed, while motiva-
tion or metacognition based phases appear rather rarely. Modern didactic media are
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30 Tomds Janik, Marcela Janikovd, Petr Najvar, Veronika Najvarovd

also employed very rarely. Teachers mainly use the blackboard and they do so during
all phases of the lesson. Textbooks were used in less then 50 per cent of lessons that
were analysed. They were approached as the source of information and tasks that were
read aloud or copied. The most important goal in physics instruction according to te-
achers is improving pupils’ awareness of the significance of physics for understanding
every day problems and basic physical concepts and principles. Concerning achieving
teaching goals we mostly identified explicit work with goals whereas the category of
“goals” is in most cases matched with the category of “content”. Teachers scarcely refer-
red to achieving the goals that would enhance reflection and awareness of a learning
situation of pupils.

Key words: lesson phases, modes of classroom organisation, opportunities to learn,
opportunities to talk, video study, physics teaching, aims of teaching Physics, didactic
tools and media, teacher’s implicit theories

1. UVODEM

CPV videostudie fyziky je realizovana od roku 2004 ve spolupréci Centra peda-
gogického vyzkumu a Katedry fyziky PdF MU>. Videostudie predstavuje pomérné
intenzivni badatelské Usili, v jehoz ramci je realizovana fada analyz zaméfenych na
rizné aspekty vyuky fyziky na druhém stupni zakladni skoly. Pfedmétem téchto
analyz je 62 vyucovacich hodiny fyziky k tématdm skladani sil (7. ro¢nik) a elektric-
ky obvod (8. ro¢nik), které byly pofizeny ve $kolnim roce 2004/2005 v 19 tfidach
u 13 ucitell ve 12 brnénskych zakladnich skolach (dostupny vybér).

Vysledky téchto analyz byly publikovany v samostatnych studiich: organizacni
formy a faze vyuky (Janik, Mikova 2006), pfilezitosti k verbalnimu projevu (Janik,
Mikova 2006), pouzivani didaktickych prostfedk( a médii (Janik, Najvar, Najvarova,
PiSova 2007), formy reprezentace obsahu a ucitelovy didaktické znalosti obsahu
(Janik, Najvar, Slavik, Trna 2007), cilova orientace vyuky fyziky — exkurs do subjek-
tivnich teorii ucitelt (Janik 2007).V soucasné dobé se pracuje na analyzach zamére-
nych na roli experimentu ve vyuce fyziky a na roli u¢ebnich uloh z hlediska rozvijeni
zakovskych dovednosti (Vaculova 2008).

CPV videostudie fyziky je prvni ze série videostudii, které jsou realizovany Cent-
rem pedagogického vyzkumu PdF MU. Cilem pfedkladaného pfispévku je pfedsta-
vit metodologicky postup a shrnout dosavadni vysledky této videostudie. Vysledky
CPV videostudie fyziky jsou zde prezentovany formou pohledli na vyuku - na jeji
organiza¢ni formy a faze, na uplatfované didaktické prostfedky a média a na pfile-
zitosti k verbalnimu projevu ucitele a zakd.

5 Videostudie provadéné CPV (Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU) jsou souhrnné nazyvané
CPV videostudie, tj. CPV videostudie fyziky, CPV videostudie zemépisu, CPV videostudie anglického ja-
zyka a CPV videostudie télesné vychovy.



Pohledy na vyuku fyziky na 2. stupni zdkladni skoly: souhrnné vysledky CPV videostudie zemépisu 31

2. Stav feSené problematiky, teoretickd vychodiska, cile, otazky

Vyzkum zaméreny na vyuku v pfirodovédnych pfedmétech je pomérné rozvinu-
ty, a to jak v zahrani¢ni, tak u nds. Na mezinarodnim féru je reprezentovén vyznam-
nymi mezinarodné srovnavacimi studiem TIMSS a PISA (pfehled viz Janik, Najvarova
2006). V nich se sice primarné zkoumaiji vzdélavaci vysledky zakd, nicméné v posled-
ni dobé se v nich vénuje pozornost také zkoumani vyuky (viz napf. videostudie TIM-
SS 1999 - Roth et al. 2006). Z vyznamnych zahrani¢nich vyzkumd, v nichz se zkouma
vyuka fyziky, zmifime alespon: videostudii fyziky IPN (viz Seidel et al. v tomto cisle
Orbis scholae), Svycarskou videostudii vyuky fyziky (Labudde et al. 2007), vyzkumy
zamérené na vyucovani a u€eni v prirodovédnych laboratofich (Psilos, Niedderer et
al. 2002), vyzkumy zamérené na komunikaci ve vyuce pfirodovédnych predmétd
(Mortimer, Scott 2003) a dal3i. Také v Ceské republice a na Slovensku byly realizo-
vany dllezité vyzkumy zamérené na vyuku fyziky, a to jiz od poloviny 20. stoleti.
Napt. J. Kotasek (1957) zkoumal na zakladé analyzy protokoll vyucovacich hodin,
jak zaci pouzivaji védomosti o fyzikalnich zakonech pfi feseni textovych uloh. P. Fer-
ko (1986) zkoumal didaktickou interakci ve vyuce fyziky na zdkladnich $kolach na
Slovensku. Jeho vyzkum byl zaloZen na pozorovéni vyucovacich hodin fyziky v 7.
az 9. ro¢niku zakladni skoly u zacinajicich a zkusenych uciteld. Mezi nejnovéjsi patfi
rozsahly vyzkum vyuky fyziky v zakladnich skolach a viceletych gymnaziich (Hofer
et al. 2005) a vyzkum zaméfeny na kvalitu vyuky fyziky na gymnaziich (Zak 2006).
Vybrané aspekty vyuky fyziky byly zkoumany v méné rozsahlych studiich a sondach
(napf. Hejnova, Kolafova 2000/2001; Skoda 2005; Hronkovéa 2004/2005).

CPV videostudie fyziky je situovana do kontextu vyzkumU( odkazovanych vyse.
Klade si za cil obohatit dosavadni vyzkumné poznatky o tom, jak se realné odehra-
va vyuka fyziky na 2. stupni zakladnich Skol. Pokousime se v ni zkoumat procesy
vyucovdnia ucenise urcitému ucivu v jejich dynamice, komplexnosti, vzajemné pro-
vazanosti a podminénosti. Jako teoretické vychodisko vyuzivame pojeti vyucovdni
jako vytvdreni prileZitosti k uceni (viz Janik, Najvar v tomto &isle Orbis scholae). PfileZi-
tosti k uceni maji povahu urcité vyzvy podnécujici Zaky k tomu, aby se konfrontovali
s ucivem. PrilezZitosti k uceni se navenek projevuji v aktivitach ucitele a zakd a ve
vyuce je Ize pozorovat (srov. Seidel, Rimmele, Prenzel 2003). Prilezitosti k uceni jsou
v CPV videostudii fyziky sledovany: a) z obecné didaktického pohledu, kdy je pozor-
nost zamérena na obecnéjsi aspekty vyuky (napf. organizac¢ni formy vyuky, faze
vyuky) jdouci napfi¢ kurikulem zakladniho vzdélavani; b) z oborové didaktického
pohledu, kdy je pozornost zaméfena na oborové aspekty vyuky (napf. role experi-
mentovani ve vyuce fyziky) umoznujici zohlednit specificky obsahové rysy vyuky
fyziky. Realizace vyse popsaného zaméru predpokladala navrhnout komplexni vy-
zkumny postup, jehoz prostfednictvim by bylo mozné proniknout k pfileZitostem
k uceni v jejich obecné i oborové specifické podobé. Jadro tohoto postupu v da-
ném piipadé predstavuje analyza videozdznama vyuky. V jednotlivych analyzach,
které se zaméruji na rlzné aspekty vyuky fyziky, se uplatiiuje celd fada rliznych
vyzkumnych metod, technik a nastroji — zejména kategorialnich pozorovacich sys-
tém, které jsou popsany dale.
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Hlavnim, obecnéji formulovanym cilem CPV videostudie fyziky bylo provést
explorativni analyzu vyuky fyziky na 2. stupni zékladni Skoly. Vyzkumné otazky byly
formulovény v tomto znéni: V jakych organiza¢nich forméch se odehrava vyuka
fyziky a jaké je jejich ¢asové zastoupeni? V jakych fazich se odehrava vyuka fyziky
a jaké je jejich casové zastoupeni? Jaké je zastoupeni organizac¢nich forem v jed-
notlivych fazich vyuky? Jaké didaktické prostfedky a média se uplatiuji ve vyuce
fyziky a v jakém ¢asovém zastoupeni? Jaké pfilezitosti k verbalnimu projevu nabizi
vyuka fyziky?

3. Metodologicky postup

3.1 Faze sbéru dat a popis zkoumaného souboru

Ptiprava vyzkumu (rozpracovani teoretickych vychodisek a ¢asového planu) se
odehrévala v pribéhu cervence az fijna 2004. Vzhledem k povaze vyzkumu, kdy méli
byt ucitelé nahravani na video, jsme se rozhodli pro dostupny vybér. Za¢atkem fijna
2004 jsme se dopisem obratili na feditele pfiblizné Ctyficeti brnénskych zakladnich 3kol
s otdzkou, zda by néktery z ucitelt jejich skoly byl ochoten se vyzkumu zicastnit. O Ucast
na videostudii projevilo zéjem celkem 13 ucitel(, coz bylo vzhledem k nasim omezenym
technickym moznostem optimdlni.V fijnu 2004 probihaly schlzky s jednotlivymi uci-
teli, na nichz jim byly poskytnuty informace o vyzkumu, zéroven byla od ucitel(
ziskana potiebna kontextualni data — aprobace ucitell, délka jejich praxe atp.

S vyuzitim zkuSenosti, které byly ziskany ve videostudiich TIMSS a IPN, jsme ho-
diny nahravali standardizovanym postupem - s vyuzitim dvou videokamer. Prvni
kamera (zakovska) byla umisténa na stativu vedle tabule tak, aby zabirala celko-
vé déni ve tfidé. Druha kamera (uitelskd) byla v rukou zaskoleného kameramana
a zabirala uitele a zénu jeho bezprostredni interakce se zaky. Soubézné s nahrava-
nim byla pofizovdna dokumentace videohodin - ucitelovy ptipravy na vyuku, félie
na zpétny projektor, pracovni listy. U¢itelim byly dale administrovéany dotazniky
autenti¢nosti zaznamendavanych hodin. V priibéhu bfezna az ¢ervna 2005 probi-
hala prvni interview s uciteli zamérend na jejich didaktické teorie vyuky (obr. 1).
V realizaci interview se poté pokracovalo jesté v prabéhu roku 2006.

»> -«

Pofizovéni videozdznami

dokumentace videchodin

dotaznik typicnosti videchadin
: — i brezen duben kvéten cerven >
2004 00
Wstupni razhovory s uditeli: Polestrukturovany rozhovor
kontextudini data stimulované vybavovani
(délka praxe, aprobace...) (zkoumdni didaktickych teorii ulitele)
- > -

Obr. 1: Design CPV videostudie fyziky
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Zkoumany soubor zahrnoval celkem 12 skol, 19 tfid, 13 ucitel? (7 zen, 6 muz) a 418
zaka. Délka pedagogické praxe ucitell se pohybovala v rozmezi od 1 roku do 28 let.
Vsichni ucitelé byli kvalifikovani pro vyuku fyziky. Prevazovala kombinace fyziky
s matematikou nad kombinaci fyziky s technickou vychovou. Celkem byly v pra-
béhu 3kolniho roku 2004/2005 pofizeny videozéznamy 62 vyucovacich hodin fyziky
ke dvéma tématlim: 27 hodin k tématu skladani sil (7. ro¢nik) a 35 hodin k tématu
elektricky obvod (8. ro¢nik)®. U kazdého ucitele byly pofizeny 2 az 4 hodiny k tématu
skladani sil nebo 2 az 4 hodiny k tématu elektricky obvod (tab. 1).

Ucitel Zaci Ucivo
kod | aprobace LS rocnik | pocet téma poa-et kody hodin
praxe hodin
e FyS_A1, FyS_A2, FyS_A3,
A FY/MA 5 7. 20 skladani sil 4 FyS_A4
8. 20 el.obvod 2 FyO_A1,FyO_A2
B | FyMA | 17 7. 18 | skladanisil 4 E’f—m' Fy>_B2, Fy5 B3, FyS_
C FY/MA 1 9. 28 el.obvod 2 FyO_C1,FyO_C2
D | FY/MA | 17 8. 15 |el.obvod 4 |PYO-DI FYOD2, FyO. D3,
FyO_D4
£ FY/TE 27 6. 21 skladani sil 2 FyS_E1, FyS_E2
8. 21 el. obvod 3 FyO_E1, FyO_E2, FyO_E3
F| Feva | 8 8. 22 |el.obvod 4 |PYOFL FYOF2 FYOF3,
FyO_F4
G| FyiMA | 7 8. 26 |el.obvod 4 |06l FYOG2 FyO.G3,
FyO_G4
H FY/TE 4 7. 23 skladani sil 3 FyS_H1, FyS_H2, FyS_H3
8. 24 el. obvod 2 FyO_H1, FyO_H2
| FY/TE 3 7. 16 skladani sil 3 FyS_I11, FyS_12, FyS_I3
8. 18 |el.obvod 3 FyO_I1, FyO_I2, FyO_I3
7. 29 | skladanisil 3 FyS_J1, FyS_J2, FyS_J3
FY/MA 2
! / 8 8. 29 el. obvod 4 I;)‘/O_JL Fy0_J2, Fy0_J3, FyO_
K FY/MA 1 8. 18 el.obvod 3 FyO_K1, FyO_K2, FyO_K3
L | FyiMAa | 7 7. 27 | skladanisil 4 35—“' Fy>_ L2, Fy5. L3, FyS_
7. 23 |skiadanisil | 4 gg—m Fys_M2, Fy5 M3,
M FY/MA 3 =
FyO_M1, FyO_M2, FyO_M3,
8. 20 el. obvod 4 FyO_M4

Tab. 1: Charakteristika zkoumaného souboru — CPV videostudie fyziky

6 Misto v sedmém ro¢niku byly videozéznamu dvou hodin k tématu ,skladani sil* pofizeny v ro¢niku
sestém. Misto v osmém rocniku byly videozdznamy dvou hodin k tématu ,elektricky obvod” pofizeny
v ro¢niku devatém. Vyplyvalo to z casové jinak rozvrzeného tematického planu skoly. Volba vyukovych
témat byla dana skutecnosti, ze s CPV videostudii fyziky hodlame vstoupit do mezinarodniho srovnani
Ceskych a némeckych ucitelli fyziky, pfi némz budou vyuZita data pofizend Institutem pro pedagogiku
prirodnich véd v némeckém Kielu (viz Seidel et al. v tomto ¢isle Orbis scholae).
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Do jaké miry jsou zaznamenané hodiny autentické?

V metodologickych diskusich se ¢asto poukazuje na to, Ze vyucovaci hodiny za-
znamenavané na video nemusi zcela odpovidat tomu, jak vyuka probiha v béznych
podminkdach - v nepfitomnosti kamery. Uvadi se, Ze takové hodiny jsou zkreslené
smérem k socidlni ,zadoucnosti” (ucitel predvadi ,idedlni” hodinu), nebo ze jsou
Lnepovedené” pravé kvuli pfitomnosti kamery (ucitel je nervézni, zaci se ,predva-
déji”). Autenti¢nost zaznamenanych vyucovacich hodin byla sledovana dotazniky,
které byly uciteldm distribuovany po skonceni kazdé hodiny. Odpovédi (tab. 2)
ukazuji, ze 90 % zaznamenanych hodin ucitelé oznacili jako typické nebo z vétsi ¢ds-
ti typické, v 74 % hodin se zaci podle ucitele chovali velmi podobné nebo podobné
jako v béznych hodinach a u 97 % hodin ucitelé uvedli, ze nebyli viibec nebo témér
vibec nervozni, ptipadné ze byli trochu nervézni. Domnivame se proto, Ze pfitom-
nost kamery prabéh hodin spise nenarusila.

Absolutni Relativni
cetnost cetnost
(n=62)
Byla nahravana hodina typicka ve srovnéni s ostatnimi hodinami,
které jste vyucoval(a)?
naprosto typicka 17 27 %
z vétsi ¢asti typicka 39 63%
netypicka 6 10%
naprosto netypicka 0 0%
Jak byste charakterizoval(a) chovani zaka béhem nahravanych hodin?
Ve srovnani s jejich béZznym chovénim bylo:
velmi podobné 30 48%
podobné 13 26%
trochu odlisné 16 21%
velmi odlisné 3 5%
Jak jste se citil(a) v prlibéhu nahravané hodiny?
byl(a) jsem velmi nervézni 2 3%
byl(a) jsem trochu nervézni 25 40%
nebyl(a) jsem témér vibec nervozni 24 39%
nebyl(a) jsem vibec nervézni 11 18%
Nahravana hodina probéhla dobfe.
vubec nesouhlasi 1 2%
z vétsi ¢asti nesouhlasi 9 15%
z vétsi ¢asti souhlasi 34 54%
naprosto souhlasi 18 29%

Tab. 2: Autenti¢nost hodin fyziky zaznamenanych na video
(podle vypovédi uciteld)

Ucitelé méli moznost k zaznamenanym hodindm uvést vlastni komentér. Podle
vyjadreni ucitel se jejich vyucovani v téchto hodinach nijak vyrazné neodlisuje od
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toho, jak bézné vyucuji. K chovani zaka napfiklad jeden ucitel do dotazniku uved!:
»Diky pfitomnosti kameramanu Zdci pracovali mnohem usilovnéji, nez byvd bézné.”
V jiném dotazniku se objevil komentar v tomto znéni: ,vnitiné jsem citila, Ze se mi
hodina nepovedla, nestihli jsme zkontrolovat tabulku a opét jsem o minutu pretdhla
hodinu. Pristé asi méné pokusti a nechtit stihnout vse, ddt jim méné prdce” Na samotny
zavér nataceni pribyl nasledujici komentaf: ,jsem rdda, Ze uz to skoncilo. Pfed dnesni
hodinou jsem uz plné rezignovala®.

Néktefi ucitelé posuzovali svoji hodinu spiSe emocionalné: vnitiné jsem citila, Ze
se mi hodina nepovedla’; popt. ,nebyla jsem ve své kizi”, jini ji hodnotili vécné: ,zda
nahrdvand hodina probéhla dobre, se uvidi pfisti hodinu na vystupech” Presto, ze vy-
sledky dotaznikového 3etfeni maji pouze orientacni charakter, Ize se na jejich za-
kladé domnivat, Ze pfitomnost kamery nepfedstavovala pro ucitele (az na vyjimky)
vétsi problém.

Primérna délka vyucovaci hodiny v CPV videostudii fyziky byla 40 minut. Ten-
to Udaj vsak mlze byt do znacné miry ovlivnén pfitomnosti kameraman, proto
jej chapeme pouze jako orientacni. Nejdelsi vyucovaci hodina trvala 49:20 minut,
naopak nejkratdi vyucovaci hodina trvala 38:10 minut’. V nékterych 3kolach Zaci
pfichazeli do specializované ucebny fyziky az po zvonéni, coz se promitlo do nizsi
délky nékterych hodin. Z celkového souboru 62 analyzovanych hodin bylo 10 ho-
din pferuseno, z toho byly dvé hodiny pferuseny dvakrat. Délka preruseni se pohy-
bovala mezi 20-40 sekundami, jejich pfic¢inou byla nej¢astéji navstéva zvenci nebo
hlaseni Skolniho rozhlasu.

3.2 Zpracovani videozaznamu

K analyze vyzkumnych dat je mozné pfistoupit az v okamziku, kdy jsou data od-
povidajicim zplsobem zpracovana, tj. pfevedena do formatu, ktery umoznuje je-
jich analyzu.V CPV videostudii fyziky byl uplatnén nasledujici postup.

Kontextudlni data ziskana pfi vstupnich rozhovorech s uciteli (aprobace, délka
jejich praxe, pocet zaka ve tfidach, udaje o tom, zda vyuka fyziky na jejich $kole
probiha ve specializované u¢ebné ¢i nikoliv), stejné jako data z dotaznik( autentic-
nosti videohodin byla vyhodnocena v programu SPSS (popisna statistika).

Videozdznamy vyucovacich hodin (62 hodin zaznamU z zakovské kamery + 62
hodin zdznam( z ucitelské kamery) byly digitalizovany a uloZzeny na CD-ROM ve
formatu mpeg. Transkripce videozaznam probihala v programu Videograph (Rim-
mele 2002) podle standardizovaného postupu (Seidel et al. 2003; Janik, Mikova
2006). Kédovani videozdznamU probihalo v programu Videograph v desetisekun-
dovych intervalech. Zaskoleni pozorovatelé zafazovali pozorované jevy do predem
definovanych kategoridlnich systéma (Seidel et al. 2003; Janik, Mikova 2006). K6-
dovani provadéli vyskoleni kédovatelé, pficemz byla zajisténa pfijatelna mira inter-
rater-reliability (Cohenova Kappa > 0,70; pfima shoda > 85%). Pro ucely zaskoleni
kddovateld byly vyuzity ceské hodiny fyziky z videostudie TIMSS 1999.

7 Casové udaje u jednotlivych kategorii jsou uvadény ve formatu minuty:sekundy - napf. 14:27
minut, coZz znamena 14 minut a 27 sekund.
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Nasledné byly kédy exportovany z programu Videograph do programi SPSS
a Statistica a vyhodnoceny z hlediska trvani vyuky, organiza¢nich forem vyuky
a fazi vyuky. Transkripty vyucovacich hodin byly exportovany do programu MS Word,
kde byly graficky editovany. Transkripty se staly podkladem pro analyzu pfilezitosti
k verbalnimu projevu a nasledné pro obsahovou analyzu vyucovaci hodiny (reali-
zovanou v programu MAX QDA).

Poté, co byly videozdznamy digitalizovany a ulozeny na CD-ROM, rozeslali jsme je
zUcastnénym ucitelim. Nasledné jsme s uciteli vedli polostrukturovany rozhovor (spo-
jeny se stimulovanym vybavovanim) k vybranym situacim z jejich vyuky. Nasim cilem
bylo proniknout k subjektivnim teoriim a k didaktickym znalostem obsahu zkouma-
nych uciteld.

4.Vysledky videostudie - pohledy na vyuku fyziky

Na tomto misté prezentujeme vysledky dil¢ich analyz. Pfedkladame pohledy na
organiza¢ni formy vyuky (4.1), na faze vyuky (4.2), na vztahy fazi a organiza¢nich
forem vyuky (4.3), na didaktické prostredky a média (4.4), na pfilezitosti k verbalni-
mu projevu (4.5) a na ucitelovy subjektivni teorie vztahujici se k ciliim vyuky fyziky
(4.6).

4.1 Pohled na organizac¢ni formy vyuky

V jakych organizacnich formdch se vyuka odehrdvd?

Organiza¢ni formy vyuky jsou klicovym prvkem ve struktufe vyucovaci hodiny.
Vztahuji se k tomu, jak jsou ve vyuce uspofadany podminky pro realizaci vzdélava-
ciho obsahu (srov. Manak 2003). Pfedstavuji urcity organizacni rdmec, v némz se
s ohledem na vzdélavaci cile odehrdvaji aktivity ucitele a zakd. Zodpovédnost za
fizeni prace v ramci organizacnich forem vyuky je zpravidla na uciteli, m{ze vsak
byt delegovéna i na zaka. Na zdkladé tohoto kritéria mlizeme rozliSovat organizac-
ni formy vyuky orientované spise na ucitele od forem vyuky orientovanych spise na
zaka. Déle ukdzeme, jak vypada zkoumana vyuka fyziky z pohledd organizacnich
forem (podrobnéji Janik, Mikova 2006, s. 87-92).

V grafu 1 je zndzornéno prlimérné ¢asové rozlozeni organizacnich forem vyuky ve
vyucovaci hodiné. Dominantni formou ve zkoumané vyuce fyziky byl rozhovor se
tfidou, na ktery pfipadala priimérné tretina vyucovaci hodiny (14:47 minut). Déle
byla velmi vyrazné zastoupena forma vyklad/predndska/instrukce, jiz ucitel vénoval
10:03 minut. Na diktdt pfipadalo 5:05 minut. Formam vyuky, v nichz vystupuje do
popredi aktivita zakd, bylo vénovano celkem 9:16 minut. Z toho 4:37 minut bylo
vénovano samostatné prdci zaku, 2:05 minut se pracovalo ve dvojicich a 1:43 minut
zabirala prdce ve skupindch. Kategorie vice forem soucasné byla zastoupena v 0:51
minutach. Na organizacni zalezitosti (napt. zapis do tfidni knihy, pfiprava pomcek,
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vytvareni skupin pro skupinovou praci) pfipadalo ve vyucovaci hodiné primérné
3:39 minut - kategorie prechod. Kategorie ostatni zahrnovala situace (napf. ukaz-
novani zakd), které nebylo mozné zaradit do zddné z vyse uvedenych kategorii,
a byla zastoupena v 1:08 minutach. Mezi jednotlivymi hodinami jsou viak vyrazné
odlisnosti.

ostatni | 1:03 (50 3:15)
prechiod 3139 (30 1:52)
wice forem soucasné F 0:51 (S0 2:00)
skupinowd prace b 1:43 (3D 5:20)

prace ve dvajicich 205 (50 B:21)
samaskatna prace 4137 (9D 6i42)
rozhovor se tfidou | 14:47 (3D 71030

dikkat b 5:05 {50 4:04)

wyklad/pfednaska uditele | 10:03 (30 549

1] &:00 00 00 00 1:00 1200 1400 16:00 13:00

Graf 1: Casové rozloZeni organiza¢nich forem vyuky (prdmérny ¢as v minutéach za
vyucovaci hodinu)

Je vyuka fyziky orientovdna vice na ucitele, nebo na Zdky?

V tabulce 3 je zndzornéna proporce mezi formami orientovanymi na ucitele
a formami orientovanymi na zaky. Mezi organiza¢ni formy orientované na ucitele
fadime vyklad/predndska/instrukce ucitele, diktdt, rozhovor se tfidou, mezi organi-
zacni formy orientované na zaky zafazujeme samostatnou prdci, prdci ve dvojicich,
prdci ve skupindch a vice forem soucasné®,

8 Kategorie rozhovor se tridou sice popisuje situaci, kdy ucitel o¢ekdva od zakd reakce a pracuje
s nimi; nelze ji viak povazovat za hrani¢ni mezi kategoriemy orientovanymi na ucitele a kategori-
emi orientovanymi na zéka, nebot rezie’ je plné v rukou ucitele. Kategorie vice forem soucasné je
fazena mezi kategorie orientované na zaka, nebot simultani vyuzivani vice organiza¢nich forem
byva vedeno snahou nabidnout vice pfilezitosti pro aktivity zak{.
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Skladani sil Elektricky obvod Celkem
primér  SD | primér SD primér  SD
Organiza¢ni formy orientované na ucitele | 29:41 9:08 | 30:08 8:23 29:56  8:44
Organiza¢ni formy orientované na zaky 10:29  8:49 8:22 9:13 9:17 9:06

Tab. 3: Orientace forem vyuky (prdmérny ¢as v minutach za vyucovaci hodinu)

Jak je patrné z tab. 3, zatimco organiza¢ni formy orientované na ucitele zahrnuji
v priméru 29:56 minut, formy vyuky orientované na Zdka zahrnuji v priméru jen
9:17 minut.

Jak vyjadfuje graf 2, mezi jednotlivymi hodinami byly shledany vyrazné rozdily
co do orientace forem vyuky na ucitele a na zaka. Pomér variuje od 9/91 do 100/0.
Abychom si vytvofili lepsi predstavu o tom, jak jsou v jednotlivych hodinach rozlo-
Zeny organizacni formy vyuky orientované na ucitele versus orientované na zaky,
predkladame déle typologii vyucovacich hodin, v niz figuruji dva typy vyucova-
cich hodin:

e Hodina orientovand na ucitele — zde je podil forem, v nichZ vystupuje do popre-
di uditel (vyklad/pfednaska/instrukce ucitele, diktat, rozhovor se tridou), vy3si
nez 1/2 ¢asu vénovaného praci s ucivem.

e Hodina orientovand na Zdka - zde je podil forem, v nichz vystupuji do popredi
Zaci (samostatna prace, prace ve dvojicich, prace ve skupinach, vice forem sou-
Casné), stejny nebo vyssi nez 1/2 asu vénovaného praci s u¢ivem.

Na zakladé tohoto kritéria by bylo 52 hodin orientovanych na ucitele a pouze 10
hodin orientovanych na zaka. V souboru 62 hodin bylo celkem 14 hodin, v nichz
podil forem orientovanych na ucitele dosahoval 100% c¢asu vénovaného praci
s u¢ivem. Hodiny, v nichz $lo o vyklad uciva, byly pfevazné orientované na ucitele,
naopak hodiny, v nichz Slo o procvi¢ovani nebo o aplikaci uciva, byly vice orien-
tované na zaky. Je viak tfeba uvést, Ze typologie ma sva omezeni. Nezohlednuje
napf. povahu a kvalitu rozhovoru se tfidou, kromé toho, je-li vyhlasena samostatna
prace, neznamena to, Ze budou vsichni Zaci skute¢né pracovat atp.
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Existuji mezi vyukovymi tématy odlisnosti ve formdch vyuky?
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Graf 3: RozloZeni organiza¢nich forem v rliznych vyukovych tématech

Pokud jde o organizaci vyuky, ukazalo se, Ze odliSnosti mezi vyukovymi tématy
(sklddani sil a elektricky obvod) nejsou nijak vyrazné. Statisticky vyznamny rozdil byl
zjistén pouze pro kategorii vice soucasné (t = 2,27273; p = 0,026638) a pro kategorii
ostatni (2,12791; p = 0,037462). Nas predpoklad, ze mezi vyukovymi tématy shledame
odlidnosti vyplyvajici ze specifické povahy uciva, kdy si kazdé téma ,fekne” o jiny zpQ-
sob organizace vyuky, se nepotvrdil. Zda se, ze ucitelé organizuji vyuku napfic riznymi
vyukovymi tématy obdobnym zpUlsobem a Ze jejich vzorce jednani jsou v aspektu or-
ganizace vyuky relativné stabilni, nicméné tyto otazky by bylo tfeba podrobit hlubsi-
mu zkoumani.

4.2 Pohled na faze vyuky

Didakticka kategorie fdze vyuky se vztahuje k procesualni strance vyuky. Jak uvadi
J. Manak (2003, s. 26), faze vyuky ¢leni ,proces vyuky na urcité sekvence, které vsak nelze
chdpat jako izolované a uzaviené asové tseky, nybrz jako variabilni momenty vyuky, kte-
ré nutné kazdd vyuka i kazdy typ vyuky v sobé obsahuje’ Na tomto misté ukazeme, jak
vypada zkoumana vyuka fyziky z pohledd vyukovych fazi (podrobnéji Janik, Miko-
va 2006, s. 92-95).
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V grafu 4 je znazornéno primérné casové rozlozeni fazi vyuky ve vyucovaci
hodiné. Casové rozlozeni vyukovych fazi ve vyu¢ovaci hodiné bylo nasledujici —
nejvice vyukového ¢asu (9:59 minut) pfipadalo na procvicovdni/upeviiovdni uciva.
Nasleduje faze aplikace/prohlubovdni, na niz pfipadalo 8:15 minut. Fazi zprostied-
kovdni nového uciva, at jiz formou vykladu ucitele, v rozhovoru se zaky nebo jinak,
bylo vénovano 7:02 minut. Zkouseni/provérka/kontrola d.d. zabirala 5:21 minut. Na
opakovdni uciva pfipadalo 3:58 minut. Zatimco na shrnuti uciva (z hlediska obsa-
hu) pfipadalo 3:23 minut, rekapitulaci uciva (z hlediska procesu) bylo vénovano jen
0:35 minut. Relativné kratky byl také tvod vyuky, ktery zabiral 0:58 minut. Kategorie
ostatni zahrnovala situace, které nebylo mozné zafadit do zddné z vyse uvedenych
kategorii, a byla zastoupena v 4:28 minutach.

Které fdze vyuky byly v analyzovanych hodindch zastoupeny ve velké mire?

V analyzovanych hodinach byly ve zna¢né mife zastoupeny faze zamérené na praci
s jiz probranym ucivem, jako jsou procvicovdni/upevriovdni (9:59 minut, 22,7 %) a apli-
kace/prohlubovdni (8:15 minut, 18,7 %), zkousSeni/provérka/kontrola d.d. (5:21 minut,
12,2 %).Tyto faze se odehravaly v ndvaznosti na fazi zprostredkovdni nového uciva (7:02
minut, 16 %). Procvi¢ovani a aplikovani uciva se ¢asto odehravaly prostfednictvim
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fedeni Uloh a problémd, které vychézely z probraného uciva. Pfevazovaly ulohy, v nichZ
$lo o procvicovani rutinnich postupl a operaci, v nékterych hodinach se objevovaly
i problémové ulohy, jejichz fedeni vyZzadovalo aplikaci a transfer znalosti.

Ucitelé priibézné provérovali a kontrolovali vykony svych zak{ (5:21 minut, 12,2 %).
Do kategorie zkouseni/provérka/kontrola d.u. spadalo rovnéz ustni zkouseni zaku
u tabule, které je u nas, na rozdil od jinych zemi, naprosto pfirozenou soucasti Skolniho
zivota. V nékterych hodinach byl urcity ¢as vénovan psani provérky, nicméné téziste
této kategorie spocivalo v kontrole spravnosti feseni tloh, které Zaci zpracovavali bud
za domdci Ukol, nebo formou samostatné ¢i skupinové prace piimo ve vyucovaci ho-
diné.

Zastoupeny byly také faze opakovdni uciva (3:58 minut, 9%) a shrnuti uciva (3:23
minut, 7,7 %), jejichz cilem je probrané ucivo znovu pfipomenout a utfidit.

Do kategorie ostatni, jez byla zastoupena v 10,2% (4:28 minut), byly zafazovany
sekvence vyuky, které nesouvisely s u¢ivem. Slo zejména o organizaéni zaleZitosti (ka-
tegorie ostatni je spojena s kategorii pfechod), dale o situace, v nichz ucitel vyuku pre-
rusil, aby resil rizné kazenské a jiné problémy.

Souhrnem lze konstatovat, Ze ucitelé fyziky ve zkoumané vyuce kladli velky dlraz
na to, aby Zaci intenzivné pracovali s probranym ucivem (procvicovani, upevhovani,
aplikace, prohlubovani). Mezi tfidami oviem existuji znacné rozdily v tom, jak se s pro-
branym ucivem pracovalo — od nacviku rutinnich postup(i az po tvofivé reseni problé-
movych uloh.

Které fdze byly v analyzovanych hodindch relativné mdlo zastoupeny?

Faze dvod vyuky byla v jednotlivych hodinach relativné kratka (0:58 minut, 2,2 %).
Ucitel v ni zpravidla zakim oznamil téma hodiny a popsal, co se bude v hodiné dit
nebo délat, poté rovnou presel k fazi zpracovdvdni nového uciva. Kategorialni systém,
ktery jsme v CPV videostudii fyziky pouzili, neobsahoval vyukovou fazi motivace. Nic-
méné tvodni motivacni fazi, pokud se v hodinach objevila, jsme zahrnovali do katego-
rie uvod vyuky. O to vic pfekvapuje relativné nizké zastoupeni faze tvod vyuky, které je
z&asti zplsobeno tim, Ze v hodinach velmi ¢asto (Gvodni) motivovani zaka chybélo.

Relativné nizké bylo zastoupeni faze rekapitulace (0:35 minut, 1,3 %). Tato faze se
vztahuje k metakognitivni podpore ucebniho procesu zakd. S odvolanim na H. Ae-
bliho (2003, s. 368) chapeme rekapitulaci jako opakovani, které se nezaméfuje na
obsah, nybrz zkouma probé&hnuvsi pracovni ¢i u¢ebni proces. Zak si ma uvédomit,
co musel udélat, aby spravné vyiesil dany problém, coz mu umozni pfenaset uplat-
néné postupy na nové situace. Od ucitelli jako expertd na procesy uceni se ocekava,
ze budou schopni fundované podporovat u¢ebni proces zakd. Nicméné pravé v této
oblasti byly na strané ucitel( shledany urcité rezervy — ve vétsiné hodin v nasem vy-
zkumném souboru faze rekapitulace (ve vyse uvedeném smyslu) chybéla. Na zakladé
toho Ize soudit, Ze se ucitelé stale vyznacuji spise statickym nez dynamickym pojetim
vyukového procesu.
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Existuji mezi vyukovymi tématy odlisnosti ve fdzich vyuky?

04:32 (500 2:11)
04:24 (50 2:11)

05:45 (50 5:24)
04:51 (S0 4:49)

ostatni

zkouEenifprovérkakontrola d..

00:26 (50 0:51)

rekapitulace 55 00 ae van 1413

shrruti udiva
aplikovanifprohluboyani udiva
procyicoyanifupeyniovant udiva

ZRracovant noveho udiva 0741 I:SD 4:49}

00:55 (S0 0:45)
00:58 (5D 0:52)

04:36 (50 5:47)
0%:07 (50 2:17)

Gviod siuky

opakowani

0:00 200 400 ;00 00 1000 1200 1400 16:00
I téma Elekkricky obvad kéma Skladani sil

Graf 5: RozlozZeni fazi vyuky v rGznych vyukovych tématech

Mezi vyukovymi tématy (skladani sil a elektricky obvod) byly shledany statistic-
ky vyznamné rozdily pro kategorii procvicovdni/upevriovdni uciva (t = 2,56921; p =
0,012697) a pro kategorii aplikace/prohlubovdni uciva (t = 2,17052; p = 0,033935).
Zatimco pti vyuce skladani sil spocivalo tézisté ve fazi procvicovdni/upevriovdni, pfi
vyuce tématu elektricky obvod se vice uplatiiovala aplikace/prohlubovdni uciva.

4.3 Pohled na vztahy mezi fazemi a organiza¢nimi formami vyuky

Ke vztahové analyze jsme pfistoupili ve snaze postihnout souhru ptsobeni jed-
notlivych faktor( ve vyuce. Zkoumani vztahl mezi fdzemi a formami vyuky umoz-
nuje hloubéji proniknout ke strukture vyucovaci hodiny. V jakych fazich se odehra-
vaji jednotlivé organiza¢ni formy vyuky?
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e Faze opakovdni byla zpravidla situovana zkraje vyuéovaci hodiny a v naprosté
vétsiné pripadl byla realizovana jako pfilezitost ke spole¢nému rozhovoru uci-
tele s zaky o tom, co se minulou hodinu ucili. Opakovani se téméf ze tfi Ctvrtin
odehravalo formou rozhovoru se tfidou, ze ¢tvrtiny mélo podobu vykladu/pred-
ndsky/instrukce ucitele. Jednotlivi ucitelé se vyrazné lisili v tom, s jakou Sikovnosti
dokazali s zaky probrané ucivo zopakovat. Ta se projevovala zejména ve vybéru
a strukturovani jadra uciva, které mélo byt zopakovano, a v otazkach, které byly
zakdm kladeny. Néktefi ucitelé dokdzali se zaky rozvinout edukacné efektivni
rozhovor, ktery byl zaméfen na ucivo. Ve vyzkumném souboru je viak i nékolik
hodin, v nichZ otdzky ucitelt nenachazely u zakd Zddnou odezvu, takze se opa-
kovani stalo ucitelovym druhym pokusem o vyklad uciva z minulé hodiny. Poza-
stavime-li se nad povahou otazek, které ucitel zakiim kladl, shleddme mezi jed-
notlivymi uciteli zna¢né rozdily. Pfevazovaly uzaviené otazky, které umoznovaly
pouze kratké, ¢asto jednoslovné odpovédi. Zda se, ze ucitelé chapou opakovani
soucasné jako ovéfovani toho, co si zaci zapamatovali. Na hlubsi porozuméni
ucivu a na schopnost zakUl aplikovat ziskané znalosti a dovednosti v problémo-
vych ulohach se toto ovéfovani vztahovalo pouze v nékolika malo pfipadech.

e Ve fazi uvod vyuky sehraval hlavni roli ucitel, ktery Zakim ozndmil téma hodiny
a popsal, co se bude dit nebo délat. Uvod vyuky mél ze tfi ¢tvrtin podobu vykladu/
predndsky, ve 20% se odehraval formou rozhovoru se tfidou. V pribéhu této faze
jsme nezaznamenali, Ze by ucitel s zaky diskutoval o tom, co se chté&ji nebo nechtéji
ucit. Analyza transkriptd ukazala, Ze az na nékolik malo vyjimek neobsahovala faze
uvod vyuky motivaci zaka k uceni.

e Ve fazi zprostredkovdni nového uciva mél opét hlavni slovo ucitel. Ten bud' po-
daval vyklad uciva (ve 46 %), aniz by mu do néj zaci mohli vstupovat, nebo fidil
rozhovor se tfidou (ve 31 %), v némz bylo ucivo vyvozovano, pfi¢emz se Z4ci sice
dostali ke slovu, ale zpravidla jen v ramci otazek, které jim ucitel kladl. Misty se
objevily i situace, kdy Zaci pfi rozhovoru se tfidou vznesli otazky, se kterymi se
dale pracovalo - zpravidla pouze pokud byly ,k véci”. Pokud se otazky zakd ne-
vztahovaly k probiranému ucivu, ucitel je bud',preslechl’, nebo je presel slovy:
,0 tom az jindy”. Ve 23 % se nové ucivo zprostifedkovavalo formou diktdtu.

e Faze procvicovdni/upevriovdni uciva se do jisté miry prolinala s fazi aplikace/pro-
hlubovdni. Pro tyto faze je typické, ze se v nich pracuje s jiz probranym ucivem.
Tim se nabizi fada pfilezitosti k uplatnéni forem prace orientovanych na zaky
(samostatna prace, prace ve dvojicich, prace ve skupinach). Tyto faze se zpravi-
dla odehrévaly prostifednictvim feseni pfiklad(l v lavicich ¢i u tabule. Ucivo bylo
nejcastéji procvi¢ovano formou rozhovoru se tridou (ve 34 %), formou samostat-
né prdce (ve 30 %), formou vykladu/predndsky (ve 13%) nebo diktdtu (v 10 %).
V nékterych hodinach bylo procvi¢ovani organizovano formou prdce ve dvojicich
(v 7 %), naopak prdce ve skupindch se pfi procvicovani neuplathovala. Faze apli-
kace/prohlubovdni uciva se odehravala nejcastéji formou rozhovoru se tridou (ve
34 %) a formou vyklad/predndska ucitele (ve 24 %) a prevazné méla podobu de-
monstrace doplnéné komentarem. Dale se pfi této fazi vyrazné uplatnovaly or-
ganizacni formy orientované na zaky - prdce ve skupindch (v 19 %), prdce ve dvo-



46 Tomds Janik, Marcela Janikovd, Petr Najvar, Veronika Najvarovd

jicich (v 17 %) a v mensim zastoupeni (4 %) také samostatnd prdce. Faze aplikace/
prohlubovdni u¢iva se od faze procvicovdni/upevinovdni uciva odliSovala v tom, ze
zaci uplatriovali ucivo pfi feSeni praktickych uloh a v problémovych kontextech.
Slo o tu &ast vyuky, v niz zaci mohli diky aplikacim hloubé&ji porozumét ucivu.

e Faze shrnuti uciva se odehravala nejcastéji formou diktdtu (v 66 %) nebo formou
vykladu ucitele (16 %), popf. rozhovoru se tfidou (v 13 %). Jeji funkci bylo utfidit
a strukturovat probrané ucivo. Pfesto, ze v nékterych hodinach shrnuti uciva
chybélo, celkové Ize konstatovat, Ze ucitelé shrnovali ucivo relativné &asto, a to
nejen v zavéru hodiny, ale i v jejim prdbéhu. Naopak faze rekapitulace v. mno-
ha zkoumanych hodinach chybéla. Pokud se objevila, zpravidla ji realizoval uci-
tel, a to formou vykladu (ve 44 %), nebo se odehravala v rozhovoru se tfidou (ve
44 %).

e Faze zkouseni/provérka/kontrola d.u. nabizi uciteli moznost diagnostikovat a hod-
notit vykony svych zakd. Ustni nebo pisemné zkouseni skyta prostor pro projevy
zakU. Tato faze se zpravidla odehravala formou rozhovoru se tfidou (v 46 %), popf.
formou samostatné prdce (ve 22 %). Vyssi objem promluv zaku je patrny v hodi-
nach, v nichz probihalo Ustni zkouseni u tabule.

e Faze ostatni se tykala prevazné organizacnich zalezitosti, které pfimo nesouvisely
s u¢ivem. Tato faze byla spojovana s formou prechod.

Na zakladé provedenych analyz jsme dospéli k zavéru, ze ucitelé patrné spojuji
urcité vyukové faze s urcitym ocekavanim co se prilezitosti k verbalnimu projevu
tyce. Zd4 se, Zze zde hraji roli i pfedstavy uciteli o tom, kdo je do jaké miry za kterou
vyukovou fazi zodpovédny, a tudiz kdo se v ni ma jakym zplsobem angazovat.
Nicméné tyto otazky je tfeba dale podrobnéji zkoumat.

4.4 Pohled na didaktické prostfedky a média

Béhem analyz videozdznamu poftizenych v rdmci CPV videostudie fyziky nas mj.
zaujalo, ze se ve vyuce pouze v nepatrné mife uplatnuji moderni didakticka média
(audiozdznam, videozaznam, ICT), naopak ve znacné mife jsou zastoupeny tradi¢ni
didaktické prostfedky (tabule, experiment, pracovni list, u¢ebnice). Rozhodli jsme
se proto hloubéji analyzovat vyuzivani didaktickych prostfedk( a médii ve vyuce
fyziky. Zajimalo nds: Jaké didaktické prostfedky a média se uplatriuji ve vyuce fyzi-
ky a v jakém ¢asovém zastoupeni? Jakym zpUsobem je ve vyuce fyziky vyuzivana
ucebnice?

Pfi této analyze byl uplatnén kategoridlni systém Didaktické prostiedky a média
obsahujici 13 subkategorii: zZddna, bez médii, tabule, pracovni list, u¢ebnice/cvi-
¢ebnice, model/experiment, félie, obraz/mapa, audiozaznam, video/film, ICT, vice
médii soucasné, ostatni. Po formula¢nim vyprecizovani kategoridlniho systému
a po docileni pfijatelné miry inter-rater-reliability se pfistoupilo ke kédovani 62 ho-
din vyuky fyziky (podrobnéji Janik, Najvar, Najvarova, PiSova 2007).
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Jak je patrné z grafu 6, ve vice nez 40 % zkoumanych vyucovacich hodin se nevy-
uzivalo Zddné médium (18:37 minut). Nejcastéji byla uplatiiovana tabule, ktera byla
vyuzivana 10:01 minut. ZpuUsob prace s tabuli v analyzovanych vyuéovacich hodi-
nach odpovidal spise tradi¢nimu (transmisivnimu) pojeti vyuky — ucitel na tabuli
zapisoval, zndzorioval, kreslil, vyuZival ji pfi zkouseni zakd; Zaci z tabule opisovali,
obkreslovali, po¢itali modelové priklady. Na pouzivani modelu/experimentu pfipa-
dalo 6:56 minut, coz bylo patrné vyrazné ovlivnéno charakteristikou vyucovaciho
predmétu (fyzika). Kolem 6 minut bylo vénovano praci s textem, z toho v katego-
rii ucebnice/cvicebnice (3:06 minut) a v kategorii pracovni list (3:02 minut). Félii uci-
tel vyuzival primérné 1:23 minut. Video/film bylo vyuzito v 0:12 minutach, obraz/
mapa v 0:08 minut. Kategorie vice soucasné, kdy dochazi k sou¢asnému vyuzivani
vice nez jednoho prostfedku/média, byla zastoupena v 0:06 minutich. Kategorie
ostatni zahrnovala 0:27 minut.

Kategorie bez médii zaujimala nemaly podil ve vyuzivani didaktickych prostfed-
kG/médii ve vyuce (42,3 %). Prevladaly prostfedky tradi¢ni® (56 %), modernim mé-
diim bylo vénovano pouze 0,5% vyukového casu. Tento stav mize byt zptsoben
nékolika pficinami. Hlavni pfi¢inou nevyuzivani médii pfi vyuce je zfejmé jejich
absence ve vybaveni u¢eben, nedostatek vyukovych program0, problémy s jejich

9 Mezi tradi¢ni prostredky fadime tabuli, pracovni list, u¢ebnici/cvic¢ebnici, model/experiment, folii,
obraz/mapu; mezi moderni média fadime audiozaznam, video/film a vyuzivani ICT.
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zajisténim a instalaci na vyucovaci hodinu. Dalsi pficinou mGze byt to, ze ucitelé
nevédi, jak média ve vyuce fyziky vyuzivat, ptipadné mohou byt pfi praci s nimi
nejisti.

Role ucebnice ve vyuce fyziky

Prace s ucebnici/cvi¢ebnici se objevila ve 31 hodinach, coz je polovina ze zkou-
manych hodin, na kazdou vyucovaci hodinu fyziky pfipadd v priméru 3:06 minut.
Ukazalo se, ze ucebnice se ve vyuce uplatnovaly nejc¢astéji jako zdroj uloh, prikladt
a informaci. Ucitel ji vyuzival k ukazkam obrazkd pfi svém vykladu, k porovnavani
nakresu ¢i k diktovani zapisu. Zaci ji nej¢astéji vyuzivali k prohloubeni uéiva pfi sa-
mostatné praci (feSeni tloh), k cetbé (vyklad uciva) a k prepisovani zapisu do sesitu.
Ucitelé davali jasné pokyny, kterou ¢ast textu Cist, kde pasaz nalézt, a co s ni dale
provést. Aktivni praci s textem ucitelé po zacich nevyzadovali.

4.5 Pohled na pfilezitosti k verbalnimu projevu

Dalsi z oblasti, ktera byla v CPV videostudii fyziky sledovana, predstavu;ji pfilezi-
tosti k verbalnimu projevu ve vyuce (Janik, Mikova 2006, s. 96-99). Zajimalo nas,
jaké prilezitosti k verbalnim projevim ucitel(l a Zakl se nabizeji v 62 hodinach vyu-
ky fyziky zaznamenanych na video. Pfi této analyze jsme vyhodnocovali transkrip-
ty vyucovacich hodin. Pro kazdou vyucovaci hodinu jsme vypocitali celkovy pocet
slov, dale pocet slov ucitele a pocet slov viech zak( dohromady (pfi vefejné inter-
akci). Pocet slov uc¢itele za hodinu (U) jsme délili poc¢tem slov viech zaku za hodinu
(Z2Z), abychom ziskali proporce verbalnich projevi v hodinach (U/ZZ2).

Vysledky analyzy zaméfené na pfilezitosti k verbalnimu projevu potvrzuji, ze
hlavni slovo ve vyuce ma ucitel. V souboru 62 analyzovanych hodin se ukazaly
nasledujici udaje. Primérny pocet slov ucitele ve vyucovaci hodiné (pfi verejné
interakci) ¢ini 2976. Priimérny pocet slov zakd ve vyucovaci hodiné (pfi verejné
interakci) ¢ini 616. Pomér verbalnich projevl ucitele dosahuje oproti verbalnim
projevim vsech zakl ve tridé dohromady primérné hodnoty 4,83. To znamenj,
ze ucitel hovofi v priimérné hodiné témér pétkrat vice nez vsichni zaci dohromady.
Nicméné mezi jednotlivymi hodinami (a mezi uciteli) existuji vyrazné interindividu-
alni odlisnosti. Nejnize skérovala hodina FyO_M4, kde byl pomér verbalnich aktivit
U/ZZ vycislen na 1,34, naopak nejvyssi skére je v hodiné FyO_C2, kde tento pomér
dosahuje hodnoty 24,44. V nasem vyzkumném souboru je 5 hodin, v nichz je ko-
munikacni pfevaha ucitele nad zaky deseti az dvacetindsobna. Za extrémni pfipady
Ize povazovat hodiny FyO_C1 a FyO_C2, o nichz Ize fici, ze se svoji povahou blizily
vysokoskolské pfednasce.

4. Pohled na subjektivni teorie ucitell fyziky

Jak je z vySe uvedeného patrné, CPV videostudie fyziky oteviela celou fadu ota-
zek, k nimz bylo Zadouci ziskat hlub3i vysvétleni ze strany uciteld. Cilem navazuji-
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ciho vyzkumu proto bylo hloubéji proniknout k ucitelovym subjektivnim teoriim
vztahujicim se k vyuce fyziky (Janik 2007). Z celkového poctu 13 uciteld, ktefi se
ucastnili CPV videostudie fyziky, se do vyzkumu zaméreného na subjektivni teorie
zapojilo 11 uciteld. S témito uciteli bylo vedeno polostrukturované interview. Vy-
roky ucitelt zachycené v interview byly nasledné kédovany s vyuzitim kategorial-
niho systému, ktery postihoval riizné aspekty jejich subjektivnich teorii (cile vyuky,
pojeti vyu€ovaciho pfedmétu, vyucovani a uceni, zadkovské predstavy, role experi-
mentl). Na tomto misté predstavujeme pouze vysledky vztahujici se k cilim vyuky.
Nabizime odpovédi na dvé otazky: K jakym cilim by podle uciteld méla vyuka fyzi-
ky sméfovat? Jakym zpUsobem ucitelé s cili ve vyuce fyziky pracuji?

Vysledky naznacuji, ze ucitelé za nejdllezitéjsi cile povazuji ,vedeni zakd k uvé-
domeéni si vyznamu fyziky pro porozuméni kazdodennim problémim” a ,porozu-
méni zakladnim fyzikdlnim pojmdm a principlim” Co se prace s cili ve vyuce tyce,
nejcastéji se objevuje ,explicitni prace s cili, pficemz kategorie cilli je ve vétsiné
pfipadu ztotozrnovana s kategorii obsaht. K praci s cili, kterd by podporovala ,refle-
xivitu a vedla zaky k uvédoméni si jejich ucebni situace’, ucitelé odkazovali pouze
ojedinéle (podrobnéji Janik 2007).

5. Shrnuti vysledkd, diskuse, zavéry

Vysledky CPV videostudie fyziky naznacuji, ze zkoumana vyuka fyziky na 2. stup-
ni brnénskych zdkladnich skol je ve znaéné mire orientovdna na udéitele. Souhr-
nem lIze konstatovat, ze organizacni formy vyuky, v nichz vystupuje do popredi
ucitel (prednasi, diktuje, vede rozhovor se tfidou), vyrazné prevazuji nad formami,
v nichz vystupuji do popredi Zaci (pracuji samostatné, ve dvojicich nebo ve skupi-
nach). Relativné v malé mife jsou pouzivdny kooperativni formy vyuky zalozené
na aktivité zakud (prace ve dvojicich, prace ve skupinach). Mezi jednotlivymi hodina-
mi jsou v3ak patrny vyrazné odlisnosti v rozlozeni forem orientovanych na ucitele
oproti formam orientovanym na zéka. Mezi zkoumanymi vyukovymi tématy (sklada-
ni sil a elektricky obvod) nebyly z hlediska forem vyuky shledany vyraznéjsi odlisnosti.

Co se fazi vyuky tyce, v teoriich obecné didaktiky je vyuka zpravidla modelova-
na jako sled motivacni, expozi¢ni, fixacni, diagnostické a aplika¢ni faze. Analyza
zaznamenanych hodin naznacuje, ze v redlné vyuce je vyse uvedeny sled fdzi éasto
porusen. Ve skutec¢nosti se jednotlivé faze vyuky rGzné prolinaly. Dliraz byl kladen
zejména na fazi fixacni a aplikacni (opakovdni uciva, procvicovdni/upevriovdni uciva,
aplikace/prohlubovdni uciva, shruti uciva) a na fazi expozi¢ni (zprostredkovdni nového
uciva).V zadouci mite byla téz zastoupena faze diagnosticka (zkouseni/provérka/kont-
rola domdci tlohy), naopak v minimalni mife byla zastoupena faze motivacni (v nasem
kategorialnim systému jako soucast kategorie uvod vyuky). Dale se ukazalo, ze ne vzdy
jsou vsechny fdze ve vsech hodindch zastoupeny. Casto chybéla Gvodni motivace
zaka, kterou jsme v nasem kategorialnim systému chapali jako soucast tvodu vyuky.
Na fazi dvod vyuky pripadalo 0:58 minut vyukového ¢asu. U¢itel v ni zpravidla zakdm
oznamil téma hodiny a popsal, co se bude v hodiné dit nebo délat. Poté rovnou presel
k fazi zpracovdvdni nového uciva. Je mozné, ze ucitelé povazuji u¢ivo samo o sobé za
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dostatecné motivujici pro zaky, zlstava vsak otazkou, zda podobné presvédceni sdileji
i Zaci.V mnoha hodinach chybéla také faze rekapitulace, coz povazujeme za problema-
tické vzhledem k tomu, jak vyznamnd je tato faze pro uspésné (efektivni) uceni.V ana-
lyzovanych hodinach jsme se déle setkali s jevem, ktery jsme nazvali dominantnost
urcité fdze ve vyuce. K té dochazi, kdyz ucitel ,postavi” celou hodinu na jedné vyukové
fazi. Ucitelé napft. vénovali celé hodiny vykladu nového uciva (vykladova hodina), té-
zistém jinych hodin bylo naopak procvi¢ovani uciva (procvi¢ovaci hodina), dalsi ho-
diny byly vénovany aplikovani uciva (hodina laboratorni prace), nékteré hodiny byly
vénovany (téméf) vyhradné zkouseni i psani testu (zkouseci hodina). Tato strukturace
vyukového ¢asu ma z hlediska organizace vyuky jisté své opodstatnéni, nicméné se
pfi ni vytraci rozmanitost vyukovych fazi (a tim ¢asto i forem), ¢imz se mize hodina
stat monotonni. Celkové vzato v analyzovanych hodinach dominovaly fdze zamére-
né na prdci s probranym ucivem, zejména faze procvicovdni/upevriovdni a aplikace/
prohlubovdni. Vlysledky CPV videostudie fyziky v tomto ohledu potvrzuji zjisténi jinych
vyzkumd, napt. videostudie TIMSS 1999 (Roth et al. 2006).

Vysledky analyz zamérenych na didaktické prostfedky a média ukazuji, ze mo-
derni vyukovd média (audio, video, ICT) nejsou ve vyuce fyziky témér viibec za-
stoupena. Nejcastéji ucitelé pfi vyuce vyuzivaji tabuli, kterd je pouzivana béhem
vsech vyukovych fazi. Ucebnice se objevila v poloviné analyzovanych hodin. Nej-
Castéji byla vyuzivana jako zdroj pfikladl a informaci, které byly hlasité predcitany
nebo opisovany.

Vlyse uvedené poznatky o vyrazné orientovanosti vyuky fyziky na ucitele je pod-
poren i analyzou pfilezitosti k verbalnimu projevu, v niz se ukazuje, ze ucitel fyziky
mluvi v priiméru témér pétkrdt vice nez vsichni Zdci ve tridé dohromady. Komu-
nikacni pfevahu ucitele Ize do jisté miry povazovat za legitimni, nicméné prekvapi-
vé jsou extrémni pripady — pét vyucovacich hodin, v nichz objem promluv ucitele
deseti az dvacetindsobné prevysoval objem promluv vsech zakd dohromady.

Z pohledu do subjektivnich teorii je patrné, ze uéitelé za nejdiileZitéjsi cile pova-
Zuji ,,vedeni Zdkui k uvédoméni si vyznamu fyziky pro porozuméni kazdodennim
problémim* a ,porozuméni zdkladnim fyzikdlnim pojmiim a principtiim”. Co se
prace s cili ve vyuce tyce, nejcastéji se objevuje ,explicitni prace s cili”, pficemz
kategorie cilli je ve vétsiné pfipadl ztotozrnovdna s kategorii obsah(. K préci s cili,
kterd by podporovala,,reflexivitu a vedla zaky k uvédoméni si jejich u¢ebni situace’,
ucitelé odkazovali pouze ojedinéle

Zajimavé mUze byt porovnani vysledkd CPV videostudie fyziky s vysledky jinych
videostudii (TIMSS, IPN). Pfitom je v3ak tfeba posoudit, zda byla vyzkumna data zis-
kana, analyzovana a vyhodnocena srovnatelnym zplsobem. CPV videostudie fyziky
byla navrzena tak, aby jeji vysledky byly alespon ¢aste¢né srovnatelné s vysledky
videostudie IPN. Pfi srovnavani se ukazuje nejen celd fada podobnosti, ale i od-
liSnosti. Jednim z podobnych rysu je relativné silnd fizenost vyuky ucitelem, kterd
se prokazuje jak v Némecku (videostudie IPN), tak v CR (videostudie CPV a TIMSS
1999). Vysledky CPV videostudie fyziky podporuiji zjisténi jinych vyzkumu (napf. video-
studie TIMSS 1999), které ukazuji, Ze ve vyuce u ceskych uciteldl dominuji fize zamé-
fené na prdci s jiz probranym ucivem (opakovani, procvic¢ovani). Naproti tomu, jak se
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ukdazalo v IPN videostudii fyziky, némecti ucitelé vénuji nejvétsi ¢ast vyukového casu
praci s novym ucivem. Systematické studium téchto odlisnosti je vyzvou pro mezina-
rodné srovnavaci vyzkum vyucovani a u¢eni, v némz mize videostudie prokdazat svij
potencial.
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POHLEDY NA VYUKU ZEMEPISU NA 2. STUPNI
ZAKLADNI SKOLY: SOUHRNNE VYSLEDKY CPV
VIDEOSTUDIE ZEMEPISU

DANA HUBELOVA, TOMAS JANIK, PETR NAJVAR

Anotace: Prispévek shrnuje hlavni vysledky CPV videostudie zemépisu, k nimZ se do-
spélo v letech 2005-2007. Autori prezentuji: 1) pohled na organizacni formy, v nichz
se vyuka odehrdvd; 2) pohled na fdze, v nichz se vyuka odehrdvd; 3) pohled na vzta-
hy mezi formami a fdzemi vyuky; 4) pohled na pfileZitosti k verbdlnimu projevu, které
vyuka nabizi. Souhrnem lIze konstatovat, Ze zkoumand vyuka zemépisu je silné fizena
ucitelem a nenabizi témér Zddny prostor pro skupinové aktivity zdkd. Dominujicimi or-
ganizacnimi formami vyuky jsou: samostatnd prdce, rozhovor se tfidou, vyklad/pred-
ndska ucitele a diktdt. Dominujicimi fdzemi vyuky jsou: zprostredkovdni nového uciva
a zkouseni/provérka/kontrola domdci tlohy; vyrazné jsou zastoupeny fdze zamérené
na prdci's jiz probranym ucivem (opakovdni, procvi¢ovdni uciva, shrnuti u¢iva), naopak
v relativné malé mife jsou zastoupeny kognitivné ndroc¢néjsi fdze, jejichz jaddrem je apli-
kace uciva a metakognitivni podpora u¢ebniho procesu. Co se prilezitosti k verbdInimu
projevu tyce, ucitel hovori v hodiné pfiblizné sestkrdt vice neZ vsichni Zdci dohromady,
mezi jednotlivymi uciteli a hodinami vsak existuji znacné odlisnosti.

Klic¢ova slova: fdze vyuky, organizacni formy vyuky, pfileZitosti k uceni, videostudie,
vyuka zemépisu

Abstract: The paper summarises the main findings of the CPV video study of Geogra-
phy, which were collected between 2005 and 2007. The following topics are addressed:
1) modes of classroom organisation; 2) lesson phases; 3) coincidences of modes of
classroom organisation and lesson phases; 4) opportunities to talk that instruction of-
fers. The findings indicate that Geography lessons are to a great extent controlled by
the teacher while limited time is allowed for students’ group activities. Individual Work,
Class Discussion and Teacher’s Talk are the most frequent modes of organisation, while
Developing New Content and Testing are the most frequent phases of instruction. Con-
siderable amount of time is dedicated to working with previously introduced content
(Revision, Practicing, Summarising), while little time is allowed for those phases which
involve applying content or metacognitive reflection of the learning process. The anal-
ysis of opportunities to talk shows that on average, teacher’s talking time amounts to
six times the time of student talk; however, there are significant differences between
individual teachers.

Key words: phases of teaching, modes of classroom organisation, opportunity to learn,
video study, geography teaching
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1. Uvodem

CPV videostudie zemépisu je realizovana ve spolupraci Katedry geografie a Cen-
tra pedagogického vyzkumu PdF MU od roku 2005'". Jejim teoretickym vychodis-
kem je pojeti vyucovdni jako vytvdreni pfileZitosti k uceni. Pfedmétem analyz jsou
videozaznamy 50 vyucovacich hodin zemépisu k tématu,,pfirodni podminky Ceské
republiky” potizené u Sesti ucitelt v 8. a 9. tfidach zakladnich skol v Brné a bliz-
kém okoli (dostupny vybér). Metodologicky postup CPV videostudie zemépisu byl
predstaven v pfispévku D. Hiibelové (2006), dale byly publikovany vysledky analyz
organizacnich forem a fazi vyuky (Hibelova, Janik, Najvar 2007).

Cilem predkladaného pfispévku je pfedstavit metodologicky postup a shrnout
dosavadni vysledky CPV videostudie zemépisu. Vysledky této videostudie jsou pre-
zentovany formou pohledl na vyuku — na jeji organizacni formy, faze a na pfilezi-
tosti k verbalnimu projevu ucitele a zakd.

2. Stav feSené problematiky, teoreticka vychodiska, cile, otazky

Vyzkum zaméreny na vyuku zemépisu v zahranici byl realizovan pfedevsim jako
soucast vyzkumu vyuky pfirodovédnych predmétd v mezindrodné srovnavaci
studii TIMSS. Mezinarodnim vyzkumm vyucovani zemépisu se vénovali napf. H.
Haubrich (1996) a R. Gerber (2003). Jednalo se o zkoumani postaveni zemépisu ve
studijnich planech rliznych drovni skolniho vzdélavani (primarni, sekundarni, ter-
ciarni) ve vybranych zemi svéta (v roce 1996 to bylo 37 zemi, v roce 2000 celkem
32 zemi, véetné Ceské republiky). Pfispévek k vyzkumu uciva a u¢eni v oblasti ze-
mépisné orientace v prvouce a vlastivédé provedly E. Vyskocilova a A. Matouskova
(1998), formou didaktického experimentu byla hodnocena vhodnost opera¢niho
pfistupu ve vyuce vlastivédy. Na Slovensku patfi k nejnovéjsim vyzkumuim zjistova-
ni stavu Urovné vyucovani geografie mistni krajiny na zékladnich skolach a osmile-
tych gymnaziich (Hasprova 2006). Pedagogicko-psychologické aspekty ucitelovych
otazek (frekvence otazek, typy otazek, vztah otdzek a odpovédi) byly pfedmétem
analyzy 17 audionahravek vyucovacich hodin zemépisu, ¢eského jazyka, déjepisu
a matematiky 8. ro¢niku zakladni skoly (Pstruzinovd 1992). VyzkumUim komunikace
se vénuje P. Gavora (1987), kdy na souboru 23 vyucovacich hodin sedmi predmétt
zakladni Skoly, mezi nimiz byl také zemépis, stanovil zakladni komunikaéni pravi-
dla. P. Gavora vyuzil nahravky UEPd SAV, v nichZ byla zaznamenana vyuka vlastivé-
dy ve 4. ro¢niku zakladni Skoly a rovnéz slouzily pro vyzkum komunikace ve vyuce
(Gavora 2005).

Celkové Ize konstatovat, Zze vyzkum vyuky zemépisu u nds neni vyraznéji rozvi-
nut. Tato skutecnost byla jednim z podnétt pro realizaci CPV videostudie zemépisu.
Cilem této videostudie bylo proniknout k didaktickym aspektlim vyuky zemépi-

10 Videostudie provadéné CPV (Centrem pedagogického vyzkumu Pdf MU) jsou souhrnné nazyvané
CPV videostudie; tj. CPV videostudie fyziky, CPV videostudie zemépisu, CPV videostudie anglického ja-
zyka a CPV videostudie télesné vychovy
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su na 2. stupni zakladni Skoly, a pfispét tim k hledani odpovédi na otazky, jakym
zplGsobem a za jakych podminek je ztvarnovén obsah vzdélavani ve vyuce tohoto
predmétu. CPV videostudie zemépisu je konkretizovana pomoci dil¢ich cild, k nimz
jsou pfifazeny pfislusné vyzkumné otazky: V jakych organizac¢nich formach se ode-
hrava vyuka zemépisu a jaké je jejich ¢asové zastoupeni? V jakych fazich se ode-
hrava vyuka zemépisu a jaké je jejich ¢asové zastoupeni? Jaké je zastoupeni orga-
nizacnich forem v jednotlivych fazich vyuky? Jaké pfilezitosti k verbalnimu projevu
nabizi vyuka zemépisu?

3. Metodologicky postup

3.1 Popis zkoumaného souboru

Vzhledem k povaze vyzkumu, kdy byli ucitelé nahravani na video, jsme se roz-
hodli realizovat dostupny vybér. Kontaktovani dopisem byli feditelé 45 brnénskych
zakladnich 3kol, nizsich ro¢nikl gymnazii a kol v blizkém okoli Brna s otdzkou, zda
by néktery z ucitell byl ochoten zucastnit se vyzkumu. Zajem spolupracovat na
projektu CPV videostudie zemépisu projevilo 11 uciteld", z nichz tfi téma ,prirodni
podminky Ceské republiky*, které bylo pfedmétem analyz, ve $kolnim roce 2005/06
nevyucovali. Po vyjednavani se Skolami bylo mozné realizovat nataceni vyuky s Sesti
uciteli, od nichz byly v pribéhu mésicli srpna a zafi 2005 ziskany prvni informace
- kontextualni data (aprobace, délka pedagogické praxe, pocet vyucovacich hodin,
téma vyucovacich hodin, pocet zaku ve tfidé) (obr. 1). Ve vyzkumném souboru bylo
zastoupeno Siroké spektrum skol — fakultni skola PdF MU, skola zamérena na ptiro-
dovédné predméty, skola s rozdifenou vyukou cizich jazykd; soubor obsahoval jak
Skoly méstské, tak venkovské. Co se vybavenosti Skol pro vyuku tyce, Skola od $ko-
ly se znacné lisila. Vyuka probihala ve specializovanych ucebnach nebo v béznych
(kmenovych) tfidach.

»> <
Paofizovani videozaznami
dokumentace videohodin

dotaznik typiénosti videchodin

kvéten cerven

2006

Wstupni rozhovory s uditeli; . .
kontextualni data transkribovani, analyzy dat

(délka praxe, aprobace...)
-

>

Obr. 1: Design CPV videostudie zemépisu

Po navazani kontaktu se skolami a uciteli, byly stanoveny terminy nataceni jed-
notlivych hodin. Vyuku zemépisu jsme nahravali standardizovanym postupem

11 Nejcastéjsi divody odmitnuti, které ucitelé uvadéli, bylo zna¢né pracovni vytizeni souvisejici
s tvorbou 3kolniho vzdélavaciho programu a obava z pfitomnosti kamer ve vyuce.
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(Janik, Mikova 2006). Zaskoleni kameramani nataceli vyuku podle pfedem stano-
venych pravidel, aby se ziskana data mohla zpracovat, vyhodnotit, interpretovat
a systematicky porovndvat. K nataceni se vyuzivalo dvou videokamer. Prvni kamera
(zdkovska) byla umisténa na stativu vedle tabule tak, aby zabirala celkové déni ve
tfidé. Druhda kamera (ucitelskd) byla v rukou zaskoleného kameramana a zabirala
ucitele a zénu jeho bezprostfedni interakce se zaky. Soubézné s pofizovanim vi-
deozdznamu byla formou dotazniku ziskavana dalsi data potfebna pro popisnou
statistiku vztahujici se k jednotlivym vyucovacim hodindm: téma vyucovaci hodiny,
aktudlni pocet zakl (z toho chlapct a divek), pouzivané mapy, ucebni pomdicky,
domadci ukoly apod. Vedle toho byly distribuovany dotazniky autenti¢nosti pro jed-
notlivé ucitele (Hubelova 2006).

Jak ukazuje tab. 1, zkoumany soubor obsahuje celkem 5 skol, 6 tfid, 6 ucitell
(ztoho 5 zen a 1 muze) a 131 z4ka. VSichni ucitelé byli kvalifikovani pro vyuku ze-
mépisu na 2. stupni ZS nebo niz$im roéniku gymnazia, pficemz prevazovala kombi-
nace zemépisu s télesnou vychovou. Délka jejich praxe se pohybovala v rozmezi od
2 do 17 let. Odlisnosti v poctech skol, tfid a ucitell jsou zpUsobeny tim, Zze v jedné
ze Skol byli nahravani dva ucitelé.

V prabéhu skolniho roku 2005/06 bylo na druhém stupni zékladnich skol a niz-
Sich ro¢nikd gymnazii v Brné a blizkém okoli pofizeno 50 vyucovacich hodin zemé-
pisu k tématu ,pfirodni podminky CR". Skute¢nost, Ze se téma probiré v rozdilnych
rocnicich, je zplsobena moznosti volby rozlozeni uciva. Stejné tak je rozdilna caso-
va dotace v jednotlivych rocnicich. Nahravky vyuky ucitele D byly pofizeny misto
v osmém rocniku v ro¢niku devatém. Vyplyvalo to z ¢asové jinak rozvrzeného te-
matického planu skoly.

Ucitel Zaci U¢ivo
Kéd | Apro- | Délka [Roe-| FOct , R | NEY TeEln
ucitele | bace | praxe | nik Eis) ] hodin
hosi/divky

ZE_A1,ZE_A2,ZE_A3,

20 povrch, podnebi, ZE_A4,ZE_A5, ZE_A6,
A ZE-TV 14 8. 9/11 vodstvo, pudy, biota 1 ZE_A7,ZE_A8, ZE_A9,
ZE_A10, ZE_A11
, ZE_B1,ZE_B2,ZE_B3,
B [zE-TV| 8 |8 | 62/91 5 p°‘"f/2£fvineb" 8 |ZzE_B4,ZE_BS5, ZE_B6,
ZE_B7,ZE_BS8
22 povrch, podnebi, ZE_C1,2E 2, ZE C3,

C ZE-DE 4 8. 7 ZE_C4,7ZE_C5,ZE_C6,

13/9 | vodstvo, pudy, biota ZE C7

12 povrch, podnebi, ZE_D1,ZE_D2,ZE_Ds3,
D ZE-MA | 10 % 8/4 vodstvo, pudy, biota 6 ZE_D4, ZE_D5, ZE_D6
31 povrch, podnebi, ZE_E1,ZE E2,ZE E3,

E ZE-TV 17 8. 9 ZE_E4, ZE_E5, ZE_E6,

ZE_E7,ZE_ES8, ZE_E9

16/15 | vodstvo, pudy, biota
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ZE_F1,ZE_F2,7ZE_F3,
9 | ZE_F4,ZE_F5,ZE_F6,
ZE _F7,ZE_F8,ZE_F9

17 povrch, podnebi,

F ZE-TV 2 8. 8/9 vodstvo, pudy, biota

Tab. 1: Popis zkoumaného souboru — CPV videostudie zemépisu

Do jaké miry byly zaznamenané hodiny autentické?

V metodologickych diskusich se ¢asto poukazuje na to, Ze vyucovaci hodiny za-
znamendvané na video nemusi zcela odpovidat tomu, jak vyuka probiha v béznych
podminkach - v nepfitomnosti kamery. Uvadi se, Ze takové hodiny jsou zkreslené
smérem k socidlni ,zadoucnosti” (ucitel predvadi ,idedlni” hodinu), nebo zZe jsou
,nepovedené” pravé kvali pfitomnosti kamery (ucitel je nervozni, zaci se ,predva-
dgji”). Autenti¢nost zaznamenanych vyucovacich hodin byla sledovana dotazniky,
které byly uciteldm distribuovany po skonceni kazdé hodiny. Odpovédi (tab. 2)
ukazuji, Ze vice nez 90 % zaznamenanych hodin ucitelé oznadili jako typické nebo
z vetsi &asti typické, v 94 % hodin se zaci podle ucitele chovali velmi podobné nebo
podobné jako v béznych hodinach a v 92 % hodin se ucitelé necitili vibec nervézni
nebo byli jen trochu nervézni. Domnivame se proto, Ze pfitomnost kamery prabéh
hodin spiSe nenarusila. Vzhledem k tomu, Ze v CPV videostudii zemépisu se natacel
obsahlejsi tematicky celek (6-11 hodin u jednotlivych ucitel(l), Ize predpokladat, ze
diky delsi pfitomnosti kamer ve vyuce méli ucitelé i Zaci mozZnost si alespon ¢astec-
né na kamery ,zvyknout”.

Absolutni Relativni

cetnost cetnost
n=>50

Byla tato hodina typicka ve srovnani s Vasimi obvyklymi hodinami?
naprosto typicka 18 36%
z vétsi casti typicka 29 58%
netypicka 2 4%
naprosto netypicka 1 2%
Jak se v této hodiné chovali Zaci?
velmi podobné jako v béznych hodinach 30 60 %
podobné jako v béznych hodinach 17 34%
trochu odlisné nez v béznych hodinach 3 6%
velmi odlisné od béZnych hodin 0 0%
Do jaké miry jste byl(a) v této hodiné nervéozni?
vUbec nervézni 24 48 %
témér vibec nervozni 6 12%
trochu nervézni 16 32%
velmi nervozni 4 8%

Tab. 2: Autenticita hodin zemépisu zaznamenanych na video
(podle vypovédi ucitell)
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Primérna délka vyucovaci hodiny v CPV videostudii zemépisu byla 43:50'> minut,
coz témér odpovida bézné stanovené délce vyuky. Nejdelsi hodina trvala 46:30 mi-
nut. Nejkratdi hodina trvala 38:00 minut. Ve zkoumaném souboru 50 videohodin byla
vyuka prerusena celkem ctrnactkrat (napt. prechazeni zakd po zvonéni v doprovodu
ucitele z kmenové tfidy do specializované ucebny, hlaseni skolniho rozhlasu, pozdni
pfichod ucitele, ktery mél naléhavé jednani s rodici, pferusovani vyuky pfichodem ro-
di¢l v rdmci dne otevienych dvefi).

3.2 Zpracovani videozaznamu

Prvnim krokem po natoceni hodiny je jeji pfevedeni do pocitace. Digitalizace je
pfedpokladem pro pocitatem podporovanou analyzu vyzkumnych dat.

Nasledujicim krokem bylo transkribovéni videozdznam( hodin. Transkripci se
v kontextu této prace rozumi prepisovani zvukové ¢asti videozaznamu do psané
podoby pomoci transkripéniho systému a podle standardizovaného postupu (Sei-
del 2003; Janik, Mikova 2006), aby vSechny transkripty byly jednotné a vzajemné
srovnatelné.V CPV videostudii zemépisu probihala transkripce videozaznamu v pro-
gramu pro zpracovani videozaznamu Videograph (Rimmele 2002).

Tretim krokem zpracovani videozaznamu hodin bylo jejich kédovani. Kédovani
je chapano jako registrace jevli pozorovanych na videozdznamu do zadaného sys-
tému kategorii. Kategorialni systém, ktery byl vytvoreny pro kédovani videostudie
fyziky na Institutu pro pedagogiku pfirodnich véd v Kielu (Seidel et al. 2003), byl
preloZzen a adaptovan pro ucely CPV videostudie fyziky (srov. Janik, Mikova 2006)
a po drobnych Upravach vyuzit'® také pro CPV videostudii zemépisu (Hiibelova 2006).
Kategorialni systém postihuje dvé hlavni oblasti analyzy videozaznam vyucova-
cich hodin: organiza¢ni formy vyuky a faze vyuky. Kédovatele bylo tfeba dostatec-
né zaskolit, aby pozorované jevy kédovali shodné, respektive dostatecné podobné.
V rdmci kédovani je tfeba dosdhnout pfijatelné miry inter-rater-reliability, tj. shody
mezi jednotlivymi kddovateli (Cohen’s Kappa > 0,70; pfima shoda > 85 %).V CPV
videostudii zemépisu bylo docileno miry inter-rater-reliability v uvedenych mezich.

4.Vysledky videostudie — pohledy na vyuku zemépisu

V této Casti prispévku prezentujeme vysledky dil¢ich analyz. Predkladame po-
hledy na organiza¢ni formy vyuky (4.1), na faze vyuky (4.2), na vztahy fazi a forem
vyuky (4.3) a na pfilezitosti k verbalnimu projevu (4.4).

12 Casové udaje u jednotlivych kategorii jsou uvadény ve formatu minuty:sekundy - napt. 14:27, coz
znamend 14 minut a 27 sekund.

13 Nabizi se tak moznost urcitého porovnani vysledkd, které umozni hledat vzdjemné podobnosti
a odlisnosti napfic¢ jednotlivymi vyucovacimi predméty zakladniho vzdélavani.
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4.1 Pohled na organizac¢ni formy vyuky

V jakych organizacnich formdch se vyuka odehrdvd?

Organiza¢ni formy vyuky jsou klicovym prvkem ve struktufe vyucovaci hodiny.
Organizacni formy vyuky se vztahuji k tomu, jak jsou ve vyuce usporadany podmin-
ky pro realizaci vzdélavaciho obsahu (srov. Manak 2003). V jakych organizacnich
forméch a v jakych ¢asovych proporcich se odehravala sledovana vyuka je mozné
vycist z grafu 1.

ostatni f 1:42 (5D 3:07)

prechod b 4134 (5D 1:37)

wvice Forem soucasné F:01 (30 0:10)

skupinoyva prace | 0:14 (S001:35)

prace ve dvojicich [0:00 (50 0:00)

samostakna prace 10:54 (30 10:20)
rozhowor se tFidou | .55 (5D 73330
dikkat 7:07 (50 6:12)
wyklad/prednaska uditele | 14 (30 457)
0 I 2:II:II:I I 4:II:II:I l Er:ll:ll:l I B:II:II:I I ID:II:II:I I 12:II:II:I I 14:II:II:I

Graf 1: Primérné ¢asové rozlozeni organiza¢nich forem

Analyzy ukazaly, Ze dominantni organiza¢ni formou vyuky zemépisu byla samo-
statnd prdce zaku, které bylo vénovano primérné 10:54 minut. Jedna se o formu
vyuky, kdy vstupuje do popredi aktivita zakU, coz je dllezity faktor pro dalsi rozvoj
znalosti a dovednosti zak{. RozlozZeni ¢asového zastoupeni v rdmci jednotlivych
hodin je vsak nerovhomérné. V hodinach, kdy zaci vyuzivali vyukovy pocitacovy
program, fesili otazky v pracovnich listech nebo probihalo jejich zkouseni formou
didaktického testu, bylo zastoupeni samostatné prdce zaku vyrazné. V hodinach,
kde se ucitel vénoval pfedevsim zpracovani nového uciva, se naopak samostatnd
prdce zakl témér neobjevila.

V celkovém hodnoceni 50 vyucovacich hodin pfipadalo prdmérné 9:55 minut
vyukového ¢asu na rozhovor se tfidou. Ve zkoumaném souboru je i nékolik hodin,
v nichz otazky uciteld nenachézely u zak( Zddnou odezvu, takze ucitellv pokus
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vést rozhovor se tridou postupné prechazel do formy vykladu/predndsky/instrukce.
Pozastavime-li se nad povahou otazek, které ucitel zakim kladl, shleddme mezi
jednotlivymi uciteli zna¢né rozdily. Pfestoze napt. ucitel C vénoval v priméru 44,9 %
vyukového &asu rozhovoru, kladl uzaviené a reproduktivni otazky. Zaci pouze re-
produkovali naucené a jejich vlastni komunikaéni aktivita byla nepatrna. Naopak
ucitel A, ktery vedl rozhovor se tfidou jen v 15,1 % vyukového Casu, presto nabizel
zaklm pfilezitosti pro bohatsi odpovédi a poskytoval jim zpétnou vazbu, coz mu-
Zeme z velké &asti povazovat za rozhovor intencionalni (srov. Sedova 2005). Pies-
toze ne vsechny odpovédi zakl zcela souvisely s u¢ivem, dokazal ucitel zpravidla
udrzet vazbu s probiranym tématem.

Dale byla ve vyuce zemépisu vyrazné zastoupena forma vyklad/predndska/in-
strukce, které ucitelé vénovali primérné 9:14 minut. Cinnost ucitele, ktera se orien-
tovala na metodu vysvétlovani (vyklad/predndska/instrukce), byla ¢asto vazana na
frontalni vyuku, a to predevsim v souvislosti se zpracovanim nového uciva. Vzhle-
dem k obsahové narocnosti uciva zemépisu byla tato kategorie zastoupena rov-
nomérné prakticky ve vSech zkoumanych hodinach. Vyklad umoznioval také ucivo
shrnout a usporadat. Predndsku mohl predstavovat také zakovsky referat, tuto or-
ganizacni formu vyuky (referdt) volil jako jediny ucitel F.

Organiza¢ni forma diktdt byla zastoupena 7:07 minutami. Jednalo se predevsim
o diktovani ¢i opisovani zapisu zaky do sesitu a tato aktivita byla situovana zpravi-
dla v druhé ¢asti vyucovaci hodiny. Diktdt nepfedstavuje aktivni zapojeni (ve smyslu
kognitivni angazovanosti) zak(l ve vyuce. Projevila se patrna rozdilnost v ¢asovém
zastoupeni této organizacni formy u uditeld, ktefi diktovali zdkiim zapis, a u udite-
10, ktefi méli zapis pripraveny na félii (zpétny projektor) nebo v digitalni podobé
(dataprojektor), pfestoze mnozstvi takto zapsaného uciva do sesitll je srovnatelné.
Vysledky ukazaly, Ze ucitelé, ktefi Zakim zapis diktovali, stravili touto formou vice
vyukového Casu, souhrnné pres pétinu doby vyucovaci hodiny.

Skupinova prace se v celkovych ¢asovych proporcich vyskytovala jen 0:14 mi-
nut. Ve zkoumané vyuce se souhrnné projevuje velmi malé zastoupeni kategorii
podporujicich aktivitu a kooperaci zakl - prdce ve dvojicich (0:00 minut) a prdce ve
skupindch (0:14 minut). Minimalni ¢asové zastoupeni kategorie vice forem soucasné
(0:01 minut) ukazuje, Ze ucitelé volili organizacné méné nérocné formy vyuky.

Na organizacni zaleZitosti, které jsou pfedstavovany napf. zapisem do tridni knihy,
pfipravou atlasi nebo nasténnych map a spadaji do kategorie prechod, pripadalo
4:34 minut. Kategorie ostatni zahrnovala takové situace ve vyuce, které nebylo moz-
no prifadit do zadné z vyse uvedenych organizac¢nich forem, a byla ¢asové zastoupe-
na 1:42 minut. Do faze ostatni spadaly predevsim situace, kdy byl ucitel nucen resit
kazenské prestupky a problémy, jako bylo napf. vyrusovani ve vyuce. V ¢asovém za-
stoupeni kategorie ostatni u jednotlivych uciteld Ize vypozorovat znac¢nou rozdilnost
podle jejich schopnosti zvladat kdzerské problémy a udrzet si pozornost zak(.

Je vyuka zemépisu vice orientovand na ucitele nebo na zdaky?

V souvislosti s analyzou organizac¢nich forem nds zajimalo, zda je sledovana vyu-
ka orientovana spise na ucitele nebo na zaky. Jak je patrné z tab. 3 a grafu 2, zastou-
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peni forem orientovanych na zéky neni ve vyuce pfilis vysoké. Organiza¢ni formy
orientované na ucitele zahrnuji v priiméru 26:15 minut, zatimco formy orientované
na zaky v prdmeéru jen 11:09 minut.

Pramér SD
Organizacni formy orientované na ucitele 26:15 10:52
Organiza¢ni formy orientované na zaky 11:09 10:14

Tab. 3: Orientace organizacnich forem vyuky
(prdmérny ¢as v minutach za vyucovaci hodinu)

Kritéria pro urceni typologie vyucovacich hodin, ktera byla vytvorena v CPV vi-
deostudii fyziky (Janik, Mikova 2006, s. 91), jsme prevzali za Ucelem porovnani také
pro CPV videostudii zemépisu. Pro predstavu o rozloZeni forem orientovanych na
ucitele a forem orientovanych na zaky predstavujeme typologii vyucovacich hodin,
ve které figuruji dva typy:

e Hodina orientovana na ucitele, v niz prevlada podil forem, ve kterych vystupuje
do popftedi ucitel (vyklad/predndska/instrukce, diktdt, rozhovor se tfidou'™) a je
vys$si nez 2 Casu vénovaného praci s u¢ivem.

e Hodina orientovana na zaky, v niz prevlada podil forem, ve kterych vystupuji do
popfredi zaci (samostatnd prdce, prdce ve dvojicich, prdce ve skupindch a vice forem
soucasné) a je vyssi nez %2 ¢asu vénovaného praci s ucivem.

V souboru 50 hodin vyuky zemépisu pfevazovaly v 41 hodiné organiza¢ni formy
orientované na ucitele a v 9 hodinach formy orientované na zaky. Rozvrstveni ho-
din vyuky zemépisu podle zminéné typologie je orientacni, nebot ma sva omezeni.
V hodinach, kde bylo prezentovano nové ucivo ucitelem, byly vice zastoupeny or-
ganizacni formy orientované na ucitele. Naopak v hodinach, ve kterych pfevladala
samostatnd prdce, byly zastoupeny formy orientované na zaky. Tyka se to prede-
vsim zavére¢né vyucovaci hodiny, kterou bylo u vsech ucitell (kromé ucitele D)
zakonéeno téma ,pfirodni podminky Ceské republiky” formou didaktického testu.
V hodinach ucitele A (ZE_A5, ZE_A6, ZE_A9), které probihaly v pocitacové u¢ebné
a byly zaméreny na procvicovani lokalizace zemépisnych objektd pomoci pocita-
¢ového vyukového programu, vyrazné prevladal podil forem, ve kterych vystupo-
vali do popfredi zaci.

Pfevaha forem orientovanych na ucitele se ukazala u viech sledovanych ucitell
alespon v jedné ze zkoumanych hodin. Je patrné, ze pét z Sesti zkoumanych hodin
ucitele C bylo orientovanych na ucitele, z toho tfi hodiny se 100% zastoupenim
forem orientovanych na ucitele.

Pfes sva omezeni mohou zjisténé proporce mezi formami orientovanymi na uci-
tele a formami orientovanymi na zaky ukazovat na nizkou aktivitu zakd ve vyuce
zemépisu. Vyrazné se orientuji na poslouchani, a to predevsim ve fazi zpracovdni
nového uciva.

14 Rozhovor se tfidou sice probiha jako vzajemnad interakce ucitele a zaka/zakd, nefadime ho vsak
mezi formy orientované na zaky. Divodem je fakt, ze tento rozhovor je v naprosté vétsiné pripadd
ur¢ovan ucitelem.
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Graf 2: Orientace forem vyuky v jednotlivych hodinach
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4.2 Pohled na faze vyuky

V jakych fdazich se vyuka odehrdva?

Didaktickd kategorie fdze vyuky se vztahuje k procesudini strdnce vyuky. Jak uvadi
J. Mandk (2003, s. 26), faze vyuky cleni ,proces vyuky na urcité sekvence, které vsak ne-
Ize chdpat jako izolované a uzaviené Easové useky, nybrz jako variabilni momenty vyuky,
které nutné kazdd vyuka i kazdy typ vyuky v sobé obsahuje”. Z grafu 3 je mozné vycist,
v jakych fazich a v jakém ¢asovém zastoupeni se odehrévala sledovand vyuka 50
hodin CPV videostudie zemépisu.
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Graf 3: Primérné casové rozlozeni fazi vyuky

Mezi zkoumanymi hodinami jsou patrné odlisnosti v ¢asovém zastoupeni jed-
notlivych fazi vyuky (graf 3). Prmérné ucitelé vénovali nejvice casu fazi zprostied-
kovdni nového uciva (10:20 minut), at se odehravala formou vykladu nebo formou
rozhovoru se Zaky. Kategorie zprostfedkovdni nového uciva prevladala ve vétsiné
zkoumanych hodin™,

Faze zkouseni/provérka/kontrola domdciho uUkolu zabirala jako druha nejvétsi

prostor vyukového ¢asu (9:56 minut). TéZisté této kategorie spocivalo ve zkouseni

15 Vyjimku predstavovaly ty hodiny, kterymi byl ukoncen tematicky celek o ptirodnich podminkach
Ceské republiky formou didaktického testu. U¢itel A, pokud méli Zaci moznost vyuky v pocitacové
ucebné, vénoval tuto vyuku procvicovani uciva.
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zaka/zaku pred tabuli. Zkouseni ve vétsiné pripadi probihalo Ustni formou. Pisem-
né zkouseni se uskutecnilo ve sledovanych tfidach az na zavér tematického celku.
Zadané domaci ukoly byly kontrolovany na za¢atku hodiny, byla ovérovana sprav-
nost fedeni, a to vzdy formou rozhovoru se tfidou.

Treti casové nejvice zastoupenou fazi bylo shrnuti uciva, k némuz se radi prede-
vsSim pofizeni zapisu zaky o pravé probraném ucivu do sesitl. Vzhledem k tomu,
ze v kazdé sledované hodiné si zaci zapisovali shrnuti uciva ve formé i pomérné
obsahlych zapist do sesitu, bylo ¢asové zastoupeni shrnuti u¢iva 5:34 minut. Shrnu-
ti uc¢iva ma za cil pfipomenout a utfidit ucivo, Zaci vyuzivali dobu zapisu do sesitl
k pfipadnym dotaz{im k pravé probranému ucivu.

Fazi opakovdni bylo ve vyuce zemépisu vénovano 5:27 minut, jejim cilem bylo
pfipomenout a aktualizovat jiz ziskané znalosti. Vzhledem k vyrazné obsahové pro-
pojenosti uciva zemépisu od roviny obecné po konkrétni a naopak, je primérné
Casové zastoupeni faze opakovdni legitimni. Vyrazné jsou ¢asové rozdily vénované
fazi opakovdni mezi jednotlivymi uciteli (7,1 % vyukového ¢asu u ucitele A - 21,4 %
vyukového ¢asu u ucitele D).

Faze procvicovdni/upevriovdni u¢iva byla zastoupena v 4:34 minutéach. Ukoly pro
procvic¢ovdni byly ¢asto zadavany formou domaci pfipravy zakd, tudiz se v nasle-
dujici vyucovaci hodiné vyskytovaly ve fazi zkouseni/provérka/kontrola domdciho
ukolu pravé jako kontrola domaciho ukolu. Cas vénovany procvi¢ovdni/ upevriovdni
uciva se opét u jednotlivych ucitelt znac¢né lisil, a to v rozpéti od 19,7 % (ucitel A) po
3,7 % (ucitel E) vyukového ¢asu.

Casové zastoupeni faze aplikace/prohlubovdni bylo 1:09 minut. Také faze dvod
vyuky (0:34 minut) a faze rekapitulace uciva (0:11 minut) byly zastoupeny relativné
kratkym casovym usekem. Do kategorie uvod vyuky byla pfi kédovani zafazovana
také motivacni ¢ast vyuky. Ve fazi rekapitulace uciva by méla byt vénovana pozor-
nost tomu, ,jak se ucilo” Rekapitulace je chapana jako opakovani, které se nezamé-
fuje na obsah, nybrz reflektuje probé&hnuvsi pracovni ¢i u¢ebni proces (Aebli 2003,
s. 368). Zastoupeni této faze bylo 0:11 minut.

Kategorie ostatni zahrnovala situace, které nebylo mozno fadit do zadné z uve-
denych kategorii, a byla zastoupenav 5:53 minutach. Do této faze byly zafazeny &ésti
vyuky, které nesouvisely s u¢ivem. Jednalo se predevsim o feSeni organizacnich za-
leZitosti a situaci, kdy byl ucitel nucen vyuku prerusit pfi feSeni kazeriskych a jinych
problému. Opét bylo mozné vysledovat zna¢né rozdily mezi jednotlivymi uciteli
a to v rozpéti od 8,4 % (ucitel F) az po 22,8 % (ucitel B). Tyto rozdily odrazely schop-
nost udrzet ve vyuce kazen.
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4.3 Pohled na vztah mezi organiza¢nimi formami a fazemi

Jak spolu souviseji vyukové fdze a organizaéni formy?

Zkoumani a uréeni vztahl mezi organiza¢nimi formami a fazemi vyuky umoznilo
provést detailni rozbor struktury vyucovacich hodin zemépisu (tab. 4). Tato vztaho-
va analyza predstavuje moznost postihnout souhru plsobeni jednotlivych faktor(
ve vyuce. Smyslem analyzy bylo odpovédét na otdzku, jaké organizacni formy se
uplatriuji v jednotlivych fazich?

Faze opakovdni se ve sledované vyuce objevovala obvykle na za¢atku vyucovaci
hodiny. Opakovdni se téméf vzdy odehravalo formou rozhovoru se tridou (59 %),
ktery byl iniciovan ucitelem a mél za cil aktualizovat ucivo, které uz zaci probirali.
V druhém piipadé se faze opakovdni prolinala s formou vyklad/predndska/instrukce
ucitele (31 %), kdy se ucitel odvolaval na jiz probrané ucivo, které souviselo s novou
latkou. Shodné se na fazi opakovdni podilely také organizacni formy diktdt a samo-
statnd prdce, v obou pripadech po 5 %.

Ve fazi uvod vyuky sehraval hlavni roli ucitel, ktery zakim obvykle oznadmil téma
hodiny a eventuelné velmi stru¢né popsal, jaké ucivo se bude probirat a co bude na-
plni hodiny z hlediska metodického. Uvod vyuky mél v drtivé vétsiné pfipadd podobu
vykladu/predndsky/instrukce ucitele (97 %). Jen ve 2% se odehraval formou rozhovoru
se tfidou a pouze v 1% jako diktdt. Analyza transkriptl ukdzala, Ze az na nékolik malo
vyjimek neobsahovala faze dvod vyuky motivaci Zak{ k uceni.

Ve fazi zprostredkovdni nového uciva prebiral ve vétsiné pripadl zodpovédnost
ucitel. Ten podaval vyklad/predndsku/instrukci k uivu (v 52 %), aniz by mu do néj
zaci mohli vstupovat. Druhou nejvice zastoupenou formou byl rozhovor se tiidou
(v 22 %), ktery fidil u¢itel a v némz bylo vyvozovano uéivo. Zaci se dostali ke slovu
zpravidla jen v ramci uzavienych otazek, které jim ucitel kladl, nebo Zaci doplno-
vali ucitelovy nedokoncené véty. Vyjimecné se objevily i situace, kdy zaci pfi formé
rozhovoru se tfidou vznesli otazky, se kterymi se dale pracovalo - zpravidla pou-
ze pokud byly .k véci”.V 16 % bylo nové ucivo zprostiedkovavano formou diktatu.
V pripadé 8 % museli zaci vyvozovat nové ucivo formou samostatné prdce a formou
prdce ve skupindch ve 2 %.

Ve sledované vyuce se faze procvicovdni/upevriovdni uciva zpravidla odehravala
prostiednictvim feseni tloh formou samostatné prdce zak( (v 61 %). Ucivo bylo také
procvi¢ovano formou rozhovoru se tfidou (v 31 %), v mensi mife pak formou vykla-
du/predndsky (v 6 %) nebo diktdtu (ve 2 %). V zadné z hodin nebyla faze procvicovd-
ni/upevriovdni organizovana formou prdce ve dvojicich nebo prdce ve skupindch.

Ve fazi aplikace/prohlubovdni uciva prevazovala forma rozhovoru se tfidou (v 57 %)
a vykladu/predndsky/instrukce ucitele (ve 32 %). Obvykle méla podobu aplikovani
teoretické obsahové stranky uciva do redlného zivota a prostredi. Dale se tato faze
odehravala ve formé samostatné prdce (v 8 %) a také ve formé vice forem soucasné
(2 %). V malé mire se uplatnila ve formé diktdt (1 %). Faze aplikace/prohlubovdni
uciva
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se od faze procvicovdni/upevnovdni uciva odliSovala v tom, ze zaci uplatnovali u¢ivo
pfi feSeni praktickych uloh a v problémovych kontextech.

Faze shrnuti uciva byla realizovana nejcastéji formou diktdtu (v 82 %). V ostatnich
forméch byla rovhomérné rozlozena mezi samostatnou prdci (9 %) a vyklad ucitele
(8%) a jen v 1% se objevila jako rozhovor se tfidou. Hlavni naplni této faze bylo pre-
devsim zakovské opisovani zapisu (z tabule, zpétného projektoru, dataprojektoru)
nebo diktovani zapisu ucitelem v pribéhu prezentace nového uciva.

Faze rekapitulace ve vétsiné zkoumanych hodin chybéla. Pokud se objevila, byla realizo-
vana ucitelem, a to vzdy formou vykladu/predndsky/instrukce (ve 100 %).

Faze zkouseni/provérka/kontrola domdciho ukolu nabizi uciteli moznost diagnos-
tikovat a hodnotit vykony svych zakd, Ustni nebo pisemné zkouseni skyta pro-
stor pro projevy zak(. Tato faze se zpravidla odehréavala formou samostatné prdce
(v 64 %). Vétsina ucitell totiz vyuzivala ¢as Ustniho zkouseni jednoho zaka u tabule
k zadani uloh pro ostatni zaky. Vétsinova aktivita zaku ve tridé pak probihala for-
mou samostatné prdce. Ve fazi zkouseni/provérka/kontrola domdciho tkolu se dale
uplatrovala forma rozhovoru se tfidou (v 25 %), kdy se do zkouseni jednoho Zdka
snazil ucitel zapojit Sirsi okruh zaka, coz se mu v nékterych pripadech pfilis nedafilo
a zkouseni bylo do zna¢né miry narusovano nekazni tfidy. Také z tohoto divodu
se faze zkouseni/provérka/kontrola domdciho tkolu realizuje v 5% ve formé ostatni.
V malé mite byla zastoupena forma diktdtu (5 %) a vykladu/predndsky/instrukce uci-
tele (1 %), a to zejména v ramci kontroly domacich ukold.

Faze ostatni se tykala pfevazné organizacnich zalezitosti, které pfimo nesouvisely
s u¢ivem. Tato faze byla spojovana v prevaze vsech pripadl s formou prechod (78 %),
ostatni (20 %) a v malé mite jako rozhovor se tridou (2 %).

4.4 Pohled na pfilezitosti k verbalnimu projevu

Jednou z oblasti zajmu CPVvideostudie zemépisu bylo zkoumani pfilezitosti k ver-
balnimu projevu ve vyuce. Pi této analyze byly vyhodnoceny transkripty viech 50
vyucovacich hodin zemépisu. Pro kazdou vyucovaci hodinu jsme vypocitali celko-
vy pocet slov, déle pocet slov ucitele a pocet slov vSech zakl dohromady pfi verej-
né interakci. Pocet slov ucitele se nasledné délil po¢tem slov vSech zaku ve tridé,
¢imz byl ziskan udaj o proporcich verbalnich projevi ucitele a zakl v jednotlivych
hodinach. Vysledky této analyzy ukazuji, Ze hlavni slovo ve vyuce ma ucitel. Pru-
mérny pocet slov ucitele ve vyucovaci hodiné ¢ini 2 807. Primérny pocet slov zakl
ve vyucovaci hodiné ¢ini 474. Pomér verbalnich projevl ucitele oproti verbalnim
projevim vsech zak( ve tfidé dohromady dosahuje hodnoty 5,92. To znamena, Ze
ucitel hovofi v hodiné témér Sestkrat vice nez vsichni zaci dohromady.

Mezi jednotlivymi hodinami a objemy verbalniho projevu uciteld a Zaka existuji
individudlni odliSnosti. Nejnize skérovaly Ctyfi vyu€ovaci hodiny ucitele C (ZE_C1,
ZE_C2,ZE_C3, ZE_C5) a jedna hodina u ucitele F (ZE_F3), kdy byl pomér pfilezitos-
ti k verbalnimu projevu 3:1. Nejvyse naopak skérovala vyucovaci hodina ucitele F
(ZE_F8), ve které byla komunikac¢ni pfevaha ucitele dvacetinasobnd. Takova komu-
nikacni pfevaha byla nalezena pouze v jedné ze v3ech 50 videohodin zemépisu.
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Jsou patrné rozdily v objemu verbdlniho projevu u jednotlivych uéitelii?

Vzhledem k tomu, ze v CPV videostudii zemépisu byly pofizeny videozaznamy
6-11 hodin vyuky zemépisu téhoz tematického celku, bylo mozné pfistoupit k je-
jich vzadjemnému srovnani. Na zadkladé analyzy transkriptll Ize sledované ucitele
charakterizovat ve vztahu k jejich komunikaci. Objem verbalniho projevu jednotli-
vych uciteld a zakl jsou uvedeny v tab. 5.

Pocet slov Pocet slov Pocet slov T .
.. vt o Prilezitosti
; celkem ucitele zaka P .
Kod N , N , N , k verbalnimu projevu
za vyucovaci | zavyucovaci za vyucovaci ucitel : 7aci
hodinu hodinu hodinu :

A 3366 2876 490 6:1(5,81)
B 3955 3509 446 8:1(7,88)
C 2949 2303 646 4:1(3,57)
D 3552 3142 410 8:1(7,66)
E 3145 2648 497 5:1(5,33)
F 2717 2 364 353 7:1(6,70)

Tab. 5: Prlimérny pocet slov a porovnani pfilezitosti k verbalnimu projevu

Ucitel A hovofil ve vyuce primérné Sestkrat vice nez vsichni zZaci dohromady.
Z transkriptd je patrné, Ze ucitel A umoznioval zakdm v nékterych pfipadech ,vice
mluvit”. Dokazal klast oteviené otazky a ptal se zakd na jejich vlastni ndzory a zku-
$enosti takovym zpUsobem, ze udrzel tematicky obsah vyuky. Ucitel B hovofil ve
vyuce osmkrat vice nez vsichni zaci dohromady. Obsahova stranka vyuky méla
¢asto formalni charakter, ucitel volil k vykladu podstatné ucivo, které viak mélo
obvykle popisny charakter. Zaci méli moznost souvislejsiho slovniho projevu jen
v rdmci zkouseni, nebot v ostatnich pfipadech ucitel obvykle kladl uzaviené otaz-
ky s moznosti jednoslovné odpovédi nebo Zaci jen doplhovali nedokoncené véty
ucitele. Snaha ucitele o vyuziti metody rozhovoru v mnoha pfipadech nardzela na
nezajem a pasivitu ze strany zakd. Zna¢ny objem zakovské konverzace byl veden
mimo obsah vyuky (Zaci se omlouvali, u¢itel napominal atp.). Komunikaéni pfevaha
mou byl rozhovor se tfidou, a to i v pfipadé zprostfedkovani nového uciva. Otazky
ucitele v drtivé vétsiné pfipadu vyzadovaly jen jednoslovné ¢i dvouslovné odpoveé-
di zakd nebo predstavovaly doplnéni ucitelovy véty. Otazky kladené ucitelem byly
stereotypni, jejich znéni se neustale opakovalo. Ve vyuce utitele D byl zaznamenan
pomér prilezitosti k verbalnimu projevu ucitele a zakud 8:1. Pfestoze se ucitel snazil
podporovat slovni projevy zaku (,ukazuj a povidej”), Zaci se ¢asto uchylovali k jed-
noslovnym nebo dvouslovnym odpovédim. Ve vyuce neprobihalo klasické” zkou-
Seni zakl u tabule. Pozitivnim jevem ve vyuce ucitele D je skute¢nost, ze dokazal
precizné pracovat s jazykovou komunikaci, vhodné pouzival a pracoval se slovy
a matefskym jazykem. Komunikacni pfevaha ucitele E byla nizsi (5:1) nez uvedeny
celkovy pramér objemu verbalniho projevu ve videohodindch zemépisu. Ucitel E
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se velmi podrobné vénoval obsahu uciva, pfesto byl vyklad stru¢ny a pfehledny.
Pfi opakovéni a procvi¢ovani uciva vyzadoval ucitel od Zakd samostatné vyjadieni
zemépisnych souvislosti, nejednalo se jen o reprodukci uciva. U¢itel F hovofil ve vy-
uce zemeépisu sedmkrat vice nez vsichni zaci dohromady. Pfi vykladu nového uciva
postupoval ucitel F velmi stru¢né, zbyte¢né neodbihal od probiraného tématu, ho-
vofil k véci”. Zaci méli moznost souvislejsiho slovniho projevu jen v rdmci zkousent,
nebot ucitel obvykle kladl pfilis uzaviené otazky s moznosti vybéru odpovédi nebo
moznosti jednoslovné odpovédi (napf. ,Pro zemédélstvi jsou vhodné nizZiny nebo vy-
sociny?”).

Prilezitosti k verbdlnimu projevu v riiznych vyukovych tématech

Nepotvrdil se predpoklad, ze jednotliva témata vyuky se budou shodovat
nebo alespont podobat co do mnozstvi verbalnich projevi ulitele a zakl
vzhledem k obsahu uciva. Pro ilustraci predkladdme porovnani pomért
ptilezitosti verbalniho projevu ve dvou vyukovych tématech (tab. 6).

Pomér prilezitosti
Kéd Téma vyuky k verbalnimu projevu
uditel : Zaci
ZE_A8 6:1
ZE_B4 9:1
ZE_C2 3:1
ZE_C3 3:1
ZE_D6 vodstvo CR 9:1
ZE_E1 4:1
ZE_E2 5:1
ZE_F6 7:1
ZE_F7 11:1
ZE_A7 7:1
ZE_B3 8:1
ZE_C1 3:1
ZE_D4 podnebi CR 6:1
ZE_D5 6:1
ZE_F4 7:1
ZE_F5 5:1

Tab. 6: Porovnani pfilezitosti k verbalnimu projevu v rznych vyukovych tématech

Pro téma ,vodstvo Ceské republiky” se objem pfileZitosti k verbalnimu projevu
ucitele a zakd pohyboval od 3:1 u ucitele C (hodina ZE_C2, ZE_C3) po 9:1 u uditele
B (hodina ZE_B4) a 11:1 u u¢itele F (hodina ZE_F7). Pro téma,podnebi Ceské repub-
aktivit v hodiné ZE_C1 vycislen na 3:1, nejvyssi skore pak u ucitele B s pomérem 8:1
ve prospéch ucitele (hodina ZE_B3).
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5. Shrnuti vysledk, diskuse, zavéry

Dominantni organiza¢ni formou vyuky zemépisu byla samostatnd prdce zakl
(10:54 minut). Organizacni forma rozhovor se tfidou (9:55 minut) byla sice druhou
nejvice zastoupenou kategorii, ale ve shodé se zjisténim K. Sedové mizeme kon-
statovat, Ze ve vyuce zemépisu prevladal rozhovor majici ¢asto povahu ,iluzivniho
dialogu” a v nékterych pfipadech byl ,obsahové vyprdzdnény” (srov. Sedova 2005).
Treti organiza¢ni formou zastoupenou ve vétsi mife byla forma vykladu/prednds-
ky/instrukce (9:14 minut). Ostatni organiza¢ni formy byly zastoupeny v mensi mire.
V pfipadé organizac¢ni formy diktdt (7:07 minut) se jednalo predevsim o diktovani
nebo pasivni opisovani zapisu zaky do sesitu. Minimalni ¢asové zastoupeni bylo
pro prdci ve skupindch (0:14 minut) a vice forem soucasné (0:01 minut). Prdce ve dvo-
jicich se ve sledované vyuce nevyskytovala.

Ve zkoumanych hodinéach prevladaly formy orientované na ucitele (26:15 minut)
nad formami orientovanymi na Zdky (11:09 minut) Mezi jednotlivymi hodinami se
vsak projevily vyrazné odlisnosti v rozloZzeni forem orientovanych na ucitele a ori-
entovanych na zaky.

Z analyzy 50 vyucovacich hodin zemépisu je dale patrné, ze diraz byl kladen pre-
devsim na expozici uciva (faze zprostredkovdni nového uciva a to 10:20 minut). Jako
dominantni se ukazala také faze diagnosticka — zkouseni/provérka/kontrola domdci-
ho tkolu (9:56 minut). Relativné velké ¢asové zastoupeni méla faze opakovdni (5:27
minut). Méné vyukového ¢asu vénovali ucitelé fazi procvicovdni/upevriovdni uciva
(4:34 minut). Vysvétlenim muze byt skute¢nost, Ze Ukoly pro procvi¢ovani byly ¢as-
to zadavany formou domdci ulohy. Ukazalo se, Ze nékteré z fazi se vyskytovaly ve
vyuce jen zfidka nebo byly zcela vynechany. Faze aplikace/prohlubovdni uciva se
objevila jen v relativné malé mire (1:09 minut). Nizké bylo casové zastoupeni faze
uvod do vyuky (0:36 minut). Kratky vyukovy ¢as byl vénovany také rekapitulaci uciva
(0:11minut), v niz se od ucitell ocekava, ze budou schopni fundované podporovat
ucebni proces zakd.

Ukazuje se, Ze ve zkoumanych hodinéach byly jednotlivé faze vyuky realizovany ob-
vykle v urcitych dominantnich organiza¢nich formach. Souhrnné prevazovaly takové
organizacni formy a faze vyuky, v nichz byl ucitel aktivnéjsi nez Zaci. Ve fazi dvod vy-
uky, rekapitulace, aplikace/prohlubovdni uciva a zprostfedkovdni nového uciva se ve
znac¢né mife uplatiovala forma vykladu/predndsky/instrukce ucitele. Ve fazi shrnuti
se jako dominantni forma ukézala forma diktdtu. Faze opakovdni byla realizovana
ve vétsiné pripadu formou rozhovoru se tfidou. Ve fazi zkouseni/provérka/kontrola
domdciho ukolu a procvicovdni/upevriovdni uciva prevazovala forma samostatné
prdce.

Pro praci s jiz probranym ucivem se nabizi kromé samostatné prdce fada pfilezi-
tosti k uplatnéni kooperativnich forem prace orientovanych na zaky. Jak ale ukazaly
analyzy hodin CPV videostudie zemépisu, velmi malé bylo zastoupeni ¢innosti pod-
porujicich kooperaci zakl — prdce ve dvojicich a prdce ve skupindch, coz mizeme po-
vazovat za jeden z nedostatkll zkoumané vyuky. Divod( absence kooperativnich
forem muze byt celd fada. Za klicové povazujeme znacny ¢asovy tlak na obsahové
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mnozstvi uc¢iva zemépisu, jehoz redlné probrani mnohdy zabranuje uciteliim za-
fazovat prdci ve skupindch, nebot je ¢asové naro¢nd. Dlvodem mohou byt véko-
va omezeni zakU, ktefi do urcitého véku nemaji dostate¢né rozvinuty dovednosti
kooperace na pozadované urovni. V pfipadé zkoumanych hodin zemépisu, které
probihaly v 8. a 9. ro¢niku zakladni $koly nebo v nizsim rocniku gymnazia (tercie),
by byl rozvoj kooperativnich forem vyuky jiz Zddouci.

Pomér verbalnich projevl ucitele oproti verbalnim projeviim vsech zaku ve tiidé
dohromady dosahoval hodnoty 5,92. Sledovani ucitelé hovofili v hodiné pfiblizné
Sestkrat vice nez viichni zaci dohromady. Mezi jednotlivymi vyu¢ovacimi hodinami
i mezi jednotlivymi uciteli v3ak byly shledany relativné velké rozdily v poméru pfi-
leZitosti k verbalnimu projevu.

Prezentované analyzy a vysledky se orientuji pfedevsim na jevovou stranku vyu-
ky, proto bude nutné usilovat o hlubsi analyzy, které umozni proniknout k podstaté
sledovanych jev(. Dalsi analyzy se budou zamérovat spiSe na oborové didaktické
aspekty vyuky zemépisu - vyuziti map v hodinach zemépisu, zastoupeni u¢ebnich
uloh podle dimenze kognitivnich procest a dalsi.
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CPV VIDEOSTUDIE ANGLICKEHO JAZYKA: SBER DAT
A ZAMYSLENE ANALYZY

PETR NAJVAR, VERONIKA NAJVAROVA, VENDULA SOBESLAVSKA,
SIMONA SEBESTOVA, KATERINA VLCKOVA, JANA ZERZOVA

Anotace: V prispévku je predstaven metodologicky postup CPV videostudie anglické-
ho jazyka, kterou realizuje Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU. CPV videostudie
anglického jazyka navazuje na CPV videostudii fyziky a CPV videostudii zemépisu a pro-
bihd soucasné s CPV videostudii télesné vychovy. V priibéhu skolniho roku 2006/07 byly
standardizovanym postupem pofizeny videozdznamy 79 vyucovacich hodin v pred-
métu anglicky jazyk v 7. a 8. ro¢nicich zdkladnich skol. Prispévek predstavuje vybrané
analyzy, jeZ budou provedeny v pribéhu let 2008-2010 (Casové zastoupeni organizac-
nich forem vyuky, fazi vyuky, pouZivdni didaktickych prostredk( a médii ve vyuce, prd-
ce s redliemi, prileZitosti k osvojovdni jazykovych dovednosti a strategii uceni).

Kli¢ova slova: casovd dimenze vyuky, obsahovd dimenze vyuky, videostudie, vyuka
cizich jazykd, vyzkum vyuky

Abstract: The paper introduces the methodological procedure of the CPV video study
of English that is being realised by the Educational Research Centre (CPV) of the Faculty
of Education, Masaryk University. 79 lessons of English have been video recorded as
taught in the 7% and 8" grades of Czech basic schools during the 2006/07 school year.
The obtained data are being analysed, based on various general didactic and subject
specific indices (temporal quantification of individual modes of organisation and les-
son phases, use of the mother tongue, focus on individual language skills, etc.).

Key words: video study, foreign language teaching, instruction research, time dimen-
sion of instruction, content dimension of instruction

1. Uvodem

Pod zastfesujicim nazvem CPV videostudie se od roku 2004 v Centru pedagogic-
kého vyzkumu PdF MU realizuji vyzkumy zaloZené na analyze videozaznam vyuky
v riznych vyucovacich predmétech nizsiho sekundarniho vzdélavani: fyzika (Janik,
Mikova 2006), zemépis (Hiibelova, Janik, Najvar 2007), anglicky jazyk (Najvar, Najva-
rova 2007) a télesnd vychova (Mikova, Janik 2007ab).

CPV videostudie anglického jazyka je realizovéana ve spolupraci Centra pedago-
gického vyzkumu PdF MU a Katedry anglického jazyka a literatury PdF MU od roku

ORBIS SCHOLAE, 2008, ro¢. 2, ¢. 1,s. 73-91, ISSN 1802-4637
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2007'. Jejim teoretickym vychodiskem je pojeti vyucovdni jako vytvdreni prileZitosti
k uceni. Predmétem analyz jsou videozdznamy 79 vyucovacich hodin anglického
jazyka pofrizené u 25 nahodné vybranych ucitelt v 8. a 9. tfidach zakladnich skol
Jihomoravského, Zlinského a Olomouckého kraje. Metodologicky postup CPV vi-
deostudie anglického jazyka byl pfedstaven v prispévku P. Najvara a V. Najvarové
(2007).

Cilem predkladaného prispévku je shrnout cile a metodologii CPV videostudie
anglického jazyka a prezentovat zamyslené analyzy, jez budou provedeny. Vysledky
téchto analyz budou priibézné publikovany béhem let 2008-2010, tj. po dobu feseni
projektu LC 06046 Centrum zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani, s jehoz podpo-
rou je tato videostudie realizovana.

2. Stav feSené problematiky, teoreticka vychodiska, cile, otazky

Zahrani¢ni vyzkumy jazykového vzdélavani jsou velmi pestré a zkoumaiji Siroké
spektrum problému skolniho jazykového vzdélavani. Publikuji se studie referujici
o vyzkumech efektivity jazykového vzdélavani (napt. Norris, Ortega 2000), jednotli-
vych rovin jazyka (vyuka gramatickych jevQ, vyuka fonetiky, vyuka pravopisu, vyu-
ka ¢teni a psani), vyzkum vyukovych forem, vyzkum ucitele i zaku.

Mezinarodni komparativni vyzkumy cizojazy¢né vyuky nejsou tak ¢asté, jako na-
pfiklad mezinarodni komparativni vyzkumy gramotnosti (Ctenaiské, pfirodovédné,
matematické). Provadéji se vSak komplexni vyzkumy jazykového vzdélavani v jed-
notlivych zemich. Nejzndméjsi rozsahlou videostudii ciziho jazyka je pravdépodob-
né némecka videostudie DESI (Klieme et al. 2006), ktera ve 105 tfidach 9. ro¢niku
zkoumala vyuku anglictiny s cilem objasnit nardst vzdélavacich vysledkd zakd, po-
psat vyucovaci praxi a jazykové kompetence zaku.

Soucasny lingvodidakticky vyzkum v Ceské republice procesy cizojazyéného vy-
ucovani a uceni spise opomiji. Bohaty vyzkumny proud se vztahuje k efektivnosti
jazykového vzdélavéni (Butas, Butasovda 2006ab; Antosova 1999) a zkoumani fakto-
rd, které tuto efektivitu ovliviuji (Vickova 2003, 2005, 2006, 2007a; Janikova 2003;
Hruskova 2007). Rada autorli se vénuje novym trend(im v jazykovém vzdélavani
— pozornost je vénovana novym piistupim k rané vyuce jazykd (Fenclova 2004),
problematice zavadéni jazykového portfolia do vyuky (Brychova 2004), jsou posu-
zovany moznosti projektového vyucovani (Knutova 2006), hledaji se moznosti pro-
pojenijazykového vyucovani s dalsimi pfedméty (Vasicek 2007), postaveni pocitace
a moznosti internetu ve vyucovani (Coufalova 2005; Bldhova 2007). Je analyzovéno
postaveni ucebnice v cizojazyné vyuce (Jezkova 2003, 2006, 2007; Zajicova 1999).
Objevuji se studie resici filozofickou rovinu vyuky cizich jazyku (Fellner, Schlaferova
2004; Hanesova 2000)".

16 Videostudie provadéné CPV (Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU) jsou souhrnné nazyvané
CPV videostudie, tj. CPV videostudie fyziky, CPV videostudie zemépisu, CPV videostudie anglické-
ho jazyka a CPV videostudie télesné vychovy

17 P¥i zjistovani stavu zkoumani procesualni stranky jazykového vzdélavani v Ceské republice (a Slo-
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CPV videostudie anglického jazyka se pfipojuje k sou¢asnému lingvodidaktické-
mu vyzkumu v Ceské republice tim, Ze provadi explorativni analyzy procest vyu-
covani a uceni. Zdmérem je dokumentovat, popsat a analyzovat proces cizojazy¢né
vyuky na zakladnich Skolach.

V roviné teoretickych vychodisek vychazeji CPV videostudie z konceptu pfileZi-
tosti k uceni (opportunities to learn). Teoreticky koncept prilezZitosti k uceni zastiesu-
jici CPV videostudii jako celek (viz Janik, Najvar 2008 v tomto ¢isle Orbis scholae)
je treba pro Ucely videostudie anglického jazyka specifikovat. V obecném pohledu
maji prilezitosti k uceni povahu urcité vyzvy podnécujici zZaky k tomu, aby se zabyvali
ucivem, resp. u¢ebnimi tlohami. Ve snaze zkoumat, jaké prileZitosti k uceni se zakim ve
vyuce jednotlivych vyucovacich pfedmétd nabizeji, pfistupujeme k operacionalizaci
konceptu pfileZitosti k ucenive dvou ohledech:

o P¥ilezitosti k uceni jsou sledovany z obecné didaktického pohledu — pozornost
je zamérena na obecnéjsi aspekty vyuky (napf. organizac¢ni formy a faze vyuky)
jdouci napfi¢ kurikulem zadkladniho vzdélavani. Obecné aspekty vyuky jsou ké-
dovany s vyuzitim kategorialnich systémua pokud mozno tak, aby bylo mozné
data za jednotlivé vyucovaci pfedméty systematicky porovnat (komparativni
pfistup k jednotlivym vyucovacim pfedmétim v kurikulu zakladniho vzdélava-
ni jako celku). Z obecné didaktického hlediska videostudie sméfuji k identifikaci
toho, v ¢em si jsou jednotlivé vyucovaci pfedméty podobné.

o Prilezitosti k ucenijsou sledovany z pohledu didaktiky cizich jazykd - pozornost je
zamérena na specifické oborové didaktické aspekty vyuky: jedna se napf. o vyu-
zivani matefského jazyka ve vyuce anglictiny, pouzivani autentickych materialg,
apod. Tyto aspekty umoznuji zohlednit specifické rysy vyuky v riznych vyuco-
vacich predmétech vyplyvajici z odliSnosti uciva. Pro oborové aspekty vyuky
budou vytvareny a ovéfovany specialni kategoridlni systémy a skaly. Z oborové
didaktického hlediska videostudie sméfuji k identifikaci toho, ¢im je anglicky
jazyk jako vyucovaci predmét specificky.

Littlewood (1984) rozliSuje Ctyfi aspekty prilezitosti k u¢eni v cizojazy¢ném vzdé-
lavani - pfilezitosti k pouzivani ciziho jazyka; emocni klima ucebnich situaci; typ
jazykového vstupu (pfirozeny versus formalni); efektivita formalni vyuky. Spolsky
jako jeden z pfedpokladii cizojazyéné vyuky uvadi vymezeny ¢as: ,Cim déle se jedi-
nec uci kterykoli aspekt jazyka, tim vice se jej nauci” (Spolsky 1989, s. 166). Klein vy-
mezuje Ctyfi zakladni kroky pfi u€eni se cizimu jazyku: analyza slySeného jazyka na
dil¢i jednotky; syntéza téchto jednotek ve srozumitelny celek; porozuméni jazyko-
vému a mimojazykovému kontextu; srovnani vlastni jazykové produkce s produkci
rodilého mluv¢iho (Klein 1986, citovano dle Spolsky 1989). Spolsky pak definuje
Sest dalsich predpoklad(i u¢eni se cizimu jazyku: pfilezitost k analyze jazyka; pfile-
zitost k rekombinaci a syntéze jednotlivych gramatickych &asti do celku; pfilezitost

venské republice) jsme analyzovali studie v ¢asopisech Pedagogika, Pedagogicka orientace a Peda-
gogicka revue a sborniky pFispévk z konferenci Ceské asociace pedagogického vykumu (CAPV)
od roku 1991. Tyto zdroje byly vybrany z toho divodu, Ze ¢asopisy jsou (na rozdil od sbornikd)
celostatné pristupné a CAPV se primarné orientuje na prezentaci vyzkumnych zprav a zjisténi.
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k propojeni jazyka s jazykovym i nejazykovym kontextem,; pfilezitost ke srovnavani
vlastni jazykové produkce s produkci rodilého mluvciho; pfilezitost k vybavovani si
osvojenych obsah(; pfilezitost k procvicovani novych obsahd, které vede k plynu-
losti (Spolsky 1989, s. 167-170).

3. Metodologicky postup

Vyzkum vyuky zaloZzeny na analyze videozdznamu (videostudie) predstavuje
v soucasné dobé slibné se rozvijejici oblast vyzkumu, ktery se zaméfuje na procesy
vyucovani a uceni (srov. Janik, Najvar 2006). V zahranici je metodologii vyzkum{
procesuadlni stranky vyucovani a u€eni vénovana znacna pozornost (prehledné viz
Allwright 1988; Chaudron 1988; Tudor 2001).

Prvni pokusy o vyuziti videozaznamu pfi zkoumani vyuky cizich jazyk( se v Ces-
ké republice objevuji jiz na za¢atku osmdesatych let. Svatos$ (1981) s vyuzitim ,te-
levizniho zdznamu” zkoumal vnéjsi Zdkovské cinnosti zak( v 5. a 6. ro¢niku zakladni
Skoly ve vyuce ruského jazyka a matematiky. Vyzkum se zaméfoval mimo jiné na
vnéjsi projevy zaka (verbdlni, neverbdlni, oboji), vztah k prostoru (v lavici, u tabule,
jinde), pribéhovou stranku (navozeni ¢innosti, fizeni ¢&innosti, kontrola ¢innosti) nebo
pozorovanou intenzitu ¢innosti (pasivita, nizkd intenzita aktivity, pfiméfend intenzita
aktivity, vyssi intenzita, vysokd intenzita).

Cermakova (2005) zkoumala s vyuzitim audiozdznamu ve 12 hodinach anglic-
kého jazyka pomér jazykovych projevll ucitele a zakQ, jejich strukturu a pomér
mluveného projevu v jazyce matefském a cilovém. Pfi zkoumani zaznama vyuzila
jednoduchou frekvenéni a sekvenéni analyzu na zakladé deskriptivné analytického
systému N. A. Flanderse.

Haisova (2002) analyzovala videozdznamy 3 hodin francouzského jazyka na ter-
ciarnim stupni vzdélavani. S oporou o koncept rétoricnost obrazu zkoumala vliv di-
daktické ilustrace na utvaieni komunikativni kompetence studenta.

Na tento vyzkumné-metodologicky proud navazuje i CPV videostudie anglického
jazyka, realizovana Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU.

3.1 Vybér vzorku — popis zkoumaného souboru - sbér dat

Plvodnim zamérem autord bylo pracovat s ndhodné vybranymi uciteli v Ceské
republice, randomizace pfi vybéru ucitell vsak byla z technickych ddvodu nepro-
veditelnd. Nahodny vybér byl proto uplatnén pii vybéru zakladnich skol. Vybér byl
rovnéz omezen regionalné, byly vybrany tfi kraje, které byly pro pracovniky CPV
PdF MU technicky nejdostupnéjsi.

MSMT CR eviduje na uzemi Jihomoravského, Olomouckého a Zlinského kraje cel-
kem 984 z3akladnich kol (viz Seznam zdkladnich Skol...). ZkuSebni vybéry ukazaly,
Ze pfinevédzeném nahodném vybéru by ve vzorku z demografickych ddvod( velmi
silné prevazovaly $koly v malych sidlech (50 % vsech zakladnich 3kol je situovano
v obcich s méné nez 1 500 obyvatel), u kterych se da predpokladat, ze je navstévuje
méné zakU a ze zde vyucuje méné ucitell, nez na skolach v sidlech s vétsim poctem
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obyvatel. Z toho dlivodu byl proveden vybér vazeny dle velikosti sidla, ve kterém
je Skola situovana.

Pro vazeni vybéru bylo 984 Skol vybraného regionu (na tzemi Jihomoravského,
Olomouckého a Zlinského kraje) rozdéleno do péti kategorii (tab. 1).

kategorie x - pocet obyvatel sidla, skoly v zakladnim | v,losovacim
ve kterém se skola nachazi souboru kosi”
1. x <722 n=198 1x
2. 722 <x <1160 n=196 2X
3. 1161 <x <2530 n=197 3X
4, 2531 <x <25000 n=201 4x
5. 25001 <x n=192 5x

Tab. 1: Zakladni skoly vybraného regionu dle poctu obyvatel daného sidla
a jejich vazeni

S pomoci generdtoru ndhodnych ¢&isel (Statistica 7.1) byl proveden ndhodny va-
Zeny vybér 45 zakladnich 3kol. V takto vybraném souboru bylo 15 kol netplnych,
malotfidnich nebo zvldstnich, a proto byly vyfazeny. Zbyvajici zakladni $koly (n
= 30) byly osloveny, aby se zucastnily projektu CPV videostudie anglického jazyka.
9 3kol tuto nabidku z riznych dlvodd odmitlo (podrobnéji viz Najvar, Najvarova
2007).

Tabulky 2 a 3 shrnuji pocty zakladnich Skol zapojenych do projektu CPV video-
studie anglického jazyka podle kraje, resp. podle velikosti sidla, ve kterém je kola
situovana.

Pocet Skol zapojenych v projektu
CPV videostudie Aj
Jihomoravsky kraj 10
Zlinsky kraj 6
Olomoucky kraj 5

Tab. 2: Skoly zapojené do projektu CPV videostudie AJ podle kraje
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Pocet skol zapojenych v projektu
CPV videostudie Aj
X <722 0
722 <x <1160 2
1161 <x <2530 4
2531 <x <25000 6
25001 <x 9

Tab. 3: Skoly zapojené do projektu CPV videostudie AJ podle velikosti sidla

S fediteli vybranych 3kol byla vedena osobni jednani, ktera méla za cil osvétlit
cile vyzkumu a konkretizovat harmonogam pofizovani videozaznam. Prestoze byl
na kazdém z téchto osobnich jednani zdlraznén zamér pofidit videozdznamy 4
hodin vyuky anglického jazyka v 7. nebo 8. ro¢niku u jednoho ucitele, nepodafilo
se tomuto zaméru z riznych divodu dostat (rozvrh neumoznil vhodné skloubeni
béhem nataceciho dne, vice ucitelt mezi sebe rozlozilo natéceci,zatéz’, vyuka byla
neplanované reorganizovana, apod.). Celkem byly tedy v projektu CPV videostudie
anglického jazyka pofizeny videozaznamy 79 vyucovacich hodin anglického jazyka
vyucovanych 25 uciteli®®.

Kazda vyucovaci hodina anglického jazyka byla zachycena standardizovanym
postupem dvéma videokamerami (Janik, Mikova 2006); Zdkovskd kamera snima ak-
tivitu vétsiny zakl pohledem z rohu tfidy od tabule, ucitelskd kamera snima zejmé-
na aktivitu ucitele (obr. 1).

S, D

g% i%“ié??a e ss*i.%i%
N
ko

Obr. 1: Pozice kamer

Jak ukazuje tabulka 4, v projektu CPV videostudie anglického jazyka participovalo
25 uciteld (n = 23 zen + 2 muzi) o priimérné délce praxe 13 let. 10 ucitelt uvedlo,
Ze jsou aprobovani a kvalifikovani pro vyuku anglického jazyka na druhém stup-

18 V rdmci CPV VS AJ byly rovnéz potizeny videozdznamy dvou vyucovacich hodin némeckého ja-
zyka (Nj_A1 a Nj_A2), které budou zkoumany technikami kvalitativni metodologie. Do souboru
analyzovanych vyucovacich hodin CPV videostudie anglického jazyka viak nejsou zafazeny.
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ni zakladni skoly, 5 ucitelll mélo kvalifikaci pro 1. stupen zakladni skoly. 8 ucitelQ
uvedlo jiny typ nejvyssiho dosazeného vzdélani nez VS ucitelského zaméieni, 5 uci-
teld bylo v aktudlnim $kolnim roce studenty katedry anglického jazyka a literatury
PdF MU. Z tabulky 4 dale vyplyv4, ze 7 ucitelt uvadi délku praxe 1-3 roky, 6 ucitell
potom 4-10 let, 6 uciteld 10-20 let a 6 ucitelt uvadi délku pedagogické praxe vice
nez dvacet let.

(7] £ = = =
9 v g kS ] Tg 3
£ X = L= o N
3 || 8 3 = = 35
Eo) <c| & o 9 % = HY
2 |8 B g 8 2 R
Aj_A | Z | 14 [NJ,ORy, Aj 4 |Aj_A1,Aj_A2, Aj_A3,Aj_A4 750
Aj_B | z| 7 |1.stupenZS 4 |Aj_B1,Aj_B2,Aj_B3,Aj_B4 500
Aj_C | z | 3 |bezaprobace 4 |Aj_C1,Aj_C2,Aj_C3,Aj_C4 160
Aj_D | 2| 2 |1.stupenZS 4 |Aj_D1,Aj_D2,Aj_D3, Aj_D4 140
AiLE |m]| 3 |Tv 4 |Aj_E1, Aj_E2, Aj_E3, Aj_E4 730
Aj_F | Z | 2 |bezaprobace 4 |Aj_F1,Aj_F2,Aj_F3,Aj_F4 160
Aj_G | z | 30 |Rj,D 2 |Aj_G1,Aj_G2 210
ALH | z]| 4 |A 4 |Aj_H1, Aj_H2, Aj_H3, Aj_H4 500
Aj_l | z | 13 |bez aprobace 2 |Aj_IT, Aj_I2 730
Aj_) | 2|14 |1.stupen ZS, Ajpro ZS| 2 |Aj_J1, Aj_J2 730
Aj_K | 2|12 |Cj,Hv 2 |Aj_K1, Aj_K2 590
AjiL | z] 5 |CjOv 1 [Aj_L1 590
Aj_M | z | 1 |bezaprobace 1 [Aj_M1 590
Aj_N | m| 30 |bez aprobace 3 |Aj_N1, Aj_N2, Aj_N3 220
Aj_O | z | 20 | Aj, De, Rj 4 |Aj_O1,Aj_02,Aj_03,Aj_0O4 400
AP | Z| 4 |NjOv 4 |Aj_P1,Aj_P2,Aj_P3,Aj_P4 450
Aj_Q | z | 8 |bezaprobace 2 |Aj_QT1,Aj_Q2 650
Aj_R | z | 30 |Aj, De, Rj 2 |Aj_R1,Aj_R2 650
Aj_S | z | 12 |bez aprobace 4 |Aj_S1,Aj_S2,Aj_S3,Aj_S4 500
Aj_T | 2|28 |AjCjVW 4 |Aj_T1,Aj_T2,Aj_T3,Aj_T4 200
Aj_U | 2| 2 |1.stupen ZS, AjproZS| 4 |Aj_U1, Aj_U2, Aj_U3, Aj_U4 270
ALV | 2| 1 |Aj,Ov 4 |Aj_V1,Aj_V2,Aj_V3,Aj_V4 450
Ai_W | z|30]|AC 4 |Aj_W1,Aj_W2, Aj_W3, Aj_W4 | 300
Aj_X | z | 23 |1.stupen ZS, Ajpro ZS| 2 |Aj_X1, Aj_X2 490
Aj_Y | z | 7 |bezaprobace 4 |Aj_Y1,Aj_Y2,Aj_Y3,Aj_Y4 550

Tab. 4: Ucitelé zapojeni do projektu CPV videostudie anglického jazyka

Zaznamy 21 hodin byly pofizeny ve Skolach s méné nez 250 zaky. Zaznamy
34 hodin byly pofizeny ve Skolach s vice nez 250 ale nejvyse 500 zaky. Zaznamy
24 hodin pak byly pofizeny ve $kolach s vice nez 500 Zaky.



80 Petr Najvar, Veronika Najvarovd, Vendula Sobéslavskd, Simona Sebestovd, Katefina Vi¢kovd, Jana Zerzovd

3.2. Do jaké miry jsou zaznamenané hodiny autentické?

V metodologickych diskusich se ¢asto poukazuje na to, Ze vyucovaci hodiny za-
znamenavané na video nemusi zcela odpovidat tomu, jak vyuka probiha v béznych
podminkach - v nepfitomnosti kamery. Uvadi se, Ze takové hodiny jsou zkreslené
smérem k socialni ,zadoucnosti” (ucitel predvadi ,idedlni” hodinu), nebo ze jsou
Lnepovedené” pravé kvuli pfitomnosti kamery (ucitel je nervézni, zaci se ,predva-
déji”). Autenti¢nost zaznamenanych vyucovacich hodin byla sledovana dotazniky,
které byly uciteldm distribuovany po skonceni kazdé hodiny. Odpovédi (tab. 5)
ukazuji, Ze vice nez 92 % zaznamenanych hodin ucitelé oznacili jako typické nebo
spise typické, v 65 % hodin se zaci podle ucitele chovali jako obvykle (ve zbyvajicich
hodinach méli tendenci se chovat spise l1épe) a v 96 % hodin se ucitelé citili velmi
dobre nebo byli jen mirné nervézni. Domnivame se proto, ze pfitomnost kamery
prabéh hodin spise nenarusila.

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

n=79
Byla tato hodina typicka ve srovnani s Vasimi obvyklymi hodinami?
typicka 35 44,3%
spise typicka 38 48,1%
spise netypicka 5 6,3%
netypicka 1 1,3%
Jak se v této hodiné chovali Zaci?
Iépe nez obvykle 20 25,3%
jako obvykle 52 65,8%
hdre nez obvykle 7 8,9%
Jak jste se v této hodiné citil(a)?
velmi dobre 49 62,0%
mirné nervozni 27 34,2%
nervozni 3 2,8%
mimoradné nervozni 0 0,0%

Tab. 5: vyhodnoceni dotaznik( autenti¢nosti pro CPV VS Aj
4. Zamyslené analyzy

Analyzy realizované v projektu CPV videostudie anglického jazyka se budou za-
mérovat jednak na obecné didaktické aspekty vyuky, coz umozni srovnani mezi
jednotlivymi pfedméty CPV videostudie (fyzika, zemépis, télesna vychova) a jednak
na oborové didaktické (oborové specifické) aspekty vyuky ciziho jazyka.
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4.1 Organizacni formy vyuky

Analyzy organizac¢nich forem vyuky se zaméfuji na zkoumani prostorové-or-
ganizac¢nich aspektl vyucovani. Harmer (1991) v diskusi o organizaci vyuky (class
management) definuje Ctyfi zpUsoby organizace prace zak(: frontalni, parova, sku-
pinova a individualni. Hendrich (1988) hovofi o kolektivnich formach prace, a zmi-
nuje sborové mluveni, praci ve skupinach, praci ve dvojicich, dialog, dramatizaci,
diskusi a debatu. Pro CPV videostudii anglického jazyka byl kategorialni systém pro
organiza¢ni formy vyuky (tab. 6) pfevzat z projektu videostudie IPN a adaptovan
z prekladu pro CPV videostudii fyziky (Janik, Mikova 2006). V zavislosti na tom, ¢i ak-
tivita v analyzované situaci prevazuje, jsou v CPV videostudiich rozliSovany organi-
zacni formy orientované na ucitele (napt. vyklad ucitele, diktat) a organiza¢ni formy
orientované na Zdka (napf. samostatna prace, prace ve skupinach).

FOAJO: Tyka se sekvenci pfed vyukou nebo po skonéeni vyuky, pfipadné

zadna béhem preruseni vyuky, nikoliv v pribéhu vyuky.
FOAJ1: Radi se mezi organiza¢ni formy, jejichz hlavnim aktérem je uitel.
vyklad/ Jde o jednosmérnou komunikaci sméfujici k zakim s cilem pre-

prednaska/ |zentovat ucivo, poskytnout instrukce atp. Priklad: ucitel predstavuje
instrukce gramaticky jev, zdci poslouchaji.

uditele

FOAJ 2: Radi se mezi organiza¢ni formy, jejichz hlavnim aktérem je uitel.

diktat Jde o jednosmérnou komunikaci, v niz dochazi k prenosu informa-
ci diktovanim textu. Priklad: ucitel diktuje nebo promitd z félie novou
slovni zdsobu, Zdci si zapisuji.

FOAJ3: Radi se mezi organiza¢ni formy, jejichz hlavnim aktérem je uditel,

rozhovor se |Zaci jsou v3ak aktivizovani prostfednictvim otazek. Ucitel pracuje

tiidou s celou tfidou. Dochazi k obousmérné komunikaci. Priklad: ucitel
uvddi novou slovni zdsobu, Zdci sdili své dosavadni zkusenosti s pred-
stavovanymi slovy.

FOAJ4: Radi se mezi organiza¢ni formy, jejichz hlavnimi aktéry jsou Zaci.

samostatna |Vefejna (verbalni) komunikace neprobiha, nebo jen v malé mite.

prace Zéci individualné zpracovavaji zadané ulohy. Priklad: zdci samo-
statné vypracovdvaji zadané cvic¢eni z Work Book.

FOAJS5: Radi se mezi organiza¢ni formy, jejichz hlavnimi aktéry jsou Zaci.

prace ve Vefejna (verbalni) komunikace neprobihd, nebo jen v malé mire.

dvojicich Zaci zpracovavaji zadané Ulohy ve dvojicich. Pfiklad: Zdci ve dvoji-
cich nacviluji rozhovor.

FOAJ6: Radi se mezi organiza¢ni formy, jejichz hlavnimi aktéry jsou Zaci.
prace ve Vefejna (verbalni) komunikace neprobihd, nebo jen v malé mire.
skupinach |Zaci zpracovavaji zadané Ulohy ve skupinach o tiech ¢i vice Zacich.
Priklad: skupina Zdki secvicuje pseudoautentickou situaci.




82

Petr Najvar, Veronika Najvarovd, Vendula Sobéslavskd, Simona Sebestovd, Katefina Vi¢kovd, Jana Zerzovd

FOAJ7: Vztahuje se na situace, kdy je mozné pozorovat vice organizacnich fo-
vice forem | rem soucasné, pficemz nemUlzeme rozhodnout, kterd je dominantni.
soucasné Priklad: ¢dst Zdkd pise individudiné test, zatimco ostatni Zdci zpracovdvaji
ukol ve dvajicich.
FOAJS: Zahrnuje situace, kdy dochdzi k vyraznému organizacnimu predélu
prechod vyuky. Spadaji sem i situace, kdy ucitel fesi napf. kdzerské problé-
my. Priklad: ucitel pfipravuje videotechniku, rozddvd pracovni listy.
FOAJ9: Tyka se sekvenci, které neni mozné pfiradit k zadné z vyse uvede-
ostatni nych forem.

Tab. 6: Organizac¢ni formy vyuky — obsahové vymezeni kategorii

4.2 Faze vyuky

Analyzy fazi vyuky vychdzeji z respektovani vyvoje vyucovaci hodiny v case. Je-
jich cilem je zachytit rdzné podoby uciva, tak jak jsou ve vyuce prezentovany (napf.
opakovani uciva, prezentace nového uciva, procvi¢ovani uciva). Kategorialni sys-
tém (tab. 7) byl pfevzat z projektu videostudie IPN a adaptovan z prekladu pro CPV
videostudii fyziky (Janik, Mikova 2006).

FAAJO:
zadna

Tyka se sekvenci pred vyukou nebo po skonceni vyuky, pfipadné
béhem preruseni vyuky, nikoliv v pribéhu vyuky.

FAAJ1:
opakovani
uciva

Zahrnuje faze vyuky, ve kterych se pracuje s u¢ivem probranym v pred-
chozich hodinach. Cilem je vyvolat jiz nau¢ené do paméti. Priklad: Uci-
tel zaddvad zndmd slovicka, Zdci je prekladaji.

FAAJ2:
uvod vyuky

Zahrnuje faze, v nichzZ jsou predstaveny téma, cile a pribéh vyu-
ky. MZe se jednat také o Uvod do nového tematického celku. Tato
faze se mize objevit i pozdéji béhem vyucovaci hodiny (napf. po
pocatecnim opakovani). Pfiklad: Ucitel stru¢né predstavuje jednotlivé
aktivity pldnované na danou vyucovaci hodinu.

FAAJ 3:

zprostied-
kovani no-
vého uciva

Cilem této faze je zprostfedkovavat nové ucivo. Priklad: Ucitel pred-
stavuje gramatické jevy, definuje novou slovni zdsobu.

FA AJ 4:
upeviova-
ni/procvico-
vani uciva

Zahrnuje faze vyuky, ve kterych dochazi k fixaci probraného uciva.
Zahrnuje také nacvik dovednosti, rutinniho cvi¢eni. Ptiklad: Zdci si
pomoci drillovych cvic¢eni upeviuji nové pravidlo.

FA AJ 5:
aplikace/
prohlubo-
vani udiva

Zahrnuje faze vyuky, ve kterych se zprostifedkované a procvicené uci-
vo uplatriuje v novych situacich. O aplikaci hovofime tehdy, jestlize
dochazi k prenosu probraného uciva na reSeni novych cviceni. Priklad:
Ucitel odkazuje na zkusenost ,ze Zivota” Zdkd, zmini zajimavost, odpo-
vidd na Zdkovu spontdnni otdzku, Zdci vedou spontdnni rozhovor.
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FAAJe6: Zahrnuje faze vyuky, ve kterych dochazi ke strukturovéni a organi-
shrnuti zovani probraného uciva. Jde o shrnuti uciva z hlediska obsahu
uciva (o ¢em jsme se ucili). U¢itel probrané ucivo zprehlednuje. Priklad:
(co jsme se | Zdci si opisuji novou slovni zdsobu do slovni¢kd.

udili - ob-

sah)

FAA)7: Tato kategorie se vztahuje na ,ohlédnuti se za praci”. Tato faze se
rekapitu- |vztahuje k podpore u¢ebniho procesu zakl, zaméfuje se na po-
lace stupy ¢i metody feseni cviceni a problémovych situaci. Cilem této

(jak jsme se |faze je, dat zakiim zpétnou vazbu o tom, jak probihalo jejich u¢eni,
ucili - pro- | nikoliv, co bylo obsahem uceni (v tom se tato kategorie odliSuje

ces) od kategorie shrnuti uciva). Priklad: Ucitel na konci hodiny pripomi-
nd situace, které Zdkum pusobily obtiZe, a rekapituluje zpisoby jejich
reseni.

FAAJS: Casti vyuky, které slouzi ke kontrole vykonu zakd. U¢itel diagnos-

zkouseni/ |[tikuje Uroven vykonu svych z3kd. Pfi kddovani se orientujeme na
provérka/ |zakladé explicitniho vyjadieni ucitele, ze chce ziskat zpétnou vazbu
kontrola o vykonech zaku. Priklad: Ucitel zkousi na zndmky u tabule, Zdci pisi
domacich |test.

ukoli
FAAJ9: Tyka se sekvenci, které neni mozné prifadit k zadné z vyse uvede-
ostatni nym fazi vyuky.

Tab. 7: Faze vyuky — obsahové vymezeni kategorii

4.3 Didaktické prostfedky a média

Stevick (1982) rozlisuje vizualni pomucky (redlné predméty, obrazky, karticky se
slovy, félie na zpétny projektor), zvukové pomdcky (vyuziti ticha, audiozaznam, ja-
zykova laboratof), kombinace vizudlnich a zvukovych pomucek (filmovy zaznam)
a jiné smyslové pomcky (vyuziti chuti, ¢ichu, hmatu, pohybu). Hendrich (1988)
rozliSuje ,materialni didaktické prostfedky” na textové materialy, predmétné po-
mucky, obrazové a grafické pomucky a zvukové pomucky. Analyza didaktickych
prostredk( a médii v CPV videostudii anglického jazyka navazuje na analyzy prove-
dené v CPV videostudii fyziky (Janik, Najvar, Najvarovd, Pisova 2007; Janik, Janikov4,
Najvar, Najvarova 2008 v tomto Cisle Orbis scholae). Pouzitim srovnatelného kate-
gorialniho systému bude zajisténa moznost porovnat praci ucitelt s didaktickymi
prostiedky a médii v jednotlivych predmétech, jejich ¢asové zastoupeni a zptsob
vyuziti. Zvlastni pozornost bude vénovana praci s u¢ebnici ve vyuce.
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Kategorie |Obsahové vymezeni

MEAJO: |Tyka se sekvenci pfed vyukou nebo po skonceni vyuky, pfipadné béhem

zadna preruseni vyuky, nikoliv v prdbéhu vyuky.

MEAJ1: |Vyuka probiha, ale Zddné médium neni vyuzivano. Priklad: Vyklad ucitele;

bez médii |zkouseniZdka (Zdku), ostatni Zdci sleduji zkouseni.

ME AJ 2: |Ucitel nebo zak piSe na tabuli. Priklad: Ucitel pfi svém vykladu zapisuje

tabule slovicka nebo frdze, zndzorriuje gramatické struktury. Zdpis vysledku po-
slechového cviceni.

ME AJ 3: |UCitel seznamuje Zaky s pracovnim listem nebo s postupem jeho

pracovni |zpracovani. Zaci zpracovavaiji pracovni list. U¢itel/Zaci opravuji/kon-

list troluji’/hodnoti pracovni list. Pfiklad: Zdci samostatné preklddaji véty
v pracovnim listu.

ME AJ 4: | Utitel nebo Z4ci pracuji s u¢ebnici nebo s cvi¢ebnici. Priklad: Zdci pra-

ucebnice/ | cuji s ucebnici samostatné (Ctou text, vypliuji cvi¢eni); hlasité predcitani

cvicebni- |textu.

ce

ME AJ 5: |Ucitel a zaci pracuji s autentickymi materialy. Priklad: U¢itel predvddi

model/ |autentické cizojazycné letdky, broZury, Casopisy, vyrobky.

autentic-

ky mate-

rial

ME AJ 6: |Ucitel promita text nebo obraz na folii. Priklad: Ucitel promitad zdpis,

folie ktery si Zdci maji zapsat do sesitu. PFi vykladu komentuje gramaticky jev
ilustraci na folii.

ME AJ 7: |Vyuziva se nasténny obraz nebo se pracuje s karti¢ckami. Priklad: Zdci

obraz/ hledaji mésta na mapé Spojeného krdlovstvi; ucitel pfi vykladu odkazuje

mapa/ na ndsténnou tabuli nepravidelnych sloves; Zdci na lavicich tfidi slovni

karticky |zdsobu na karti¢kdch do skupin.

ME AJ 8: | Ve vyuce se uplatiiuje audiozadznam, CD, hudebni néstroj. Piklad: Zdci

audio(za- |poslouchaji nahrdvky pfi tréninku poslechovych dovednosti, napf. dopl-

znam) novdni chybéjicich slov v rozhovoru.

ME AJ 9: |Ve vyuce se uplatiiuje videozaznam, popf. vyukovy televizni porad.

video/ Ptiklad: Zdci sleduji pofad o vyznamnych mistech Spojeného krdlovstvi.

film

ME AJ 10: | Ucitel nebo zak vyuziva pfi vyuce ICT. Priklad: Ucitel provddi vyklad za

ICT pomoci vyukového software; Zdci zpracovdvaji zadané ukoly na PC.

ME AJ 11: |Vztahuje se nasituace, kdy se sou¢asné uplatiuje vice médii. Neni pfi-

vice mé- |tom jasné, které médium je dominantni. Pfiklad: Jedna skupina Zdki

dii sou- | zpracovdvd tkoly v pracovnim listu, zatimco jind skupina Zdku pini s po-

casné moci sluchdtek tkoly spojené s poslechem.

ME AJ 12: | Tyka se sekvenci, které neni mozné pfifadit k zadné z vyse uvedenym

ostatni | fazi vyuky.

Tab. 8: Didaktické prostfedky a média — obsahové vymezeni kategorii
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4.4 Prilezitosti k rozvijeni zakladnich jazykovych dovednosti

Analyzy se zaméfi na pfilezitosti k rozvoji jazykovych dovednosti - ¢teni, poslech,
mluveni a psani. Zkoumani videozaznam( hodin umozni zjistit zastoupeni aktivit
zamérenych na jazykovou recepci (¢teni, poslech) a produkci (mluveni, psani), a to
na zakladé alokovaného Casu. Ve svém uzsim zaméreni zamysli projekt podrobné-
ji zkoumat pfilezitosti k rozvoji dovednosti zaméfenych na jazykovou produkci —
mluveni a psani.

Kritériem pro tvorbu kategoridlniho systému je kvalita aktivit z hlediska jejich
kognitivni naro¢nosti. Zdmérem je vytvofit kategorialni systém, ktery by umozno-
val popsat a klasifikovat kvalitu aktivit od plné interné rizenych — spontdnnich (free-
response) k externé fizenym (limited response). Kategorialni systém bude rovnéz roz-
lisovat u¢ebni aktivity podle toho, zda jsou zaméfeny prevazné na jazyk samotny,
nebo spise na jeho komunika¢ni funkci. V rdmci téchto cild budou aktivity klasi-
fikovany podle zaméreni (forma, obsah), z hlediska druhu pozadované odpovédi
(otdzky s predem znamou odpovédi, otazky zamérené na zkusenost nebo nazor
zak), z hlediska délky pozadované odpovédi a z hlediska otevienosti formy (ome-
zené, neomezené).

4.5 Prace s redliemi ve vyuce anglického jazyka

Realiemi rozumime soucast uciva cizich jazykd, vybér poznatkl z kultury, na-
rodni tradice, historie, politiky a sou¢asného zivota zemi, jejichZ jazyk si Zaci osvo-
juji (Prcha, Walterova, Mares 2001). Jedna se jednak o sociokulturni znalosti — tzv.
Big-C culture, a jednak o schopnosti spadajici do oblasti sociolingvistické kom-
petence — tzv. Small-c culture (Bennett 1998). V novéjSich modelech vyuky realii
jsou zdUrazriovany pravé tyto behaviordIni aspekty kultury. Hendrich a kol. (1988,
s. 115) rozlisuje redlie od lingvoredlii, které definuje jako ,poznatky tizce souvisejici
s vyznamem slov, slovnich spojeni, frazeologie i vétsich jazykovych utvard, a to zvldsté
téch slov ci atvard, které odrdzeji mimojazykovou skutecnost priznacnou pro danou
cizojazycnou oblast.”

Koncepce vyuky redlii prosla v poslednich desetiletich vyraznymi zménami. Ja-
drem diskuze je zména pojeti kultury a faktord, které ji ovliviuji. V zahrani¢ni li-
teratufe nachazime fadu pojeti vyuky redlii a jejich promén. Spole¢nou obecnou
charakteristikou téchto pfistupl je zména cilt vyuky od faktickych védomosti pres
komunikativni dovednosti az po interkulturni porozuméni.

Pauldrach (1992) pfichazi s rozdélenim didaktického pfistupu vyuky realii na ko-
gnitivni, komunikativni a interkulturni. Kramsch (1991) pfedstavuje rovnéz model
tfi pristup: ,kontejner”, ,koldz", ,montaz”. Cilem analyz v projektu CPV videostudie
anglického jazyka bude porovnat pfistupy vyuky redlii, vytvofit kategorialni systém
a na jeho zakladé popsat a analyzovat praci ucitel(l s redliemi ve vyuce anglické-
ho jazyka. Na zakladé deskriptivniho vyzkumu bude vytvofena typologie ucitelo-
va pojeti vyuky redlii, kterd bude dale ovérena (validizovana) metodou dotazniku
arozhovory s uciteli.
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Pfi pozorovani vyuky bude kladen dliraz na ucitelovy kompetence jazykové, so-
cialni, obsahové a metodické. Bude zkoumano, jakym zplsobem ucitel zprostred-
kovava zakdm sociokulturni znalosti a buduje sociolingvistickou kompetenci zaku;
pozornost bude vénovana i rozdilu mezi redliemi a lingvorealiemi. Pozorovani se
bude zejména soustfedit na rozliSeni vyukovych metod spadajicich do pfistupu
kognitivniho, komunikativniho a interkulturniho.

4.6 Prilezitosti k osvojovani strategii uceni slovni zasoby ve vyuce AJ

Osvojovani slovni zasoby prfedstavuje podstatnou ¢ast procesu osvojovani ci-
ziho jazyka. V ramci vyuky je vytvaiena Siroka skala pfilezitosti nejen pro samotné
osvojovani slovni zasoby, ale také pro osvojovani strategii uceni se slovni zasobé.
Osvojeni vhodnych strategii uceni je jednim z hlavnich cil(i celozivotniho uceni
a vzdélavani a jednim z cil(i stanovenych v Rd&mcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni vzdélavani (2007).

V CPV videostudii anglického jazyka se zaméfujeme na popis procesu osvojovani
slovni zsoby tak, jak je facilitovan ve vyuce prostfednictvim prace ucitele. Budeme
zjistovat, jak ucitelé se slovni zasobou v hodinach pracuji a jaké vytvareji zak(im
pfilezitosti k osvojeni si strategii osvojovani slovni zasoby.

Vychodiskem kategorialniho systému je klasifikace technik a pfimych strategii
osvojovani slovni zasoby dle Morfeldové (1998, s. 49-53). Jako pfimé (primarni)
strategie chapeme strategie, které predpokladaji zapojeni mentalnich proces pfi
zpracovavani a osvojovani jazyka, pfimo vyuzivaji cilového jazyka, pfimo ho zahr-
nuji, zapojuji a vyzaduji. Jedna se napt. o strategie uceni zpaméti, seskupovani slov,
spojovani slov, vyuzivani mnemotechnickych pomucek, tvorbu sémantickych map,
pouzivani predstav, dedukci, indukci, pfeklad, odhadovani, pouzivani synonym,
opisu, neologismu atd. (srov. Oxford 1990, VIckova 2007b). Zavéry z analyz video-
studie budou dokresleny prostfednictvim interview se zaky a uciteli.

4.7 Role materského jazyka ve vyuce anglického jazyka

Matefsky jazyk hraje v rlznych pfistupech k cizojazy¢nému vyucovani riznou
roli. Atkinson (1987) hovoli o situacich v cizojazy¢né vyuce, ve kterych je mozné
vyuzivat matefsky jazyk — podpora zakovské jazykové produkce (eliciting langua-
ge), kontrola porozuméni, zadavani instrukci (giving instruction), spoluprace mezi
zaky, diskuse o organizaci tfidnich aktivit (discussion of classroom methodology),
prezentace a procvicovani jazykovych jevl (presentation and reinforcement of lan-
guage), ovéiovani vyznamu (checking for sense), testovani, rozvijeni u¢ebnich stra-
tegii (development of useful learning strategies). Mezi situace, kdy je v cizojazy¢né
vyuce vyuziti matefského jazyka legitimni, fadi Cook (2001) vysvétlovani gramati-
ky, zadavani instrukci, diskuze mezi studenty pfi skupinové praci, udrzovani kazné,
pouzivani dvojjazy¢nych slovnikl a testovani.

Cilem analyz bude zkoumat roli matefského jazyka ve vyuce anglictiny. Na za-
kladé analyz vyse uvedenych a dalsich pristupt bude vytvoren kategorialni systém,
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ktery umozni zkoumat vyucovaci hodiny z hlediska funkci, které v nich ma matefsky
jazyk. Analyza transkriptd vyucovacich hodin umozni odpovédét na otazky Jakd je
proporce pouZivdni materského (Ceského) jazyka oproti pouzivani cilového (anglické-
ho) jazyka ve vyuce na Ceskych skoldch? V jakych vyukovych situacich pfevazuje ten-
dence uZivat cilového jazyka?

5.Zavér

V prispévku byl pfedstaven projekt CPV videostudie anglického jazyka v SirSim
kontextu projektl CPV videostudie. Stru¢né byl popsan postup vybéru vzorku
a sbéru vyzkumnych dat. Byly pfedstaveny analyzy planované na nejblizsi obdobi
(2008-2010).

Vyzkumna data ziskana v projektu CPV videostudie anglického jazyka predstavu-
ji bohaty potencidl pro intenzivni vyzkum proces(i vyucovani a uceni tak, jak se
odehrdvaji v redlnych podminkach soucasné Ceské Skoly. Tato data je mozné opa-
kované analyzovat z rdznych hledisek. K deskripcim a explana¢nim analyzdm se
nabizi mnoho dalsich dllezitych vyzkumnych a vyzkumné-politickych témat. CPV
v nejblizsich letech planuje analyzovat zakladni obecné didakticka témata (organi-
zacni formy, faze, didaktické prostfedky a média) a realizovat také vybrané speci-
fické analyzy v ramci konceptu pfilezitosti k uceni (pfilezitosti k rozvoji jazykovych
dovednosti zamérenych na produkci, pfilezitosti k osvojovani a aplikaci strategii
uceni se slovni zasobé, praci ucitele s redliemi, pouzivani matefského jazyka, gen-
der aspekty ve vyuce). Zamyslené analyzy jsou v Ceské republice prvnimi svého
druhu postavenymi na videostudiich a realizované v pomérné pocetném vyzkum-
ném tymu.

Data, ktera CPV videostudie anglického jazyka ptinesla, je mozné analyzovat také
mezioborové. CPV planuje komparaci vysledku viech videostudii, které byly dosud
realizovany (fyzika, télesna vychova, zemépis) a pfipadné i dalsich, které budou rea-
lizovany v budoucnu. Nabizi se tak prostor pro rozvoj obecné didaktiky induktivné
postavené na didaktikach oborovych a predmétovych. Empiricky podlozené zjisté-
ni spole¢nych a specifickych charakteristik vyuky v rliznych vyucovacich predmé-
tech ma pro didaktiku zna¢ny vyznam.

Analyzy vyuky provedené v rdmci CPV videostudie anglického jazyka mohou
slouzit jako pocatek longitudinalniho vyzkumu (s otevienou databazi) popisujiciho
trendy ve vyuce anglického jazyka na zakladnich $kolach v Ceské republice.
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CPV VIDEOSTUDIE TELESNE VYCHOVY: SBER DAT
A ZAMYSLENE ANALYZY

MARCELA JANIKOVA, TOMAS JANIK,
VLADISLAV MUZIK, VACLAV KUNDERA

Anotace:V prispévku je predstaven metodologicky postup CPV videostudie télesné vycho-
vy, kterou realizuje Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU. CPV videostudie télesné vy-
chovy navazuje na CPV videostudii fyziky a CPV videostudii zemépisu a probihd soucasné
s CPV videostudii anglického jazyka. V pribéhu $kolniho roku 2006/07 byly standardizo-
vanym postupem pofizeny videozdznamy 58 vyucovacich jednotek v predmétu télesnd
vychova v 7. a 8. rocnicich zdkladnich $kol. Prispévek predstavuje vybrané analyzy, jeZ
budou provedeny v pribéhu let 2008-2010 (Casové zastoupeni organizacnich forem
vyuky, fdzi vyuky, pouZivdni didaktickych prostfedki a médii ve vyuce, prdce s redliemi,
prilezitosti k osvojovdni jazykovych dovednosti a strategii uceni).

Kli¢ova slova: ¢asovd dimenze vyuky, obsahovd dimenze vyuky, videostudie, vyuka
télesné vychovy, vyzkum vyuky

Abstract: The paper introduces the methodological procedure of the CPV video study
of Physical Education that is being realised by the Educational Research Centre (CPV)
of the Faculty of Education, Masaryk University. The project follows the CPV video study
of Physics and CPV video study of Geography projects and coincides with the CPV video
study of English project. In CPV video study of Physical Education, 58 lessons of Physi-
cal Education have been video recorded as taught in the 7th and 8th grades of Czech
basic schools during the 2006/07 school year. The obtained data are being analysed,
based on various general didactic and subject specific indices (temporal quantification
of individual modes of classroom organisation and lesson phases, teaching styles, op-
portunities to talk, content of teaching and learning etc.).

Key words: video study, physical education teaching, instruction research, time dimen-
sion of instruction, content dimension of instruction

1. Uvodem

Pod zastrfesujicim nazvem CPV videostudie se od roku 2004 v Centru pedagogic-
kého vyzkumu PdF MU realizuji vyzkumy zaloZené na analyze videozaznam vyuky
v riznych vyucovacich predmétech nizsiho sekundarniho vzdélavani: fyzika (Janik,
Mikova 2006), zemépis (Hiibelova, Janik, Najvar 2007), anglicky jazyk (Najvar, Najva-
rova 2007) a télesnd vychova (Mikova, Janik 2007ab). CPV videostudie télesné vycho-
vy je realizovéna ve spolupraci Centra pedagogického vyzkumu Pedagogické fakulty
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MU, Katedry pedagogiky sportu Fakulty sportovnich studii MU a Katedry télesné vy-
chovy Pedagogické fakulty MU™. Zahrani¢nim partnerem této videostudie je Institut
pro védy o sportu Univerzity v Salzburgu (Interfakultarer Fachbereich fiir Sport- und
Bewegungswissenschaften). CPV videostudie télesné vychovy byla zahdjena pocatkem
roku 2007. Jejim teoretickym vychodiskem je pojeti vyucovdnijako vytvdreni prilezitosti
k uceni. Pfedmétem analyz jsou videozaznamy 58 vyucovacich jednotek télesné vy-
chovy (51 Ctyficetipétiminutovych a 7 devadesatiminutovych) pofizené v 19 Skolach
u 20 ucitell na 2. stupni zakladnich skol v Jihomoravském, Olomouckém a Zlinském
kraji (ndhodny vybér). Metodologicky postup této videostudie byl zahrani¢nimu od-
bornému publiku pfedstaven v pfispévku M. Mikové aT. Janika (2006), Ceska odborna
vefejnost s nim byla sezndmena ve studiich M. Mikové a T. Janika (2007ab).

Cilem predkladaného pfispévku je podat prehled o koncepci CPV videostudie té-
lesné vychovy, popsat jeji vyzkumny design, pfedstavit zamyslené analyzy v fadé
obecné didaktickych aspektd (napf. organiza¢ni formy a faze vyuky) i oborové
didaktickych aspektl (napt. didaktické fidici styly, verbaIni projevy ucitele) a pre-
zentovat vytvarené kategoridlni systémy. Vysledky CPV videostudie télesné vychovy
budou pribézné publikovany béhem let 2008-2010, tj. po dobu feseni projektu LC
06046 Centrum zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani, s jehoz podporou je tato
videostudie realizovana.

2. Stav feSené problematiky, teoreticka vychodiska, cile, otazky

Zkoumani procest vyucovani a u¢eni odehravajicich se ve vyuce télesné vycho-
vy pfedstavuje rozvinutou oblast empirického vyzkumu, a to jak u nds, tak zejména
v zahranici. Rlzné modifikované metody nebo metody vytvorené vylu¢né pro po-
tfeby vyzkumu v télesné vychoveé usiluji o postizeni konkrétnich zvlastnosti tohoto
vyucovaciho pfedmétu. Podle Widmera (1976) totiz prokazuje interak¢ni struktura
vztahu ucitel-zak zasadni rozdily v oblasti organizacni, vykonnostni, didaktické, ale
i v oblasti lidskych vztah(. V télesné vychové se zak navenek témér neustale proje-
vuje svym pohybovym vykonem, jen stézi muze u¢ebni ¢innost predstirat, a pfitom
ma velky vyznam i nonverbalni a paralingvistickd komunikace ucitel-zak. Mluvené
ucitelovy projevy maji vyslovené instrumentalni funkci a objevuje se i télesny kon-
takt mezi ucitelem a zakem (napf. pfi dopomoci).

Rozsahla studie Piérona (2005) upozornuje, ze pozorovani specifického ucitelo-
va chovani ve vyuce télesné vychovy zahdjili H. H. Anderson (1967) a W. Ander-
son (1975). Cetné navazujici vyzkumy srovnavaly profil ucitelovych intervenci na
riznych stupnich skol (Anderson, Barrette 1978; Piéron 1982), zkoumaly ucitelovu
expertni uroven (napf. Grant 1985) nebo ucitelovu zkusenost (Freedman 1978).
Dale bylo analyzovano recipro¢ni chovani ucitele a zak (Piéron 1982), specifi¢nost
prostiedi v télesné vychové a jeho srovndni s prostiedim v naukovych predmétech
(Widmer 1976), vztah mezi zpétnou informaci poskytovanou ucitelem a odpové-

19 Videostudie provadéné CPV (Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU) jsou souhrnné nazyva-
né CPV videostudie; tj. CPV videostudie fyziky, CPV videostudie zemépisu, CPV videostudie anglického
jazyka a CPV videostudie télesné vychovy.



CPV videostudie télesné vychovy: sbér dat a zamyslené analyzy 95

di Zaka (Doyle 1986). Silverman (1991) rozsifil zkoumani ucitele o ¢innosti kona-
né pred vyucovaci jednotkou (planovani) a po jejim skonceni (reflexe). Pozorovani
chovani zakld prineslo mj. prekvapuijici zjisténi, ze pohybové ¢innosti nejsou hlav-
nim druhem projevu zaka (Costello, Laubach 1978; Piéron, Dohogne 1980). Proto
se vyzkum zaméfil také na rozdily v chovéni zakd ve vztahu k u¢ebnim cildm, ucivu
nebo vyucovacim strategiim (napf. Telama et al.1982). Byly také ziskany charakte-
ristiky nejvice a nejméné motivovanych z4ku (Carreiro da Costa et al. 1997). Pomoci
dotaznikl byly zjistovany ndzory uciteld na to, co znamend dobra vyucovaci jed-
notka télesné vychovy (Arrighi, Young 1987; Carreiro da Costa, Piéron 1992) nebo
bylo analyzovano ucitelovo mysleni v priibéhu jeho rozhodovani v rdznych fazich
vyuky (napf. Housner, Griffey 1985). Rozvinutou oblast dale predstavuje zkoumani
didaktickych fidicich styl(i ve vyuce télesné vychovy (Kulinna et al. 2003; Cothran et
al. 2005), které se rozviji v ndvaznosti na teorii spektra didaktickych stylt (Mosston,
Ashworth 2002). Realizovany byly také videostudie vyuky télesné vychovy (Curt-
ner-Smith et al. 1995).

Pocéatky vyzkumu ¢innosti ucitele a Zaka v ¢eské télesné vychové spadaji do 70.
let minulého stoleti (napf. Safafikova 1974; Dobry 1975; Dobry, Svaton 1977). K ob-
jasnénivyznamu a pfinosu zkoumani didaktické interakce pro didaktiku zaloZzenou
na ¢innostnim pfistupu vedla zejména prace Dobrého a kol. (1981). Technikou SPIN
(Systematické pozorovani interakce) autori Svobody a Kocourka (1987) nebo tech-
nikou KSPV (Kategoridlni posuzovaci systém videozaznamu) autora Jansy (1987)
byla posuzovana struktura ¢innosti ucitele a zaku. Bylo zjisténo, Ze nejcetnéjsi ¢in-
nosti ucitele v télesné vychoveé jsou instrukce, ukazka, pozorovani a korekce. Me-
toda ADI (Analyza didaktické interakce), kterou vyvinuli Dobry, Svator a Safafikova
(1984), umoznila zdGvodnovat vztahy mezi kvalitou interakce ucitel-zak a vysledky
uceni zak. Popisny pristup byl tedy nahrazen vztahovou analyzou a pozornost se
obratila na vyzkum vlivu zpétnych informaci nebo rtznych didaktickych styld uci-
tele na kvalitu uc¢ebni ¢innosti zaka. Byla rovnéz zkoumana dynamika vyucovaci
a ucebni ¢innosti (Hurychova 1983; Matousek 1984) i moznosti samostatného roz-
hodovani zakl v riznych didaktickych stylech (napf. Svator 1990). Navazujici pra-
ce se zaméfily na ovliviiovani vyucovaci ¢innosti ucitele pomoci zpétné informace
(napf. Muzik, Hurychova 1994), na ovérovani uplatnéni didaktickych Fidicich stylt
ve vyuce (napf. Muzik 1997) nebo na vymezeni ¢innostniho profilu ucitele a jeho
profesnich kompetenci (Karaskova 1994).

V poslednich letech nejsou interakéni vyzkumy v Ceské télesné vychové Cetné
ani rozsahlé a orientuji se spiSe na vyuku specificky zaméreného uciva, na vybrané
formy chovani ucitele apod. (napf. Siiss, Matoskova, Stefansikova 2003). Casté&ji nez
observacni techniky jsou vyuzivany jiné vyzkumné metody, napf. dotaznik k hod-
noceni vyucovaci jednotky télesné vychovy (Fromel, Novosad, Svozil 1999).

Jak je z vySe uvedeného piehledu patrné, na rozdil od konce minulého stoleti je
dnes u nas interakce ucitel-zaci (procesy vyucovani a uceni v jejich provazanosti)
ve vyuce télesné vychovy spiSe opomijenym vyzkumnym tématem. Pfitom pravé
zkoumani toho, co se denné odehrava v desetitisicich hodin télesné vychovy ve
skolach, mlize napovédét mnohé o (procesualni) kvalité téchto vyucovacich hodin.
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Potfeba proniknout k procesuadlni dimenzi vyuky télesné vychovy se stala vyzvou

k realizaci CPV videostudie télesné vychovy.

Teoreticky koncept pfilezitosti k uceni zastfeSujici CPV videostudii jako celek (viz
Janik, Najvar 2008 v tomto cCisle Orbis scholae) je tfeba pro uclely videostudie téles-
né vychovy specifikovat. V obecném pohledu maiji prilezitosti k u¢eni povahu urcité
vyzvy podnécujici zaky k tomu, aby se zabyvali uc¢ivem, resp. u¢ebnimi ulohami. Ve
snaze zkoumat, jaké prilezitosti k uceni se zakiim ve vyuce jednotlivych vyucovacich
predmétl nabizeji, pfistupujeme k operacionalizaci konceptu pfileZitosti k uceni ve
dvou ohledech:

e P¥ilezitosti k uceni jsou sledovany z obecné didaktického pohledu — pozornost
je zamérena na obecnéjsi aspekty vyuky (napt. organiza¢ni formy a faze vyuky)
jdouci napfi¢ kurikulem zakladniho vzdélavani. Obecné aspekty vyuky jsou ko-
dovany s vyuzitim kategorialnich systému pokud mozno tak, aby bylo mozné
data za jednotlivé vyucovaci predméty systematicky porovnat (komparativni
pfistup k jednotlivym vyucovacim predmétim v kurikulu zakladniho vzdélavani
jako celku). Z obecné didaktického hlediska videostudie sméruji k identifikaci
toho, v ¢em si jsou jednotlivé vyucovaci pfedméty podobné.

o PrilezZitosti k uceni jsou sledovany z pohledu didaktiky télesné vychovy — pozor-
nost je zamérena na specifické oborové didaktické aspekty vyuky: jedna se napf.
o uplatnéni didaktickych fidicich stylG®, o vytvareni pfilezitosti k motorickému,
socidlnimu a kognitivnimu uceni (napf. rozvijeni pohybovych dovednosti — pri-
pravna cvic¢eni, manipulace s mi¢em; prostor pro socialni u¢eni — skupinové hry,
fair play; zprostfedkovani teoretickych znalosti — herni pravidla, znalost Ucinku po-
hybovych aktivit na zatizeni sval(, zdravotni benefity). Tyto aspekty umoznuji zo-
hlednit specifické rysy vyuky v rliznych vyucovacich predmétech vyplyvajici z od-
liSnosti uciva. Pro oborové aspekty vyuky budou vytvafeny a ovéfovany specialni
kategorialni systémy a Skaly. Z oborové didaktického hlediska videostudie sméfuji
k identifikaci toho, ¢im je télesna vychova jako vyucovaci predmét specificka.

CPV videostudie jednotlivych vyucovacich pfedmétl jsou zastfeSeny spolec¢nym
vyzkumnym cilem, ktery spociva v realizaci explorativni analyzy procest vyucovani
a uceni odehravajicich se ve vyuce. Zamérem je dokumentovat, popsat a analyzovat
tyto procesy ve vyuce jednotlivych predmétl v zakladnich skoldch a vypracovat tak
vychodiska pro jejich kontinudlni zkvalithovani. CPV videostudie télesné vychovy je
soucasti obecného konceptu. Proto respektuje na jedné strané obecna vychodiska
CPV videostudie jako celku, na druhou stranu se opird o vychodiska specifickd pro
télesnou vychovu.

V CPV videostudii télesné vychovy budou hledany odpovédi na vyzkumné otazky,
jako jsou napt.: V jakych organizac¢nich formach se odehrava vyuka télesné vycho-
vy? V jakych fazich se odehrava vyuka télesné vychovy? Jaké je zastoupeni orga-

20 Prestoze byl pojem didakticky ridici styl (teaching style) plivodné operacionalizovéan pro télesnou
vychovu (Mosston, Ashworth 2002; Dobry 2007), Ize kolem néj rozvinout empiricky vyzkum i v ji-
nych vyucovacich predmétech. Zahrnuje totiz souvislosti mezi obecnéjsimi didaktickymi katego-
riemi: cil-ucivo-zak-ucitel.
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nizacnich forem v jednotlivych fazich vyuky? Jaké didaktické styly se uplatiuji ve
vyuce télesné vychovy? Jaké didaktické funkce pIni ucitelovy verbalni projevy? Jak
je ve vyuce télesné vychovy zprostfedkovavan vzdélavaci obsah? Jaké prilezitosti
k ziskavani znalosti jsou zaklim ve vyuce télesné vychovy nabizeny?

3. Metodologicky postup

Zahrani¢ni metodologické pfistupy ke zkoumani vyuky télesné vychovy jsou po-
psany v prehledové praci Darsta a kol. (1983), novéji k tomu viz pfehledova studie
Warda a Baretta (2002). Také u nas byly vytvoreny deskriptivné analytické systémy?'
umoznujici postihnout jevovou stranku cinnosti ucitele a Zakd ve vyuce télesné
vychovy — zminujeme nasleduijici:

e Metoda ADI - Analyza didaktické interakce (Dobry et al. 1997) je zalozena na
pfimém pozorovani interakce ucitel-zak ve vyucovaci jednotce. Vyucovaci jed-
notka je zaznamendana na magnetofon a paralelné k tomuto zdznamu jsou na
magnetofon zaznamendavany pozndmky pozorovatele. Kategorialni systém ob-
sahuje 9 kategorii a 78 subkategorii. Kategorie vymezuji formy chovani ucitele;
formy chovani zdka nebo skupiny zakl ve funkci/roli, do niz byl zak delegovan
ucitelem; formy projevu ucitele; postojovou aktivitu ucitele a miru vyjadreni véc-
ného obsahu; druh Cinnosti, ktera je pfedmétem didaktické interakce; ¢innost
zaka, skupiny a celé tfidy, determinujici soucasné vztah ucitele k ostatnim ucast-
nikdim didaktického procesu. Kédovani probihd v pétisekundovych intervalech.

e Technika SPIN - Systematické pozorovani interakce (Svoboda, Kocourek
1987; Muzik, Uhlif 1989) slouzi pro informaci o strukture ¢innosti ucitele a o cha-
rakteru ¢innosti zakUd. Zahrnuje 13 kategorii ¢Cinnosti ucitele a 7 kategorii ¢Cinnosti
zakl. Kéduje se v pétisekundovych intervalech. Za problematickou je povazova-
na identifikace jednoslovnych projevi ucitele a neverbélnich projevd.

e Zakladem KPSV - Kategorialniho posuzovaciho systému videozaznamu
(Jansa 1981), ktery byl vyvinut pro potfeby zkoumani ¢innosti ucitell a zakd na
1. stupni ZS, je pét nejcastéji se opakujicich vyuc¢ovacich &innosti ucitele télesné
vychovy. Jedna se o instrukci, ukazku, pfedcvicovani, sledovani, korekci. Kbdova-
ni probiha na zdkladé videozdznamu v desetisekundovych intervalech.

Vedle vySe uvedenych Cerpal metodologicky pfistup CPV videostudie télesné vy-
chovy inspiraci také ve videostudiich TIMSS, IPN a dalSich (Janik, Najvar v tomto Cisle
Orbis scholae). Byla snaha stavét na dobrych zkusenostech domdcich i zahrani¢nich,
na pristupech koncipovanych adresné pro vyzkum vyuky télesné vychovy i na pfistu-
pech, které byly vytvoreny pro vyzkum vyuky v jinych vyucovacich pfedmétech.

3.1 Vybér vzorku - popis zkoumaného souboru - sbér dat

CPV videostudie télesné vychovy probihala paralelné s CPV videostudii anglického ja-
zyka (Najvar a kol. v tomto ¢isle Orbis scholae). Z tohoto d{ivodu jsou postupy uplatné-

21 Metodologickymi problémy analyzy (intermitentni) pohybové aktivity se zabyval R. Psotta (2003).



98 Marcela Janikovd, Tomds Janik, Vladislav Muzik, Vdclav Kundera

né pfi vybéru vyzkumného souboru i pfi sbéru dat pro obé videostudie totozné.

Nasim plivodnim zdmérem bylo pracovat s ndhodné vybranymi u¢iteli v Ceské
republice, randomizace pfi vybéru ucitell vsak byla z technickych ddvodud nepro-
veditelnd. Nahodny vybér byl proto uplatnén pfi vybéru zakladnich Skol. Vybér byl
rovnéz omezen regiondlné, byly vybrany tfi kraje, které byly pro pracovniky Centra
pedagogického vyzkumu PdF MU technicky nejdostupné;si.

MSMT CR eviduje na Gzemi Jihomoravského, Olomouckého a Zlinského kraje cel-
kem 984 zakladnich skol (viz Seznam zdkladnich skol...). Zkusebni vybéry ukazaly, ze
pfi nevazeném nahodném vybéru by ve vzorku z demografickych divodd velmi silné
prevazovaly skoly v malych sidlech (50 % v3ech zakladnich 3kol je situovano v obcich
s méné nez 1 500 obyvateli), u kterych se da pfedpokladat, Ze je navstévuje méné
74ku a ze zde vyucuje méné ucitell, nez na Skolach v sidlech s vétsim poctem obyva-
tel. Z tohoto divodu byl proveden vybér vazeny dle velikosti sidla, ve kterém je skola
situovana.

Pro vazeni vybéru bylo 984 3kol vybraného regionu (na uzemi Jihomoravského,
Olomouckého a Zlinského kraje) rozdéleno do péti kategorii (tab. 1).

. pocet obyvatel sidla, skol v zakladnim ,
kategorie , N - v, losovacim kosi
ve kterém se skola nachazi souboru
1. x <722 n=198 1x
2. 722<x <1160 n=196 2X
3. 1161 <x <2530 n=197 3x
4, 2531 <x <25000 n=201 4x
5. 25001 <x n=192 5%

Tab. 1: Zakladni $koly vybraného regionu dle poctu obyvatel daného sidla
a jejich vazeni

S pomoci generdtoru ndhodnych &isel (Statistica 7.1) byl proveden ndhodny va-
Zeny vybér 45 zakladnich 3kol. V takto vybraném souboru bylo 15 kol netplnych,
malotfidnich nebo zvlastnich, a proto byly vyfazeny. Zbyvajici zakladni skoly (n =
30) byly osloveny, aby se zucastnily projektu CPV videostudie télesné vychovy (po-
drobnéji viz Mikova, Janik 2007a).

Tabulky 2 a 3 shrnuji pocty zakladnich Skol zapojenych do projektu CPV video-
studie télesné vychovy podle kraje, resp. podle velikosti sidla, ve kterém je Skola si-
tuovana.
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Pocet skol zapojenych
do projektu CPV videostudie Tv

Jihomoravsky kraj 9
Zlinsky kraj 5
Olomoucky kraj 5

Tab. 2: Skoly zapojené do projektu CPV videostudie Tv podle kraje

Pocet kol zapojenych
do projektu CPV videostudie Tv

X <722 0

722 <x <1160 2

1161 <x <2530 4
2531 <x < 25000 5
25001 <x 8

Tab. 3: Skoly zapojené do projektu CPV videostudie Tv
podle velikosti daného sidla

S fediteli vybranych 3kol byla vedena osobni jednani, kterd méla za cil osvétlit
cile vyzkumu a konkretizovat harmonogam pofizovani videozaznamu. Prestoze byl
na kazdém z téchto osobnich jednani zdtraznén zamér pofidit videozadznamy 4
vyucovacich jednotek télesné vychovy v 7. nebo 8. ro¢niku u jednoho ucitele, presto
se nepodafilo tomuto zdméru z riznych divodl dostéat (rozvrh neumoznil vhodnou
koordinaci béhem nataceciho dne, vice uciteld mezi sebe rozloZilo nataceci,zatéz’, vy-
uka byla neplanované zrusena, v télesné vychové slucuji Sesté a sedmé rocniky, apod.).
V CPV videostudii télesné vychovy byly pofizeny videozdznamy 51 vyucovacich jedno-
tek o délce 45 minut a 7 vyucovacich jednotek o délce 90 minut u celkem 20 uciteld.

Data byla sbirdna v obdobi Gnor az ¢erven 2007. Celkem probihalo nataceni ve
44 dnech. Télesnd vychova jako pfedmét vyucovany na zakladnich skoldch ma sva
specifika, ktera je treba zohlednit pfi pofizovani videozdznam. Plvodné se méla
zaznamendvat vyuka télesné vychovy pouze v 7. a 8. ro¢niku. Vzhledem k nedostat-
ku z4ku, predevsim na mensich Skolach, ¢asto dochazi ke spojovani télesné vycho-
vy (6. roc¢nik je spojovan se 7. ro¢nikem, 8. ro¢nik je spojovan s 9. ro¢nikem). DalSim
specifikem je déleni zak{ na skupinu divek a skupinu chlapcu.

Casova dotace télesné vychovy na 2. stupni zakladni $koly ¢ini dvé hodiny tydné,
tj. 2 x 45 minut. Vzhledem k ¢asovym moznostem ucitell a zak{ probiha télesna
vychova na nékterych $kolach pouze jednou tydné, a to v délce 90 minut. Pfi sbéru
dat v nasem vyzkumném vzorku jsme pofidili videozdznam sedmi vyucovacich jed-
notek, které trvaly 90 minut. Soubor déle obsahuje videozdznamy 51 vyucovacich
jednotek v délce 45 minut (tab. 4).

Pfi vyuce télesné vychovy je vyuzivan nejen prostor v télocvi¢nach, ale také na
jinych sportovistich. Vétsina skol disponuje venkovnimi sportovnimi hfisti, v oje-
dinélych pripadech se setkavame s tim, Ze pfimo v aredlu skoly je plavecky bazén.
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Vyuka télesné vychovy, kterou jsme zaznamendavali na video, se vétSinou odehra-
vala v télocvi¢né, Casto také na sportovnim hfisti a v jednom pfipadé v plavecké
hale. Pro CPV videostudii byly vytvofeny standardizované postupy nataceni vyucéo-
vacich hodin (Janik, Mikova 2006). Vzhledem k rliznosti prostredi, ve kterém se té-
lesna vychova m{ize odehravat, bylo nutné tyto postupy mirné modifikovat. Kazda
vyucovaci jednotka télesné vychovy byla zachycena dvéma videokamerami (obr. 1).
Prvni — ucitelskd kamera snimala ucitele. Druha — Zdkovskd kamera snimala innosti
co mozna nejvétsiho poctu zaka. Oproti dosavadnim zvyklostem, kdy ucitelskou
kameru drzi v rukou kameraman a Zdkovskd kamera je upevnéna na stativu, bylo
pfi pofizovani videozaznamu télesné vychovy zapotiebi, aby i Zdkovskou kameru
obsluhoval kameraman. Zdkovskd kamera byla upevnéna i nadale na stativu, ale ka-
meraman s ni podle potfeby pohyboval. Dalsi novinkou bylo pouziti bezdratového
klopového mikrofonu pro ucitele.

b,

2

Obr. 1: Pozice kamer v télocvi¢né

Jak ukazuje tabulka 4, v CPV videostudii télesné vychovy participovalo 20 uciteld (n
=10 Zen + 10 muzy) o priimérné délce praxe dvandct a pll roku. Délka praxe se po-
hybovala od 2 do 44 let. Celkem 8 ucitel(l ma praxi 2 az 5 let véetné; 5 uciteld ma praxi
11-15let. Vyjimecny je pfipad, kdy jeden ucitel ma praxi 44 let. Ve zkoumaném vzorku
bylo 17 uciteld aprobovanych pro vyuku télesné vychovy, 2 z nich studuji télesnou
vychovu a 1 z nich md vystudovanou télesnou vychovu v rdmci oboru Ucitelstvi pro 1.
stupen zakladni koly.

1) v Ig = 'g
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Tv_A1,Tv_A2,Tv_A3,
Tv_A| z | 30 | Tv, By, ORy, P¢ 4 |Tv_A4 45+45+45+45 | 720

Tv_B1, Tv_B2, Tv_B3,
TvB| z| 8 Z,Tv, Psy 4 |Tv_B4 45+45+45+45 | 500
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Tv.C| 7z |22 Tv, Bv 3 |Tv_C1,Tv_C2,Tv_C3 |45+45+45 160
1. stupen Tv_D1,Tv_D2,
Tv.D| Z |13 (+Hv) 4 |Tv_D3,Tv_D4 45+45+45+45 | 140
TvE|m| 3 Tv 2 |Tv_E1,Tv_E2 90+90 730
Tv.F|m]| 19 M, Tv 3 |Tv_F1,Tv_F2,Tv_F3 |45+45+45 160
Tv.G|m| 28 Tv, Ze 2 |Tv_G1,Tv_G2 45+45 210
TVH{m| 4 Tv, PF 3 |Tv_H1,Tv_H2,Tv_H3|45+45+45 500
Vi m| 4 Tv, Bi 2 |Tv_I1,Tv_I2 90+90 730
TvJ)|z |13 Tv, Bi 2 |Tv_J1,Tv_J2 90+90 590
TvK|z]| 3 Tv 3 |Tv_K1,Tv_K2,Tv_K3 [45+45+45 220
Tvil|z]|9 Tv, Ov 3 |Tv_L1,Tv_L2,Tv_L3 |45+45+45 400
Tv_M1,Tv_M2,
VM| Z| 2 Tv 4 |Tv_M3,Tv_M4 45+45+45+45 | 450
Tv, Ped, Ped
TVN| Z |12 psych 2 |Tv_NT1,Tv_N2 45+45 650
Tv.Oo|m|11 Tv 2 |Tv_01,Tv_02 45+45 650
Tv_P1,Tv_P2, Tv_P3,
TvP|m| 5 studujici Tv 4 |Tv_P4 45+45+45+45 | 200
Tv.Q|m| 44 Rj, Ov, Tv 2 |[Tv.Q1,Tv_Q2 45+45 270
TVR|z| 3 Tv, Bi 3  |Tv_R1,Tv_R2,Tv_R3 |90+45+45 450
P¥ (studujici
TvS|m| 5 Tv) 3  |Tv_S1,Tv_S2,Tv_S3 |45+45+45 490
Tv.T|m]| 11 Tv, Ch 3 |Tv_T1,Tv_T2,Tv_T3 |45+45+45 550

Tab. 4: U¢itelé zapojeni do projektu CPV videostudie télesné vychovy

V rdmci CPV videostudie télesné vychovy probihalo pofizovani videozdznamu na
19 3kolach (tab. 2). Na jedné Skole byly pofizeny videozdznamy vyuky u dvou udi-
tell télesné vychovy. Podle velikosti Ize skoly rozdélit do tfi skupin: Skola s poctem
zakd mensim nez 250, Skola s poc¢tem zakd od 250 do 500 v¢etné, skola nad 500
zakd. Shodny pocet vyucovacich jednotek byl zaznamenan ve $kolach s po¢tem
zaka od 250 do 500 vcetné a ve skolach s poctem zak( vétsim nez 500. Ukazalo se,
Ze na Skolach, které maji vice nez 500 zakd, jsou nejvice vyuzivany devadesatiminu-
tové vyucovaci jednotky. Celkem zde bylo zaznamenano 11 vyuc¢ovacich jednotek
v délce 45 minut a 6 vyucovacich jednotek v délce 90 minut. Na $kolach s po¢tem
7akl od 250 do 500 vcetné bylo zaznamenano celkem 21 vyuc¢ovacich jednotek
v délce 45 minut a 1 vyucovaci jednotka v délce 90 minut. Nejméné vyucovacich
jednotek, ale ve srovnani s vySe uvedenou kategorizaci srovnatelny pocet, bylo za-
znamenano ve 3kolach s poc¢tem Zakl mensim nez 250. Celkem zde bylo zazna-
menano 19 vyucovacich jednotek v délce 45 minut. Nebyla zde pofizena zadna
vyucovaci jednotka trvajici 90 minut.



102 Marcela Janikovd, Tomds Janik, Viadislav Muzik, Vdclav Kundera

3.2 Do jaké miry byly zaznamenané vyucovaci jednotky autentické?

V metodologickych diskusich se ¢asto poukazuje na to, ze vyucovaci jednotky
zaznamenavané na video nemusi byt zcela autentické. Uvadi se, ze takové hodiny
jsou zkreslené smérem k socialni ,zadoucnosti” (ucitel predvadi ,idedlni” hodinu),
nebo ze jsou ,nepovedené” pravé kvili pfitomnosti kamery (ucitel je nervozni, zaci
se ,predvadéji”). Autenti¢nost zaznamenanych vyucovacich jednotek byla monito-
rovana dotazniky, které byly uciteldm distribuovany po skonceni kazdé jednotky.
Z odpovédi (tab. 5) je patrné, Ze vice nez 95 % zaznamenanych vyucovacich jed-
notek ucitelé oznacili jako typické nebo spise typické, v 90 % vyulovacich jednotek
se zaci podle ucitele chovali jako obvykle a v 98 % vyucovacich jednotek se ucitelé
citili velmi dobre nebo byli jen mirné nervézni. Domnivame se proto, Zze pfitomnost
kamery prabéh vyuky spiSe nenarusila.

Absolutni Relativni

Cetnost cetnost
n=>58

Byla tato hodina typicka ve srovnani s Vasimi obvyklymi hodinami?
typicka 44 75,9%
spise typicka 12 20,7 %
spise netypicka 2 3,4%
netypicka 0 0,0%
Jak se v této hodiné chovali Zaci?
Iépe nez obvykle 5 8,6 %
jako obvykle 52 89,7 %
hdfe nez obvykle 1 1,7%
Jak jste se v této hodiné citil(a)?
velmi dobfe 36 62,1%
mirné nervozni 21 36,2%
nervozni 1 1,7%
mimoradné nervézni 0 0,0%

Tab. 5: Autenti¢nost vyucovacich jednotek pofizenych v CPV videostudii
télesné vychovy

4. Zamyslené analyzy

Analyzy realizované v CPVvideostudii télesné vychovy se budou zamérovat jednak
na obecné didaktické aspekty vyuky (zejména organiza¢ni formy a faze vyuky), coz
do jisté miry umozni srovnani mezi jednotlivymi predméty CPV videostudie, jednak
na oborové didaktické aspekty vyuky télesné vychovy (zejména didaktické Fidici
styly, verbalni projevy ucitele, ztvariovani vzdélavaciho obsahu). Analyzy oboro-
vé specifickych aspektl vyuky télesné vychovy budou sméfovat k identifikaci rys(
charakteristickych pro télesnou vychovu jako vyucovaci predmét.
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V prvni etapé videostudie télesné vychovy (2007-2008) se zaméfime na organizac-
ni formy vyuky, faze vyuky a na didaktické fidici styly, které se ve vyuce télesné vy-
chovy uplatruji. Obecnéjsi defini¢ni vymezeni téchto didaktickych konceptud (napf.
organiza¢ni formy ¢&i faze vyuky), které je predlozeno vyse (Janik, Najvar v tomto
Cisle Orbis scholae), je tfeba pro ucely vyzkumu vyuky télesné vychovy konkreti-
zovat a specifikovat, a to zejména z pozice oborové didaktické. Uvedené koncepty
povazujeme za klicové pro zkoumani procest vyucovani a uceni odehravajicich se
ve vyuce. Pro ucely vyzkumu jsou tyto didaktické koncepty transformovany do ka-
tegoridlnich systému (viz dale). Pribézné se pracuje na zpresnovani jejich jednot-
livych kategorii — vytvafi se ,Manual pro kédovani vyucovacich jednotek télesné
vychovy*”

4.1 Organizacni formy vyuky

Organizacni formy vyuky chdpeme jako zpusoby uspofadani aktivit/¢innosti
ucitele a zakd ve vyuce. Organizacni formy vyuky se tykaji organiza¢ni stranky vy-
uky. V télesné vychové rozlisujeme nejcastéji tyto organizacni formy: hromadnou,
skupinovou, parovou a samostatnou praci. Tyto formy lze oznacit jako socialné-in-
terakeni, nebot usporadavaji struktury vztahl a interakci mezi uditeli a zaky ve vyu-
ce. Cilem analyzy bude identifikovat spektrum organiza¢nich forem, v nichZ se vyuka
télesné vychovy odehrava. Budou se hledat odpovédi na otazky: V jakych organizac-
nich formdch se odehrdvd vyuka télesné vychovy a jaké je jejich casové zastoupeni? Jaké
organizacni formy jsou ve vyuce télesné vychovy nejvice zastoupeny? Jaké je zastoupeni
organizacnich forem v jednotlivych fdzich vyuky? Predbézna podoba kategorialniho
systému pro organizac¢ni formy vyuky viz tab. 6.

FOTVO: Tyka se situaci pred vyukou nebo po skonceni vyuky, pfipadné
zadna béhem pierudeni vyuky, nikoliv v pribéhu vyuky.

FOTV1: V této formé vyuky dominuje aktivita ucitele, jedna se o jed-
hromadna nosmérnou komunikaci smérem od ucitele k zakdm. Cilem

prace (vyklad/ |je zprostfedkovat zakiim (nové) ucivo, nebo zadat zakim in-
demonstrace/ |strukce. Tato forma vyuky byva vétSinou doprovazena nazor-

instrukce) nou ukazkou. Priklad: Ucitel stoji pred zdky a svdj slovni projev
doplriuje ndzornou ukdzkou.

FOTV 2: V této formé vyuky dominuje aktivita ucitele, jedna se o jed-

hromadna nosmérnou komunikaci, pfi niz ucitel prezentuje text (diktuje,

prace pise na tabuli, promita na zpétném projektoru félie atd.) a Zaci

(diktat/zapis jej opisuji. Priklad: Ucitel Zakim diktuje télocvicné ndzvoslovi,

do sesitu) nebo pravidla hry, nebo kompenzacni cviceni, které maji provd-

dét doma, a Zdci si zapisuji.
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FOTV3: V této formé vyuky dominuje aktivita ucitele, jednd se o obou-

hromadna smérnou komunikaci mezi ucitelem a zaky. Ucitel klade otdz-

prace ky a zaci na né odpovidaji. Také zak mUze klast otdzku a ucitel,

(rozhovor se pfip. jini Zaci na ni odpovidaji. Cilem je zprostfedkovat nové

tridou) ucivo, pfip. upfesnit jiz nabyté védomosti, a to prostfednictvim
aktivizovani zaku. Priklad: Ucitel diskutuje s Zdky o zplisobech re-
Seni pohybového tkolu.

FOTV 4: V této formé vyuky prevlada aktivita zakd. Zaci samostatné,

samostatna/in-
dividualni prace

individualné plni zadany ukol. Ucitel komunikuje vétSinou jen
s jednotlivymi zaky. V ojedinélych pfipadech komunikuje s ce-
lou t¥idou. Pfiklad: Zdci si samostatné procvicuji vysvétlenou ¢in-
nost. Plati i v pripadé, Ze Zdci stoji v zdstupu a cekaji na mozZnost
(pokyn) zahdijit ¢innost (napr. kotoul, preskok apod.).

FOTV 5:
parova prace

V této formé vyuky prevlada aktivita zak(. Dvojice zak( plni
zadany ukol. Ucitel vétsinou komunikuje s jednotlivymi zaky
nebo s dvojici zak{. V ojedinélych pFipadech komunikuje s ce-
lou tfidou. Z4ci ve dvojici spolu vétsinou komunikuji, pfip. si
davaji jedno ¢i viceslovné pokyny, které ma ten druhy ve dvo-
jici splnit. Pfiklad: Zdci procvi¢uji zadanou &innost ve dvojicich
(tykd se napr. micovych her — odbijeni, prihrdvky apod.)

FOTVe6:
skupinova
prace

V této formé vyuky prevlada aktivita zakd. Zaci plni zadané
ukoly ve skupiné, kterd ma tfi a vice zakd (Muze se jednat také
o druzstvo — skupina se stanovenym poctem hract, ktera muze
mit trvalejsi charakter). Charakter zadaného Ukolu muze byt
rdzny. Bud' Zaci spole¢né ve stejnou dobu pracuji na jednom
ukolu, nebo jednotlivi Zaci ve skupiné plni tkol postupné. Uci-
tel vétsinou komunikuje s jednotlivymi zaky nebo se skupinou
zakU. V ojedinélych pfipadech komunikuje s celou tfidou. Ci-
lem by méla byt spoluprace 74k, pfi které dochazi k vzajemné
interakci a komunikaci mezi zaky ve skupiné. Priklad: Zdci pro-
cvicuji zadanou cinnost ve skupindch o trech a vice Zdcich. Typic-
ké je cviceni skupin na stanovistich.

FOTV7:
vice forem sou-
casné

Ve stejnou dobu (¢asové paralelné) probiha nékolik forem vy-
uky, které maji pro vyuku stejnou dulezitost (jsou rovnocen-
né). Priklad: pFi vétsim poctu Zdku ucitel rozdéli Zdaky na poloviny
a kazdd se vénuje jiné cinnosti (napf. polovina Zdku pracuje sa-
mostatné — skdce pres Svihadlo; druhd polovina zdku pracuje ve
skupindch na stanovistich).

FOTV 8:
pfechod

Jedna se o predél vyuky, kdy skoncila jedna ¢ast vyuky a nasle-
duje pfiprava na dalsi ¢ast vyuky. Priklad: Zdci pFipravuji ndtadi
a ndcini pro cviceni na stanovistich, nebo na povel ucitele meni
stanoviste.
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FOTV9:
ostatni

Tyka se situaci, které nelze jednoznacné pfrifadit k zadné z vyse
uvedenych forem.

Tab. 6: Organizac¢ni formy vyuky — obsahové vymezeni kategorii
4.2 Faze vyuky

Faze vyuky chapeme jako rGizné dlouhé useky vyuky, které se vztahuji k praci
s u¢ivem. Faze postihuji skute¢nost, ze ucivo se v prabéhu vyuky objevuje v riiz-
né mire své rozpracovanosti — od zprostiedkovani nového uciva, pres upeviovani,
aplikaci, opakovani az po diagnostikovani jeho osvojeni (zkouseni). Faze se vztahuji
k procesualni strance vyuky. V télesné vychoveé obvykle rozliSujeme tfi faze?? vyuky:
1. Uvodni (organizac¢ni ¢ast, rusna/zahfivaci ¢ast, prlpravna ¢ast), 2. hlavni (napf.
nacvik novych dovednosti), 3. zavére¢nou (kompenzacni cvi¢eni, zhodnoceni). Toto
¢lenéni je viak schematické a neumoznuje hloubéji proniknout k podstaté procest
vyucovani a uceni v télesné vychové. Proto je ndmi narvzeny kategoridlni systém
(tab. 7) vice elaborovany. Cilem analyzy bude identifikovat spektrum fazi, v nichz se
vyuka télesné vychovy odehrava. Budou se hledat odpovédi na otazky: Vjakych fdzich
se odehrdvd vyuka télesné vychovy a jaké je jejich casové zastoupeni? Jaké fdze jsou ve
vyuce télesné vychovy nejvice zastoupeny? Predbézna podoba kategoridlniho systému
pro faze vyuky viz tab. 7.

FATV O: |Tyka se situaci pred vyukou nebo po skonceni vyuky, pripadné bé-
zadna hem preruseni vyuky, nikoliv v pribéhu vyuky.
FATV 1: |Zahrnuje faze vyuky, ve kterych se pracuje s ucivem probranym
opakova- |v predchozich hodinach. Cilem je vyvolat jiz nauc¢ené do paméti. PFi-
niuciva | klad: Ucitel se tridou opakuje jiz probrané ucivo (z pfedchozich hodin).
FATV 2: |Zahrnujefaze vyuky, v nichzje aktivni prevazné ucitel, ktery seznamu-
uvod ho- |je zaky s tématem, cilem a pribéhem vyuky, pfipadné zaky motivuje.
diny Obvykle je zde zahrnut také nastup a hlaseni, které podava zvoleny
zak. Priklad: Ucitel nechd Zdky nastoupit, sezndmi je s priibéhem hodiny,
s cili a zpUsoby vyuky.
FATV 3: |Zahrnuje faze vyuky, v nichz ucitel seznamuje zaky s novym ucivem.
zprostied- |V télesné vychové se jednd prevazné o zprostiedkovani novych do-
kovani vednosti, ale také védomosti. Zprostfedkovani se zpravidla uskutec-
nového |nuje verbalné a je doprovazeno nazornou ukazkou. Priklad: Ucitel vy-
uciva svétluje nové ucivo, slovni projev ¢asto doplriuje ndzornou ukdzkou.
FATV 4: |Zahrnuje ¢innosti zaky, pfi nichz dochazi k automatizaci dovednosti
procvi- a fixaci védomosti (probraného uciva). Zaci vétsinou na zakladé slov-
covani/ ni nebo pisemné instruktaze pIni zadané ukoly. Pfiklad: Zdci procvi-
upevio- |cuji (samostatné/ve dvojicich/ve skupindch/hromadné) prdvé probrané
vani udiva | ucivo.

22 Namisto pojmu fdze vyuky se v didaktice télesné vychovy castéji pouziva pojem cdst vyuky (srov.
Vilimova 2002, s. 78-80).
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FATVS:
aplikace/
prohlu-
bova-ni
uciva

Zahrnuje faze vyuky, ve kterych se zprostfedkované a procvicené
ucivo uplatnuje v novych situacich. Aplikace se vztahuje k pfenosu
probraného uciva na feseni problémovych uloh. O prohlubovani ho-
vofime, pokud se ve vyuce objevi ucivo, které je nad ramec zakladni-

pohybové sestavé.

FATV 6:
shrnuti
uciva

Zahrnuje faze vyuky, pfi nichz dochazi ke strukturovani a organizo-
vani obsahu uciva, které bylo ve vyuce zprostiedkovano. Tato faze
se vétsinou realizuje formou rozhovoru mezi ucitelem a zaky. Priklad:
Ucitel (nebo zdk/Zdci) zpravidla na konci hodiny v nékolika vétdch shrne,
co se v hodiné ucilo.

FATV 7:
rekapitu-
lace

Zahrnuje faze vyuky, v nichzZ se ucitel spolu s zaky zabyvéa podporou
ucebniho procesu zakl. Zaméfuje se zejména na postupy ¢i meto-
dy reSeni Uloh a problém. Charakteristicka je pro tuto fazi explicitni
zpétna vazba zaméfend na proces uceni zakl a na jeho metakogni-
tivni podporu. Priklad: Ucitel (nebo Zdk/Zdci) zpravidla na konci hodiny
v nékolika vétdch rekapituluje, jakym zptisobem a v jakém sledu ucenfi
probihalo.

FATV 8:
zkouseni/
provérka/
kontrola
domacich
ukolt

Zahrnuje faze vyuky, v nichz ucitel zjistuje dovednosti a védomosti
zak(, a to vétsinou na zakladé pInéni praktickych ukolu. Priklad: Ucitel
testuje (boduje/zndmkuje/hodnoti) dovednosti Zdka.

FATV9:
ostatni

Tyka se situaci, které neni mozné prifadit k zadné z vyse uvedenym
fazi vyuky.

Tab. 7: Faze vyuky — obsahové vymezeni kategorii

4.3 Didaktické fidici styly

Didaktické Fidici styly oznacuji urcity aspekt ucitelova jednani, ktery urcuje akti-
vity zakd ve vyuce (Mosston, Ashworth 2002; Dobry 2007). Teorie spektra didaktic-
kych fidicich styl( vychazi z predpokladu, Ze vyucovani je racionalni, cilevédomou
a planovanou ¢innosti zaloZzenou na ucitelové rozhodovani (se) pro urcitou alterna-
tivu jednani ve vyuce. V této teorii je navic zohlednén postupny pfesun tézisté roz-
hodovani z u¢itele na zaky. Cilem analyzy bude identifikovat $ifi spektra didaktickych
fidicich styld uplatriovanych ve vyuce télesné vychovy. Budou se hledat odpovédi na
otazky Jak Siroké je spektrum didaktickych fidicich stylt uplatriovanych ve vyuce? Které di-
daktické fidici styly se uplatriuji nejcastéji? Predbéznda podoba kategoridlniho systému
pro didaktické fidici styly viz tab. 8. Obsahové vymezeni didaktickych fidicich stylQ
je prevzato z prace Dobry (2007).
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by

4.4 Verbalni projevy ucitele

Ze

Cilem bude podat rozbor verbalnich
projevid uciteld télesné vychovy se za-
mérfenim na jejich obsahovou a formal-
ni stranku. Budou se hledat odpovédi na
otazky: Jaké didaktické funkce plni ucitelovy
verbdlini projevy? Jakd pravidla komunikace
se ve vyuce télesné vychovy uplatriuji? a dal-
Si. Vysledky téchto analyz budou vztazeny
k vysledkiim kédovani organizacnich fo-
rem vyuky, fazi vyuky a didaktickych fidi-
cich styl(i, coz umozni zjistit, jaké verbalni
projevy se jevi jako typické v jednotlivych
organiza¢nich formach, fazich a stylech fi-
zeni vyuky.

nou uciteli,

cviceni.

4.5 Obsahova stranka vyucovani
a uceni

Cil této analyzy bude spocivat ve sledo-
vani obsahové stranky vyucovani a uceni
ve vyuce télesné vychovy. Budou se hle-
dat odpovédi na otazky: Jaké vzdéldvaci

rozhodovdnim Zdka o ucivu | lit obtiznost pohybového ukolu. | volit obtiznost kompenzacniho

apod.

by | Zdci navrhnou uciteli, Ze by |Zdci navrhnou uciteli, Ze by |Zdci navrh

obsahy (ucivo) jsou ve vyuce télesné vychovy
zprostiedkovdvdny a jakym zptsobem? Jaké
formy reprezentace vzdéldvaciho obsahu se
pritom uplatriuji? Do jaké miry nabizi vyuka
télesné vychovy prileZitosti pro uceni riizného
druhu (napr. motorické, socidlni, kognitivni)?
a dalsi. Predpoklada se, Ze v rdmci téchto
analyz bude také tematizovan problém

Ze
chtéli pracovat napr. ve stylu | chtéli pracovat napr. ve stylu | chtéli pracovat napr. ve stylu | chtéli pracovat napr. ve stylu

s nabidkou, s autonomnim roz- | s nabidkou nebo s autonomnim | s nabidkou, tj. samostatné sivo- | s nabidkou, tji. samostatné si

Tab. 8: Didaktické ridici styly — obsahové vymezeni kategorii

Zdci navrhnou uditel,

vztahu mezi projektovanym a realizovanym
kurikulem (Muzik, Janik 2007).

feseni.

Tykd se situaci, které neni mozné pfifadit

Ze je pfi-

s autonomnim rozhodovanim zaka

o volbé stylu

5.Zavér

V prispévku byl pfedstaven projekt CPV
videostudie télesné vychovy v SirSim kon-
textu projektl CPV videostudie. Byl popsan
postup vybéru vzorku a sbéru vyzkumnych
dat. Stru¢né byly pfedstaveny zamyslené
analyzy, jejichz vycet neni konecny. DU-

Z&k prichazi k uciteli a sdéluje

hce byt veden ve stylu 9 a
praven formulovat problémy a hledat

Tento styl predstavuje ve spektru vyznam- | hodovdnim Zdka o ucivu apod.
nou zménu.

k zddnému z vyse uvedenych didaktickych

Sdéli svou volbu uciva a konzultuje s ucite-
fidicich styld.

lem své zaméry.

DSTV9:
mu, ze ¢
DSTV 10:
ostatni
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raz byl kladen pfedevsim na pfedstaveni analyz zaméfenych na organiza¢ni formy
a faze vyuky a na didaktické fidici styly, které byly prezentovany v kontextu organi-
zacnich forem vyuky. Déle byly stru¢né predstaveny analyzy zamérené na verbalni
projevy ucitele a na obsahovou stranku vyucovani a uceni. Tim v3ak vycet analyz
zamyslenych v CPV videostudii télesné vychovy nekonci. V priibéhu feseni projektu
se bude rozsifovat, protoze vyzkumna data ziskana v projektu CPV videostudie téles-
né vychovy predstavuji bohaty potencidl pro intenzivni vyzkum proces(i vyucovani
a ueni tak, jak se odehravaji v redlnych podminkach soucasné ceské skoly.

Prvni krok v CPV videostudii télesné vychovy predstavuje deskriptivni analyza. Tu ne-
Ize podcenit, nebot teprve na zakladé dobre zachycené a detailné popsané reality Ize
smérovat k hlubsimu porozuméni procesiim vyucovani a uceni ve vyuce. Nasledné
se pristoupi k explanaci (vysvétleni) — pocita se pfitom s vyuzitim takovych kategori-
alnich systému a posuzovacich skal, které umozni proniknout k hlubsim strukturam
a mechanismim, jimiz jsou procesy vyucovani a uceni v télesné vychové vedeny. Ci-
lem mezioborového srovnani vyuky v rliznych vyucovacich pfedmétech (fyzika, ze-
mépis, anglicky jazyk, télesna vychova) je identifikovat specifické rysy vyuky télesné
vychovy, které vyplyvaji z odlisnosti uciva.
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POHLEDY NA VYUKU FYZIKY V NEMECKU:
SOUHRNNE VYSLEDKY VIDEOSTUDIE IPN=

TINA SEIDEL, MANFRED PRENZEL, ROLF RIMMELE, INGER MARIE DALEHEFTE,
CONSTANZE HERWEG, MAREIKE KOBARG, KATHARINA SCHWINDT

Anotace: Prispévek predstavuje vysledky videostudie IPN, kterd se zamérovala na
popis a objasnéni procest vyucovdni a uceni ve vyuce fyziky. Vysledky Sestiletého vy-
zkumného projektu ukazuji, jak uniformné probihd v Némecku vyuka fyziky s ohledem
na organizaci tridy, cilovou orientaci, podporu uceni, kulturu prdce s chybou a expe-
rimentovdni. Provedené analyzy ddle umoznuji poznat rizné efekty vyuky na rozvoj
uceni Zdka. Zatimco charakteristiky jako ,,orientace na cile” a ,experimentovdni” ovliv-
nuji predevsim kognitivni rozvoj uceni; ,podpora uceni” md silny vliv na rozvoj postoju
azdjmu o fyziku.

Klic¢ovd slova: uceni, vyucovdni, videostudie, vyuka fyziky

Abstract: The authors present the findings of the IPN video study which focussed on the
description and explanation of teaching-learning-processes in physics instruction. The find-
ings of this research project, which covered a period of six years, show, on the one hand,
the uniform character of physics instruction in Germany with regard to class organization,
goal orientation, learner support, the culture of handling mistakes, and experiments. On
the other hand, the analyses reveal differential effects of teaching on learning develop-
ment among students of both sexes: while characterictics such goal as orientation and
experimenting influence above all cognitive learning development, learning support has
astrongerimpact on the development of attitudes and interest in physics.

Key words: learning, physics instruction, teaching, video study

1. Uvodem

Vysledky Sestiletého videovyzkumu procestl vyucovani a uceni ve vyuce fyziky
jsou v tomto pfispévku shrnuty z rznych uhld pohledu. Pohledy na vyuku fyziky
se vztahuji k nésledujicim otazkdm: (a) Jaky vyznam ma vyuka fyziky s ohledem
na vysledky mezindrodné srovnavacich studii? (b) Jaké charakteristické rysy vy-
kazuje vyuka fyziky na sekundarnim stupni skol v Némecku? (c) Jaky rozvoj uceni
(Lernentwickulgen) zakd vyvolaji rizné vyukové podminky? (d) Existuji souvislosti
mezi charakteristikami uciteld a zplsobem, jakym realizuji vyuku?

23 Jedna se o preklad studie Blicke auf den Physikunterricht: Ergebnisse der IPN Videostudie uverejnéné
v némeckém casopise Zeitschrift fiir Pddagogik 6/2006. Se svolenim autor( studie a redakce ¢aso-
pisu prelozil Tomas Janik.

ORBIS SCHOLAE, 2008, ro¢. 2, €. 1, 5. 115-136, ISSN 1802-4637
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To jsou hlavni vyzkumné otazky videostudie IPN, jejimz cilem bylo popsat sou-
hru proces(i vyucovani a uceni a objasnit jeji efekty. Tento prispévek informuje
o vysledcich provedenych analyz a poukazuje na specifické rysy vyuky fyziky ve
srovnani s jinymi vyucovacimi pfedméty.

2. Pohled na vzdélavaci vysledky

2.1 Nalezy mezinarodné srovnavacich studii

Srovndvaci studie jako PISA (Programme for International Student Assessment),
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) nebo DESI (Deutsch
Englisch Schiilerleistungen International) podavaji informace o vykonech némec-
kych zakd v mezinarodnim srovnani a oteviraji pfitom celou fadu otézek (Baumert
et al. 2001; Baumert et al. 1997; Klieme et al. 2006; Prenzel et al. 2004). Je ziejmé,
Ze v oblastech ¢teni, jazyka, matematiky a pfirodnich véd se u znacné ¢&asti zak(
v pribéhu skolni dochazky vytvoii kompetencni profil, ktery umoznuje naplnit po-
zadavky spole¢nosti védéni pouze v omezené mire. V pfirodnich védach zaci ztros-
kotavaji na ulohéch, jejichz fedeni vyzaduje porozuméni zakladnim konceptim
a zvlastnostem pfirodovédnych pracovnich postupl (Prenzel et al. 2001b). Tyto
vyzkumné nalezy vyvolavaji otazku, jak dany stav zlepsit. Kdo chce vytvaret slibna
opatieni smérujici k zlepSeni soucasného stavu, potfebuje mit k dispozici také em-
piricky fundované objasnéni problém (Doll, Prenzel 2004).

Ve srovndni s rodici, vrstevniky ¢i médii hraje pfi rozvijeni pfirodovédnych kom-
petenci stale rozhodujici roli vyuka (Prenzel, Seidel 2007). Poznatky o tom, které
faktory vyuky jsou pro rozvoj uceni klicové, jsou k dispozici v odborné literature.
V dobé, kdy studie TIMSS (Baumert et al. 1997) poprvé poukazala na problémy pfi-
rodovédné vyuky v Némecku, nebyly k dispozici vyzkumy zalozené na komplexnich
explanacnich pfistupech, které by umoznily zdGvodnit urcitd opatreni sméfujici ke
zlepSeni kvality vyuky. Za oblast pfirodovédné vyuky kromé toho nebyla k dispozi-
ci ani systematicka a spolehliva data o prevladajicich charakteristikach, akcentech
a specifikach vyuky a o jejich vyznamu pro vysledky uceni zakd. Pokud byly k dis-
pozici néjaké nalezy k dil¢im aspektlim vyuky, opiraly se o odhady a vypovédi zakg,
popf. uciteld.

Celosvétové se vyzkumy vyuky a jejich efekti na u¢ebni vysledky zaméruji pre-
vazné na oblast matematiky (Seidel, Shavelson 2007). Videostudie pfirodovédnych
predmétl TIMSS 1999, jiz se Némecko neucastnilo, pfedstavuje jeden z méla vy-
zkumd, v nichz se realizoval vyzkum pfirodovédné vyuky na rozsahlém souboru,
ktery byl ziskan na zdkladé nahodného vybéru. Nedavno publikované vysledky
poukazuji na dilezitou roli experimentovani a zprostiedkovavani myslenkovych
a pracovnich postupt pfirodnich véd (Roth et al. 2006). Stejné jako pro videostudie
matematiky TIMSS 1999 (Hiebert et al. 2003; Reusser, Pauli 2006) plati také pro vi-
deostudie pfirodovédnych predmétd, Zze vzhledem ke svému vyzkumnému desig-
nu poskytuje zajimavé popisy vyuky v rliznych zemich, avsak nenabizi vysvétleni
vzdélavacich vysledku.



Pohledy na vyuku fyziky v Némecku: souhrnné vysledky videostudie IPN 117

2.2 Role vyuky pro vysvétleni vzdélavacich vysledku v pfirodnich védach

Poznatky o faktorech ovlivriiujicich u¢innost** vyuky jsou k dispozici v publikacich
zoborové didaktického vyzkumu vyuéovani a u¢eni, u¢ebni motivace a zajmu (Bau-
mert etal. 1997; Bransford, Brown, Cocking 2000; Brophy, Good 1986; Haussler et al.
1998; Hoffmann 2002; Hofstein, Lunetta 2004; Oser, Baeriswyl 2001; Prenzel 2000).
Metaanalyzy podavaji souhrnny prehled o nalezech tykajicich se faktor( uc¢inné
vyuky a informuji o sile efektd, kterych urcité faktory dosahuji v souhie s jinymi
faktory (Fraser et al. 1987; Scheerens, Bosker 1997; Seidel, Shavelson 2007). Nové
teoretické modely ucinnosti vyuky chapou vyuku jako strukturu nabidek a prilezi-
tosti. Vysledky uceni zavisi na tom, jak je tato nabidka vyuzivdna samotnymi zaky.
Na pozadi aktualnich modeld vyuky (Fend 1998; Reusser, Pauli 2003) byl ve video-
studii IPN vytvofen rdmcovy koncept, ktery integroval sest Ustfednich predpoklad(
o procesech vyucovani a uceni (se) v pfirodnich védach (Seidel, Prenzel 2004).

Prvni dva pfedpoklady se vztahuji k aspektu realizace vyuky a k jeji kvalité. Lze je
charakterizovat takto:

(1) Vyuka je determinovana na zakladé svého ¢asového strukturovani. Casovy
prostor, ktery je k dispozici (napf. pocet hodin vyuky v priibéhu skolniho roku,
Casovy prostor pro zakovské experimenty v ramci vyucovaci hodiny), definuje
délku trvani a moznosti, kdy se zaci mohou konfrontovat s ucivem (Bloom
1976; Rosenshine 1979). Casovy prostor pro uréité formy interakce a prace
urcuje moznosti, kdy se Zdci mohou konfrontovat s u¢ivem urcitym zplsobem
(poslouchani, mluveni, experimentovani, planovani, psani atp.) a na zakladé
toho utvaret socialné sdilené znalosti (Vygotskij 1978).

(2) Casové prostory pro aktivity ve vyuce mohou ucitelé a zaci utvafet a vyuzivat
v rtzné kvalité — co se uceni tyce. Pro vyuku pfirodovédnych predmétl Ize
definovat Ctyfi oblasti shrnujici roli celé fady faktor(, které ve vyuce pUsobi:

a. Orientace na cile (Zielorientierung) — orientace na cile vyucovani a uceni,
jasnd a transparentni komunikace cill, strukturovani prdbéhu vyuky,
nabidka pomoci - to vse predstavuje dllezité prvky cilové orientace vyuky
(Ausubel 1968; Bransford, Brown, Cocking 2000; Helmke, Weinert 1997;
Rosenshine 1979; Sweller, Merrienboer, Paas 1998). V pfirodovédnych
pfedmétech to znamena objasnit cile s ohledem na porozuméni klicovym
idejim (,big ideas”) pfirodnich véd (Australian Council for Educational
Research 2006; Bybee 1997). Zejména pfi experimentalni praci je tieba
nabizet zakiim strukturovanou pomoc (Harlen 1999).

b. Podpora uceni (Lernbegleitung) — zohlednéni individudlnich pfedpokladu
zakl pfi zprostfedkovavani uciva, pti zadavani uloh, pfi doprovazeni
individudlniho u¢ebniho procesu a pfi poskytovani zpétné vazby - to vse
pfedstavuje charakteristické rysy procesudlné orientované podpory uceni
pfi vyuce (Bolhuis 2003; Brophy, Good 1970; Collins, Brown, Newman 1989;
Resnick 1987; Reusser 1995; Vermunt, Verloop 1999). Pro ucinnost vyuky
v pfirodovédnych predmétech je dulezité, jak ucitelé podnécuji, provazeji

24 Poznédmka prekladatele: Autofi pouzivaji termin Wirksamkeit, ktery preklddame jako ucinnost.
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a strukturuji myslenkové postupy pfirodnich véd a jak ve vyuce zohlednuji
heterogenni u¢ebni predpoklady zak( — zajmy, postoje, predchozi znalosti
(Hannover, Kessels 2004; Osborne, Simon, Collins 2003).

¢. Kultura prace s chybou (Fehlerkultur) - systematické zohledrovani
zakovskych predstav a jejich vyuzivani ve vyuce, tfidni klima - to jsou dva
dllezité aspekty vztahujici se ke kulture prace s chybou v pfirodovédné vyuce
(Oser, Hascher, Spychiger 1999; Oser, Spychiger 2005). Zvlastni pozornost je
treba vénovat problému smésovani u¢ebnich a vykonovych situaci ve vyuce
a jeho vlivu na motivaci (Seidel, Prenzel 2003). Intuitivni teorie a pfedstavy
z4ku jsou casto v rozporu s tim, jak jsou chdpdny koncepty v jednotlivych
pfirodovédnych disciplinach (Chi 2005; Vosniadou 2001). Vyzvou pro vyuku
je tyto prirodovédné predstavy zakl systematicky rozvijet, aniz by pritom
bylo otfeseno sebed(ivérou zakl a aniz by zaci byli zahanbovani.

d. Experimentalni mysleni a prace (experimentelles Denken und Arbeiten) —
cilenézaclenéniexperimentalniho myslenia experimentalni prace je daldim
specifikem pfirodovédné vyuky. Vybér experimentd, jejich rozfazovani
do jednotlivych krokl pfi kooperativnim uceni, stejné jako aktivity, které
experimentim predchazeji i které na né navazuji - to vie vyznamnym
zplsobem ovliviiuje povahu prilezitosti k ziskavani kompetenci v oblasti
myslenkovych a pracovnich postupll prirodnich véd (Hofstein, Lunetta
2004; Lunetta 1998; White, Frederiksen 1998).

Cty¥i zakladni predpoklady uvedené dale jsou chapany v obecnéjsi roviné.
Vztahuji se k cildm a ucinkdm vyuky a k roli, kterou v ni hraji u¢ebni pfedpoklady
a vnimani zaka.

(3) Obecné lIze velky podil na rozvoji u¢eni zakd vysvétlit jejich individudlnimi
predpoklady (napt. pfedchozi znalosti, zajmy, sebepojeti). Tyto predpoklady
urcuji, jak budou Zaci vnimat obsahy prezentované ve vyuce, jak je budou
zpracovavat a dlouhodobé vyuzivat (Snow, Frederico, Montague 1980).

(4) Ucenije chapdano jako aktivniakonstruktivni proces (Bransford, Brown, Cocking
2000). Ucitelé proto mohou uceni svych zakl ovliviiovat pouze nepfimo.
Ve vyuce jsou aranzovany prilezitosti k uceni, které Zaci sami interpretuji
a zpracovavaji. Jakym zplsobem zaci této nabidky vyuziji, zavisi v rozhodujici
mife na tom, jak Zaci sami vyuku v jejich kvalitadch vnimaji a zda ji prozivaji jako
podpUlrnou (Prenzel 1995; Ryan, Deci 2000).

(5) Dosavadnivyzkumy ukazuji, ze uc¢ebni obsahy jsou obzvlast dobfe zpracovany
tehdy, pokud jsou u¢ebni podminky vnimany v mnoha smérech jako motivujici
a podporujici. To se tyka predevsim souhry elaborativnich a organizujicich
ucebnich aktivit a kvality motivace k u¢eni (Lewalter, Wild, Krapp 2001; Prenzel,
Seidel, Drechsel 2004).

(6) Vzdélavaci vysledky v pfirodnich védach nejsou omezeny pouze na rozvoj
kognitivnich kompetenci (Klieme et al. 2003; Weinert 2001). U¢eni zahrnuje
také utvareni motivacné-afektivnich a socialnich kompetenci a kompetenci
pfesahujicich obor.
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Na pozadi vyse uvedenych predpoklad(i sledovala videostudie IPN tfi hlavni
cile: Pomoci videoanalyz mély byt nejprve identifikovany a popsany typické vzorce
vyuky fyziky. Zadruhé se systematicky zkoumalo, jakou roli hraji ur¢ité vzorce vyuky
jako struktury pfilezitosti pro rozvoj uceni zak{. Zatreti byly na zakladé dotazovani
uciteld a zakd zkoumany faktory pfrispivajici k rozvijeni pfirodovédnych kompetenci,
které Ize vztahnout ke Skolnimu i k mimoskolnimu kontextu pfirodovédné vyuky.

2.3 Vyzkumny design videostudie IPN

Vyzkumny design videostudie IPN se vyznacuje dvéma zvlastnostmi, které vy-
razné presahuji design uplatnény ve videostudii TIMSS. Zaprvé byly pro vyzkum
stanoveny urcité tematické oblasti vyuky, aby bylo mozné popsat a porovnat rlizné
vyukové pfistupy pfi (pokud mozno) konstantnich podminkach (stejné vyukové
téma, stejné situovani ve vyukovém cyklu, omezeni druht skol na gymnazia a redl-
né Skoly). Zadruhé byly videoanalyzy systematicky provazany s dalsimi metodami
sbéru dat.

Zatimco v prvni fazi projektu (2000-2002) byla zkoumana vyuka fyziky (7/8 ro¢-
nik) v dostupném souboru (Gelegenheitsstichprobe) 13 skolnich tfid (Prenzel et al.
2001a), druhd faze projektu (2002-2004) se zamérovala na vyuku fyziky v 9. ro¢ni-
ku (Seidel et al. 2003; Seidel, Prenzel, Kobarg 2005). Zde bylo ndhodnym vybérem
vybrano 50 Skolnich tfid ve Ctyfech spolkovych zemich Némecka. V kazdé z téchto
tfid byl v prabéhu roku 2002/2003 potizen videozdznam dvouhodinové vyukové
sekvence (k dvéma moznym tématim: sila, optika). V ndvaznosti na videozaznamy
ucitelé prostfednictvim dotazniku posuzovali vnimané podminky vyuky, aspek-
ty motivace k uceni a kognitivni ucebni aktivity. U¢itelim byly dale prostrednic-
tvim dotazniku a interview kladeny prohlubujici otazky vztahujici se k praxi vyuky,
k podminkam vyuky na Skole a k oborové didaktickym teoriim a pojeti vyuky. Za
Ucelem zachyceni u¢ebniho rozvoje z4kd, byly na zacatku a na konci $kolniho roku
zadany zakovské dotazniky a testy vztahujici se k probiranym tématim. Design vi-
deostudie IPN je naznaéen na obr. 1.

Poté, co jsme predstavili teoreticka a metodologicka vychodiska projektu, pred-
stavime dale z riznych pohledt jeho vysledky.

faze 1 faze 2 faze 3
ah- 1k > - > -
Hkovsky PP 34 .
pretest Fakovsky dotaznik Zakovsky posttest

kvéten cerven cervenec

porfizevani videczaznamd

ucitelsky ufitelsky dotaznik interview s uditeli

dotamik L : > -«
kratky

>

Obr. 1: Vyzkumny design videostudie IPN
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3. Pohled na vyuku fyziky

Vysledky vztahujici se k bézné vyukové praxi a ke vzorclim jednani ve vyuce fy-
ziky na nizsim sekundarnim stupni jsou utfidény do nékolika oblasti, které byly ve
videostudii IPN analyzovany. Jako soubor vyzkumnych dat slouzi 178 vyuéovacich
hodin pofizenych standardizovanym postupem (78 z prvni faze projektu, 100 z dru-
hé faze projektu). Ucitelé, u nichz byly videozaznamy pofizeny, posuzovali zazna-
menanou vyuku jako reprezentativni vzhledem k tomu, jak bézné vyucuiji. Aby bylo
mozné vyukovou praxi systematicky a spolehlivé popsat, byly vytvoreny kédovaci
postupy pro jednotlivé analyzované oblasti. V nékterych pfipadech byly pro po-
treby analyzy vyuky fyziky adaptovany jiz existujici postupy (pfehled viz technicka
zprava k videostudii IPN Prenzel et al. 2001a; Seidel et al. 2003; Seidel, Prenzel, Ko-
barg 2005). Veskeré analyzy byly provadény s vyuzitim softwaru Videograph (Rim-
mele 2004b). Empiricky byla ovéfovana reliabilita veskerého kédovani.

Prezentace vyzkumnych nalez( je roz¢lenéna do péti oblasti, které jsou relevant-
ni pro procesy uceni: (1) organizace vyuky, (2) orientace na cile, (3) podpora uceni,
(4) kultura prace s chybou, (5) role experimentu. Celkové vzato, vysledky analyz na-
znacuji Ze, charakteristiky, které se z teoretického pohledu ukazuji jako podporujici
uceni, jsou ve vétsiné vyucovacich hodin zfidka pfitomny.

3.1 Nalezy k organizaci vyuky: vyuka fyziky jako demonstrace

Organizace vyuky je ve fyzice do zna¢né miry uréovana experimenty a s nimi
spojenymi pfirodovédnymi postupy (induktivni, deduktivni). Volba jednoho z téch-
to postupll se promita do organizace vyuky a do prilezitosti, kdy se Zzaci mohou
konfrontovat s u¢ebnimi obsahy.

Jak ukazuji zobecnitelné vysledky videoanalyz z druhé faze projektu (nahodny
vybér), vyuka fyziky v 9. ro¢nicich v Némecku je orientovana prevazné na ucitele
(lehrerzentriert). Median pro vyukové faze orientované na zaky dosahuje hodnoty
8,6 minut — pro 50 zkoumanych t¥id pfi vyucovaci hodiné v bézné délce 45 minut
(Seidel, Prenzel 2004). Vezmeme-li v ivahu vysledky kodovani experimentd, je pa-
trné, Ze vyuka fyziky na nizs$im sekundarnim stupni je v prevazné mite realizovana
jako vyuka demonstracni (Seidel 2003; Seidel, Prenzel 2004; Seidel, Prenzel 2006;
Seidel et al. 2002; Tesch 2005; Tesch, Duit 2004). Tuto demonstra¢ni vyuku Ize cha-
rakterizovat nasledujicim zplsobem: fyzikalni obsahy jsou rozpracovavany formou
rozhovoru se tiidou, fyzikalni jevy jsou znazornovany vétsinou formou demon-
stracnich experiment(, zakovské experimenty se vyuzivaji zfidkakdy. Uplatfiované
pfirodovédné postupy jsou v pfevazné mire induktivni. Témér viibec se neuplatrniu-
je samostatné experimentovani na zakladé vlastniho planovani ¢i vyzkumnych ota-
zek formulovanych zaky. Bézné uzivané formy prace omezuji vnéjsi aktivity zak(
prevazné na receptivni zpracovavani u¢ebnich obsah.



Pohledy na vyuku fyziky v Némecku: souhrnné vysledky videostudie IPN 121

3.2 Nalezy k cilové orientaci: na vyukoveé cile musi zaci usuzovat sami

Zaméreni vyuky na cile vyu€ovani a uceni, jasna a transparentni komunikace
cilG, strukturovanost pribéhu vyuky, nabizeni pomoci pfi organizaci u¢eni - to vie
predstavuje dulezité rysy cilové orientace vyuky. Vysledky videoanalyz ukazuji, ze
ve zkoumanych vyucovacich hodinach nebyly cile témér vibec zexplicithovany
(v prliméru 0,6 minut — Seidel 2003). Castéji ucitel podaval navody k tomu, kte-
ré ucebni Ulohy se budou zpracovavat a jak (Dalehefte 2001; Seidel 2003; Trepke
2004). Na zakladé tohoto zpUsobu strukturovani bylo ¢asto mozné usuzovat na
implicitni cile. Ucitelé témér viibec (v priiméru 0,17 minut ve vyucovaci hodiné) ne-
zjistovali, zda Z4ci ziskali predstavu, co jim ma byt ve vyucovaci hodiné objasnéno,
¢emu maji porozumét a co se maji naucit (Seidel et al. 2002). Soucasné se malokdy
darilo transparentné rozvijet v pribéhu vyuky jeji,cervenou nit” (Trepke 2004).

3.3 Nalezy k podpofre uceni: Uzce vedeny rozhovor se tfidou, navody jako
recepty, maly prostor pro mentalni modelovani

Cilem videostudie IPN je mj. popsat, jak ucitelé podporuji u¢ebni procesy zaki
ve vyuce. Na zakladé kodovani interakce ucitel-zaci bylo nejprve zkoumano, jak
ucitelé iniciuji, provazeji a strukturuji obsahové zamérené rozhovory se zaky (Dale-
hefte 2001; Kobarg 2004; Seidel 2003; Seidel, Prenzel 2006; Seidel, Prenzel, Rimme-
le 2003). Dale se na zékladé analyzy delSich vyukovych fazi posuzovalo, v jaké mire
ucitelé modeluji a doprovazeji myslenkové procesy, zak( typické pro pfirodni védy
(Kobarg 2004; Kobarg, Seidel 2007) a jak ve vyuce zachazeji s heterogenitou zaku
(rtizné zajmy, postoje, predchozi znalosti, podpora zdomova — Schwindt 2004; Sei-
del 2006).

Interakce ucitel-Zaci byla ve vyuce fyziky ve vSsech zkoumanych souborech dat
ve znacné mife realizovana formou rozhovoru se tfidou. Pro soubor dat z druhé
faze projektu (ndhodny vybér — moznost zobecnéni) se ukazalo, ze ucitelé v tomto
rozhovoru dominuji s 80% podilem (Kobarg, Seidel 2007). Podivdme-li se na otaz-
ky, resp. impulzy, které ucitelé zak(im adresuji, zjistime, Ze se v 80 % pripadl jedna
o reprodukeni otazky. Pouze v 5% pfipad(l vyzaduji otdzky propojeni raznych fyzi-
kalnich obsahu (otdzky typu,deep reasoning”). Zpétnd vazba zaklim méla v rozho-
voru se tfidou z vétsi ¢asti (88 % pripad(l) podobu kratkych vyjadreni ucitele (ano/
ne). Vécné konstruktivni nebo pozitivné podporujici zpétna vazba byla zazname-
nana pouze ve 12 % zpétnovazebnich situaci. Vyjadreni zakl plnila v interakci pou-
ze omezenou funkci spocivajici v poskytnuti kratkych slovnich podnétl pro dalsi
prabéh rozhovoru (v 90 % pfripadu).

Co se tyce zpUsobu, jakym ucitelé doprovazeji uc¢eni zaku, prostiednictvim vi-
deoanalyz se posuzovalo, zda Zaci méli moznost modelovat pfirodovédné obsahy
formou hlasitého uvazovani (napt. v rozhovoru se tfidou), nebo zda ucitelé podné-
covali zaky k premysleni (napf. ve fazich zakovské prace) a individualné je dopro-
vazeli pti jejich uceni. Hledani téchto aspektt vyuky, které se z pohledu vyzkumu
jevi jako dUlezité pro podporu uceni, bylo malo Uspésné. Priimérny vysledek $ka-
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lovani 1,10 (na Ctyfstupnové Skale: od 0 = souhlasi, po 3 = nesouhlasi) naznacuje,
ze prislusné charakteristiky sméfujici k podpore uceni byly ve vyuce shledany jen
zfidkakdy (Kobarg, Seidel 2007; Seidel, Kobarg v tisku).

3.4 Nalezy ke kulture prace s chybou: chyby nejsou tématem

Co se kultury prace s chybou ve vyuce tyce, zamérovaly se analyzy na potenci-
alni smésovani situaci orientovanych na uceni se situacemi orientovanymi na vykon.
Smésovani znamena, ze vyjadreni zakl ve fazi zpracovani uciva ucitel hodnotil. Tim
se z pohledu Zaka ucebni situace proménila v situaci vykonovou, v niz jsou vlastni
pfemysleni a napady vyjadiovany pouze velmi opatrné. Na zakladé skalovani bylo
50 videozdznam pofizenych v druhé fazi projektu posuzovano z hlediska, zda se
Zaci pfi zapojeni do vyuky drzi zpatky a plisobi bojacnym dojmem a zda jejich cho-
vani ve tfidé naznacluje, ze by se chybnych vyjadfeni méli vyvarovat. Vedle toho
byli zaci po skon¢eni hodiny formou dotazniku tazani, jak tento aspekt oni sami
vnimali.

Polozka 1
Napjata atmosféra

Polozka 3

Nervozita pfi vyvolani )

Polozka 5
Vyhybani se zesmésnéni

Polozka 2

Negativni reakce na chybu 4

Polozka 4 /
Prokazovani kompetenci !

0 i 2 3

[—#—tFida 50 ~m-tFida 49 —e-viechny tiidy |

Obr. 2: Analyza extrémnich pfipadl — kédovani,kultury prace s chybou” - znazor-
nény jsou stupné na skale (od 0 = pro tuto tfidu nesouhlasi, po 3 = pro tuto tfidu
souhlasi) pro pét kddovanych polozek
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Jak ukazaly analyzy zaznamenanych hodin, vefejné tematizovani chyb se ve
vétsiné tfid objevovalo zfidkakdy (Meyer, Seidel, Prenzel 2006). Vyhodnoceni tak
ukazuje spise na to, ze chyby a chybné predstavy zaka zpravidla nejsou ve vyu-
ce viditelné”. Vedle toho bylo identifikovano nékolik extrémnich pfipadd kultury
prace s chybou’, na nichz bylo zajimavé provést prohlubujici analyzu. Na obr. 2 jsou
znazornény vysledky analyzy dvou extrémnich pfipadu (tfida 49 a tfida 50). Pét
polozek, na jejichz zakladé byly videozaznamy posuzovany, se vztahuje k tomu, jak
napjata byla atmosféra ve tfidé (polozka 1), zda Zaci pGsobili bojacnym dojmem,
kdyz byli ucitelem vyzvani k odpovédi (polozka 3), zda se zaci nechtéli podilet na
vyuce, aby se vyhnuli zesmésnéni (polozka 5), zda ucitelé ocividné oznacovali si-
tuace s chybou jako socialné negativni (polozka 2) a zda se Zaci zapojovali, aby
své schopnosti demonstrovali v socidlnim srovnani (polozka 4). Po vyhodnoceni
kultury prace s chybou ve tfidach (na Skale: od 0 = pro tuto tfidu nesouhlasi, do 3 =
pro tuto tfidu souhlasi) se ukazalo, Ze atmosféra ve tfidé 49 byla evidentné napjata.
Oproti tomu ve tfidé 50 vladla evidentné pozitivni atmosféra uceni, coz je vyjadre-
no nizkym hodnocenim na uvedené Skale (Meyer, Seidel, Prenzel 2006).

3.5 Nélezy k roli experimentu: pfirodni védy jako odkryvani fyzikalnich
zakonitosti prostfednictvim pozorovani fenoménu

Za Ucelem analyzy role experiment(i ve vyuce fyziky byly videozdznamy vyhod-
noceny co do zplsobu, jak se v nich objevuji experimenty, jakou funkci ve vyuce
plni, jak jsou pfipravovany a co po nich nasleduje. Vysledky videoanalyz ukazuji, ze
zaci maji zfidkakdy pfilezitost samostatné experimentovat (Tesch 2005; Tesch, Duit
2004). Aspekty, jako jsou formulovani vlastnich vyzkumnych otézek ¢i samostatné
planovani experiment(, které jsou dilezitou soucasti myslenkovych a pracovnich
postupt pfirodnich véd, se ve vyuce témér vlibec neobjevovaly. Ve vétsiné pripadu
Zaci zpracovavali otazky pfedlozené ucitelem a nasledovali jim pfedstrukturovany
navod na realizaci experimentu.

3.6 Integrace riznych analyz a jejich vysledku

Vysledky videoanalyz ukazuji, jakym zpGsobem ucitelé v Némecku vyucuji fyziku.
Celkové se ukazuje, Ze vyuka fyziky na nizsim sekundarnim stupni je praktikovana
az prekvapivé uniformné. Jejim jadrem je didakticky pristup zalozeny na rozhovoru
s vyvozujicimi otdzkami (fragend-entwickelnd Gasprach). Ten dominuje ve viech
fazich vyuky (opakovani, vod, zpracovani uciva, aplikace), ve véech hodinéach a ve
vsech zkoumanych tématech (Seidel, Prenzel 2006). Souc¢asné analyzy dokladaji, ze
tyto rozhovory jsou vétSinou vedeny Uzce, takZe prostor pro iniciovani, doprovaze-
ni a strukturovani hlubsich myslenkovych procest je omezeny. Pfi takto organizo-
vané vyuce se témér nevyskytuji individudlni cesty uceni. Jen malokdy byly regis-
trovany poukazy na myslenkové procesy (a tim i na mozné chybové situace), které
se odchyluji od pfipraveného myslenkového postupu ucitele. Experimenty slouzi
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nejcastéji k demonstracim, malokdy k tomu, aby zakim umoznovaly ucit se zkou-
manim, Ci aby se jejich prostfednictvim zaci seznamovali s mySlenkovymi a pracov-
nimi postupy fyziky. Co se Zaci mohou a maji ve vyucovaci hodiné (na)ucit — na to
musi sami usuzovat ze zadani uloh ¢i z priibéhu hodiny nebo z jejiho shrnuti, nebot
cile vyuky vétSinou nejsou explicitné uvadény. V celkovém pohledu se tak ukazuje,
Ze vyuka fyziky v Némecku nenapliuje potencial, ktery by mohla mit s ohledem na
podporu uceni zaka. Tim se nabizi vysvétleni neuspokojivych vzdélavacich vysled-
kd zak{, na néz poukazuji mezinarodné srovnavaci vyzkumy.

V celkovém pohledu se vyuka fyziky v Némecku jevi jako pfevazné demonstrac-
ni s relativné vysokou mirou strukturovanosti a s vyraznym omezenim prostoru pro
kolektivni uceni ve tfidé. Pfestoze jsou si zkoumané hodiny podobné, nachazime
v jednotlivych pfipadech zajimavé odchylky. Pokud bychom cilené patrali po ino-
vativnich vyukovych pfistupech, nasdli bychom jak pfiklady vyznacujici se velkou
rozmanitosti ve vyukovych pfistupech, tak pfiklady vyuky vyrazné podporujici uce-
ni (Dalehefte 2007). Provedené vyzkumy dokladaji, ze vytvorené (video)analytické
nastroje jsou vhodné pro zkoumani Sirokého spektra variaci ve zplisobech vedeni
vyuky. Nicméné v ndhodném souboru 50 Skolnich tfid se toto 3irsi spektrum variaci
objevovalo zfidkakdy.

4. Pohled na zaky

V této Casti prispévku vénujeme pozornost uc¢ebnimu rozvoji, k némuz doslo
v danych vyukovych podminkdach v pribéhu skolniho roku. Nalezy vztahujici se
k vyuce fyziky a k efektlim, které ma na vzdélavaci vysledky zak(, budeme nyni
prezentovat v péti podkapitolach, které odpovidaji oblastem uplatnéného teore-
tického modelu.

4.1 Orientace na ucitele nebo orientace na zaky? Organizace vyuky fyziky
ukazuje na pouze kratkodobé ucinky

Navzdory podobnosti uplatiovanych vyukovych postupt Ize v analyzovanych
hodinach identifikovat urcité odlisnosti ve zplsobech organizovani vyuky. Odlis-
nosti v mife orientace na zaka versus orientace na ucitele se nicméné ukazaly jako
nevyznamné pro rozvoj kompetenci a zajmu zak{ v pribéhu skolniho roku. Tato
skute¢nost se ukazala jiz pfi analyze vyuky ve 13 skolnich ttidach v prvni fazi pro-
jektu (Seidel et al. 2002). Tento nélez byl ve zna¢né mife potvrzen také pro soubor
50 tfid z druhé faze projektu. Vysledky viceurovrové analyzy (HLM) vztahujici se
k efektlim organizace vyuky (vyjadiené formou procentudlniho podilu aktivit ori-
entovanych na zaka) na ucebni rozvoj je vyjadren v tab. 1. Tato tabulka shrnuje
vysledek 15 separovanych modeld, v nichz mél byt jako nezavisle proménna vy-
svétlovan aspekt zpracovavajicich procest u zak (vnimané podminky vyucovani
a uceni, u¢ebni motivace, kognitivni u¢ebni aktivity) nebo rozvoj znalosti a zajmu
v pribéhu skolniho roku (pfi zohlednéni predchozich znalosti, resp. predchoziho
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zajmu). Jako vysvétlujici (nezavisla) mira byl na drovni vyuky modelovan procentu-
alni podil aktivit orientovanych na zaky (délka trvani skupinové, parové a samostat-
né prace), ktery byl zjistén prostfednictvim videoanalyzy. Pfi Skalovani vSech zkou-
manych oblasti u¢eni bylo vyuzito modeld Item-Response-Theory (Seidel, Prenzel,
Kobarg 2005).

Nepodminény model Means-as-Outcome
(ANOVA): regresni model
variance p procentualni podil aktivit ve vyu-
mezi tfida- ce oreintaovanych na Zaky
mi
Yo P T

Vnimané podminky vyucovdni a uéeni
obsahova dllezitost .08 .00 -.04 n.s. .08
jasnost vyuky 17 .00 -.01 n.s. A7
zajem ucitele .20 .00 .03 n.s. 21
socialni vdzanost 14 .00 -.05 n.s. 14
podpora kompetence 13 .00 23 .00 .08
podpora autonomie 17 .00 16 .02 15
Kvalita u¢ebni motivace”
nemotivovany .09 .00 -.07 n.s. .09
mtivovany zvnéjsku .09 .00 -.08 n.s. .09
introjekované motivo- .04 .00 .05 n.s. .04
vany
identifikované motivo- .06 .00 .03 n.s. .06
vany
vnitiné motivovany/se 12 .00 .08 n.s. 12
zajmem
Kognitivni ucebni aktivity
sledovani 16 .00 -.04 n.s. 16
prohlubovani/organizo- .10 .00 .06 n.s. .10
vani
Rozvoj uceni'v pribéhu skolniho roku
narust znalosti 25 .00 =11 n.s. 24
narlst zajmu .06 .00 -.02 n.s. .06

Tab. 1: Hierarchicky linedrni model — analyza efekt( ,orientovanosti na zadka” na
zpracovavajici procesy a na rozvoj uceni

Vysledky viceuroviovych analyz neukazuji na systematické efekty podilu na

Poznédmka prekladatele — terminy byly pfedlozeny nasledovné: amotiviert - nemotivovany; exter-
nal motiviert - motivovany zvnéjsku; introjiziert motiviert — introjekované motivovany; identifiziert
motiviert - identifikované motivovany; intrinsisch/interessiert — vnitiné motivovany/se zajmem.
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Zdky orientovanych aktivit na dlouhodoby rozvoj uceni Zdkii (y,,). Kratkodobé efek-
ty byly nicméné nalezeny v oblastech vnimani podpory autonomie a kompetenci.
Cim vice byly ve vyuce uplatiovany formy prace orientované na zaky, tim vice se
Zaci citili podporovani ve svych kompetencich a v autonomii pfi u¢eni (podpora
kompetence y,, = .23, podpora autonomie y,, = .16). Vysledky videostudie IPN tedy
opakované poukazuji na skute¢nost, ze pozorovana orientovanost vyuky na zaky
sama o sobé neprodukuje efekty na rozvoj u¢eni zak(, a je tfeba na ni nazirat v sou-
hte s dalsimi charakteristikami vyuky.

4.2 Rozdil s nasledky: vysoka jasnost cil(l a transparentnost
podporuji rozvoj znalosti

V oblasti cilové orientace se v prvni fazi projektu zkoumalo, jaké efekty ma vy-
soka jasnost cill a transparentnost na zpracovavajici procesy (vnimané podminky
vyucovani a uceni, u¢ebni motivace, kognitivni ucebni aktivity) a na rozvoj uceni
v pribéhu skolniho roku. Vysledky viceturovriové analyzy dokladaji pozitivni efekty
vysoké jasnosti cilll a transparentnosti na kognitivni aspekty uceni (Seidel, Rimme-
le, Prenzel 2005). Z4ci, ktefi se ve vyuce setkavali s vysokou jasnosti cil(i a transpa-
rentnosti a vnimali podminky vyucovani a u€eni ve vétsi mife jako podporujici, byli
spise vnitfné (selbstbestimmt) motivovani, ¢astéji se zminovali o organizujicich
ucebnich aktivitach a v pribéhu roku dosahovali vy$siho nérlistu znalosti v porov-
z druhé faze projektu byla zjisténa celkové velmi nizka mira zastoupeni cilové ori-
entace. Charakteristiky typické pro cilovou orientaci byly ve vyuce jen zfidkakdy
pfitomny (Trepke 2004). Kromé toho byla u téchto charakteristik variance mezi tfi-
dami tak nizka, Ze by analyzy efektu cilové orientace na rozvoj uceni byly zbyte¢né.
Tyto analyzy budou realizovany az na rozsifeném, nahodné vybraném souboru,
do néhoz potom budou zahrnuty i hodiny vyuky fyziky ve Svycarskych Skolnich
ttidach (porovnani Svycarsko-Némecko). Pro tento rozsifeny soubor Ize ocekavat
vétsi varianci mezi tfidami, ktera potom dovoli zkoumat efekty cilové orientace.

4.3 Podpora uceni — podpora s vedlejsimi ucinky

Také efekty podpory uceni (Lernbegleitung) na rozvoj kompetenci a motivace
byly zkoumany na zakladé vicedrovriové analyzy. Pro ndhodné vybrany soubor 50
tfid byly zjistény nasledujici udaje (Seidel, Kobarg v tisku): aktivni Ucast zakd pfi
rozhovoru se tfidou vykazovala vesmés pozitivni efekty na procesy a vysledky uce-
ni zak{ - plati to i pro zaky jak s vysokou, tak s nizkou trovni pfedchozich znalosti.
Celkové vzato, aspekty podpory uceni byly dulezité spise pro zaky s nizkou Grovni
predchozich znalosti nez pro zaky s vysokou urovni pfedchozich znalosti. ObzvIast
pozitivni efekty mél otevieny rozhovor se tfidou, pfi némz ucitelé vnimali také Zaky

s niz3i urovni predchozich znalosti jako rovnocenné partnery pro rozhovor. Z&ci

evvs

tivni rozvoj znalosti v prdbéhu skolniho roku.
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V souhrnu tyto ndlezy naznacuji, ze chovani uciteld podporujicich u¢eni (vztaze-
no na jejich tfidy) maze vykazovat do jisté miry rdzné efekty. V zavislosti na uceb-
nich predpokladech zakd mély urcité aspekty podpory uceni nezadouci vedlejsi
ucinky — napf. zaci s vyssi urovni predchozich znalosti byli sevienym doprovodem
uceni (enge Lernbegleitung) ve svém rozvoji spise omezovani nez podporovani.
V souvislosti s tim se otevira také otazka, jak ucitele podporovat v tom, aby adap-
tivné vychazeli vstfic individualnim predpokladim zaku (Seidel 2006).

Vedle rozsahlych analyz zaméfenych na podporu uceni (pro soubor dat z druhé
faze projektu) bylo v prvni fazi projektu provedeno nékolik prohlubujicich analyz
zaméfenych na efekty uzkého vedeni rozhovoru se tfidou. Provedené viceurovno-
vé analyzy zde ukazuji na negativni efekty vyrazné uzkého vedeni rozhovoru se tfi-
dou na motivaci k u¢eni a na rozvoj zajmu v prabéhu skolniho roku (Seidel, Prenzel,
Rimmele 2003). Vyrazné uzké vedeni rozhovoru se tfidou mélo za nasledek, Ze Zaci
v pribéhu roku v pribyvajici mire ztraceli o fyziku jako vyucovaci predmét zajem.

4.4 Kultura prace s chybou: demotivace a zahanbeni

Co se kultury prace s chybou ve vyuce tyce, byly zaznamenany obdobné problé-
my jako pfi kodovani cilové orientace - projevy bojacnosti a zahanbeni ¢i negativni
reakce na chybové situace byly v zaznamenanych hodinach jen zfidkakdy pozoro-
vatelné (Meyer, Seidel, Prenzel 2006). Systematickou vicelrovrovou analyzu efekt(l
kultury prace s chybou na ucebni rozvoj proto nebylo mozné provést. Pfesto bylo
mozné pomoci ratingu videozaznamu identifikovat nékolik extremnich tfid. For-
mou piipadové studie byla potom napt. popsana Skolni tfida (¢. 49), kde byla na
videozaznamu pozorovana evidentné napjata atmosféra a kde se zaci drzeli zpatky
v situacich, kdy na né ucitel kladl své pozadavky. Pro tuto tf¥idu lze dolozit, Zze Zaci
byli v tomto ucebnim klimatu vyrazné méné vnitiné (selbstbestimmt) motivovani.

4.5 Nesystematické experimentovani — handicap pro rozvoj znalosti

Analyzy zaméfené na experimentovani ve vyuce ukazaly, ze ucebni procesy
v experimentalnich fazich byly ¢asto doprovazeny v nedostate¢né mife a s malou
systemati¢nosti. Vedle toho se zfidkakdy nabizely pfilezitosti k samostatnému ex-
perimentovani a uceni (Tesch 2005). Na zakladé dat z prvni faze projektu lze do-
loZit, ze zplsob realizace experiment( ve vyuce je dllezity pro kognitivni u¢ebni
rozvoj. Analyzy poukazuji na souvislost mezi kvalitou vyuzivani experimentd ve
vyuce (napf. délka trvani experimentu, vyuzivani predmétl kazdodenniho Zivota)
a rozvojem znalosti Zakl (Tesch, Duit 2004).

4.6 Shrnuti: diferencované Ucinky vyuky na zpracovavajici procesy
a na rozvoj uceni

V rdmci zkoumani faktorG efektivni vyuky bylo ve videostudii IPN analyzovano
pét oblasti: organizace vyuky, orientace na cile, podpora uceni, kultura prace s chy-
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bou, role experimentd. Vyhodnoceni prvni a druhé faze projektu dokldda vyznam
téchto charakteristik; vedle toho se ukazuje, Ze charakteristiky vyuky fyziky pasobi
diferencované na kognitivni a motivacné-afektivni aspekty uceni.

Nalezy videostudie IPN ve svém souhrnu naznacuji, ze zaméreni vyuky ve pro-
spéch organizacnich forem orientovanych na zaky (Zzakovské experimenty) samo
0 sobé nevede k vyznamnym efektiim. Vyraznéjsi souvislosti mezi charakteristikami
vyuky fyziky a u¢ebnim rozvojem byly nalezeny pro oblasti orientace na cile, pod-
pora uceni a experimentovani. Charakteristiky cilové orientace a experimentovani
pUsobi prfedevsim na kognitivni aspekty uceni. Pro charakteristiky podpory uceni
se ukazuje diferencovanéjsi obraz. Ukazalo se, Ze Gizké vedeni rozhovoru se tfidou
mélo obecné negativni vliv na motivaci, zatimco aktivni tcast na rozhovoru se tfi-
dou byla spojena s vesmés pozitivnimi vysledky uceni. V dal3ich analyzach bude
proto dllezité zkoumat diferencované ucinky vyuky. Pfitom je tfeba systematicky
zkoumat rdzné efekty na rozvoj znalosti na strané jedné a na rozvoj motivace a za-
jmu na strané druhé. V neposledni fadé by dalsi studie mély odpovédét na otazku,
jak podporovat ucitele pfi zkvalitiovani vyuky, aby bylo mozné tyto diferencované
ucinky vyuzit zptsobem, ktery podporuje uceni.

5. Pohled na ucitele

Poté, co jsme popsali vyuku fyziky a jeji efekty na uceni, budeme nyni vénovat
pozornost ucitelim. Zaméfujeme se pfitom na ucitele z druhé faze projektu (na-
hodny vybér).

V souvislosti s dosavadnimi nélezy je ¢asto kladena otazka, jakych ucitell se vi-
deostudie IPN tykala, zda charakteristiky téchto ucitell souviseji s charakteristikami
vyuky, které byly prostrednictvim videoanalyz identifikovany, do jaké miry je vyuka
zachycena na videozdznamech reprezentativni pro priibéh vyuky v ramci skolniho
roku a zda presvédceni ucitelt urcuji vyukovou praxi a ucebni tspéch zaka. K od-
povédi na tyto otazky budou vyuzity informace z dotazniku, ktery dva tydny po
ukonceni nahravani vyplrovalo 50 uciteli zapojenych do videostudie IPN (prehled
o dotaznicich a dalSich pouzitych nastrojich viz Seidel, Prenzel, Kobarg 2005).

Z deskriptivnich Udajl je patrné, ze zkoumany soubor byl vyvazeny co se tyce
véku ucitell: 26 ucitel ve véku do 45 let, 23 ucitell ve véku nad 45 let (u jednoho
ucitele nebyl udaj uveden). Stejné tak vyvazena byla délka praxe uciteld: 23 ucitell
vyucuje méné nez 10 let, 25 ucitelt vyucuje déle nez 10 let (u dvou ucitell nebyl
udaj uveden). Pocet muzu a Zzen odpovidal predpokladanému rozlozeni charakte-
ristickému pro aprobaci fyzika: 9 zen, 41 muzu. Stejné tak rozlozeni aprobace odpo-
vidalo nasim predpokladidm: 39 u¢itell bylo aprobovanych pro matematiku/fyziku,
zbyvajicich 11 uciteld mélo v kombinaci s fyzikou rlizné dalsi aprobace.

Dale vénujeme pozornost otazce, do jaké miry souvisi zaméfeni vyuky zjisténé
na zakladé videoanalyz (procentudlni podil aktivit orientovanych na zaky versus na
ucitele) s urcitymi charakteristikami uciteld. Pfitom se zamérujeme na tfi oblasti:
a) osobni charakteristiky ucitele jako vék, pohlavi, délka praxe vyuky fyziky v letech,
pocet hodin vyuky fyziky za tyden, b) ucitelem uprednostriované formy vyuky fyziky
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v prubéhu roku (shrnuto do $kal vztahujicich se k tradi¢nim postupim a ke koope-
rativnim postupum vyuky), ) presvédceni ucitelti vztahujici se ke zplsobu uceni se ve
fyzice (shrnuto do skal vztahujicich se k uc¢eni jako pfijimani znalosti a k uceni jako
konstruovani znalosti). Pfi zkoumani téchto otazek se kombinovaly udaje z ucitel-
skych dotaznikl s vysledky videoanalyz a vypocitaly se korelace (tab. 2).

Jak je patrné z tab. 2, mezi zplisobem organizace vyuky a vékem uciteld, jejich
pohlavim, délkou praxe a tydennim objemem vyuky neexistuje systematicka sou-
vislost. Na zakladé toho Ize vyloucit, ze prevazné osobni charakteristiky ucitel vy-
svétluji odliSnosti v praktikovani vyuky. Pokud se zaméfime na vypovédi ucitell
o tom, jaké formy vyuky v pribéhu roku uplatiuji, nalezneme ocekdvanou sou-
vislost s tim, co ukdzaly videoanalyzy. Ucitelé, ktefi uvadéli, Zze v priibéhu skolniho
roku vyucuji prevazneé tradicné, to na videozaznamech skutecné délali (r ., .. iy =
A4). Deklarované uplatfiovani kooperativnich forem vyuky rovnéz pozitivné souvisi
s tim, co je mozné pozorovat na videozaznamech (r,, . .....=.36).V tomto ohledu
byla nalezena vysoka mira shody mezi tdaji ucitel(i a vysledky videoanalyz.

videoanalyza dvouhodinové
vyucovaci jednotky
podil podil
zakocentrické  ucitelocentrické

% Vek -03 02
G
3 Vs
2 Pohlavi -.05 .09
% Délka praxe ucitele fyziky -01 .00
& Pocet hodin fyziky vyucovanych
S ; YAy vy y 03 -04
za tyden
b4 ;E o, Tradicnivyukové postupy -A2** AQx¥
228359
S5 © % e
= 8'¢  Kooperativni vyukové postupy 36%* -40%*
S % Uceni jako predavani znalosti -05 .06
>q>) ;g
£ ¢ Uceni jako konstruovani znalosti .10 A1

Tab. 2: Korelace mezi procentudlnim podilem Zakocentrickych a ucitelocentric-
kych aktivit (zprostfedkovano videoanalyzami) a Udaji ucitel v dotazniku

Tab. 2 dale vyjadfuje souvislosti mezi dvéma $kalami vztahujicimi se k pfesvéd-
¢eni (Uberzeugungen) uciteli o u¢eni se fyzice a k organizaci vyuky. Obé $kaly se
vztahuji k presvédceni ucitelt o tom, ze uceni je prijimanim znalosti (direct trans-
mission view) versus uceni je konstruovanim znalosti (cognitive constructivist
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view) (Peterson et al. 1989; Staub, Stern 2002). Zatimco v obou vyse citovanych
studiich byla zjisténa pozitivni souvislost mezi presvédcenim ucitel(l a jeho vyuko-
vymi praktikami (Peterson et al. 1989; Staub, Stern 2002), my tento ndlez replikovat
nemUzeme. A to ani pro souvislost mezi predstavami ucitelll a organizaci vyuky
(tab. 2), ani pro souvislost mezi obéma Skalami a videoanalyzami k podpofe uceni.
Efekty presvédceni uciteld na u¢ebni rozvoj zak(, o nichz se zminuji studie Peterso-
nové et al. (1989) a Stauba a Sternové (2002), nebyly v nasi studii nalezeny (Seidel,
Rimmele, Schwindt v tisku).

Celkové Ize konstatovat, ze soubor ucitelt z videostudie IPN se nezda byt defor-
movany. Zaméfime-li pozornost na charakteristiky jako vék, pohlavi ¢i délka profes-
ni zkusenosti, zjistime, Ze se zde neukazuji zadné systematické vztahy k pozorova-
nym vzorclm vyuky. Nase data neukazuji ani na souvislosti mezi charakteristikami
vyuky a oborové didaktickymi teoriemi ¢i pfedstavami ucitell o u¢eni. Vyzvou pro
dalsi vyzkumy je validné zkoumat oborové didaktické/pedagogické znalosti uci-
tell a jejich postoje k vyuce pfirodovédnych predmétl. Na pozadi dosavadnich
nalezt videostudie IPN a v kontextu novéjsiho vyvoje vyzkumu vyuky (Baumert
et al. 2005; Hill, Rowan, Ball 2005) pochybujeme o tom, Ze kognici vedouci ucite-
lovo jedndni a jeho kompetence lIze spolehlivé zkoumat pouze s vyuzitim béznych
obecné zamérenych dotaznik(.

V tomto sméru by mélo byt pfinosné dalsi rozsifeni videostudie IPN, na némz se
v soucasné dobé pracuje. Na zakladé shromazdéného videomaterialu, vytvorenych
kédovacich nastroji a empirickych poznatkl o faktorech a efektech vyuky bylo
vytvoreno elektronické ucebni prostiedi LUV (Lernen aus Unterrichtsvideos) (Rim-
mele 2004a3; Seidel et al. 2004). Nasim zamérem bylo umoznit uciteldm, aby mohli
sami pozorovat vyuku fyziky, interpretovat a kategorizovat ji. Vychézeli jsme pfitom
z predpokladu, Ze ucitelé disponuji profesnimi kompetencemi, které jim umoznu;ji
analyzovat vyucovaci hodiny v jejich klicovych scénach a charakteristikach (Seidel
et al. 2005). Pozornost jsme zamérovali na dva aspekty: a) schopnost rychle a ade-
kvatné posoudit a interpretovat kratké kli¢ové scény vyuky, b) schopnost do hloub-
ky popsat, interpretovat a kategorizovat relevantni scény a charakteristiky z delsiho
pozorovani (45 minutova vyucovaci hodina).

Studenty uditelstvi, uciteli z videostudie IPN i Skolnimi inspektory je elektronické
ucebni prostfedi LUV hodnoceno jako mimofadné podnétné a z didaktického a pe-
dagogického hlediska pfinosné pro uceni (Seidel et al. 2005). V dalSich analyzach se
bude sledovat, zda ucitelova kompetence v analyzovéni vyuky fyziky souvisi s jeho
kompetenci tomuto pfedmétu vyucovat. Pokud by se tento predpoklad potvrdil,
mohla by se prace v u¢ebnim prostfedi LUV vyuzit pro diagnostiku didaktickych
kompetenci a ziskala by velky vyznam také ve vzdélavani uciteld.
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JAK ZKOUMAT ICT V KAZDODENNI PRACI UCITELE
ANEB VIDEOSTUDIE JAKO KVALITATIVNI METODA

JIRI ZOUNEK, KLARA SEDOVA

Anotace: Prispévek sumarizuje zdkladni metodologické obrysy vyzkumného projek-
tu Informacni a komunikaéni technologie v kaZzdodenni prdci ucitele, na némz autori
aktudlné pracuji. SnaZi se ukdzat, zda a jakym zptisobem je videostudie jako metoda
sbéru dat vyuZitelnd v kvalitativnim vyzkumném designu. Diskutuje se zde rovnéz uzi-
tecnost propojeni dat z videostudie s daty z hloubkovych rozhovort pro dosazeni kom-

plexnéjsi perspektivy pfi zkoumdni edukacni reality. Zdroven se predklddd k nahlédnuti
analyticky postup pri prdci se ziskanymi daty.

Kli¢ovad slova: ICT, kvalitativni metodologie, pedagogicky vyzkum, ucitel, videostudie,
zakotvend teorie

Abstract: The paper summatrizes the methodological design of a research project the
authors have currently been involved in, called Information and Communication Tech-
nologies in Everyday Work of Teachers. The aim of the paper is to show whether and
in which ways video study can be useful as a method of data collection in qualitative
research designs. The usefulness of linking video study data with data from in-depth
interviews in order to achieve a more comprehensive point of view while exploring the
education reality is also discussed. The analytical procedure used when processing the
collected data is outlined, too.

Key words: teacher, research in education, qualitative methods, video studies, ICT

1. Uvod

Zijeme ve spole¢nosti, jez byva nékdy oznacovana jako spole¢nost informaéni.
Tento pfidomek se snazi postihnout fakt, Ze informacni a komunikacni technologie
pronikly do viech oblasti zivota spole¢nosti a vysledkem jejich expanze je novy typ
produktivity. Informace se stavaji zakladni ekonomickou komoditou.

Ztoho, Ze se ICT staly nedilnou soucasti naseho Zivota, vyplyva novy tlak na nase
ovladani pocitace, ale zejména vyhledavani, zpracovavani, ukladani ¢i tfeba vytva-
feni informaci, které ¢lovék vyuziva v praci, uceni i odpocinku) se stava dllezitym
aspektem ovliviiujicim pozici lidi na trhu prace, jejich zaméstnatelnost a obecné
jejich schopnost orientovat se ve spolecenském Zivoté a podilet se na ném.

Skola a lidé v ni pochopitelné nezdstavaji stranou tohoto tlaku, ba naopak, in-
formatiza¢ni trendy se jich dotykaji obzvlast silné. Skola je mistem transmise a pro-
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dukce védéni a to je dnes bez operovani s informacnimi a komunika¢nimi techno-
logiemi nemyslitelné. Navic se ma za to, ze ICT skytaji pro oblast vzdélavani velky
potencial rovnéz v roviné didaktické; pfredpoklada se, ze pomoci technologii se Zaci
budou moci utit jinak - snaze a efektivnéji...

Ve snaze zachytit uvedené trendy prochdzeji nase skoly postupnou ,technolo-
gizaci”. Vyznamnou mérou k tomu pfispéla realizace projektu Statni informacni
politiky ve vzdélavani. Mnohé Skoly viak zacaly s implementaci modernich tech-
nologii jiz pfed zahajenim tohoto projektu a investovaly do prostredkd ICT nemalé
Castky z vlastnich zdroji nebo hledaly jiné moznosti financovani. V soucasné dobé
bychom jen tézko hledali skolu, ktera neni pfipojena k internetu a nevlastni ales-
pon zakladni vybaveni vypocetni technikou (viz napf. $etfeni Ceského statistického
uradu ICT infrastruktura ve skolstvi). Dllezitou otazkou, kterd by neméla uniknout
pozornosti pedagogického vyzkumu je, co se s ICT za branami Skol vlastné déje,
k ¢emu jsou vyuzivany a jak s nimi ucitelé a Zaci realné nakladaji.

V zahrani¢nim pedagogickém vyzkumu je v poslednich letech problematice
informacnich a komunika¢nich technologii vénovana pomérné velka pozornost.
Jako pfiklad Ize uvést vyzkumné projekty SITES M1 a M2 (Second International In-
formation Technology in Education Study) nebo ICT and Quality of Learning (Ve-
nezky, Davis 2002). Autofi druhého jmenovaného vyzkumu dospéli mj. k zavéru,
ze vybaveni Skol prostiedky ICT neni automaticky pficinou zmén. ICT se vSak mo-
hou stat hybatelem jiz dfive kli¢icich” inovaci. Technologicka infrastruktura je sice
velmi vyznamna, ba zasadni, ale neméné vyznamnou roli zde sehravaji pfipraveni
ucitelé. V. mnohych dalSich zahrani¢nich vyzkumech je proto vénovana pozornost
uciteldm a jejich postojum ke zméndm souvisejicim s implementaci ICT do vyuky
ve Skolni tfidé, ale i do Zivota Skoly jako celku (Ertmer 1999; Myers, Halpin 2002; aj.).
Jednim z nejzajimavéjsich zdroja k problematice vyzkumu vyuzivani informacnich
a komunikacnich technologii ve vzdélavani je metastudie The ICT Impact Report
(Balanskat et al. 2006) analyzujici vysledky 17 vyzkumnych projekt(, které byly rea-
lizovany v poslednich letech. Autofi analyzovali jak studie narodni, tak mezinarodni
a to z celé Evropy. The ICT Impact Report napriklad ukazuje, ze ucitelé stale lépe
zvladaji praci s ICT a velka vétsina ucitelt v Evropé (90%) pouziva pocitac k pfi-
pravé na vyuku. Na druhou stranu ucitelé napt. dosud pIné nevyuzivaji kreativni
potencial prostredk( ICT (s. 5-6).

Také v Ceské republice byla v této oblasti realizovana fada zajimavych vyzkum-
nych aktivit a bylo publikovano nékolik knih a teoretickych studii, které se zaméro-
valy na rdzné otazky vyuzivani informacnich a komunikac¢nich technologii ve Sko-
lach (srov. napf. Cernochova a kol. 2004; Syfisté 2002; Brdi¢ka 2003; Zounek 2006;
Neumajer 2007 apod.). Méné pozornosti vsak bylo prozatim soustfedéno na detail-
néjsi zkoumani redlného vyuzivani ICT v bézné kazdodenni praci ucitell ve skole.
Mame pomérné malo poznatkl o tom, jak ICT ovliviiuje praci ucitele ve tfidé, jak
se méni komunikace ucitele se zaky, zda pfi pouziti ICT jde opravdu o inovativni
postupy nebo o vyukové postupy tradi¢ni s pouzitim modernich technologii, zda
a jakymi zpUsoby podporuje praci ucitele ICT koordinator a podobné. Navic se sou-
¢asné vyzkumy ve valné vétsiné pfipadl zaméruji vyhradné na zkoumani vyuziti
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Ci role pocitacy, internetu, multimédii - tedy na vyuziti téch nejmodernéjsich pro-
stredkU. Ucitelé viak maji ve skolach k dispozici také dalsi technologie a techniku
(video, datovy projektor aj.), které maji ve skolach svoje misto a mohou byt jistou
alternativou k pocitacovym technologiim, pfipadné je doplfiovat ¢i umocnovat je-
jich didaktické vyuziti. V soucasné dobé je pfitom ziejmé, Ze klicova otazka nezni,
zda ICT do 3kol zaclenovat nebo ne, nybrz jakym zptsobem - jak s nimi efektivné
pracovat ve vyucovani i mimo néj. Vysledky nékterych ¢eskych vyzkumu z posled-
nich let zamérenych na zakladni Skoly a jejich fungovani pomérné jasné naznacuiji,
ze teditelé Skol vnimaji vytvareni prostfedi podporujiciho vyucovani a uceni jako
jednu ze svych nejvyznamnéjsich priorit (Pol a kol. 2005) a hlavni potencialni pfinos
ICT pro 3kolu vidi pravé v této oblasti (Zounek 2006).

K detailnéjsimu prozkoumani role, kterou informacni a komunika¢ni technolo-
gie hraji (nebo mohou hrat) v procesu vyucovani a uceni, je tfeba se zaméfit na
ucitele jako na centralniho aktéra tohoto procesu. Ucitel sam totiz rozhoduje napfi-
klad o tom, ve kterych &astech vyuky pouzije prostiedky ICT a ve kterych zvoli jiné
postupy. Zde je role ucitele klicova a jeho kompetence posoudit vhodnost urcité
didaktické technologie pro vyuku se stava v posledni dobé jednim s vyznamnych
aspektl profesionality ucitele. Problematika vyuzivani ICT v kazdodenni praci udi-
tele se tak jevi jako zcela zésadni, nebot ucitel je tim, kdo technologie realné za-
¢lenuje do vyucovani a prendsi je tak z roviny strategickych rozhodnuti k zaklim
a k procestim jejich uceni. Jak uvadi Skalkova (2002) nestaci, aby ucitelé méli k dis-
pozici technologie a naucili se s nimi zachazet. Podstatné je pfedevsim zvladani
novych didaktickych situaci, které jsou spjaty se zavadénim modernich technologii
do vyucovani a uceni.

2. Cil vyzkumného projektu, jeho koncepce a metodologie

Z vyse uvedenych premis vychazi vyzkumny projekt Informacni a komunikacni
technologie v kazdodenni prdci ucitele®, ktery si klade za cil prozkoumat a popsat,
zda a jakym zpUsobem vstupuji informacni a komunikacni technologie do kazdo-
denni prace ucitele, coby klicového aktéra Skolniho vzdélavani. Chceme detailné
poznat, jak ucitelé zaclenuji ICT do svého kazdodenniho profesniho Zivota. Dlraz
pfitom klademe na porozuméni tomu, jak ucitelé ICT a svou praci s nimi vnimaji
a interpretuji. Praveé tyto subjektivni interpretace rozhodujicim zplsobem ovliviuji
dynamiku celého procesu. Ucitel, ktery hodnoti ICT jako potencialné efektivni, je
bude s vyssi mirou pravdépodobnosti schopen efektivnimi ucinit.

Jadrem projektu je empirické 3etfeni, které je navrzeno jako kvalitativné kvanti-
tativni a je rozlozeno do dvou zakladnich fazi. Prvni faze je kvalitativni, rAmcovym
designem vyzkumu je zakotvena teorie (grounded theory), data jsou sbirana pro-
strednictvim hloubkovych rozhovori s uciteli a videostudiemi vyucovacich hodin.
Cilem této faze je vytvoreni komplexni teorie objasnujici proces implementace ICT
do prace ucitele.

25 Vyzkumny projekt podporuje GA CR (grant &. 406/06/1022).
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Ve druhé - kvantitativni — fazi bude takto vytvorena teorie testovana. Zakladni
technikou sbéru dat bude dotaznik pro ucitele, zkonstruovany na zakladé hypotéz
formulovanych v predchozi fazi vyzkumu. Kombinaci dvoji vyzkumné metodologie
chceme dosahnout vysoké validity, ktera je garantovana kvalitativni analyzou dat,
a zaroven vysoké reliability a moznosti generalizace, coz umoznuje naopak meto-
dologie kvantitativni.

V soucasné dobé se nachazime na konci prvni faze: mdme nasbirdna potfebna
data a dokoncujeme jejich analyzu. Na tomto misté bychom proto radi diskutovali
metodologické aspekty kvalitativni faze naseho vyzkumného projektu.

3. Charakter nasbiranych dat a jejich sbér

Rozhodnuti sbirat data pomoci dvou rGznych technik bylo ddno vyzkumnymi
otazkami, s nimiz jsme do celého projektu vstupovali. Ty byly nasleduijici:

1. Které technologie pouzivaji ucitelé v jednotlivych rovinach svych pracovnich
¢innosti (pfiprava, vyuka, participace)? Jakou funkci uzivané technologie pini?

2. Jak probiha vlastni vyuka podporovand ICT? Jakou funkci technologie ve vyu-
¢ovani plni? Jak se proménuje didakticka struktura hodiny pfi pouziti ICT?

3. Jakym zpUsobem se ucitelé rozhoduji o vyuzivani jednotlivych technologii?
Jaké duavody je k jejich pouziti vedou? Jak vnimaji moznosti a naopak limity
jednotlivych (pouzivanych) prostiedkd ICT?

4. Jak ucitelé reflektuji pouziti ICT ve vyucovani? Jak zpétné hodnoti sva rozhod-
nuti ohledné vyuziti ICT v hodiné a jejich efekty? Jaké vyukové aktivity podpo-
rované ICT hodnoti jako Uspésné respektive nelspésné? Jaké dlivody je k to-
muto hodnoceni vedou?

5. Jak probiha za¢lenovani ICT do prace ucitele v dlouhodobéjsim ¢asovém hori-
zontu? Jaka je struktura a klicové body tohoto procesu? Lze tento proces cha-
pat jako proces uceni? Jak jej sami ucitelé reflektuji?

6. Jak jednotlivé faktory (osobnostni, technologické, kulturni) pfispivaji k tomu,
Ze ucitelé zaclenuji ICT do své prace? Lze identifikovat stimuly a naopak bariéry
ve vztahu mezi uditeli a jimi uzivanymi technologiemi?

Nékteré z téchto otdzek sméruji k uchopeni subjektivni perspektivy aktéra — uci-
tele (jak se ucitelé rozhoduji, jaké divody je k tomu vedou, jak vnimaji moznosti a li-
mity jednotlivych prostifedkd apod.), jiné usiluji objektivné popsat, co se vlastné déje
ve chvili, kdy se technologie ve vyucovani objevi (jak probiha vlastni vyuka, jakou
funkci v ni technologie pini apod.). Vzhledem k tomu, Ze k prozkoumani subjektivni
perspektivy aktérd je nejvhodnéjsi metodou rozhovor a k objektivnimu popisu situa-
ce se hodi pozorovani, byla volba dvojitého sbéru dat logickd. Zarover jsme pocitali
s tim, ze se data z rozhovor( a z pozorovani budou vzajemné triangulovat.

Jiz na poc¢atku jsme ucinili rozhodnuti, ze namisto pfimého pozorovani pouzije-
me metodu videostudie. K tomu nas vedla zkusenost, Ze pro pfimého pozorovatele
je velmi obtizné zaznamenat vse dulezité, co se v hodiné déje. Tento fakt nabyva ve
vztahu k tématu naseho vyzkumu obzvldstni dllezitosti, nebot v hodinach, kde se
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pracuje s ICT, se mnohdy didakticka struktura individualizuje nebo rozbiji do vice
ohnisek, kterd jeden pozorovatel neni s to paralelné sledovat. Navic jsme védéli, ze
pozorovanim v terénu mizeme stravit jen omezené mnozstvi ¢asu, nebot v ramci
tfiletého projektu potfebujeme zvladnout také pofidit rozhovory s uciteli a reali-
zovat pomérné rozsahlé dotaznikové Setfeni. Proto pro nas bylo zasadni, aby data
vytézena z jednotlivych hodin byla co nejnasycenéjsi. Videostudie v tomto ohledu
skyta pozorovateli zna¢ny komfort: na pasku je zaznamenano velmi mnoho z toho,
co se v hodiné odehrava (i kdyz samoziejmé také ne vie) a teprve pfi pfepisovani
tohoto zdznamu do podoby textového dokumentu® se vyzkumnik rozhoduje, co
je ve vztahu k jeho otazkdm relevantni a co nikoli. Navic je toto rozhodnuti vratné
— je mozné zaznam kdykoli prehrat znovu a doplnit nejasné momenty. Druhym d-
vodem pro pouziti videa byla skute¢nost, Ze jde o tymovy projekt a data,,petrifiko-
vana“ na pasku jsou v komplexni podobé pfistupna i vyzkumnikovi, ktery osobné
v dané hodiné nebyl pfitomen.

Sbér dat obéma metodami se odehraval symbioticky, ¢asto (a¢ ne nutné vzdy)
jsme s tymz ucitelem realizovali rozhovor i natocili video. V nasledujicich pasazich
se pokusime relevantné popsat, jak jsme postupovali v ramci naseho vyzkumu.

4.Vstup do terénu a realizace rozhovor(

Celkové jsme realizovali 14 rozhovor(.?” Pro vétsinu z nich (12) jsme kontaktovali
ucitele ze tfi zakladnich Skol v Jihomoravském kraji, z nichz dvé byly v Brné (jedna
sidlistni, jedna v centralni méstské zastavbé) a jedna ze stfedné velkého jihomorav-
ského mésta. V kazdé z vybranych skol jsme ziskali ke spolupraci nékolik uciteld,
pficemz jsme usilovali o to, aby vysledny vzorek byl variabilni z nékolika hledisek, ji-
miz jsou: mira pokrocilosti v pouzivani ICT (mezi nasimi respondenty jsou jak ucite-
1é, ktefi poskytuji v oblasti ICT podporu svym koleglim, tak ucitelé, ktefi ICT v hodi-
nach viceméné odmitaji; obratni uzivatelé technologii stejné jako za¢atecnici nebo
ti, ktefi s ICT nepracuji), vyu¢ované pfedmeéty (pfedméty pfirodovédné, humanitni,
jazyky, ,vychovy” i informatika), délka praxe, stupen skoly a pohlavi. Tento soubor
jsme doplnili dvéma rozhovory s ucitelkami z venkovskych $kol, které jsme ziskali
mezi dalkovymi studenty Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné.?® Co se
tycCe tifi Skol, kde jsme provadéli rozsahlejsi sbér, jednu z nich Ize z hlediska vybave-
nosti technologiemi povazovat za velmi nadprdmérnou (mnoho tfid vybavenych
interaktivnimi tabulemi, dataprojektory, vizualizéry, Skola pouziva hlasovaci zafi-

26 Vzdy jsme postupovali tak, Ze jsme videozdznam prepisovali do podoby zapisu z pozorovani.

27 Neméli jsme pfedem presné stanoveno, kolik rozhovorl budeme sbirat, vzorkovani pro-
bihalo gradualné v pribéhu sbéru dat a bylo ukonceno ve chvili, kdy bylo ziejmé, Ze je
nas datovy material saturovan. V pfipravné fazi jsme zkonstruovali mékké schéma po-
lostrukturovaného rozhovoru za pouziti tzv. pyramidového modelu (Wengraf 2001) - to
znamena, ze jsme své vyzkumné otazky dale logicky rozkladali a nasledné ,preklapéli”
z odborného do jazyka bézné mluveného a blizkého respondentim.

28 Nedostatecné pokryti venkova bude pIné kompenzovéano v kvantitativni fazi projektu, kdy bude
proveden nahodny vybér skol v rdmci Jihomoravského kraje.
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zeni Turning Point, ma moderni jazykovou u¢ebnou vyuzivajici nejnovéjsi digitalni
technologie), jednu za mirné nadpriimérnou (pocitacové ucebny, dramaticka dilna
s videotechnikou, kinosal) a posledni spise za mirné podprdmérnou (pouze poci-
tacova ucebna).

Rozhovory byly realizovany typicky ve Skole, po vyucovani nebo ve volnych ho-
dinach, ve dvou pripadech byl rozhovor realizovan na pracovisti vyzkumnika - vzdy
podle pfani respondenta. Vlastni rozhovor byl zahajovan ,neutralni” otazkou na to,
jak probiha typicky den ucitele ve skole, coz se ukdazalo jako vhodny odrazovy mus-
tek k dalsim otazkam, v nékterych pripadech jiz odpovéd na tuto otazku prinesla
cenné informace o vyuzivani ICT v praci respondenta. Timto zplsobem se podafilo
odbourati pfipadnou nedtvéru respondenta na za¢atku rozhovoru a obavy z toho,
Ze doty¢ny neni expertem na oblast ICT a tudiz nem0ze v rozhovoru ,uspét”.

5.Videostudie vyuky

V3echny videonahravky jsme se rozhodli pofidit ve vyse uvedenych tfech Sko-
lach. V dobé, kdy jsme zacali s organizacnimi pfipravami (ziskdvani respondentd,
domlouvani termin(), jsme se jiz ve Skoldch pohybovali deli dobu a méli jsme za
sebou realizaci rozhovor(, takze jsme byli svym zplsobem zdomacnéli a nebyli
jsme vnimani jako zcela cizorody element, ktery narusuje chod 3koly i praci ucite-
I0. Presto se ukazalo se, Ze ziskat souhlas ucitelt k nahravani jejich hodin je nepo-
mérné téZz3i nez ziskat svoleni k rozhovoru. Bylo nutné velmi citlivé vysvétlovat ucel
nahravky, jeji analyzu, zpUsob nataceni, co bude natdc¢eni znamenat pro prabéh
dané hodiny, co bude znamenat pro ¢innost ucitele apod. Reakce ucitell byly riiz-
né, néktefi odmitli, jini si vzali ¢as na rozmyslenou, dalsi souhlasili okamzité. Roz-
hodujicim faktorem byla podle naseho dojmu mira sebejistoty jednotlivych ucitell
ohledné vlastni profesionality. Preci jen je vstup nezavislého pozorovatele do hodi-
ny vniman jako ohrozujici (nota bene kdyz je to akademicky pracovnik vénujici se
pedagogickému vyzkumu).?

Celkové bylo potizeno 21 videozaznam@ hodin.*° Pro srovnani jsme ve dvou ho-
dinach realizovali pfimé pozorovani — pozorovatel bez techniky zapisoval terénni
poznamky na misté do bloku. Rovnéz tyto dvé hodiny byly zahrnuty do vysledného
datového korpusu. Stejné jako pfi realizaci rozhovord jsme usilovali o variabilitu
ndm 3lo o zachyceni vyuky v rGzné vybavenych ucebnach (pocitacova pracovna,
tfida s interaktivni tabuli, bézna tfida s audiopfehravacem apod.), nadale jsme udr-
zovali riznorodost co do délky praxe, pohlavi a technologické zbéhlosti uciteld.

Vyucovaci hodiny jsme nahravali na dvé videokamery, z nichz jedna byla tzv.
ucitelska, snimala (polodetail) tedy po celou vyucovaci jednotku praci ucitele. Byla

29 Tento efekt jsme se snazili zmirmovat dsledné nehodnoticim pfistupem a zaroven jsme smérovali
k tomu, abychom spide nez jako Uspésni vyzkumnici byli vnimani jako neskodni ,podivini’, pro
které je zajimavé viechno, co ve skole vidi.

30 Vzorkovani probihalo stejné jako u predchézejicich hloubkovych rozhovorl - natéceli jsme tak
dlouho, az jsme dosahli teoretické saturace vzorku.
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umisténa podle uspofadani tridy, zpravidla viak v zadni ¢&i bocni &asti tfidy. Druha
kamera, tzv. tfidni, byla umisténa v rohu nebo u stény tfidy, kde je tabule, aby sni-
mala ¢innost a reakce zaka. V nékolika pfipadech bylo nutné mit ucitelskou kameru
Vv ruce, protoze se stativem by nebylo mozné zachytit pohyb ucitele po celé tfidé
(napf. hry na prvnim stupni zakladni skoly).

Videonahravky byly pfrevedeny z digitalni kazety (MiniDV) do pocitace na pevny
disk pomoci nastroje Windows Movie Maker, ktery je soucasti systému Windows XP
s aktualizaci Service Pack 2 (SP2). K pfevodu nahravky do formatu DVD video jsme
vyuzili program Nero Vision Express a k samotnému vypdleni na DVD byl vyuzit
program Nero Burning ROM.

6. Prepis videonahravek a vstup do analyzy dat

Zatimco videostudie, jimiz jsme se inspirovali pfi promysleni postupu sbéru dat,
jsou realizovany jako kvantitativni vyzkumné projekty (Janik, Mikova 2006; Mandi-
kova, Paleckova 2007), nasim zamérem bylo zpracovavat nasbirana data kvalitativ-
né.

Postupovali jsme tak, ze jsme jednotlivé videonahravky pfepsali do podoby tex-
tovych zaznamu z pozorovani. Kazdy zaznam obsahoval hlavicku s kontextudlnimi
udaji (datum a ¢as nahravky, skola, tfida, vyuc¢ovany pfedmét, délka praxe ucitele
apod.) a popis déni v hodiné. Nékteré pasaze, které se vyzkumnikovi pfi pofizovani
zapisu jevily jako vyznamné, byly zapsany podrobnéji (véetné doslovného uvedeni
replik jednotlivych aktérd), méné vyznamné ¢i opakujici se sekvence byly zapsany
stru¢néji.

Ptiklad rozpracovaného zapisu:
Zdci se konecné osméli a jsou s to popsat, jaky bude obsah reportdze: ,Ze reportér pfi-
jde k dvoum hrdcdam, ktefi budou hrdt na pocitaci hru, a zacne s nima délat rozhovor
a kameraman to bude natdcet. No a bude se jich ptdt.”
Utitel hledi na scéndf na interaktivni tabuli: ,Divdm se, Ze to mdte celkem zajimavé roz-
pracovany.” Vyzyvd ostatni Zdky, aby se k tomu vyjddrili: ,Magdo, co bys k tomu rfekla,
k této pfipravé. Je to dobré, nebo Spatné?” Zdkyné: ,Spatné.” Ucitel: ,Vyborné, co se tina
tom nelibi?” Zdkyné: ,,Jd bych tam chtéla Brada Pitta.” U¢itel: ,Chlapi, slysite, poZzadavek
na herce, chce Brada Pitta.” Zdci néco huhlaji u tabule, ucitel Fikd Za¢ce: ,Tak Brad Pitt
prej nebude.” Pak se obraci k zdkim u tabule: ,Ja myslim, Ze jako priprava, na to, Ze je
to tady poprvy, tak celkem dobry, mné se to celkem libi" Zdci ze ttidy: ,A tak jo.” Ucitel
dirazné do tridy: ,Pokud mdte nékdo néjaké vyhrady, prosim, feknéte je, a jd se zeptdm
navds scéndr.” Rozpacity sum ve tridé. Ucitel: ,Pdnové, jd vam dékuji, bylo to vynikajici.
Prekvapili jste mé, to jsem nelekal.”

Priklad stru¢ného zéapisu:

Zdci pracuji, u¢itel prochdzi po tfidé, radi jim co délat, jak najit pojmy ve vykladovém
modulu atd. Pak si sedd vzadu ve tfideé, zapisuje do tfidnice.
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Vysledny soubor pfepisd jsme nésledné zacali analyzovat. V souladu s kvalitativ-
ni metodologii jsme pfedem nevyvijeli zadny kédovaci systém a do analyzy jsme
vstoupili prostfednictvim otevieného kédovani — to znameng, ze jsme text seg-
mentovali na mikroepizody a snazili se rozklicovat a oznacit pfiléhavym kédem vy-
znam, ktery v hodiné nesou (podrobnéji o otevieném kédovani viz Sedova 2007).
Jednoduse jsme se ptali na to, k ¢emu v té chvili v hodiné dochazi, co se ve tfidé
odehrava.

Prostfednictvim otevieného koédovani a nasledné kategorizace kédu jsme od-
halili zakladni témata, kterd jsou ve vztahu k nasemu problému relevantni, aniz by-
chom méli o nich pfedem jasnou predstavu. Napfiklad se timto zplisobem z analyzy
vynofila kategorie moci ucitele, s niz jsme ptivodné nepoditali, nijak se nepromitala
do nasich vyzkumnych otazek -viz vy$e (podrobné in Sedova, Zounek 2007).

7. Slouceni datovych soubort

Kromé dat z videonahravek jsme méli, jak bylo uvedeno vyse, k dispozici data
z hloubkovych rozhovor( s u¢iteli. S obéma typy dat jsme nepracovali samostatné,
nybrz jsme je sloucili do jednoho korpusu, s nimz jsme potom operovali v prostiedi
softwaru pro analyzu kvalitativnich dat Atlas.ti 5.0.

Samoziejmé to neznamend, ze bychom neudrzovali analyticky rozdil mezi daty
ziskanymi rozhovorem a pozorovanim. Ke kazdému z analyzovanych témat jsme
vSak dohledavali paralelné data obojiho typu. Tim padem se ndm soubézné nabizel
ke zkoumani jak vné&jsi obraz jevu, tak vnitini perspektiva jeho aktér(. Prostfednic-
tvim videostudii jsme napfiklad zaznamenali, Ze néktefi ucitelé ponechdvaji zak{im
po splnéni véech povinnosti na konci hodiny v pocitacové ucebné volny cas, ktery
mohou vyuzit zabavnou ¢innosti zcela odpoutanou od tématu vyuky (chatovani,
surfovani na internetu, AZ kviz apod.). Tyto sekvence jsme kédovali kédem ,bon-
bonek’, nebot v nich jde o to, poskytnout zakim néjakou odménu, dopfat jim néco
pfijemného bez toho, Ze by se tim néjak navysovala didakticka efektivita hodiny.
Z videodat bylo ziejmé, Zze zaci bonboének leckdy predem ocekavaji, dotazuji se,
zda pfijde.

Zaroven jsme méli k dispozici rozhovory, v nichz ucitelé tento typ pouzivani PC
popisuji a pfitom jej zcela spontanné hodnoti — obhajuji nebo kritizuji. U¢itel Pavel
napfiklad na otazku, zda nema pocit, ze déti, které se u pocitae ve zbylém case
bavi, ztraceji as, odpovida: ,No, urcité ne, protoZe to byli ti, co sirozhodli o té své orga-
nizaci prdce takovym zplsobem, Ze to splnili driv, a ja myslim, Ze to je to, co je motivuje.
Pokud si spini ukol dfiv a zbyde jim Eas, tak s nim maji naloZit, jak uznaji za vhodné, a ne
abych jd je tkoloval dalsima vécma. Jako mizu je tkolovat, ale pak jako narazim hned
na to, Ze kdyZz musi délat vic prdce, tak k Zemu by to délali. No, to je asi totiz ten zdkladni
problém $kolstvi, si myslim, Ze Zdci dost vnimaji jako zaméstnanci, jako ti hodinovi za-
méstnanci, Ze jsou placeni od hodiny, Ze tady musi byt, zatimco ucitelé to maji ukolove.
Avlastné u vsech téch uspésnych alternativnich kol je ten pfechod od toho hodinové-
ho plnéni na tkolové plnéni. A jestli to tkolové plnéni neni spojeno s tim, Ze to, co usetri
na dobré organizaci a efektivni prdci, tak nemiZze pak vyuZit ve svij prospéch, tak to



145

Jak zkoumat ICT v kazdodenni prdci ucitele aneb videostudie jako kvalitativni metoda

taky néjak nemotivuje, ale v momenté, kdyz zjisti, Zze kdyz si to néjak zorganizuje a udé-
Id to rychle, a pak mu zbyde Cas na to, co je mu pfijemné, tak pak jako i v jeho zdjmu je
jako délat ty véci docela rychle a bez néjakého vnéjsiho nuceni” Naopak ucitel Radim
bonboének spise odmitd a fikda, ze pokud da zaklm, ktefi splnili ukol, moznost délat
na pocitaci cokoli podle jejich libosti, ,potom ti ostatni budou chtit byt taky rychle
hotovi, ale uz to neudélaji treba tak kvalitné, protoZe je Zene c¢as.” Prozkoumanim ta-
kovych argumentd mdzeme mnohem Iépe porozumét tomu, jakou funkci vlastné
bonboének ve vyucovani plni - je pouzivan jako motivacni faktor zabezpecuijici, aby
se zaci ochotnéji podvolovali vyukovym pozadavkim ucitele.

8. Dalsi postup v analyze: konstrukce zakotvené teorie

Diky otevienému kédovani jsme méli pomérné jasnou predstavu o dllezitych
kategoriich, z nichz by se mohly stat proménné nasi vznikajici teorie. Nejdulezitéjsi
se ndm zdaly dvé: didaktickd funkce ICT (tomuto tématu jsme vénovali ¢lanek, kte-
ry v soucasné dobé prochazi recenznim fizenim v ¢asopise Pedagogika) a mocen-
sk& dimenze pouzivani ICT (Sedova, Zounek 2007). Kromé toho jsme se podrobné
vénovali naptiklad motiviim pro pouzivani ICT (Sedové, Zounek 2006a), ¢i vazbou
pouZziti na vyukovy styl u¢itele (Sedova, Zounek 2006b).

Vzhledem k tomu, Ze jsme si jako vyzkumny design v této fazi zvolili zakotvenou
teorii, pokracovali jsme v analyze dalSimi kédovacimi procedurami — axialnim a se-
lektivnim kédovanim (podrobnéji o zakotvené teorii napf. Strauss, Corbinova 1999;
Hendl 2005; Svafi¢ek, Sedova 2007). Jadrem axialniho kédovani je dosazeni kate-
gorii, které jsme jiz v néjaké mife popsali a porozuméli jim, do tzv. paradigmatické-
ho modelu (Strauss, Corbinova, 1999).3" To jsme ucinili nasledujicim zplsobem:

pFicinné jev kontext | intervenu- | strategie | nasledky
podminky jici pod- jednani
minky | ainterakce

percepce | didaktickd |vyukovy styl| vnimani strategie promény
situace - | funkce ICT ucitele bariér zvladani | autorského
zakladni tridy modu a so-

postoj cialni role

ucitele

Tab. 1: Zapojovani ICT do prace ucitele: pouziti paradigmatického modelu

Zakladni funkci, kterou paradigmaticky model pfi konstruovani zakotvené teo-
rie plni, je propojeni jednotlivych kategorii tak, aby bylo mozné o nich systematicky
pfemyslet a vztahovat je k sobé. Paradigmaticky model oviem funguje jako po-
mUcka, nikoli jako zadvazny model vykladu zkoumanych jev(. Ve vysledku je mozné

31 Postupujeme tak, Ze jednotlivé kategorie vzeslé z otevieného kédovani pfifazujeme k jednotli-
vym polozkam paradigmatického modelu.
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mezi sebou propojit varianty jednotlivych kategorii - tvrdime napftiklad, ze nasta-
ne-li urcity typ pfi¢cinné podminky, vyvolava to urcity typ zdkladniho jevu.*

vyukovy | kreativni | moderni védouci | odménujici| charisma-
styl uditele ticky
percepce tah tah tlak tlak ignorance
situace tahu i tlaku
zakladni surfar surfaf ambi- ambivalent-| obranaf
postoj valentni ni / surfaf
didakticka nastroj nastroj pro nosic testovaci
funkce tvorby aplikaci / obsahu / stroj /
nosic kulisa kulisa
obsahu/
protéza
strategie nové nové regula¢ni | motivacni/
zvladani | expertstvi | expertstvi/ deprivacni
tridy motivacni / / externali-
deprivacni zacni
autorsky | autonomie | autonomie | determi- determi-
modus nace nace
uditele
role ucitele| partner |moderator/| predavatel | moderator
v konstruk- partner
ci védéni

Tab. 2: Zapojovani ICT do prace ucitele: vztahy mezi kategoriemi

Selektivni kédovani je potom dalsi navazujici procedura, v niz volime centralni
kategorii, kolem niZ organizujeme zékladni analyticky pfibéh. Zaroven vytvafime
kauzalni model, ktery adekvatné odrazi nové vzniklou teorii. Vysledny model nasi
teorie zapojovani ICT do prace ucitele ukazuje graf 1.

Zakladni analyticky pfibéh byl identifikovan takto: Pouziti ICT ve vyuce se ode-
hrava paralelné ve dvou rovinach - technologie plni néjakou didaktickou funkci
a zaroven jejich uziti intervenuje do zpUsobd, jimiz ucitel zvlada tfidu v roviné vzta-
hové. Rozhodnuti, zda ucitel bude ¢i nebude pouzivat technologie, vychazi z toho,
jak percipuje svoji situaci a jak vnima pozadavky na néj kladené. Samotné pouziti je
potom filtrovano pres vyukovy styl ucitele: rizni ucitelé pouzivaji technologie vel-
mi rdznym zpUGsobem (jak v roviné didaktické, tak v roviné zvladani tfidy). Dlsled-
kem zapojeni ICT do prace ucitele je jednak proména autorského modu a jednak
zména role ucitele v konstrukci védéni.

32 Typologizaci pficinnych podminek (v nasem pfipadé vnimani situace a zakladniho postoje k ICT)
jsme ucinili v rdmci deskripce navazujici na oteviené kddovani. Na tomto misté bohuzel z prosto-
rovych divodd nemuizeme vykladat obsah jednotlivych kategorii a jejich variant.
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vyukovy
styl ucitele
autorsky
modus
v ucitele
percepce didakticka strategie
situace - » funkce ICT | Guuup zvladani
zakladni postoj tiidy
role ucitele v
\ konstrukci
. veédéni
vnimani
bariér

Graf 1: Zapojovani ICT do prace ucitele: kauzalni model

9. Zavérem

Cilem tohoto pfispévku bylo uspofadané popsat dosavadni metodologicky
postup nasi prace na vlastnim empirickém projektu. Snazili jsme se ukazat, ze je
videostudie jako metoda sbéru dat dobre vyuzitelnd v kvalitativnim vyzkumném
designu a Ze nabizi vyzkumnikim nékteré vyhody oproti klasickému pozorovani
(vétsi nasycenost dat, prostor pro reflexi, lepsi pfistup k datim pro cely vyzkumny
tym). Soucasné jsme chtéli dolozZit uzite¢nost propojeni dat z videostudie s daty
z hloubkovych rozhovord, jimiz Ize dosahnout komplexnéjsi perspektivy pfi zkou-
mani edukacni reality. A kone¢né bylo nasim cilem demonstrovat, jak takto ziskana
data dale zpracovavame v ramci postupll zakotvené teorie.

Nasim cilem bylo vytvofit teoreticky prispévek, ktery by slouZil jako doplnéni jiz
publikovanych text(, v nichz jsme vykladali zakladni empirické vysledky, k nimz
jsme az dosud dospéli. Véfime, Ze takto pojaty pfispévek mize byt zajimavy pro
Sirsi komunitu lidi zabyvajici se pedagogickym vyzkumem.
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ZPRAVY

Centrum zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani:
zprava o feSeni projektu LCO6046 za rok 2007

Nasledujici zprava stru¢né informuje ¢tendre o feseni projektu v roce 2007. Pri-
pominame, Ze v ramci prestizniho programu rozvoje védy a vyzkumu MSMT CR
ziskala Pedagogicka fakulta UK podporu pro projekt Centrum zakladniho vyzkumu
Skolniho vzdélavani. Projekt byl pfipraven v roce 2005, postoupil do verejné sou-
téze a ziskal grant na dobu feseni 31. 3. 2006 - 31. 12. 2010. Na programu Centra
zdkladniho vyzkumu $kolniho vzdéldvdni LC 06046 (déle jen Centrum) se podileji vé-
deckovyzkumna pracovisté dvou pedagogickych fakult, Ustav vyzkumu a rozvoje
vzdélavani Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Centrum pedagogic-
kého vyzkumu Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné. Prazské praco-
visté je koordinatorem celého projektu.

Reseni projektu Centra v roce 2007 probihalo podle planu v jiz stabilizovaném
tymu. Lze je charakterizovat jako intenzivni realizaci védeckovyzkumnych akti-
vit s relevantnimi vystupy, obohacujicimi poznatkovou zakladnu oboru, zejmé-
na vzhledem k analyze procest probihajicich ve $kolnim vzdélavani. Prezentace
a publikace dil¢ich vysledk(, s nimiz fesitelé vstupovali do mezinarodni i narodni
diskuse, zaznamenaly ¢etné ohlasy, v nichzZ je Centrum vnimano jiz jako prestizni
pracovisté.

Ve vyzkumnych aktivitdich dominovaly empirické a srovnavaci vyzkumy, nava-
zujici na teoretickou a metodologickou fazi feSeni. Byly vyvinuty a ovéfeny nové
vyzkumné nastroje a metody zpracovani vysledkd. Prohloubena byla vnitini integ-
race analyzy skolniho vzdélavani na rlznych drovnich, od makrourovné vzdélava-
ciho systému k mikrourovni vyukového procesu ve tfidé.

Rozsifeny a zdokonaleny byly formy vzdjemné i externi komunikace a prezen-
tace projektu. Zlepsily se vyrazné podminky realizace projektu, vybaveni techni-
kou a relevantni zahrani¢ni literaturou. Koordinatorské pracovisté v Praze od zafi
pracuje v rekonstruované a modernizované budové v podminkach odpovidajicich
mezinarodnimu standardu. Centrum zde ma nové k dispozici viceucelovou mist-
nost, ktera slouzi jako ptiru¢ni knihovna, obsahuijici zahranicni literaturu ziskanou
z grantu a publikace, které vznikly v ramci projektu. Mistnost slouZi také k zaseda-
ni Rady Centra, konzultacim a jednanim fesitelského tymu. Studovna je pfistupnd
doktoranddim a dal$im zdjemcdm mimo fesitelsky tym.

Lze konstatovat, Ze vSechny planované aktivity byly spInény. Diky finanéni pod-
pofe projektd bylo umoznéno organizovat vyznamna védecka setkani, ucastnit se
mezinarodnich konferenci a vydavat vlastni publikace (podrobnéji dokumentova-
no v popisu feSeni dil¢ich cilt nize). Zde uvadime hlavni pfinosy a inovace relevant-
ni pro feseni celého projektu:
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e Podafilo se vytvofit a zavést novy Casopis Orbis scholae, ktery je vydavan
tfikrat ro¢né (2 cisla ¢esky a 1 anglicky), v némz Ize zaznamenat kvalitativni
posuny. Bylo zavedeno recenzni fizeni, rozsifena redukéni rada o mezina-
rodni spolupracovniky (11 odbornikli z 8 zemi 3 kontinent). Do ¢asopisu
jiz pfispivaji kromé domacich také zahrani¢ni autofi. Casopis je distribuovan
v CRi v zahrani¢i podle cilené budovaného adresare. Koncentruje se na mo-
notematicka ¢isla, orientovana na podstatné problémy Skolniho vzdélavani,
feSené v dil¢ich cilech projektu Centra. V roce 2007 to byla problematika
kurikula (¢. 1), ucitelské profese (¢. 3) a transformacniho procesu ve vzdé-
lavani (¢. 2, anglické cislo). Veskeré texty publikované v ¢asopise jsou také
dostupné odborné vefejnosti na webu Centra.

e 7 akci organizovanych Centrem je tieba zvlasté zdlraznit: uspofadani kon-
ference Kurikulum v proméndch skoly (Brno 20.-21. 6. 2007) z niz byl vydan
sbornik (CD-ROM) a navazujici monotematicka publikace Prispévky k tvorbé
a vyzkumu kurikula. Vystupy jsou zvefejnény na webu konference; organiza-
ce mezinarodniho workshopu Transformation of Educational Systems in the
Visegrdd Countries (Praha 17. 10. 2007) za ucasti odbornikd z 5 zemi, v¢etné
garanta projektu — podstatnymi vystupy bylo vydani narodnich analytickych
studii (Orbis scholae, €. 2/2007) a vytvoreni projektu mezinarodni monogra-
fické studie, kterd bude pripravena v angli¢tiné k vydani v roce 2008.

e Z vystoupeni na mezindrodnich konferencich a vyznamnych konferencich
domacich za zvlast vyznamné povazujeme: Ucast na 13. svétovém kongre-
su srovndavaci pedagogiky (Sarajevo 3.-7. 9. 2007), kde vystoupilo 5 fesitel(l
s ohlasem a novymi nabidkami k mezinarodni spolupraci, koordinatorka se
aktivné ucastnila jednéani exekutivy; ucast na konferenci Evropské asocia-
ce pedagogického vyzkumu, kde bylo pfijato viech 5 pfihlasenych referat(i
(Gent 19.-22. 9. 2007); Gcast fesiteld na konferenci Ceské asociace pedago-
gického vyzkumu (C. Budéjovice 12.-13. 9. 2007), kde vystoupilo s referaty
15 fesiteld Centra, z toho 1 byl plenarni; spoluporadatelstvi a spoluticast
na konferencich a seminafich v zemich EU (Freiberg, Budapest, Athény,
Malmo).

e Kromé workshopl a semindfl dil¢ich tym0 bylo organizovano vyjezdni
zasedani Centra (Tel¢ 19.-20. 7. 2007), které umoznilo diskutovat vysledky
oboru fesitelskych pracovist ve spolec¢nych workshopech a provést reflexi
postupu fedeni projektu jako celku.

V uplynulém roce dvakrat zasedala Rada Centra (22. 3. a 8. 11. 2007), ktera méla
vzdy k dispozici dokumentaci projektu, vystupy a prabéznou zpravu o postupu
feseni.
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Dilci cil 1:

Reseni projektu v tomto dil¢im cili se soustfedilo na analyzu transformaéniho
procesu a zménu v jednotlivych dimenzich $kolniho vzdélavani v kontextu zmén
spole¢nosti a vzdélavaci politiky ve Ctyfech zemich Visegradské skupiny. Byly vy-
pracovany narodni analytické studie vsech Ctyf zemi, které budou vychodiskem
pro prufezovou srovnavaci studii. Narodni studie byly zpracovany ve spolecné
struktufe, kterd byla vysledkem jednani mezinarodniho kolokvia, uskute¢néného
v prosinci 2006. Studie obsahuji nasledujici kapitoly:

e Stru¢na charakteristika historického vyvoje zemé a zékladni informace o jeji

soucasnosti.
Popis struktury vzdélavaciho systému.

e Analyza procesu transformace vzdélavaciho systému od roku 1989 do sou-
¢asnosti.

e Dimenze transformace: Cile a funkce vzdélavani. Rizeni a administrace $kol-
stvi. Financovani $kolského systému. Zmény ve struktufe vzdélavaciho systé-
mu. Kurikularni politika a tvorba kurikula. Hodnoceni a monitorovani vzdé-
lavani. Autonomie skoly. Ucitelské vzdélavani a profese, rozvoj ucitelskych
sborl. PodpUrné struktury. Socialni dimenze vzdélavani transformace.

e Klicové problémy a perspektivy.

Soucasti fedeni byla po celou dobu intenzivni mezinarodni komunikace, peer-
review a zpfesnovani textu. Vyznamnou udalosti byl mezindrodni workshop, na
némz se sesli autofi studii s garantem Centra W. Mitterem z Némecka. Workshop se
uskutecnil v Praze na fesitelském pracovisti (17.—18. fijna), organizovan a veden byl
E. Walterovou a D. Gregerem. V pracovnim jedndani bylo provedeno recenzni hod-
noceni studii, které posililo analyticky pfistup a vytvofilo prfedpoklady pro finaini
komparativni fazi feseni, planovanou na rok 2008. V ni bude zpracovana mono-
grafickd publikace v angli¢tiné, kterd bude preddna do prestizniho zahrani¢niho
nakladatelstvi. Vystupem workshopu byla také struktura monografie a program
dalsiho postupu. V nasledujicim mésici byly analytické studie finalizovany, redigo-
vany, jazykové korigovany a predany do tisku. Vydany byly v tematickém cisle Orbis
scholae. Soucasti feSeni bylo také predneseni referatu Comparing Education Chan-
ge: Methodological Dialogue Among Visegrad Countries (E. Walterova) v teoretic-
ko-metodologické sekci na 13. svétovém kongresu srovnavaci pedagogiky, ktery
zaznamenal ohlas jiz v prabéhu jednani.

Mezi hlavni vystupy feseni dil¢iho cile za rok 2007 patfi anglické monotematické
¢islo ¢asopisu Orbis scholae — Walterova, E.; Greger, D. (Guest Editors) The Trans-
formation of Educational Systems in the Visegrdd Countries. Orbis scholae, Volume 1,
Number 2, 2007. — které obsahuje studii uvadéjici do kontextu srovnavaciho vy-
zkumu a charakterizujici vznik a vyvoj Visegradské skupiny, ¢tyfi narodni analytické
studie, jednu studii doktorandskou a dalsi ptispévky, recenze a zpravy zamérené
na srovnavaci pedagogiku. Cislo je vénovano Jifimu Kotaskovi in memoriam a ob-
sahuje nekrolog (E. Walterovd). Bylo distribuovano vyznamnym odbornikiim do
zahraniéi i do CR.
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Dilci cil 2:

Hlavnim vystupem dil¢iho cile 2, jehoz realizace je planovana do konce roku
2010, budou tfi analytické studie o vzdélavacich systémech Némecka, Svédska
a Velké Britanie, predstavujici odlisné typy vzdélavacich systémf, s dlirazem klade-
nym na Skolni vzdélavani. Studie budou soucasné obsahovat implicitni i explicitni
srovnavani se skolnim vzdélavanim v Ceské republice. Sir$im cilem a vychodiskem
feSeni celého dil¢iho cile je pfispét k rozvoji ceské srovnavaci pedagogiky a jeji me-
todologie.V navaznosti na aktivity realizované v roce 2006 pokracovala v roce 2007
prace na plnéni daného dil¢iho cile.

Byly vytvareny obsahové analyzy primarnich prament a sekundarni literatu-
ry, které povedou k publikovani dil¢ich komparativnich studii o tfech uvedenych
vzdélavacich systémech. Uskutecnila se pracovni schiizka tymu k upfesnéni kon-
cepce a zpUsobu zpracovani studii.

Hlavni pozornost se soustfedila na vypracovani studie o vzdélavacim systé-
mu Némecka. V souladu s planem byla jeji pracovni verze pfipravena ke konci roku
2007. Studie byla nazvana Skolni vzdélavani v Némecku. Jejimi autory jsou Véra
JeZkova, Botho von Kopp a Tomas Janik. Soucasti prace na studii byla tfi pracovni
setkani jeji hlavni autorky se zahrani¢nim expertem, Dr. B. von Koppem, ktera se
uskutecnila v Praze, a ¢etné konzultace s nim prostfednictvim elektronické posty.
Studie tak splnuje jeden ze zdkladnich metodologickych pozadavkd, jimz je kon-
frontace interniho a externiho pohledu na aktualni témata a problémy vzdélavani
v pfislusné zemi.

V nasledujicim roce bude tato studie publikovana jako védecka publikace v na-
kladatelstvi Karolinum. Bude pfedstavovat hlavni vystup feseni dil¢iho cile 2 za rok
2008.

V ndvaznosti na rok 2007 budou dale vytvafeny obsahové analyzy primarnich
pramen( a sekundarni literatury a bude vypracovano nékolik stati o dil¢ich aktual-
nich tématech a problémech $kolniho vzdélavani ve Svédsku a Velké Britanii, které
budou slouzit jako vychodisko pro vypracovani komparativnich studii o skolnim
vzdélavani v téchto zemich. Publikovani téchto studii v odborném tisku bude pred-
stavovat dalsi vystupy za dané obdobi.

Uskutecni se rovnéz pracovni setkani k dalsimu upfesnéni koncepce a zpUso-
bu zpracovani studii, ktera budou vychazet ze zkusenosti z prace na studii o Skol-
nim vzdélavani v Némecku a soucasné odrazet specifika obou dalsich zemi. Studie
o vzdélavacim systému Svédska a Velké Britanie budou publikovany v dal3ich dvou
letech.

Dilci cil 3:

Dilci cil 3 projektu Centra si klade za cil kriticky posoudit stav naplovani principu
spravedlivosti ve vzdélavani skolskymi systémy ve vybranych evropskych zemich
na zakladé dat z empirickych vyzkumu a navrhnout strategie v oblasti vzdélavani
podporujici socialni soudrznost ve spole¢nosti. Reseni dil¢iho cile probiha v soula-
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du s plvodnim navrhem projektu a jeho ukonceni je planovano na pfisti rok, kdy
vyvrcholi organizovanim mezinarodni konference v anglickém jazyce v Praze.

Hlavnim ukolem feSeni dil¢iho cile v roce 2007 bylo zajistit sbér dat v ramci me-
zindrodniho dotaznikového Setfeni na rozsahlém vzorku respondentt. Na zakladé
analyzy dat z pilotniho $etfeni realizovaného v minulém roce, kterého se v CR Géast-
nilo 373 zakd, byl upraven dotaznik, a to v komunikaci se zahrani¢nimi partnery, do
finalni podoby.V priibéhu tohoto roku také doslo k realizaci hlavniho setfeni, které-
ho se G¢astnilo celkem 1512 24k 9. ro¢niki ZS a odpovidajicich roénik( viceletého
gymnazia ze 74 $kol z celé CR. Skoly byly vybrany ndhodnym vicestupfiovym vy-
bérem z databaze viech $kol v CR. Vyzkumu se déle ucastnili Zaci z Belgie, Francie,
Italie a Velké Britanie. Data byla pfevedena do datové matice SPSS (celkovy rozsah
souboru 12 575 zak(), data byla vycisténa a také byla vytvorena predbézna analyza
dat - jednostupnové tfidéni a zpravy pro Skoly, které se ucastnily vyzkumu.

V tomto roce byla dale zapocata pfiprava mezinarodni konference, ktera se usku-
tecni ve dnech 16. 6. - 19. 6. 2008 v Praze. Byla vytvorena internetova prezentace
konference (http://www.pedf.cuni.cz/uvrv/equity-education-conference/) se za-
kladnimi udaji v angli¢tiné (angli¢tina bude jednacim jazykem konference), které
jsou postupné dopliovany. Dale byli pfedbézné osloveni prvni zahraniéni icastnici
konference (key-note speakers). Vlastni realizace konference bude hlavnim vyvr-
cholenim reseni celého dil¢iho cile v pfistim roce a z konference bude vydan sbor-
nik pfispévkd na CD-ROM.

V tomto roce byly také publikovany nebo pfipraveny k publikaci nékteré vystu-
py. Pfedevsim byla vytvorena kriticka analyza programd a opatieni na podporu
vzdélavani zaku se specifickymi vzdélavacimi potfebami (kompenzacni a jiné pro-
gramy pro sociokulturné znevyhodnéné zaky, Romy, narodnostni mensiny, zaky
se specifickymi poruchami u¢eni a chovani aj.) a jejich vysledk(. Zakladni souhrnnd
informace o nalezech byla publikovdna ve francouzstiné v ¢asopise vénovaném
této problematice (Greger, D. Lécole en République tchéque) a rozsahla studie byla
pfipravena v anglickém i francouzském jazyce, prosla recenznim fizenim a bude
vydana pfisti rok v knize u francouzského vydavatele (autofi Greger, D.; Levinska,
M.; Smetackova, I.). Dale byly prezentovany vysledky vyzkumi na domacich i za-
hrani¢nich konferencich (konference CAPV a XlIl. mezinarodni kongres srovnavaci
pedagogiky v Sarajevu).

V pristim roce budeme kromé hlavniho vystupu — zorganizovani konference —
také pokracovat v publikovani a prezentovani vystupl projektu na konferencich
i v seridlovych publikacich. Vyznamnym cilem pro pfisti rok je také pfiprava mono-
tematického anglického cisla ¢asopisu Orbis scholae (2/2008) s nazvem Education,
Equity and Social Justice. Lze shrnout, ze posledni rok feSeni dil¢iho cile je zamérfen
predevsim na prezentovani ziskanych dat v empirickém Setfeni a dalSich vysledku
analyz naplnovani principu spravedinosti ve vzdélavani formou publikaci a vystou-
peni na konferencich. Bude rovnéz pripravena zavérecna zprava z reSeni tohoto
dil¢iho cile.
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Dilci cil 4:

Reseni projektu Centra v dil¢im cili 4 probéhlo v souladu s planem. Byl vypra-
covan prvni draft dotazniku k pfipravovanému reprezentativnimu Setfeni vztahu
Ceské verejnosti ke skolstvi a vzdélavani. Uvazované pracovni hypotézy a formu-
lované otazky se pfitom tykaji 7 dil¢ich témat: 1. hodnoceni celkového stavu Skol-
stvi a jeho dil¢ich aspektl (celkova spokojenost, aktéri pfispivajici k rozvoji skolstvi,
pozornost vénovana problematice aj.) 2. zjistovani postoju ke vzdélavani (véetné
vzdélanostnich aspiraci a predstav o idedlni vzdélavaci draze, nazor(i na dostup-
nost vzdélavani aj.), 3. hodnoceni reality ceské skoly (v¢etné hodnoceni dulezitosti
jednotlivych znalosti, dovednosti a kompetenci), 4. ucitel a jeho reflexe ze strany
siroké - ale i rodic¢ovské - verejnosti, 5. nazor(i na spravedinost ¢eského skolstvi
s dlrazem na primarni a nizsi sekundarni stupen, 6. hodnoceni (relevantniho) Sir-
Siho socialniho kontextu véetné dimenze budoucnosti (tj. trendy socialni, techno-
logické, demografické aj. trendy a jejich vztah ke skole a vzdélavani, scénare moz-
nych budoucnosti skoly), 7. aktualni témata a problémy (kurikuldrni reforma, statni
maturita, Rady $kol aj.).

Dale byl zrealizovan vyzkum na dostupném vzorku 76 skolskych manazer( tyka-
jici se percepce budoucnosti skoly, jejich hlavnich problém limitujicich dalsi rozvoj
a aktérd, ktefi Skolu ptimo ¢i nepfimo ovliviuji. Ddraz byl kladen také na analyzu
postojli k moznym opatienim a strategiim vzdélavaci politiky, na hodnoceni (vzdé-
ldvacimu systému) vnitinich, ale také vnéjsich trendl plsobicich na podobu sko-
ly. Vysledky vyzkumu byly publikovany v ¢asopise Orbis scholae ¢. 3 pod nazvem
Budoucnost 3koly v percepci $kolského managementu (Cerny, 2007). Vyzkumna
zjisténi byla téz pfednesena na tuzemskych i zahrani¢nich védeckych konferencich
(CAPV, zéii 2007; Sarajevo, zafi, 2007). Tento vyzkum se ukazal jako perspektivni,
proto doslo k inovovani pouzitého dotazniku a v sou¢asné dobé (listopad—prosi-
nec) probiha sbér dat ve druhém kole Setieni nazorl skolského managementu.

StéZejni a ¢asové narocnou aktivitou byla kompletni realizace 8 polostrukturo-
vanych rozhovoru se zastupci ¢eskych elit (+ 2 interview rozpracovana) tykajicich
se nazor( predstaviteld rlznych oblastni tuzemského vefejného Zivota (véda, kul-
tura, byznys, nevladni organizace, cirkve a nabozenské sméry, politika aj.) na po-
dobu 3koly a vzdélavani pro 21. stoleti. Probéhly pfipravy na tato interview ,Sita
na miru” jednotlivym respondentim (tj. reserse periodického tisku, nastudovani
relevantnich publikaci aj.), samotna realizace rozhovord, pofizeni jejich audio na-
hravky, prepis, autorizace. Pfistoupilo se k pfipravé kvalitativni analyzy sebraného
materidlu (vybér vhodného softwaru, moznosti kédovani aj.). Casti nékterych roz-
hovor( byly opublikovany v periodickém tisku (Respekt, MF DNES, Pfitomnost),
dale se pfipravuje jejich vydani v knizni publikaci, ktera by se méla zabyvat ulo-
hou skoly a Skolniho vzdélavani v podminkach ménici se spole¢nosti na prahu 21.
stoleti (vypracovani strukturované nabidky za uc¢elem osloveni vybranych ¢eskych
nakladatelstvi).
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Dilci cil 5:

Reseni projektu v dil¢im cili 5 probihalo v souladu s planem. Priibézné se konaly
pracovni schizky tymu fesitell dil¢iho cile: E. Walterova, D. Dvorék, P. Urbanek, M.
Chval a K. Stary, na kterych se upresfiovalo pojeti a metodologie pfipadové stu-
die. Za timto Ucelem byla pofizena a prostudovana relevantni domaci i zahrani¢ni
literatura a vytvofeny nebo upraveny vyzkumné nastroje a techniky. O pfipravné
fazi byly predneseny pfispévky na zahrani¢nich konferencich: v Aténach (ATINER):
Stary, K. Potential of Internal Change in School; v Sarajevu (WCCES): Stary, K. How
Czech Teachers Develop Key Competence to Learn; a v Gentu: (ECER) Stary, K. How
Teachers Develop Student’s Key Competence to Learn: Case Study. Konaly se dva
workshopy zamérené na formovani vyzkumného tymu a vyjasnéni metodologic-
kych otazek pripadové studie. Prvni se konal v ¢ervnu 2007 v Praze a pfedmétem
celodenniho jednani bylo jednak obsahové zacileni studie na rozvojovy potencial
Skoly, jednak na metodologické otazky pripadové studie. Druhy seminaf se konal
v ramci vyjezdniho pracovniho semindre fesiteld Centra v Tel¢i na konci Cerven-
ce 2007. Zde se zevrubné diskutoval zamysleny design pilotni pfipadové studie,
zplsob vybéru vzorku skol pro vicecetnou pripadovou studii a zapojeni spolure-
Sitelského pracovisté v Brné. Za ucelem ovéreni vyzkumnych nastroji byla meto-
dologicky pfipravena a realizovana pilotni pfipadova studie (PPS) na jedné prazské
zakladni Skole. Po prvnim kontaktu s vedenim 3koly (2. 11.) byla zahajena analyza
dokumentace (koncepce rozvoje 3koly, vyro¢ni zpravy, inspekéni zpravy, vlastni
hodnoceni skoly a Skolni vzdélavaci program). Poté vyzkumnici seznamili ucitele
pilotni $koly s planem vyzkumu a ziskali jejich souhlas s pozorovanim a pofizova-
nim audiovizudlniho zaznamu vyuky. Intenzivni sbér dat vyzkumnym tymem do-
plnénym o zastupce partnerského brnénského pracovisté probihal v tydnu od 3.
do 7. 12. 2007. Podafilo se ziskat audiozdznamy rozhovort se viemi uciteli skoly,
videozaznamy vyucovacich hodin prevazné vétsiny ucitel(i, zaznamové protokoly
z mnoha dalsich hodin a dalsi dokumenty jako kopie zdkovskych sesit0, pfiprav
ucitelt apod. Byly distribuovany dotazniky rodic¢tm, ucitelim a zakam.

V pfistim roce se tézisté prace pfesune na interpretaci vyzkumnych dat shromaz-
dénych v ramci pilotni pfipadové studie. Vyhodnoceni se soustfedi na obsahovou
analyzu skolniho kurikula, vysledk( uéeni zak(, vztahy v ucitelském sboru, vztahy
mezi uciteli a zaky, vztahy rodi¢ a obce ke skole. Po vyhodnoceni pilotni pfipadové
studie se pfipravi definitivni design a realiza¢ni plan vicecetné pfipadové studie.
Budou pfijata kritéria pro vybér vzorku Skol s ohledem na velikost obce a soucasné
dosavadni vyvoj skoly. Planuje se realizace VPS ve tfech az péti Skolach. Pfednost
bude dana skoldam otevienym, které budou ochotné s vyzkumniky spolupracovat,
a Skoldm, které v soucasnosti prochazeji obdobim pozitivniho rozvoje. Diléi zavéry
budou publikovany v odbornych ¢asopisech a bude o nich referovdno na doma-
cich i zahrani¢nich konferencich.
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Dilci cil 6:

Reseni projektu v dilé¢im cili 6 probihalo v souladu s planem.V priibéhu roku 2007
byla podrobnéji zkoumana kurikularni problematika, a to mj. v souvislosti s fese-
nim projektd GA CR 406/06/0246 Obsahovd dimenze kurikula ZS a GA CR 406/06/
P037 Didaktickd znalost obsahu jako klicovy koncept kurikuldrni reformy (s cilem do-
sahnout synergie v feseni projektt). Pokrac¢ovalo se v navazujici kritické analyze
literatury a mezinadrodnich dokumentt vztahujicich se k problematice kurikula. Vy-
stupem je na dvé desitky studii, dva monografické sborniky (Hodnoceni ucebnic, Pri-
spévky k tvorbé a vyzkumu kurikula) a monotematické Cislo ¢asopisu Orbis scholae.
Na vytvoreni téchto publikaci se podileli jak brnénsti, tak prazsti pracovnici projek-
tu; prizvani byli téz vybrani zahranic¢ni experti (napf. prof. Mikk, prof. Stadler).

V publikacich se sledovaly riizné aspekty kurikula zéakladni skoly (napt. klicové
kompetence, vztah obor-vyucovaci predmét), problémy didaktické transformace
vzdélavaciho obsahu. Pozornost byla vénovana také metodologickym otazkam
zkoumani kurikula — byly popsany rizné pfistupy a metody kurikularniho vyzku-
mu. Vlastni empiricky vyzkum se zaméroval na kategorie cilil a obsah( vzdélavani
ve vybranych vyucovacich pfedmétech, resp. vzdélavacich oblastech (napf. fyzika).
Vyznamny prispévek k reseni dil¢iho cile 6 predstavuje kolektivni monografie s na-
zvem Hodnoceni ucebnic obsahujici pfispévky ke zkoumani u¢ebnic v rliznych vy-
ucovacich predmétech Skolniho vzdélavani, ktera navazuje na publikaci Ucebnice
pod lupou z prvniho roku feseni projektu. Monografie obsahuje studie k metodo-
logii vyzkumu ucebnic, konkrétni analyzy u¢ebnic a prezentuje vysledky vlastnich
empirickych vyzkumi ucebnic. Syntetizujici publikaci je monotematické ¢islo ¢a-
sopisu Orbis scholae 1/2007 vénované kurikularni problematice (zejm. cile a klicové
kompetence, pozadavky spole¢nosti védéni na kurikulum, modelovani kurikula,
tvorba kurikula atp.).

Vysledky feSeni projektu byly priibézné prezentovény na konferencich a semina-
fich v Ceské republice (napt. konference CAPV) i v zahrani¢i (napt. European Confe-
rence on Reading). Na PdF MU v Brné byla uspofadana dvoudenni konference Kuri-
kulum v proméndch skoly (20.a 21. 6. 2007) - v souvislosti s fesenim projektu GA CR
406/05/0246 Obsahovd dimenze kurikula zdkladni skoly. Vystupem z konference je
sbornik prispévkU Prispévky k tvorbé a vyzkumu kurikula, dale sbornik CD-ROM ob-
sahujici elektronickou verzi prispévkl a webova stranka konference: http://www.
ped.muni.cz/weduresearch/CDKurik/. Kurikuldrni problematice bylo vénovano
nékolik seminaid realizovanych napf. ve spolupraci s brnénskou poboc¢kou Ceské
pedagogické spole¢nosti. Vsech vyse uvedenych odbornych akci se vedle resitell
Ucastnili také doktorandi a dale pfizvani odbornici z Ceské republiky i ze zahraniéi.

V pristim roce budou badatelské a publikacni aktivity resitel(i navazovat na do-
savadni vysledky, ale vyraznéji se budou zaméfovat na problematiku vytvareni
klicovych kompetenci u zak{. V sou¢asné dobé se pripravuje a zabezpecuje me-
todologicka stranka vyzkumu klicovych kompetenci. Vysledky budou priabézné
publikovany v odbornych ¢asopisech a monografiich.
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Dilci cil 7:

V souvislosti s fesenim dil¢iho cile 7 bylo v pribéhu roku 2007 publikovano 6
studii, v nichZ jsou dokumentovany vize, aktivity i dosazené vysledky fesitelské-
ho tymu. V prvni poloviné roku 2007 probéhl sbér dat pro projekty CPV videostu-
die anglického jazyka a CPV videostudie télesné vychovy, ktery obnasel pofizeni
cca 150 videozdznam vyucovacich hodin redIné vyuky. V soucasné dobé probiha
zpracovani dat (transkripce atp.) a jsou pfipravovany kategoridlni systémy pro jejich
analyzu.V roce 2007 probihaly dalsi analyzy dat ziskanych v rdmci CPV videostudie
fyziky a zemépisu a byly publikovany vysledky téchto videostudii.

V roce 2007 byl uspofddén cyklus metodologickych workshop( vénovanych
problematice vyzkumu zaloZzeného na analyze videozaznamu. Cilem workshopt
bylo zprostfedkovat ziskané metodologické dovednosti a zkusenosti ¢lendm fe-
sitelského tymu, studentim magisterskych a doktorskych studijnich programf
a dalsim zajemctm. Workshopy byly vénovany nasledujicim témattm: Vybér vzorku
pro CPV videostudie Aj a Tv: hleddni mozZnosti randomizace (29. 1. 2007), Metodolo-
gické pristupy k analyze videodat ve videostudiich Aj a Tv (18. 9. 2007). Vyznamnou
mezinarodni akci bylo usporadani workshopu (CPV Brno — IPN Kiel) s nazvem On
the Power of Videostudies in Investigating Instructional Practice (1.-3. 11. 2007, CPV
PdF MU, Brno).

Vysledky feseni cile 7 byly prezentovany formou referatd na konferencich po-
radanych v Ceské republice i v zahrani¢i — napf.: Video Study of Foreign Languages
(workshop pofadany Cesko-saskym vysokoskolskym kolegiem a REAL Centre Uni-
verzity v Saské Kamenici, Freiberg, 4.—6. kvéten 2007), Opportunities to Learn and
Physics Instruction in the Czech Republic: Methodology and Results of CPV Video Study
(spoluporadani mezinarodniho sympozia na konferenci Evropské asociace pro vy-
zkum pfirodovédného vzdélavani, Univerzita Malmo, 24. 8. 2007), The Structure of
Physics Instruction in the Czech Republic: The research approach and results from CPV
video study (spoluporadani mezinarodniho sympdzia na konferenci Evropské aso-
ciace pro vyzkum uceni a vyuky, Univerzita Budapest, 31. 8. 2007). Cilem prezentaci
bylo nabidnout vysledky vyzkumu za Ceskou republiku mezinarodni odborné ko-
munité,

V pfistim roce se bude pokracovat v analyzach zaméfenych na vybrané aspekty
vyuky v rznych vyucovacich predmétech (napf. role médii ve vyuce anglického ja-
zyka, vyuzivani materského jazyka pfi vyuce cizich jazykd, vyuka redlii v cizojazyc-
né vyuce, rozvoj dovednosti ve vyuce cizim jazyklim, experimenty ve vyuce fyziky,
fidici styly uciteld télesné vychovy apod.). Vzhledem k tomu, Ze ziskané vyzkumné
vysledky umozniuji vstupovat do mezinarodné srovnavaciho vyzkumu, budou vy-
stupy prezentovany v komparativni perspektivé na vyznamnych evropskych konfe-
rencich. Resitelsky tym pfipravuje prezentace pfispévkd k problematice videostudii
na vyznamnych evropskych konferencich jako napt. Konference Evropské asociace
pedagogického vyzkumu (ECER) 2008 a dalsi.
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Druhy rok feseni Ize povazovat za Uspésné splnénou etapu realizace projektu,
kterd znamena urcité posuny v postupu. K nim patfi zvl. fungujici komunikace
a spoluprace celého tymu, koordinovany postup feseni a vzajemné vyuzivani dil-
Cich vysledku v jednotlivych cilech, vyraznéjsi feseni projektu jako celku, realizace
metodologicky narocnych analyz, intenzivnéjsi vstupy do skolniho terénu. Uplat-
nila se provazanost a koncentrace na kli¢ové problémy Skolniho vzdélavani, coz
dokladaji prezentované vystupy a ucast v mezinarodnich aktivitach. Za nejvyznam-
néjsiinovaci, pozitivné reflektovanou odbornou komunitou, Ize povazovat vydava-
ni nového ¢asopisu Orbis scholae.

Reseni projektu bylo pozitivné hodnoceno Radou Centra zdlraziujici zejména
pracovni intenzitu, kvalitu vystup( a koordinaci postupu.

Metodologie a vysledky feSeni projektu jsou vyuzivany priibézné ve skoleni dok-
torandu, kurzech, seminaftich a workshopech pro né poradanych. Do vlastniho fe-
Seni projektu je zapojeno celkem 11 doktorandd.

V nasledujicim roce budou pokracovat zejména empirické vyzkumy. V dil¢im cili
4 bude realizovano rozsahlé kvantitativni Setfeni vzdélavacich potreb, v dil¢im cili 5
bude proveden sbér dat pro viceCetnou pripadovou studii ve Skolnim terénu. V dil-
¢im cili 6 se bude vyzkum koncentrovat na utvareni klicovych kompetenci u zaka,
v dil¢im cili 7, kromé pokracujicich videostudii v nasich $kolach, budou provadény
mezinarodni komparace. V dil¢im cili 2 bude vydana srovnavaci studie o némec-
kém vzdélavacim systému a rozpracovany studie dalSich 2 evropskych zemi.

Ukon¢eno bude feseni dil¢iho cile 1 publikaci mezinarodni monografie v angli¢-
tiné vydanou v prestiznim zahrani¢nim nakladatelstvi. Ukon¢eno bude také feseni
dil¢iho cile 3, vrcholnou aktivitou bude mezindrodni konference s prezentaci vy-
sledku a publikaci v angli¢tiné.

Dale bude vychazet recenzovany ¢asopis Orbis scholae, vydana budou 2 ¢eska
a 1 anglické ¢islo. Tematicky bude nasledujici ro¢nik zaméfen na a) Videostudie
jako metodu vyzkumu vyuéovani a uéeni (¢. 1), Skolu jako uéici se organizaci (€. 3).
Anglické ¢islo bude vénovano problém{m spravedlivosti a socidlni spravedlivos-
ti ve vzdélani (¢. 2). Predpokladaji se vystoupeni fesitell na mezinarodnich a za-
hrani¢nich konferencich, zejména na evropské konferenci srovnavaci pedagogiky
v Athéndach, na konferenci Evropské asociace pedagogického vyzkumu v Gétebor-
gu a dalsich. Pokrac¢ovat budou seminafe a workshopy dil¢ich tyma, planuje se
spolecné vyjezdni zasedani Centra. Mezinarodni spoluprace se stabilnimi partnery
bude pokracovat, prohlubovat se bude mezinarodni integrace postupt a kompa-
race vysledku reseni.

Eliska Walterovd
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Zprava z konference
European Survey Research Association 2007 v Praze

Ve dnech 25. - 29. 6. 2007 se v Praze na Vysoké skole ekonomické (VSE) kona-
la mezinarodni konference Evropské asociace pro dotaznikova Setifeni — European
Survey Research Association (ESRA). Garanci nad konferenci prevzal vedle zminé-
nych instituci také Cesky statisticky ufad (CSU).

ESRA je relativné novou vyzkumnou asociaci sdruzujici odborniky predevsim
z Evropy v oblasti dotaznikovych 3etieni, zejména statistiky, a odborniky zabyvajici
se metodologii a statistickym zpracovanim dat v linii kvantitativniho empirického
vyzkumu. Pfedsedou asociace je prof. Willem Saris ze Spanélska, podilejici se na
mezinarodnim socialnim vyzkumu European Social Survey (ESS). Konference v Pra-
ze je druhou konferenci asociace, prvni konference se konala v Barceloné v roce
2005, konference se kona vzdy jednou za dva roky. Prozatim je velmi nizky ¢lensky
poplatek v organizaci (10 Euro), ktery se viak od pfistiho roku asi o néco zvysi. Také
konferen¢ni poplatek je dostupny pro ucastniky z Ceska — kolem 3000 K¢.

Asociace vydava casopis Survey research methods (SRM), kde je prozatim
vzhledem k ostatnim prestiznim casopistim ve svété relativné vyhodny pomér ne-
prijatych ¢lanku (50 %). Casopis zvefejhiuje jak ¢lanky prezentujici nové statistické,
metodologické postupy, tak vyzkumné zpravy aplikujici vieobecné rozsifené po-
stupy.

Mezi pozvané prednasejici panelovych prednasek byli Jan van Deth z univerzity
v Mannheimu, ktera patii mezi nejlepsi univerzity v oblasti vyzkumu v socialnich
védach v Némecku, ktery diskutoval svétové rozsifené a aktualni téma méfeni so-
cidlniho kapitalu. Dal$im hlavnim prednasejicim byl Albert Satorra ze Spanélska,
ktery hovoril o specifickych problémech spojenych s testovanim strukturnich mo-
dell (structural equation models), které jsou v soucasnosti velmi ¢asto pouzivany
zejména v psychologii a dalsich socidlnich védach. Tématem webovych prizkum,
jejich vyhodami a nevyhodami se zabyval Vasja Vehovar z univerzity v Lublané. Na
konferenci se prezentoval Cesky statisticky ufad jako moderni instituce otvirajici se
vyzkumu a uzivatellm statistickych dat a nakladatelstvi SAGE s nové vychazejici
knihou Measuring Attitudes Cross-Nationally: Lessons from the European Social
Survey (Mezindrodni méreni postoju: Lekce z Evropského socidlniho vyzkumu), je-
jimiz autory byly nejvyznamnéjsi predstavitelé ESRA. Kniha reaguje na vyznamny
vyzkum European Social Survey (ESS), ktery je svétové znamy diky metodologické-
mu propracovani na Spi¢kové urovni.

Asi 400 ucastnikd, z toho 300 prezentujicich, se Ucastnilo konference v nékolika
paralelnich sekcich v nové postavené reprezentativni budové VSE. Z konference
je dostupny prehled abstraktd ¢lankd na CD a na webovych strankach. Prvni sek-
ce se zabyvala komparativnim vyzkumem - vytvafenim indikatorG pro zjistovani
postoju, vybérem vzorku pro mezindrodni vyzkumy, vicerozmérnymi analyzami,
koncepty méfeni kvality v ESS, komparativnim dotaznikovym designem, sbérem
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dat a harmonizaci dotaznikovych dat. Druha sekce se zabyvala kvalitou polozek
dotazniku — prekladem a adaptaci dotaznik(, interview, kvalitou dotaznikovych
Setfeni, zvySovanim validity, kddovanim, softwarem a kvalitou indikatoru. Treti sek-
ce se tykala vyzkumu socidlniho, politického a administrativniho chovani — mére-
ni kvality demokracie pomoci dotaznik(, analyzami postoju vici migraci, lidskymi
hodnotami, vyzkumem emocni inteligence, méfenim kvality sluzeb, davéry a Ev-
ropskym vyzkumem hodnot (European Values Study). Sekce ,analyza dat” zahrnovala
problémy jako testovani strukturalnich modeld (SEM), vicerozmérné a marginalni
modely, analyzy postojd, modely analyzy subjektivnich dat a indikator(, analyzy
strategii mezinarodnich vyzkum, strategie pro chybéjici data, méfeni pfijmu atd.
Pata sekce se tykala vybéru vzorku, sbéru dat a chybéjicich odpovédi, navratnos-
ti dotaznik(i a chybami méfeni. Sestéa sekce diskutovala téma zplisobu sbéru dat
a zlepsovani kvality dat — kombinovani riznych modell sbéru dat, klasifikace dat,
sbér dat, webovy sbér dat, pouzivani paradat pro evaluaci dotaznikovych 3etreni
a zvysovani kvality, hodnoceni kvality mezinarodnich 3etieni, redukci, detekci a ad-
justaci chyb z diivodu chybéjicich dat, pravdépodobnost, telefonni sbér dat a jeho
implikace pro kvalitu dotazovani, odhady. Posledni dvé sekce se zabyvaly specific-
kymi tématy, pfispévky byly z riiznych oblasti a tykaly se méfeni dané oblasti a me-
todologickymi postupy. Jednalo se napf. o problematické skupiny respondent(,
etické otazky, Vyzkum zdravi v Evropé (Health Survey in Europe), méfeni sité vztah(
(network) aj.

Konferenci pfedchazely dva metodologické pdldenni kurzy. Peter Lynn z Univer-
sity of Essex se zabyval testovanim hypotéz vyuzivajicich komplexnich dotazniko-
vych dat. Willem Saris (ESADE, Spanélsko) pfednasel o vytvéaieni dotaznikovych po-
loZek za pouziti lingvistickych informaci (rozliSovani intuitivnich a postulovanych
konceptd, o objektivnich a subjektivnich proménnych, pfimych a nepfimych otaz-
kach, rozliseni mezi charakterem polozek zaméfenych na evaluaci, ureni vyznam-
nosti pro respondenta, zjistovani pocitd a kognitivnich zavér(). Déle se zabyval
specifickymi pozadavky kladenymi na dotaznikové otazky (specifikace vyzkumné
oblasti a ¢asového ramce otazky, socialni zddoucnost, pfedchozi obezndamenost
s tématem), specifiky baterii otdzek a dalSimi problémy pfi tvorbé polozek (dvoji-
tymi otazkami), poctem kategorii $kaly a jejich reliabilitou, vybérem modelu sbéru
dat atd. W. Saris chdpal vytvareni polozek jako sérii mnoha rdznych rozhodnuti,
dllezité je vzdy zvazovat, zda tato rozhodnuti o podobé polozek a dalSich aspek-
tech s nimi souvisejicimi jdou smérem ke kvalité dotazniku. Ukazoval také rlizné
dlsledky danych rozhodnuti (velikost $kaly, kategorie aj.). Déle se zabyval ndhod-
nou a systematickou chybou a zd{razfoval nutnost korekce chyb, aby vysledky
byly co nejpfesnéjsi a nedochazelo k jejich zkresleni. Popisoval MTMM experimen-
ty a korekci chyb. Zd{irazrioval, Ze neni mozné srovndvat korelace/regrese metod
nebo zemi bez korekce chyb méfeni. Zabyval se také predikci kvality méfeni/otazek
pomoci programu SQP (Survey quality prediction) a metaanalyzou MTMM expe-
rimentl. Dale také kvalitou slozenych skore, faktorovymi modely a pozadavky na
interkulturni (cross-cultural) komparaci jako jsou ekvivalence, invariance, srovna-
vanim prameéru a vztahl jedné otazky, slozenych skére a latentnich proménnych,
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jejich vyhodami a omezenimi. Doporucoval pracovat s latentnimi proménnymi, vy-
hnout se slozenym skérm a srovnavanim na zakladé jedné polozky.

Konferenci Ize hodnotit jako velmi pfinosnou z hlediska obsahu i organizace a je
$koda, ze se ji za Ceskou republiku zd&astnilo minimum Géastnika.

Odkazy
Stranky konference:  http://esra2007.vse.czzhome/
ESRA stranky: http://esra.sqp.nl/esra’home/
Casopis SRM: http://surveymethods.org

Katerina Vickovad
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RECENZE

SPITZER, M.

Geist im Netz. Modelle fiir Lernen, Denken und Handeln

(Mysl v siti. Modely pro uéeni, mysleni a jedndni)
Heidelberg —-Berlin : Spektrum-Akademischer Verlag, 2000. 385 s.

Kniha némeckého psychiatra podava vystizny Uvod do zakladnich principl
a fungovani nervovych sitovych systému. Shrnuti autorovych poznatkd o mozku
pro Sirsi odbornou verejnost je vysoce podnétné, protoze pfinasi nové pohledy na
procesy uceni, mysleni a jednani a v novych souvislostech pojednéava o fungovani
rdznych psychickych projevud ¢lovéka. Kniha je pfinosna nejen pro praci skoly, ale
i pro domovy dichodc, u¢i totiz novym zplsobem nazirat na televizni programy,
na pocitacové hry, mize viak byt podnétnd i pro politiky a fidici pracovniky. Zasvé-
cené pouceni pfinasi téz o dusevnich nemocech a o dusevnim zdravi.

Publikace je roz¢lenéna do 3 oddild a celkem do 12 kapitol, zahrnuje vysvétliv-
ky zékladnich termind, odkazuje na bohatou odbornou literaturu a je vybavena
cetnymi obrazky a schématy. NejdUlezitéjsi viak je, ze pfindsi nejnovéjsi poznatky
o struktufe a praci mozku, a to srozumitelnym jazykem bez slozitého matematic-
kého aparatu, a tim umoznuje praktické vyuziti podanych informaci v mnoha obo-
rech. Ve vyzkumu mozku bylo v poslednich letech dosazeno mnoho dulezitych ob-
jevU, které ¢asto novym zplsobem osvétluji mysleni, citéni a jednani ¢lovéka. Autor
se touto problematikou zabyva nejen jako psychiatr, ale nazira ji téz z pozice |ékare,
psychologa a filozofa, proto jeho zavéry sméfuji i do téchto oblasti.

Neuronalni sité jako systémy zpracovavajici informace se skladaji z velkého po-
¢tu jednoduchych spinacich jednotek, biologickych neuron(, které se projevuji
aktivizaci a tlumem jimi prochazejicich impulsd. Z informa¢éné teoretického hle-
diska spociva funkce neuronu ve vytvéareni matematickych produktd, jejich s¢itani
a ve srovnavani dosazeného poctu s prahovou hodnotou. | jednoduché neuronalni
sité mohou pozndvat vzory Iépe neZ sériové pracujici pocitac. Na téchto pocetnich
procesech neuronalnich siti se podileji viechny zaktivizované neurony soucasné,
proto se tento postup nazyva paralelnim zpracovanim informace (parallele vertei-
Ite Informationsverarbeitung, paralel distributed processing). Nové poznatky pro-
kazaly, Ze neurondlni sité maji charakter dynamického procesu.

Pro Zivé organismy je uceni nezbytné; uci se tak, Ze se posiluji spoje mezi ak-
tivnimi neurony opakovanim ,input-output” vztahd. U¢eni probiha postupné, a to
nejdfive rychle, ale pozdéji stale pomaleji, protoze nejde o zafixovani jednotlivosti,
ale o vytvéreni obecnych struktur. Timto zplsobem je tfeba ucit i Zaky ve Skole — ni-
koliv pou¢ovéanim, ale na pfikladech a vlastni ¢innosti. Kazdy slozité&jsi organismus
si musi uchovavat podstatné znaky svého vnéjsiho svéta v paméti v podobé ,stla-
¢enych” (komprimovanych) informaci. Uchovani a zpracovani informaci probiha
tim efektivnéji, ¢im lépe se smyslovymi organy doddvané informace koduji, coz se
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nejefektivnéji déje tzv. vektorovym kédovanim, tj. smérové uréenou velic¢inou.

V druhé &asti publikace autor vysvétluje, jak probiha uceni v redlnych biologic-
kych mozcich. Vénuje pozornost anatomii mozkové kliry a charakterizuje jeji se-
beorganizujici vlastnosti, zejména se zaméruje na funkci tzv. Kokenenovy nervové
sité. Mozkova kira je sloZzena z nékolika vrstev vzajemné mnohostranné propoje-
nych neurond, které vytvareji tzv. kortikaIni karty. Dllezitou ulohu maji také neuro-
ny v mezivrstvadch mozkové kdry, nebot umoznuiji resit problémy na zdkladé v nich
probihajicich prototypl generalizaci. Slozité procesy, které v mozkové kure probi-
haji, vytvareji plasticitu kortexu, ktera se u¢enim zvétsuje v podobé reprezentaéni
plochy nacvi¢ovanych aktivit. Lidsky mozek se navic vyznacuje velkym mnozstvim
zpétnovazebnich smycek, pficemz jednotlivé ¢asti mozku nepracuji izolovanég, ny-
brz spolecné ve vzdjemné provazanosti. Nékteré useky kortexu jsou schopny po-
znavat dfivéjsi vzory a dokonce je doplfiovat.

Treti oddil se zabyva aplikaci poznatk( o praci mozku na riizné otazky a problé-
my lidskych prozitk(i a ¢innosti. Kniha ptinasi nové pohledy na uchovavani védo-
mosti v paméti, na fe¢ a na porozuméni sdélovanym obsahtim, ale také na podsta-
tu dusevnich chorob a na dalsi aktudlni otdzky. Na zédkladé modeld neurondlnich
siti se vysvétluji vyvojové faze ¢lovéka (Piaget) i zdvazné onemocnéni starnouciho
mozku (Alzheimer), jakoz i projevy interference pfi sou¢asném uceni pfibuznym je-
vim. Poznatky o neurondlnich sitich umoziuji porozumét tak rozdilnym dusevnim
porucham, jako je napf. autismus, demence, halucinace apod. Podrobné je analy-
zovana schizofrenie, predstavujici tézké a pfitom casté onemocnéni projevujici se
v poruchach vnimani, chténi, citéni, mysleni a chovani. Autor se soustifeduje hlavné
na poruchy mysleni a ukazuje, jak neuromodulator dopamin reguluje vzajemny
vztah signalu a vzruchu v kortexu. Pochopeni téchto poruch umoznila také simula-
ce neuronalnich siti pocitacem.

Posledni kapitola se zabyvd moznostmi modelovani mysleni. Autor na pfikla-
dech doklada, ze modely neuronalnich siti umoznuji novy pfistup k pochopeni du-
Sevnich vykonu, a to nejen mysleni, ale téz nalad a pocitl a dokonce i charakteru
a osobnosti. Rozumét funkcim neuronalnich siti znamena podle autora vic rozumét
také sdm sobé. Autor chape model jako urcité zjednoduseni skute¢nosti — a to pra-
vé Cini modely prostfedkem k pochopeni reality, Ze jsou jednoduché. Idealni oviem
je, aby model pfi nejvétsi mozné jednoduchosti umozioval co nejvérnéji zobrazo-
vat zkoumané jevy. Neuronalni modely se rozlisuji podle stupné své biologické pfi-
jatelnosti a srozumitelnosti (plauzibility). K pochopeni vyssich dusevnich vykont
pfispiva zejména neurobiologie a neuroinformatika, zna¢né moznosti se o¢ekavaji
i od pocitacovych modeld emoci. Autor konstatuje, Ze podobné jako presnéjsi zna-
losti o praci srdce umoznilo vétsi Uspéchy pfi lé¢eni srde¢nich onemocnéni, tak téz
nové poznatky o fungovani mozku budou mit praktické disledky. Z vyznamnych
zavér(l, k nimz se dospélo pfi vyzkumu mozku, autor napf. vyzvedava: 1) pfi rozvoji
¢innosti mozku jsou dulezité nikoliv pravidla, nybrz pfiklady; 2) pfipadna pravidla
pro lepsi vykonnost mozku prepokladaji vnitini strukturu vytvofenou ze zkuse-
nosti; 3) pfi uceni je tfeba postupovat od jednoduchych, ale zasadnich prikladd

vevs

postupné k slozitéjsim; 4) je nutno respektovat faze uceni; 5) plasticita mozku se
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udrzuje po cely Zivot, ale vyzaduje stalou psychohygienu.

Pfinos publikace je mozno vidét v mnoha oblastech. Na prvnim misté je treba vy-
zvednout, Ze nové poznatky o struktufe mozku jsou podany srozumitelné, prehled-
né a na Cetnych pfikladech. Zavazné je zjisténi, ze mozek pracuje jako neuronalni
sit paralelnim zapojovanim mnoha zaktivizovanych neurond, které ,se uci“opako-
vanym posilovanim svych spoji. Prace této informacni neurondlni sité potvrzuje,
ze feCova kompetence neni vrozena (N. Chomsky), ale vytvafi se postupné po jed-
notlivych krocich napodobovéanim vzorl a cvi¢enim. To se tykd vsech funkci mozku,
napf. téz pfi osvojovani poznatkd, postoju a aktivit. Na zakladé téchto novych faktl
o praci mozku Ize hloubéji pochopit mozkové procesy a vyuzivat jich pfi uceni, vy-
chové, léceni dusevnich chorob pro zkvalitfiovani lidského zivota.

Josef Mandk
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