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Orbis scholae — res proposita

Svét skoly si zaslouzi mimorddnou pozornost a vytvoreni prileZitosti k soustiedénému
publikovini a diskusim jeho vyzkumné reflexe. Tuto prileZitost otevird bulletin, jehoZ
prvni cislo predpokladdme ctendfiim. Proc¢ pravé skola je centrem pozornosti a tematické
orientace tohoto nového periodika pedagogického vyzkumu?

Skola, scholae, znamend volnost, Zivotni interval a prostor pro otevirdni cest k poro-
zuméni svétu a podstaté lidstvi. Skola je kulturni fenomén, nezbytny atribut civilizované
spolecnosti. Skola ptipravuje mladé lidi pro obansky a pracovni Zivot. Skola je specific-
kym prostredim, v némz maji byt kultivovany a rozvijeny osobnosti déti a mladych lidi.
Skola zprostiedkovavd generacni prenos a dialog mezi socidlnimi skupinami. Svét skoly
se méni v interakci s okolnim prostiedim a v kontextu zmén civilizacnich, socidlnich, po-
litickych a kulturnich. Soucasné ma skola sva specifika charakteristické rysy, svou vlast-
ni identitu, je to orbis sui generis.

Svét skoly predstavuje tradicni, trvalou a podstatnou oblast badatelského zdjmu, za-
méteného na vzdélavani, déti a mlddez. Pro soucasny Cesky pedagogicky vyzkum, re-
flektujici promény v oblasti vzdélavdni a rozsitujici predmét baddni na vzdélavini v celo-
Zivotni dimenzi v nejriiznéjsich kontextech a sférdach spolecnosti, predstavuje skola a skol-
ni vzdélavani jedno, i kdyz ne jediné, z vyznamnych ohnisek badani. To se také odrazi
v periodikdch, které u nds oblast pedagogického vyzkumu pokryvaji a prispévky o vy-
zkumu skoly zatazuji.

Orbis scholae usiluje o vyraznéjsi tematickou koncentraci. Diiraz bude poloZen ze-
jména na aktudlni projekty a empirické vyzkumy, jejich metodologii, diskusi vysledkii
a prinos interdisciplindrniho ptistupu k vyzkumu skoly a skolniho vzdélavani.

Zamér vyddvat nové, takto orientované periodikum, se uskutecriuje diky projektu LC
06046 Centrum zdkladniho vyzkumu skolniho vzdéldavani, ktery ziskal financni pod-
poru MSMT CR a jehoz feseni bylo zahdjeno v letosnim roce. V bulletinu budeme in-
formovat ctendre o pritbéhu feseni a jeho vysledcich. Prvni ¢islo je vénovdno vyhradné
tomuto projektu, jeho dil¢im ciliim a metodologickym problémiim. Tyto dilci cile budou
predstavovat paradigmatické ramce pro zaméreni dalsich cisel. V ndsledujicich letech po-
Citdme se tremi Cisly rocné, z nichz vZdy jedno Cislo bude v anglictiné. Do anglickych ¢i-
sel budou zatazovany prispévky zahranicnich partnerii i ptispévky domdcich autori.
Publikace v anglictiné by mély podporit mezindrodni spoluprdci ve vyzkumu skoly a ak-
tivnéjsi vstupy ceského pedagogického vyzkumu do mezindrodniho odborného diskurzu.
Redakcni rada bude oslovovat autory a fesitele relevantnich projektii. Soucasné bude
bulletin otevieny pro dalsi vyzkumniky a doktorandy, kteri se zabyvaji vyzkumem skoly.
Prispévky budou anonymné recenzované ve spoluprdci redakéni rady s okruhem odbor-
nikii. Pocitame také s publikovdanim aktualit a prehledii z oblasti vyzkumii skolniho vzde-
lavdni, zprav z védeckych konferenci, zejména mezindrodnich, vénovanych dané pro-
blematice, a s uverejiiovianim recenzi tematicky relevantnich monografii. Kritéria vybéru
prispévkil a technické pokyny budou zvetejiioviny v dalsich cislech bulletinu.

Nezbyvd, nez poprat bulletinu, aby ziskal své stalé ctendre, prispél k prohloubeni od-
borného diskurzu o $kole a zejména, aby inspiroval a podpotil jeji vyzkum.

Eliska Walterovd



CHARAKTERISTIKA CENTRA ZAKLADNIHO
VYZKUMU SKOLNIHO VZDELAVANI

DAVID GREGER, TOMAS JANIK, JIRI KOTASEK', JOSEF MANAK,
ELISKA WALTEROVA

Centrum zékladniho vyzkumu je resortnim programem Ministerstva Skolstvi, mla-
deze a télovychovy Ceské republiky, ktery si klade za cil podpotit spolupraci védeckych
pracoviét v Ceské republice, zvysit jejich konkurenceschopnost v Evropském prostoru
a prispét k vychové mladych odbornikd. V ramci vefejné soutéze ve vyzkumu a vy-
voji vyhladené pro tento program byl pfijat také na$ projekt ,,Centrum zakladniho
vyzkumu $kolniho vzdélavani® s registra¢nim cislem LC 06046 a dobou feeni témért
péti let (od 1. 3. 2006 do 31. 12. 2010).

Cilem tohoto tivodniho textu je v obecné roviné seznamit ¢tenare s projektem Cen-
tra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani (déle jen Centrum), a to predevsim se
zamérem projektu a jeho obecnymi vychodisky. Konkrétni vystupy, cile a metodolo-
gické ptistupy uplatnéné v ramci reSeni projektu Centra predstavujeme v sedmi na-
sledujicich studiich, které jsou vénovany tzv. dil¢im cilim projektu.

1. Naplnéni ucelu projektu center zakladniho vyzkumu

V tvodu jsme uvedli tfi zdkladni cile, které maji projekty center zakladniho vy-
zkumu naplilovat, a to jsou:
1. Spoluprace nejméné dvou subjekti na spole¢ném projektu
2. Rozvoj konkrétni spoluprace se zahrani¢nimi pracovisti
3. Zapojeni a védecka priprava doktorandt a mladych vyzkumnikd do projektu

V nasledujici ¢asti stru¢né popiseme, jak hodlame naplnovat tyto cile v pribéhu re-
$eni projektu Centra.

Spoluprace subjekt na spolecném projektu

Zakladni podminkou pro podani projektu bylo, aby na feSeni projektu spolupraco-
valy nejméné dva subjekty, které se vénuji vyzkumné ¢innosti. V prvotnich fazich pri-
pravy projektu jsme planovali spolupraci celkem tfi subjekttl, z cehoz dvé byla uni-
verzitni pracovi$té a jednim byla organiza¢ni slozka ptimotizené organizace MSMT.
Vzhledem k nékterym podminkdm stanovenym ve vyhlaeni soutéze programu cen-
ter zakladniho vyzkumu by v8ak nasim partnerim z pfimotizené organizace vyvstaly
urcité potize, které jim nakonec znemoznily ucastnit se s nami na feseni tohoto pro-
jektu. Vysledny projekt, ktery zde predstavujeme, tak spojuje dvé univerzitni praco-
visté. Jednd se o Ustav vyzkumu a rozvoje vzdéldvani Pedagogické fakulty Univerzity
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Karlovy v Praze (dale jen UVRV) a Centrum pedagogického vyzkumu Masarykovy
Univerzity v Brné (déle jen CPV). Obé¢ tato pracovisté se profiluji jako specializovana
védeckovyzkumnd pracovisté na nejvétsich pedagogickych fakultdch v CR, které za-
roven maji akreditované doktorské studijni programy v oboru pedagogika. Spojuje je
spole¢né tematické zameéreni a feSeni drivéjsich projekta (jak spole¢nych, tak kom-
plementarnich) celostatniho vyznamu, orientace na zahranic¢ni spolupraci se stejnymi
partnery, spolecné védecké konference, dlouhodobé odborné kontakty, vzajemny re-
spekt a metodologicka inspirace.

Podminku spoluprace nékolika vyzkumnych pracovist na feSeni projektii centra
zékladniho vyzkumu, kterou stanovilo MSMT, vniméme pozitivné a jako potfebnou
predev$im pro moznost dalstho rozvijeni oboru pedagogika. Jak je zndmo, v Ceské re-
publice postradame akademické pracovisté zakladniho vyzkumu v oboru pedagogika
poté, co v roce 1991 byl zrusen Pedagogicky tstav Jana Amose Komenského CSAV
(nyni AV CR). Vyzkumna pracovisté soustfedéna na pedagogickych fakultdch, ptip.
dalsich fakultach, pak fesi prevazné samostatné dil¢i vyzkumné projekty v zavislosti
na ziskané finan¢ni podpore z grantt, které maji kratsi dobu feseni (2-3 roky). Jeden
z hlavnich prinost projektu centra tak spatfujeme pfedevs$im v umoznéni vytvoreni
vétsiho integrovaného vyzkumného tymu pro oblast $kolniho vzdélavani, ktery v CR
doposud chybi, coz v§ak kromé moznosti predstavuje také velkou vyzvu a zavazek pro
resitelsky tym.

Dosavadni prunik ve vyzkumné ¢innosti obou pracovist nachazime predevsim v za-
meéreni na problematiku $kolntho vzdélavani se zvlastnim zfetelem k jeho cilim, ob-
sahu a procesu, pii¢emz UVRV se vice zaméfuje na vyzkum socidlnich determinant,
struktur a projektové trovné vzdélavani, zatimco ve vyzkumech CPV dominuji ana-
lyzy vzdélavaciho procesu se zfetelem ke specifice obsahovych oblasti. Integraci obou
hledisek ziskava vyzkumny projekt Centra komplexni charakter, a tim umozni pronik-
nout do podstaty vzajemnych vztahti mezi cili, obsahy a procesy skolniho vzdélavani.
Spole¢ny projekt Centra umoznuje prohloubeni dosavadnich forem spoluprace obou
pracovist a koncentraci kapacity pfi vytvareni sdruzenych vyzkumnych tymda.

Ob¢ pracovisté navazuji projektem centra na feSeni fady narodnich i mezinarod-

nich vyzkumnych a rozvojovych projekti, jejichz vycet pfindsime v zavéru tohoto bul-
letinu jako soucast podrobného predstaveni obou pracovist.

Spoluprace se zahrani¢nimi pracovisti

Druhym cilem programu Centra zédkladniho vyzkumu je podpoftit konkrétni spo-
lupraci se zahrani¢nimi pracovisti. Obé pracovisté navazuji na dlouhodobou spolu-
praci se zahrani¢nimi partnery, kterou chceme v ramci Centra déle rozvijet. Jelikoz za-
vazkem naplnéni tcelu projektu centra zakladniho vyzkumu je konkrétni zahrani¢ni
spoluprace, zaméfime se v této ¢asti predev$im na zduraznéni jejich konkrétnich pri-
kladt a vystupti a stranou ponechame tcast fesiteli na mezinarodnich konferencich, pu-
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blikovani v zahrani¢nich recenzovanych ¢asopisech, ticast na zahrani¢nich stazich a zva-
ni zahrani¢nich partnert na nase pracovisté, které jsou povazovany za samoziejmé.
jsou dale podrobné predstaveny v samostatnych studiich, jez navazuji na tento uvodni
text. V dil¢im cili 1 jde predevsim o vypracovani srovnavaci teoretické studie analyzu-
jici vyvoj vzdélavacich soustav v zemich Visegradu. Tato prace bude navazovat na pu-
blikaci Reformy skolstvi ve stfedni a vychodni Evropé, ktera byla zpracovana pro Radu
Evropy a popisuje reformy $kolstvi v zemich stfedni a vychodni Evropy do roku 1995.
Proto je nyni, po dal$ich 10-ti letech vyvoje vzdélavani v zemich Visegradu, opét ucel-
né zhodnotit vyvoj v jeho konvergentnich i divergentnich tendencich napfi¢ zemémi
Visegradské skupiny. Aktivni i¢ast na vypracovani studie jiz pfislibili renomovani od-
bornici ze véech zemi Visegradu, a také externi odbornici z jinych zemi, pficemZ mno-
zi z nich se podileli také na vypracovani publikace, na kterou budeme navazovat. Za-
myslena publikace bude vydana v anglickém jazyce, coz dale umocnuje mezinarodni
vyznam celé prace.

V ramci dil¢iho cile 2 budeme zpracovavat analytické monografické studie o vy-
branych zahrani¢nich vzdélavacich systémech adresované ceskym Ctenaitim, ale i zde
jsme prizvali zahrani¢ni odborniky z danych zemi jako spoluautory a spolufesitele to-
hoto dil¢iho cile. Nabizime tak zajimavy metodologicky pristup, ktery zprostredkuje
¢eskému ¢tenari pohled na dany skolsky systém jak zvenci, tak i zevnitf.

Dil¢i cil 3 navazuje na mezinarodni vyzkumny projekt ,,Developing a sense of jus-
tice among disadvantaged students: the role of schools®, ktery za finan¢ni podpory
Evropské komise realizujeme na UVRV ve spolupraci s vyzkumnymi tymy z Velké
Britanie, Francie, Belgie a Italie. Vystupem projektu bude rozsahly kvantitativni vy-
zkum zaméfeny na zdkovské vnimani spravedlivosti ve $kole a ve vzdélavacim systé-
mu. V ramci mezindrodnich aktivit Centra také uspordaddme mezinarodni konferenci
v Praze o spravedlivosti ve vzdélavani, na kterou budou pfizvani mezinarodné uzna-
vani odbornici v této oblasti a kde jednacim jazykem konference bude anglictina.

Poslednim konkrétnim prikladem mezinarodni spoluprace, kterou budeme reali-
zovat v ramci feSeni projektu Centra, je ¢innost v ramci dil¢iho cile 7. Ta, podobné
jako v predchozim piipadé, spociva v realizaci spole¢ného empirického vyzkumu ve
spolupréci se zahrani¢nim partnerem. V rdmci feseni tohoto cile budeme spole¢né
s Institutem pro didaktiku ptirodnich véd v némeckém Kielu realizovat komparativni
vyzkum vyuky fyziky v Ceské republice a v Némecku, a to formou videostudie na z4-
kladé spole¢ného metodologického pristupu. Vyzkum bude v letech 2007-2009 pro-
bihat koordinované v obou zemich, jeho realizatofi za CR a Némecko se budou kaz-
doro¢né schizet na koordinac¢nich schtizkach, stfidavé na PedF MU v Brné a na IPN
v Kielu a vysledky spolecné prace budou publikovany v knizni publikaci v némeckém
jazyce a na zavérecném mezinarodnim sympoziu.
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Jak jsme naznacili na nékolika prikladech, ziskanim projektu Centra bude vyzkum-
ny tym stabilizovany a bude mit v§echny predpoklady pro vyrazné uplatnéni na me-
zinarodnim poli vyzkumu, a to pfedev$im formou prohloubeni a obnoveni aktivni
spoluprace s dlouhodobymi zahrani¢nimi partnery.

Zapojeni doktorandi

Tretim dilezitym cilem a celem realizace a financovani projektu Centra je slovy
zadavaci dokumentace ,,prispét k vychové mladych odbornika® Podstatnym diivodem
realizace projektu Centra tak pro nas je také zajisténi generacni kontinuity a podpory
mladym védeckym pracovnikiim a doktorandim, kterym vénuji obé pracovisté in-
terné velkou péci, a vytvareni lepsich vnéjsich podminek pro jejich profesni rozvoj
a védecké perspektivy.

Obé pracovisté spolupracujici na feseni projektu Centra (UVRV a CPV) se vyraz-
né podileji na védecké pripravé doktorandi v oboru pedagogika. Centrum bude po-
skytovat konzultace, poradat cykly védeckych seminarii a kurzy, nejen pro své vlast-
ni doktorandy, ale pro vSechny doktorandy oboru pedagogika (v¢etné oborovych di-
daktik), ktefi se ucastni doktorskych studijnich programi na prislusnych fakultach.
K primé ucasti na feseni projektu byli vybrani néktefi soucasni interni doktorandi, je-
jichz témata disertaci bezprostfedné souviseji s problematikou Centra. V prabéhu fe-
$eni budou na pracovisté Centra prijimani i dalsi interni doktorandi, ktefi budou také
participovat na reSeni projektu Centra.

Doktorandi se zti¢astni vSech mezinarodnich aktivit a tymovych ¢innosti, budou se
podilet na pripravé a realizaci empirickych vyzkumu. V pribéhu feseni budou vystu-
povat aktivné na metodologickych seminafich s vlastnimi prispévky a ucastnit se dis-
kusi v tymu. Regitelé projektu Centra jsou $koliteli a konzultanty, event. oponenty dok-
torskych disertaci. Poznatky ziskané fesenim projektu budou uplatnovany i v kurzech,
které garantuji UVRV a CPV, zejména v teoreticko-metodologickém kurzu pro za-
¢inajici doktorandy. Centrum bude déle vypisovat nova témata doktorskych disertaci
v souladu s predmétem a cili projektu, a posilovat tak kontinuitu védecké prace v da-
né oblasti vyzkumu.

Ve struc¢nosti jsme ukazali tfi zakladni cile charakterizujici ucel projektt center za-
kladniho vyzkumu i nasi strategii jak jim chceme dostat pfi feseni nami pripraveného
projektu. Pro shrnuti je mtizeme také vyjadrit jednou vétou: Spojenim obou pracovist
(UVRV a CPV) v projektu Centra dojde k vytvofeni zdzemi pro trvalejsi a systematic-
téjsi vzajemnou spolupraci v komparativnich a empirickych vyzkumech a prezentaci
vysledktl vyzkumu v mezinarodni védecké komunité, dale ke zkvalitnéni doktorského
studia na obou pracovistich i zajisténi genera¢ni kontinuity a podpory mladym vé-
deckym pracovnikim a doktorandiim, a to vytvarenim lepsich vnéjsich podminek pro
jejich profesni rozvoj a védecké perspektivy.

V dalsi ¢asti ramcové vymezime obsahové zaméreni dil¢ich cilti projektu Centra,
které pak rozpracovavame v sedmi samostatnych studiich, jez nasleduji za timto tvod-
nim textem.
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2. Obsahové zaméreni projektu
»Centra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani®

Projektem centra navazujeme predevsim na reseni vyzkumného zaméru Rozvoj nd-
rodni vzdélanosti a profesionalizace ucitelis v evropském kontextu ukonceny v r. 2004
(UVRV) a na tedeny projekt GA CR Obsahovd dimenze kurikula zdkladni skoly (CPV).
V nejobecnéjsi roviné jsme celkovy cil projektu vymezili nasledovné:

»Ziskat nové teoretické poznatky o strukturach, cilech, obsahu a procesech skol-
niho vzdélavani v ménicich se ekonomickych, socialnich a kulturnich podminkach
spole¢nosti a vyvodit z nich zavéry pro vzdélavaci politiku a $kolni praxi.”

Predmétem teoretické reflexe a vyzkumu tak bude struktura, cile, obsahy a proce-
sy $kolniho vzdélavani v podminkach soucasné spolecenské dynamiky. Vyzkumna
¢innost bude probihat v téchto vzajemné provazanych tematickych liniich:

o adaptace struktur skolniho vzdélavani spolecenskym potrebam a pozadavkiim
o cile, obsahy a procesy skolniho vzdélavini a moznosti jejich inovacnich promén
o Skola jako ucici se organizace, moZnosti a prekdzky jejiho rozvoje

Vystupy vztahujici se k prvni tematické linii se zaméfi predevsim na transformaci
vzdélavaci soustavy ve stfedni Evropé (dil¢i cil 1) a dalsich vybranych evropskych ze-
mich (dil¢i cil 2) a na analyzu naplnovani principu spravedlivosti ve vzdélavani (dil¢i
cil 3). Ve druhé tematické linii bude vypracovana analyza pozadavku zainteresovanych
socialnich skupin na $kolni vzdélavani (dil¢i cil 4) a teoreticky model tvorby kurikula
vSeobecného vzdélavani (dil¢i cil 6). Cilem této linie bude rovnéz komplexni analyza
procest vyucovani a uceni (dil¢i cil 7). Treti tematicka linie se bude zabyvat skolou
jako organizacni jednotkou a metodou pripadovych studii prozkouma vnéjsi a vnitini
faktory, které ovliviuji jeji realnou podobu (dil¢i cil 5). Cilem bude identifikace typti
¢innosti v mikroprostredi skoly, které podporuji jeji rozvoj. Zakladni vyzkum se za-
méri predevsim na $kolni vzdélavani na urovni povinné skolni dochazky a dale pak
na trovni vyssi sekundarni skoly. Oblast terciarniho vzdélavani a dalsiho vzdélavani je
tak jiz mimo ramec a zaméfeni projektu Centra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdé-
lavani.

Jednotlivé dil¢i cile, které jsou zakladem cinnosti centra jsme formulovali nasledovné:

Dil¢icil 1

Vypracovat srovnavaci studii analyzujici a hodnotici vyvoj a soucasny stav vzde-
lavacich soustav transformujicich se spole¢nosti Visegradské skupiny zemi (Ceska re-
publika, Slovensko, Madarsko, Polsko) od roku 1989 az do soucasnosti.

Dil¢i cil 2

Vypracovat analytické studie o vzdélavacich systémech ve vybranych evropskych
zemich, které se vzajemné lisi typem skolské soustavy. Tyto studie budou zaroven ob-
sahovat komparaci s ceskym vzdélavacim systémem.
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Dil¢icil 3

Kriticky posoudit stav naplnovani principu spravedlivosti ve vzdélavani skolskymi
systémy ve vybranych evropskych zemich na zakladé dat z empirickych vyzkumi a na-
vrhnout strategie v oblasti vzdélavani podporujici socialni soudrznost ve spolecnosti.

Dil¢i cil 4

Vypracovat analyzu pozadavkil riznych skupin spole¢nosti na $kolni vzdélavani
(rodice, 7aci, ucitelé, reditelé, ztizovatelé skol, zaméstnavatelé) na zakladé empirického
Setfenti a zjistit, jak jsou spokojeni s naplnovanim vzdélavacich cilti ¢eskymi skolami.

Dil¢icil 5

Identifikovat na vybraném vzorku $kol metodou pripadovych studii systém vnéj-
$ich a vnitfnich faktort, které ovliviuji realnou podobu fungovani a rozvoj ¢eské sko-
ly na zacatku 21. stoleti.

Dil¢icil 6

Navrhnout teoreticky model tvorby kurikula vseobecného vzdélavani vzhledem
k potfebam spole¢nosti védéni a propracovat metody vedouci k osvojeni klicovych
kompetenci.

Dil¢icil 7

Vyvinout metodologicky pfistup komplexni analyzy procesii vyucovani a uceni
vzhledem ke specifice obsahu vzdélavacich ¢innosti a aplikovat jej na analyzu procest
vyucovani a uceni v ramci jednotlivych vzdélavacich oblasti.

Podrobny popis dil¢ich cilti najde ¢tenar v nasledujicich sedmi studiich, které pre-
zentuji zaméry feseni dil¢iho cile, popis soucasného stavu resené problematiky, pri-
stup k feSeni dil¢iho cile véetné metodologie a predpokladané prinosy a vystupy da-
ného cile.

Na zavér tohoto uvodniho predstaveni projektu jesté souhrnné uvadime nejdilezi-
téjsi ocekavané vystupy projektu.

Vystupy projektu

Zakladnimi vystupy projektu budou predev$im odborné monografie, jejichz za-
meéreni a rozsah jsou blize popsany v dil¢ich cilech. Celkem v dobé feseni bude pu-
blikovano nejméné 11 odbornych monografii, z toho bude jedna napsana v anglickém
jazyce a vydana u prestizniho zahrani¢niho vydavatele, dalsi bude publikovana v né-
meckém jazyce a ostatni monografie vyjdou cesky s anglickym resumé. Tfi z téchto
¢eskych monografii vyjdou v ramci edi¢ni fady Pedagogicky vyzkum v teorii a pra-
xi u brnénského vydavatelstvi Paido. Déle bude centrum kazdoroc¢né vydavat tii ¢isla
bulletinu Orbis scholae o rozsahu cca 200 tiskovych stran. Po¢inaje rokem 2007 bude

rovrs

vzdy jedno celé ¢islo Orbis scholae vydano v anglickém jazyce. Déle zorganizujeme
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jedno mezinarodni kolokvium a celkem 4 konference — dvé pro ¢eskou odbornou ve-
fejnost a dvé s vyraznou mezinarodni ucasti a jednacim jazykem anglic¢tinou. Z téchto
konferenci budou vydany celkem 4 sborniky prispévki na CD-ROM.

Kromé téchto vystupti budou také vysledky ¢innosti Centra a jeho fesiteltl prezen-
tovany formou dil¢ich studif a ¢lank v domacich i zahrani¢nich periodickych pu-
blikacich, formou vyzkumnych zprav, metodickymi doporucenimi pro skolskou praxi
a také formou pravidelné aktualizované internetové stranky Centra. Dosazené vysled-
ky vyzkumu budou zvefejnény tak, aby se rozsifily na prislu$na védecka a uzivatelska
pracovisté v CR a v zahranié&i, budou prezentovany na konferencich, seminarich a také
na workshopech, organizovanych Centrem. Budou navrzeny strategie implementace
vysledkt badatelské prace do oblasti vzdélavaci politiky a pedagogické praxe.

Cinnost Centra je pribézné monitorovana Radou Centra, kterou tvoti zdstupci
subjektti sdruzenych v Centru (PedF UK a PedF MU), zastupci fesitelského tymu a da-
le externi clenové, predev$im zastupci jinych univerzit a pfimorizenych organizaci
MSMT. Podporu projektu Centra také predstavuji odborn{ garanti, ktef{ jsou renomo-
vanymi odborniky v oboru pedagogickych véd. Jmenovity seznam ¢lenti Rady Centra
a odbornych garantti Centra uvadime nize.

Rada Centra

Rada Centra je jedenacticlenny organ, ktery tvofi zastupci organizaci, podilejicich
se na ¢innosti Centra, zastupci fesiteld a vyznamni zastupci uzivatel vysledkii. Rada
Centra se schazi dvakrat v kazdém roce feseni projektu. Poslani Rady Centra a zptsob
jejiho jednani je upraven dokumenty Statut Rady Centra a Jednaci fad Rady Centra,
které ¢lenové Rady Centra schvalili na svém prvnim zasedani a ¢tenaf je mize nalézt
na internetové strance Centra http://www.pedf.cuni.cz/reces v sekci Rada Centra.
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SloZeni Rady Centra

Predseda Rady Centra:

prof. PhDr. Zdenék Helus, DrSc. - Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fa-
kulta

Clenové Rady Centra:

Mgr. David Greger, Ph.D. - Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta
doc. PaedDr. Josef Horak, CSc. - Technickd univerzita v Liberci, Fakulta pe-
dagogicka

PhDr. Martin Chval, Ph.D. - fedite]l CERMAT

PhDr. Tomas Janik, M.Ed., Ph.D. - Masarykova univerzita v Brné, Pedagogic-
ka fakulta

prof. PhDr. Beata Kosova, CSc. - Univerzita Mateja Bela, Pedagogicka fakulta
- Banska Bystrica, Slovensko

doc. PhDr. Jifi Némec, Ph.D. - Masarykova univerzita v Brné, Pedagogicka fa-
kulta

prof. PhDr. Karel Rydl, CSc. - Univerzita Pardubice, Fakulta humanitnich stu-
dii

doc. PaedDr. Iva Stuchlikova, CSc. - Jihoceska univerzita v Ceskych Budé&jovi-
cich, Pedagogicka fakulta

Dr. Botho von Kopp - Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische For-
schung (DIPF) - Frankfurt, Némecko

doc. PhDr. Walterova Eliska, CSc. - Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka
fakulta

Garanti Centra

Podporu projektu Centra a ucast ve formé odbornych konzultantt i partnert
prfi feseni projektu Centra predstavuji tito mezinarodné uznavani odbornici
v oboru pedagogickych véd:

prof. Cesar Birzea, Ph.D. - Univerzita v Bukuresti, Rumunsko

prof. Dr. Pertti Kansanen, Dr.h.c. - Univerzita v Helsinkach, Finsko

prof. PaedDr. Jifi Kotasek, CSc." - Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fa-
kulta, CR

prof. PhDr. Josef Manak, CSc. - Masarykova univerzita v Brné, Pedagogicka
fakulta, CR

prof. Dr. Wolfgang Mitter, Dr.h.c. - DIPF - Deutsches Institut fiir Internatio-
nale Pddagogische Forschung, SRN
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TRANSFORMACE VZDELAVACICH SYSTEMU
ZEMI VISEGRADSKE SKUPINY:
SROVNAVACI ANALYZA

ELISKA WALTEROVA, DAVID GREGER

Abstrakt: Studie se zabyvad vychodisky a metodologii feseni dilciho cile 1 projektu LC
06046 Centrum zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani. V jeho rdmci bude zpraco-
vdana srovndvaci studie analyzujici vyvoj a soucasny stav vzdélavacich soustav trans-
formujicich se spole¢nosti Visegrddské skupiny zemi (Ceskd republika, Madarsko, Polsko,
Slovensko) od roku 1989 do soucasnosti. Cilem je popsat a kriticky zhodnotit v kompa-
rativni perspektivé konvergentni i divergentni tendence vyvoje skolniho vzdélavani a pti-
spét k teorii vzdélavacich reforem. Vyzkum je mezindrodni a jeho vysledky budou pu-
blikovany v anglictiné.

Klicova slova: transformace vzdélavani, Visegradskd skupina, vzdélavaci politika, kon-
vergence a divergence, vzdéldavaci systém, funkce skoly.

Abstract: The study focuses to starting points and research methodology in the partial
aim No. 1 of the project LC 06046 Centre for basic research on schooling. Comparative
study analyzing development and present state of educational system of transforming
societies in four countries of Visegrad group (Czech Republic, Hungary, Poland, Slovakia)
since 1989 till nowadays will be produced. The aim is to describe and critically evaluate
convergent or divergent tendencies in development of schooling in comparative perspec-
tive and to contribute to the theory of educational reforms. The research is international
and its outputs will be published in English.

Key words: transformation in education, Visegrdd group, educational policy, convergen-
cy and divergency, educational system, functions of school.

Ctyfi zemé stiedni Evropy, tzv. Visegradskd ctytka (dale V4) — Ceska republika,
Polsko, Madarsko, Slovensko — tvoii v evropském kontextu urcitou geopoliticky a kul-
turnéhistoricky vyhranénou skupinu. Pfi zahajeni procesu socialni transformace mély
vzdélavaci systémy zemi V4 obdobnou vychozi pozici, charakterizovanou centralnim
fizenim $kolstvi a unifikovanou strukturou vzdélavaciho systému. Po roce 1989 vstou-
pily zemé V4 do vyznamné etapy vyvoje, v niz rozsah, hloubka a rychlost zmén $kol-
stvi a vzdélavani nemaji v evropském kontextu precedent. Nové pozadavky, kladené
na vzdélavani se promitly do zmén struktury jejich vzdélavacich systémd, role a ak-
ceptovanych funkci $koly jako socialni instituce, do cili a obsahti vzdélavani i do po-
staveni a c¢innosti aktér $kolniho vzdélavani a socidlnich partnert $koly. Analyzy
transformacniho procesu zemi V4 v prvni poloviné 90. let byly predmétem zvysené-
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vevs

ho mezinarodniho zdjmu, ¢etnych zprav a srovnavacich studii. Pozdéjsi necetné ana-
lyzy a komparace jsou prevazné dil¢iho charakteru, nezabyvaji se specifiky této sku-
piny a predstavuji v mezinarodnim kontextu pfinos k teorii vzdélavacich reforem spi-
$e marginalni.

Zamérem feseni dilctho cile 1 projektu LC 06046 Centrum zdkladniho vyzkumu
skolniho vzdélavani je navazat na dfivéjsi projekty (Rada Evropy, OECD aj.) a provést
srovnavaci analyzu procesu transformace vzdélavani v zemich V4, identifikovat kon-
vergentni i divergentni tendence uvnitf této skupiny i v Sir§im kontextu soucasnych
cilt, priorit a strategii vzdélavaci politiky Evropské unie. Diiraz bude polozen na spo-
lecenské funkce skolniho vzdélavani, systém fizeni a financovani $kol, institucionalni
strukturu $kolské soustavy, koncepci kurikula a tvorbu kurikularnich programd, sys-
tém evaluace a monitorovani kvality $kolniho vzdélavani, vnitfni proménu $koly a roli
aktéra, rozvoj podptirnych struktur, véetné pedagogického vyzkumu. Cilem feseni je
popsat a kriticky zhodnotit zmény ve srovnavaci perspektivé. Pfi feSeni budou vyuzita
data z mezinarodnich a narodnich vyzkumi, skolskych statistik a dosavadnich mezi-
narodnich komparaci i narodni zpravy, vztahujici se ke skolnimu vzdélavani. V prvni
etapé budou provedeny deskriptivni pripadové studie zemi V4 podle jednotné struk-
tury, ve druhé etapé interpretace zmén a soucasnych klicovych problémd, ve tieti etapé
komparace napri¢ zemémi V4 a v kontextu trendi a vzdélavacich strategii v Evropské
unii. Teoretické a metodologické problémy budou predmétem intenzivniho védecké-
ho diskurzu mezinarodniho tymu expertd, v némz budu participovat také zahrani¢ni
garanti projektu Centra. Spolufesiteli za jednotlivé zemé jsou renomovani odbornici
ve srovnavaci pedagogice a vzdélavaci politice. Dil¢i vysledky budou publikovany pri-
bézné, finalnim vystupem bude monograficka srovnavaci studie publikovana v anglic-
tiné, prispivajici k teorii vzdélavacich reforem a jejich specifickych ryst v socialné se
transformujicich zemich.

1. Kontext

Po roce 1989 se zménila geopoliticka mapa svéta, dramatické a historicky prevratné
udalosti ukoncily obdobi studené valky a vice nez Ctyfi desetileti trvajici bipolaritu
Evropy. Na rozhrani 80. a 90. let minulého stoleti zahajily zemé stiedni a vychodni
Evropy, drive prislusné k bloku socialistickych zemi tzv. Druhého svéta, cestu k plu-
ralitni demokracii, trznimu hospodarstvi a pravnimu statu. Zmény spolec¢enského vy-
voje reflektovaly jejich vzdélavaci systémy v dynamice hledani nové socialné politické
a ekonomické orientace. Zemé vychodni a stfedni Evropy netvoii a nikdy netvorily
kompaktni celek. Vyznacovaly se zna¢nou heterogenitou kulturné historickou, geo-
politickou a ekonomickou, v niz vSak Ize identifikovat urcité specifické skupiny, vy-
znacujici se obdobnymi rysy: zemé stfedni, presnéji sttednévychodni Evropy, zemé ji-
hovychodni Evropy, pobaltské republiky a vychodoevropské zemé (srv. Kotasek 1996,
s. 40-42). Pres cetné rozdily a specifika uvnitf téchto skupin lze za vyhranénou po-
vazovat skupinu &tyt zemi stiedni Evropy, k niZ patti Polsko, Madarsko, Ceska re-
publika a Slovensko. Jiz v roce 1991 se predstavitelé téchto zemi (Slovensko bylo v té
dobé jesté soucasti Cesko-Slovenské federativni republiky) sesli na zdmku Visegradu
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u Budapesti (odtud oznaceni Visegradska skupina) a dohodli se na tzké spolupraci
a hajeni spole¢nych stanovisek pii integraci do severoatlantickych struktur a struk-
tur sjednocujici se Evropy. Po obdobi jistého rozvolnéni byla spoluprace ve druhé po-
loviné 90. let obnovena, od roku 1998 se konaji pravidelna setkani vrcholnych predsta-
viteltl zemi V4, posiluje se spoluprace v oblasti ekonomické, socialni a kulturni, pod-
poruje se koordinace spole¢nych strategii (projevila se zejména pii vstupu do NATO
a EU) a posiluji se spole¢né postoje v zajmu této skupiny i v soucasnosti. Co maji tyto
zemé spole¢ného, kromé geografické lokalizace a sousedstvi? Predevsim spole¢né kul-
turné-historické kofeny dané prislusnosti k latinsko-kfestanskému okruhu. Své vzdé-
lavaci systémy formovaly v podminkach skolského zakonodarstvi rakouského, pozdéji
rakousko-uherského a vseobecné jejich vzdélavaci model byl silné ovlivnén modelem
némeckym. Narodni aspekty ve vyvoji vzdélavacich systémd, sice ve zna¢né rozdilném
¢asovém horizontu, byly jednim z determinujicich faktort rozvoje skolskych systém.
Tyto zemé doséhly zna¢ného rozvoje vzdélanosti, v prvni poloviné dvacatého stoleti,
zejména v mezivalecném obdobi, kdy do zna¢né miry odstranily nerovnomérnosti
predeslého vyvoje.

Ve druhé poloviné 20. stoleti prosly obdobim rezimu charakteristickym dominanci
unifikované ideologie a vlady jedné strany s dusledky jednostranné ideologické ori-
entace, mezinarodni izolace, limitace ekonomického modelu a subordinace jedné vel-
moci v ramci Var$avské smlouvy a Rady vzajemné hospodarské pomoci. Vzdélava-
ci systémy danych zemi se od 50. do 80. let minulého stoleti rozvijely podle znac-
né unifikovaného ideologického modelu, prosazovaného z mocenského centra, vy-
chazely z obdobné se rozvijejicich ekonomik a pozadavki na kvalifikaci, navic pri-
stup ke vzdélavani byl determinovan socialni stratifikaci a nereflektoval potieby a po-
tenciality vrstev, skupin a jednotlivct. Politické, ekonomické a socialni zmény, kte-
rymi prochdzeji zemé V4 od prelomu 80. a 90. let 20. stoleti jsou tak zasadni, rozsahlé
a hluboce zasahujici do vSech oblasti zivota spole¢nosti i jednotlivci, Ze nemaji his-
torické obdoby. Vyznacovaly se mimoradnym tempem a relativné kratkym ¢asem. Po-
litické zmény predstavovaly uvolnéni centralniho statniho fizeni a odstranéni mono-
polu unifikované ideologie, ktera zasahovala do vSech oblasti zivota spole¢nosti i jed-
notlivci, demokratizaci instituci a pluralizaci politiky, otevfeni prostoru pro vytvareni
podminek, struktur a mechanisma politické participace a obcanské spole¢nosti. Ra-
dikalné se zménil vztah mezi staitem a jednotlivcem. Limitujici paternalisticka role
statd je sice nahrazovana otevienim prilezitosti pro jednotlivce, aviak je doprovaze-
na vysokymi ndroky na orientaci a zodpovédnost individualni v socidlnim prostfedi,
s ohrozenymi jistotami, na néz byli manipulovani ob¢ané zvykli. V hospodarské ob-
lasti doglo k rozshlé restrukturaci a privatizaci ekonomiky, ktera byla, v byvalém Ces-
koslovensku vylu¢né, v Polsku a Madarsku prevazné, statni. Je spojena s liberalizaci
podnikani a obchodu, deregulaci cen a trhu prace. Uvedené zasadni a komplexni zmé-
ny nebyly ve v§ech danych zemich zahajeny soucasné. V Polsku a Madarsku byl jejich
vyvoj postupnéjsi, probihaly jiz od poloviny 80. let, zatimco v Ceskoslovensku zacaly
az se ,sametovou“ revoluci, avsak jejich razantnost az drasticnost je o to vyraznéjsi.
Proces spolecenské transformace zdaleka neni linearni a zmény nejsou plosné, pro-
bihaji nerovhomérngé, jsou doprovazeny turbulencemi a zna¢nymi vykyvy, stoupajici
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a promérujici se socialni diverzifikaci a majetkovou diferenciaci, s nizZ souvisi také
mira spokojenosti ¢i nespokojenosti ob¢ant se stavem spole¢nosti. Ackoliv zacatek
a vyvoj spolecenské transformace v zemich V4 nebyl chronologicky identicky ani rov-
nomeérny, spole¢nym politickym cilem byl vstup do struktur integrované Evropy, k né-
muz cilené dané zemé smérovaly, avSak do zna¢né miry toto usili nebylo motivovano
jejich spole¢nym zdjmem. Jista mira soutézivosti prevazovala témér po celd 90. léta.
Také transmise zasadné odlisného spolecenského modelu byla spojena s hledanim
vhodné varianty pro kazdou zemi zvlast, s ohledem na vnitini potencial zmény. Kon-
cem 90. let sili konvergentni trendy v souvislosti se zahajenim negocia¢niho procesu
a strategiemi podporujicimi vstup zemi V4 do Evropské unie, do niz byly ptijaty sou-
¢asné v roce 2004.

Vzdélani a skolstvi v zemich V4 pred zahdjenim spolecenské transformace plnilo
jen omezenou ulohu v ekonomickém a socialnim vyvoji, neznamenalo mnoho v po-
litickych pozicich, hodnocena byla predevsim jeho kulturni hodnota. Na vzdélavdni
bylo pohlizeno jako na kulturni kapital. Socidlnim, ekonomickym a politickym kapitdlem
vak jiz bylo méné nebo viibec ne, jak konstatoval J. Koucky s odkazem na Bourdieua
(Koucky 1996, s. 22). V Madarsku a Polsku bylo vnimani vzdélani jako ekonomické
hodnoty prece jen o néco silngjsi, nez v Ceskoslovensku, kde ve srovnéni s ostatnimi
zemémi stfedni a vychodni Evropy byl pomérné efektivni a vyspély predvale¢ny vzdé-
lavaci systém po roce 1948 ,,pretaven do podoby odpovidajici méné rozvinutym zemim
a v takové podobé také prezil prakticky az do konce 80. let, kdy zacal byt opatrné modi-
fikovdn® (Vecernik 1998, s. 44). Zatimco v rozvinutych zemich zapadni Evropy se po-
stupnymi reformami rozvijel novy vzdélavaci model, vice méné odpovidajici rozvinuté
demokratické spolecnosti a reflektujici jeji potfeby v interaktivnim mezinarodnim dis-
kurzu a v kontextu evropského integracniho procesu, vzdélavaci systémy zemi V4 spi-
$e stagnovaly a diskurz o reformé zameénovaly neztidka za ,,vyménu zkusenosti“ a zdi-
raznovani prednosti socialistického vzdélavani a pedagogiky.

V inicia¢ni fazi transformacniho procesu byly ve vSech zemich V4 v oblasti skolstvi
a vzdélavani provedeny prvni kroky zmeény, které jsou povazovany za zasadni ,,body
obratu“ (Cerych 1996, s. 118), k nimz patii zejména

e depolitizace a deideologizace skolstvi, odmitnuti dogmatické vid¢i ideologie

s dusledky zejména v kurikularni oblasti;

e zruseni statniho monopolu na $kolstvi a otevfeni moznosti zfizovat $koly sou-

kromym subjekttim a cirkvim;

e uznani prav zaka a rodi¢l na vybér vlastni vzdélavaci cesty podle zajmi a schop-

nosti;

e decentralizace fizeni skolstvi a $kolské administrativy s pfevedenim rozhodova-

cich pravomoci na nizsi urovné, $kolni, mistni a regionalni.

Vyznamnymi zdroji téchto kroka transformace byly

a) kritické analyzy dosavadniho stavu, zaloZené na, sic necetnych, vyzkumech a ar-

tikulované nesmeéle jiz v obdobi transformaci predchazejicim;

b) komparace s vyspélymi zdpadnimi zemémi a pokusy o tranzici hodnot a prin-

cipli, na nichz své vzdélavaci modely rozvijely;

c) spontanni procesy a iniciativy ,,zdola®, ze skolské praxe, v niz ¢ast ucitelské a ro-
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dic¢ovské verejnosti vnimala slabiny fungovani dosavadniho systému a vyuzila
obratu k neprodlenému zavadéni dil¢ich zmén.
Tyto zmény mély jesté daleko do komplexnosti a systémovosti. Neziidka jejich ne-
kompatibilni a protichtidné linie (srv. Walterova a kol. 2004, s. 68-69) objevovaly nové
moznosti a predstavovaly urcité reminiscence minulych $kolskych modelt a pokusy
o0 navrat status quo ante. Metaforickd oznaceni tohoto stavu za anomii (Birzea), mutaci
(Cerych), metamorfézu (Walterovd) ¢i turbulence (Koucky) povazujeme za vystizna.
Zhruba do poloviny 90. let ztistava sice hlavnim zdrojem moci a privilegii v post-
komunistickych zemich stfedni Evropy kulturni kapital (know-how), ktery ziskal ne-
byvaly vliv, navic doplnovan kapitalem socialnim a stale se posilujicim kapitalem eko-
nomickym a v uzkém spojeni s nimi (Szelényi 1995, cit. dle Koucky 1996, s. 25). Vzdé-
lavani se stava vyznamnou hodnotou, ,populace ziskava novou a silnou motivaci
k jeho dosazeni, ¢imz se vytvareji velice pfiznivé spolecenské podminky pro rozvoj
vzdélavacich systémi“ (Koucky 1996, s. 25). Konkrétni podminky maji ovsem v jed-
notlivych zemich V4 odli$nou podobu, ktera ovliviiovala posloupnost dalsich kro-
ki transformace, formulovanti jejich strategickych linii a priorit. I kdyz jesté v polo-
viné 90. let vzdélavaci sféra v transformujicich se zemich V4 neni spolec¢enskou pri-
oritou v novém kontextu socidlné politickych determinaci a ekonomickych potteb, na-
stupuje urcita revize dosavadniho vyvoje, podepiena expertizami konfrontujicimi ex-
terni a interni reflexi dosavadnich zmén vzdélavaci politiky. Jsou provadény kritické
analyzy soucasného stavu a identifikace klicovych problémi blokujicich rozvoj vzdé-
lavacich systémt transformujicich se zemi. Zpravy OECD o vzdélavaci politice, pro-
jekt Rady Evropy o vzdélavacich reformach ve stfedni a vychodni Evropé, narodni
zpravy o vzdélavani, srovnavajici situaci dané zemé se situaci a trendy evropskymi
podporuji transformaci. Zavrsuji se zmény vertikalni struktury skolské soustavy, kte-
ré vedly k vyraznéjsi dezintegraci primarniho a nizstho sekundarniho stupné, otevieni
vyssich sekundarnich kol s maturitou vétsimu poctu zaki (zvlast rychle se tento pro-
ces rozvijel v Madarsku a Polsku). Pfi zachovani tradi¢ni tripartitni struktury vyssich
sekundarnich skol se stoupajicimi pozadavky na rozvoj lidskych zdroji a na socialni
mobilitu se otevird vice moznosti ptistupu k postsekundarnimu a terciarnimu vzdéla-
vani. VSechny dané zemé vykazuji vyraznou akceleraci kvantitativniho nartistu acast-
nikd vys$siho sekundarniho vzdélavani, ktera je povazovana za paralelu expanze v za-
padnich zemich v 60. a na pocatku 70. let.
Na prelomu milénia mizeme identifikovat urcité spolecné trendy v chovani této
skupiny zemi. Ze strany statu se koncem 90. let zvysuje zajem o vzdélavaci politiku, jeji
koncep¢ni pojeti a udrzitelnost zmén, s ¢imz souvisi
e kodifikace dosazenych zmén v zakonech a vyssich legislativnich normach
e formulovani strategickych dokumentt vzdélavaci politiky statu
e zdokonalovani informacnich systémd, standardizace metodiky ziskavani dat,
zvefejnovani informaci a jejich prezentace v mezinarodnich databazich (OECD,
EURYDICE aj.).

e postupné utvareni vyvazenéjsich pravomoci a odpovédnosti v decentralizova-
nych systémech fizeni, reflektované v dlouhodobych zamérech a programech
rozvoje vzdélavani
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o decentralizace financovani skolstvi, zavadéni stimula¢niho a vicezdrojového fi-

nancovani
e posilovani a rozvijeni viceuroviiovych evalua¢nich systémua hodnoceni, od hod-
noceni subjektt vzdélavani, $kol, lokalit a regiont az po narodni troven a tcast
v mezinarodnich programech hodnoceni vysledku zakua

e rozvijeni vicedroviiové tvorby kurikuldrnich programi a posilovani autonomie
skol, zejména autonomie kurikuldrni pfi respektovani spole¢ného narodniho
rdmce

e vnimani vzdélavani jako individualni i spolecenské hodnoty a politické priori-

ty s disledky podpory rozvoje vzdélavani ve vSech vyznamnych sférach spole-
¢enského zivota, participace téchto sfér na rozhodovani tykajicich se vzdélavani
a posilovani vlivu socialnich partnerti na $kolni vzdélavani.

Uvedené zmény a trendy vedou zemé V4 v oblasti vzdélavani jednoznacné mezi vy-
spélé zemé a umoznuji jim vstupovat do mezinarodniho diskurzu o vzdélavaci politice
a feSeni problému vzdélavacich systémi v podminkach soucasné spole¢nosti. Zemé
V4 zakladaji svtij dalsi vyvoj na konceptu spole¢nosti védéni jako rovnocenni partneti
a vstupuji do mezinarodniho spolecenstvi s moznosti vyuzivat svych zkusenosti k in-
spiraci dal$ich zemi. Téchto moznosti vSak nevyuzivaji odpovidajicim zptsobem, je-
jich hlas nezni dostate¢né silné. Pro¢ tomu tak je, se pokusi nas vyzkum také pomoci
objasnit.

Zemé V4 prosly v posledni paldruhé dekadé pozoruhodnym a neopakovatelnym
vyvojem, komplexni proménou, kterd zasdhla vyrazné také jejich vzdélavaci systémy.
Je otevienou otazkou, zda proces spolecenské transformace lze povazovat za ukonceny
v situaci, kdy téméf soucasné zemé tohoto regionu prokazuji vyrazné signaly a di-
sledky politické nestability, projevujici se v obtizich pti sestavovani vlad a koalici ¢i
v ¢etnych vladnich krizich, silicim nacionalizmu, zasahujicim nejvyssi politické struk-
tury, ve vysoké statni zadluzenosti, kfehkosti socidlnitho smiru, vysokém procentu ne-
zaméstnanosti a nejisté budoucnosti socidlniho modelu. Soucasné vak ekonomicky
riist prokazuje v zemich V4, zejména v Ceské republice a ve Slovenské republice, hod-
noty vyssi nez ve ,,starsich® ¢lenskych zemich Evropské unie ¢i v nékterych dals$ich roz-
vinutych zemich svéta. V $ir§im kontextu Evropské unie vsak nejde o situace a problé-
my vyjimec¢né, které v dané etapé procesu evropské integrace maji i zakladatelské staty
a jejichz feSenim se nezbytné musi zabyvat jak ony samy, tak spolecenstvi evropskych
demokratickych stati jako celek, jehoz soucasti se zemé V4 v roce 2004 staly.

Svym vstupem do Evropské unie zahajily zemé V4 novou etapu své historie. Tento as-
pekt nelze opomenout pti srovnavani jejich vzdélavacich systému, analyze spolecenské
transformace a vzdélavacich reforem. Jiz v pribéhu pfiprav na vstup provedly vsech-
ny zemé V4 kritickou reflexi a byly hodnoceny podle kritérii Evropské unie v oblastech
podstatnych pro integraci. Oblast vzdélavani nepatii k tém, které podléhaji legislativé Ev-
ropské unie. Vzdélavaci systémy funguji na principu subsidiarity, coz znamena, ze je plné
respektovana jejich zodpovédnost za obsah vyuky a organizaci vzdélavacich systémii,
kulturni a jazykova diverzita (Maastrichtskd smlouva 1992, ¢l. 124). Soucasné vsak uve-
deny princip znamena také to, ze clenské staty prejimaji urcité spolecné cile a voli stra-
tegie, které respektuji priority a doporuceni Evropské unie, vztahujici se k ekonomickym
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a socidlnim potfebam ve vzdélavani. Integrovand Evropa v zajmu svého rozvoje a kon-
kurenceschopnosti v globalizovaném svété vytvari spolecny vzdélavaci prostor, posiluje
vzdélavaci mobilitu a programy podporujici rozvoj vzdélani a kompetenci pro praci a zi-
vot v evropském prostoru. Pritom vsak existuje fada funk¢nich vzdélavacich modeld,
jejichz srovnani je uzite¢né a vyznamné. I kdyz budeme provadét srovnani narodnich
vzdélavacich systémi ve skupiné stfedoevropskych zemi, presahy do evropské dimenze
budou neopominutelnou soucasti naseho vyzkumu.

2. Stav feseni problému v kontextu teorie a vyzkumu

Srovnavaci vyzkumy transformac¢niho procesu ve vzdélavani zemi dané skupiny
se intenzivné zacaly rozvijet v prvni poloviné 90. let v $ir§$im kontextu komparaci
vzdélavani zapadni a vychodni Evropy. Specifika dané skupiny, spole¢né rysy a pro-
blémy jejich vzdélavacich systému v ramci zemi postsocialistického bloku, byly re-
lativné brzy identifikovany a reflektovany v mezinarodnich komparacich (srv. Mitter
1992, Tjeldvoll 1991, Karsten; Majoor 1994, Kotasek 1996 aj.). Komparace byly zpo-
¢atku iniciovany zapadnimi pedagogy a motivovany zajmem o poznani a pochopeni
situace v tomto regionu, o jeji porovnani ,,zapadnima oc¢ima“ (Karsten; Majoor 1994,
s. 13 - 28), o navazani dialogu a poskytnuti asistence pfi realizaci zmén, napt. rozsahly
projekt Rady Evropy Reformy skolstvi ve stfedni a vychodni Evropé (1991 - 1996).
Projekt se zaméfil zprvu na demokratizaci stfedniho $kolstvi a zmény legislativy. Sir-
$§1 pohled na vzdélavaci reformy transformujicich se spole¢nosti poskytly prispévky
na sympoziu v roce 1995, které se pokusily o reflexi prvnich péti let transformacniho
procesu. Srovnavaci vyzkumy nemohly byt provadény jednostranné, bez komunikace
a spoluprace se skupinami domacich odbornikd, ktefi zprosttedkovavali informace
a pohledy ,,zevniti“ svych vzdélavacich systémd, provadéli vnitfni reflexi a komparaci
vzajemnou, postupné vstupovali do odborné komunikace jako partnefi.

Jistym zavrSenim analyzy procesu transformace, v jejimz ramci se zkoumala spe-
cifika skupiny zemi V4 bylo zminéné prazské sympozium, organizované ve spolupraci
Rady Evropy a MSMT CR. Hlavni piispévky byly publikovany v ¢eském prekladu ve
sborniku Reformy skolstvi ve stfedni a vychodni Evropé: priibéh a vysledky (Stredis-
ko vzdélavaci politiky 1996), anglicky ve zvlastnim ¢isle ¢asopisu European Journal of
Education (1996, ¢. 1). Jejich autofi byli jak ze zapadni Evropy (Kallen, Leclercq), tak
ze stredni Evropy (Birzea, Koucky, Kotasek, Hendrichova, Cerych). Publikace ptinesla
fadu komparativnich udaji a také zasadnéjsi teoreticka zobecnéni cennd pro analyzu
transformacniho procesu, ktera povazujeme za jedno z vyznamnych vychodisek pro
feSeni cile 1 naseho projektu.

Predevsim bylo poukazano na terminologickou diverzitu a odli$né koncepty v za-
padni a vychodni Evropé. Do 90. let se odborny diskurz o vzdélavacich reformach roz-
vijel v zdpadni a vychodni Evropé odlisné. Na tuto situaci upozornil C. Birzea (1996)
s odkazem na prace rady autort (Sack, Carnoy, Levin, Debauvais, Ginsburg, Paul-
ston, Weiler a dalsi). Stru¢né shrnuto, ve vychodni Evropé byl pojem vzdélavaci re-
forma do 70. let spojovan se zasadnim, revolu¢nim aktem, az pozdéji s pojmy prestav-
ba, modernizace ¢i dal$i rozvoj. Starsi vyznam pojmu reforma reflektoval spise plosné
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zavadéni velkych Skolskych reforem, jejichz hlavnimi nastroji byly legislativni normy
a $kolsko-politické direktivy, které prostrednictvim spravnich organu a inspekénimi
kontrolami mély zajistit pfenos reformy do vzdélavacich instituci. V zapadni teorii se
od 70. let rozviji teorie systémové zmeény, spojovana s procesem zmény bez reforem
(Debeauvais) ¢i dokonce s politikou vylouceni reformy (Weiler). Systémova vzdélavaci
zména je chapana jako viceurovnovy cyklicky proces (srv. Hargreaves a Fullan 1998,
Fullan 2001), ktery ma globalni a socialni charakter, jejim paradigmaticky determinu-
jicim faktorem je moralni etos a ¢ast skupin aktért, charakterizujicim znakem je per-
manentnost (podrobnéji Walterova 2004, s. 42-43). Birzea navrhl ¢tyfi kategorie re-
forem, a to reformy opravné, modernizac¢ni, strukturalni a systémové (Birzea 1996, s.
11-12) a upozornil na zavazna dilemata transformace v postsocialistickych zemich:
dilema mezi kontinuitou a rozchodem s minulosti, dilema mezi stabilitou a zménou.
L. Cerych (1996) v tomtéz kontextu z aspektu teorie zmény zdiraznil, Ze v piipadé
zemi stfedni a vychodni Evropy byla rozhodujici jeji prvni faze, kdy doslo k zasadnim
bodiim obratu (vice vyse), které znamenaly skutecné revolu¢ni zménu s dlouhodoby-
mi dasledky. Redlnym a zédkladnim vychozim bodem vsech $kolskych reforem v ze-
mich stfedni a vychodni Evropy jsou politické udalosti a ekonomické zmeény z konce
80. a zacatku 90. let, jsou nezvratné a jsou soucasti celkového procesu transformace.
I kdyz legislativni ramec ze strany statu kodifikuje zmény, otevienost systému dava
prostor spontannim iniciativam a reformé zdola, roz$ifuje skupiny aktérti a podporuje
decentralizaci skolské administrativy.

Pro oznaceni procesu zmény ve vychodni a stfedni Evropé se rozsiril nejvice pojem
transformace. Oznacuje dlouhodoby komplexni proces promény spolecenského mo-
delu, v némz se zasadné méni spolecenské potreby, pozadavky a ocekavani spojené se
vzdélavanim, reflektujici zajmy celospolecenské, skupinové i individualni.

Reflexe procesu transformace jiz v poloviné 90. let umoznila naznacit jeho urcité
faze, v nichz se uplatnuji rizné sféry vlivu a skupiny aktéra, pasobici na rozhodovani
o vzdélavani, zpresnuji se linie vzdélavaci politiky a zmény, vztahujici se k riznym di-
menzim transformace. Za charakteristicky znak transformace je povazovano hledani
rovnovahy mezi zménou a kontinuitou (Mitter 2003). Transformace zptisobuje tur-
bulence, doc¢asné navraty k tradi¢nim vzortim, zdanlivé zpomalovani procesu zme-
ny a kolisani ve volbé alternativ reSeni, coz samo o sobé neni povazovano za negativni
ptiznak, ktery by realizované reformy zpochybnil (Cerych 1996, s. 141). Po fazi de-
konstrukce nastupuje nova faze procesu, ktera je oznacovana jako rekonstrukce, mo-
dernizace a stabilizace.

Srovnani jednotlivych dimenzi reforem Skolstvi v zemich V4, které bylo provedeno
v prufezové studii (Hendrichova 1996), prokazalo fadu podobnosti, napf. postupny
prechod k rozvoji koncepéni vzdélavaci politiky ze strany statu, zdokonalovani in-
formac¢niho zazemi a zakladani hodnoticich mechanismu, vznik novych typa vzdé-
lavacich instituci, umoznujicich snadnéjsi priichod vzdélavaci soustavou, postupné
vyvazovani pravomoci a odpovédnosti v decentralizovanych systémech fizeni, decen-
tralizace financovani $kolstvi, respektovani iniciativ $kol pfi formovani obsahu a orga-
nizace studia, zajem o rozvoj profesni drahy ucitelti, podpora rozvoje odborného vzdeé-
lavani, které by adekvatnéji reagovalo na potfeby trhu prace. V tomto ohledu zemé V4
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jednozna¢né byly hodnoceny mezi transformujicimi se zemémi jako progresivnéjsi
a blize na cesté mezi vyspélé demokratické staty.

Nérodni studie zpracované podle jednotné struktury a nasledujici komparace
v projektu vedeného L. Cerychem Hlavni trendy a aktéri vzdélavaci politiky a reforem
ve stredni Evropé (1997, studie zpracovali G. Halasz za Madarsko, Rafael Piwowarski
za Polsko, Lubomir Harach a Maria Hrabinskd za Slovensko; Jana Hendrichova, Milan
Tucek a Eliska Walterov4 za Ceskou republiku) byly sice prelozeny do angli¢tiny, ale
nedockaly se samostatné publikace.

Vysledky komparace prokazaly ve vsech zemich relativné shodné tendence, avsak
odlisnosti konkrétnich reseni, napt. o zmény skolské legislativy probéhly ve vsech ze-
mich, zakony ale mély odlisnou strukturu a dikei, rozdilnou chronologii v jejich schva-
lovani i miru novelizace o vlady vénovaly skolstvi spise deklarativni pozornost, stra-
tegické dokumenty a cile byly definovany pozdé¢ji, s odlisnou mirou konkrétnosti a re-
alisticnosti o podstatnou ulohu pii formulovani skolské politiky méla ministerstva
skolstvi, 1isil se vsak podil expertd, odbort ¢i parlamentu o strukturalni zmény pro-
béhly ve vSech vzdélavacich systémech zemi V4, vyraznéji se vsak odlisilo Polsko, které
oddélilo prvni a druhy stupen zékladniho vzdélavani, ostatni zemé se vratily k modelu
viceletych gymnazii o ve vech ¢tyfech zemich nastal rozvoj nestatniho skolstvi (sou-
kromého, cirkevniho, v Polsku také kol zakladanych rodici nebo uciteli), ktery ak-
centoval odli$né rozdily v kvalité a socialni situaci rodin o zna¢né odli$né se rozviji sit
skol, zejména v malych a odlehlych lokalitach, kde byly $koly ruseny, se v Polsku a Ma-
darsku zacaly tyto $koly obnovovat, zatimco v Cesku a na Slovensku je sit $kol zna¢-
né centralné ovliviiovana a redukovana o byla provedena decentralizace fizeni a spra-
vy $kolstvi, vznikly v8ak odli$né instituce s rozdilnymi funkcemi, které hodnoti kva-
litu 8kol a uciteld i vykony zakd, spravni instituce maji odli$né pravomoci atd. (napf.
v Madarsku byla zrusena inspekce uz v roce 1985 a nahrazena experty a kontrolou zfi-
zovatele) o zatimco CR, Polsko a Slovensko zavedly financovani skol podle normativu
na zaka, v Madarsku vychazi financovani z nakladt na platy uditelti, pricemz je re-
gulovan pocet zaki na tfidu a ucitele; ve vSech zemich dochazi k nartstu poctu ucast-
nika vyssich stupnt vzdélavani, avsak lisi se proporcemi a trajektoriemi vzdélavaci
drahy, jimiz lze dosahnout vy$siho vzdélani o tvorba kurikula a hodnoceni doznaly
znacnych zmén, prosly obdobim hledani kurikularniho jadra ¢i minima a stanovovani
standardu k viceurovinovému modelu; rozdilna je mira kurikularni autonomie a stan-
dardizace zkousek (napft. dvoudroviiova maturita v Madarsku ¢i dosud diskutovana
a nezavedena statni maturita v CR).

Spole¢né trendy a rozdily ve vyvoji transformace v dalsim obdobi nebyly mezi ze-
mémi V4 disledné a systematicky srovnavany tak jako do poloviny 90. let. Také te-
orie vzdélavaci transformace byla rozvijena v ramci této skupiny s rozdilnou hloub-
kou a intenzitou.

Ve druhé poloviné 90. let byly ve vsech zemich V4 vypracovany Zpravy o narodni
politice experty OECD, av$ak jejich doporuceni, ktera reflektovala slabiny transformu-
jicich se vzdélavacich systémi a vychazela z modelii zapadoevropskych, zasahovala do
rozdilnych dimenzi transformace a byla realizovana s odlisnou mirou duslednosti. Do-
poruceni expertti a jejich realizace vzajemné srovnavana nebyla, i kdyz by nepochybné
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poskytla zajimavé tdaje o transformaci a stavu vzdélavacich systémti ve skupiné zemi
V4 ve druhé poloviné 90. let. Zpravy o vzdélavaci politice v zemich V4 predchazely
prijeti téchto zemi do OECD, kam viak nevstoupily sou¢asné jako jedna skupina (CR
1995, Madarsko a Polsko 1996, Slovensko 2000).

Od druhé poloviny 90. let slabne zajem zapadni pedagogické komunity o vyzku-
my vzdélavaci transformace ve skupiné zemi stiedni Evropy a skupina V4 uz neni
jako celek jednotkou srovnavaci analyzy. Domaci analyzy vzdélavaci transformace
v téchto zemich jednotlivé, nikoliv v ramci skupiny, jsou sice cetnéjsi, avsak jejich
vysledky jsou mezindrodné komunikovany méné intenzivné, jsou zaméreny vice do-
vnitf vlastnich vzdélavacich systémt a adresovany do oblasti narodnich vzdélava-
cich politik (napt. Tomiak 1998, Ceské vzdélavani a Evropa 1998). Provadi se ze-
jména srovnani se vzdélavacimi systémy vyspélych demokratickych zemi, srovnani
se vzdélavacimi systémy zemi Evropské unie nebo srovnavani v $ir§im kontextu ji-
nak definovanych skupin, napf. zemi kandidujicich ¢i nové prijatych do Evropské
unie (napf. Masson 2003), zemi provadéjicich intenzivni vzdélavaci reformy (Daun;
Sapatoru 2002) ¢i analyzy v kontextu transformace globalni (Coulby 2000). Cenné
jsou srovnavaci prufezové studie analyzujici urcité oblasti nebo dimenze transfor-
mace, zpravidla vsak v nich nejsou zastoupeny vSechny zemé V4 soucasné, néktera
obvykle chybi. Provedena reserse anglicky vydanych komparativnich studii, kterou
jsme zadali v informac¢nim stiedisku Némeckého ustavu pro mezinarodni vyzkumy
vzdélavani v roce 2006, doklada, ze na pfelomu milénia je nejvice pozornosti vé-
novano v prafezovych srovnavacich studiich analyze vzdélavani v Polsku, nasleduje
Madarsko a Ceska republika, relativné nejméné je zaiazovano Slovensko. Obecnéjsi
zavéry o vyvoji vzdélavacich systémi a procesu transformace v zemich V4 od po-
loviny 90. let nelze zalozit ani na souborech narodnich a ptipadovych studii (EU-
RYDICE, Débert aj. 2002), ani na analyzach dil¢ich aspekt, do nichz jsou zemé V4
zafazovany. Tyto analyzy se zna¢né odlisuji zkoumanymi indikatory a nezfidka stra-
daji nedostatkem pozornosti k empirickym tdajim, které poskytuji mezinarodni
srovnavaci studie typu Education at a Glance. Pokud je vyuzivaji, nejsou obvykle za-
stoupeny vSechny zemé V4. Obtizné bude srovnavani jednotlivych dimenzi trans-
formace také proto, zZe jeji komplexni analyzy a prifezové komparace nebyly pro-
vadény kontinualné a systematicky. Z tohoto déivodu predstavuje feseni cile 1 pfinos
k zaplnéni urcitého ,,bilého mista“ na komparativni mapé.

Teorie vzdélavaci transformace v zemich V4 od poloviny 90. let spiSe stagnovala,
jsou vsak i vyjimky. U nas se teoretickymi problémy vzdélavaci transformace zabyval
nejvyraznéji a nejsystematictéji Jiri Kotasek, bohuzel jeho prace zistala nedokoncena
a je zachovana pouze v dil¢ich studiich a pracovnich materidlech (Kotasek 2005a,b,
2006). Autor na zakladé analyzy transformace ¢eského skolstvi v letech 1989 - 2005
a v navaznosti na teoretické prace mapujici a hodnotici promény ceského vzdélavani
po roce 1989 vytvoril teoreticky model, identifikujici o faktory ovliviujici transforma-
ci o rozhodovaci a vlivové sféry v transformaci $kolstvi o zakladni linie vzdélavaci po-
litiky o mezniky a faze transformace o transformac¢ni dimenze.

Jako zakladni faktory identifikoval (1) spolecenské vlivy a potieby (2) specifické
narodni tradice (3) evropské normy a trendy (4) globaliza¢ni faktory. Tyto faktory
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umistil na ¢asovou osu a k nim pridal prechodové procesy, které piisobi pribézné
a jsou faktorem promeénlivym. Mezi rozhodovaci a vlivové sféry zaradil sféru politic-
kého rozhodovani, administrativné spravni sféru, pedagogickou sféru, média a vlivné
skupiny obcanské spole¢nosti: zaméstnavatelské a odborové svazy, predstavitele védy
a kultury, dale zajmové skupiny verejnosti, organti samospravy, cirkvi, rodi¢d, studen-
t, soukromého $kolstvi, skupin a druhii gkol a velkou skupinu pedagogickych pra-
covniki, predstavovanou zejména odborovymi organizacemi, profesnimi asociacemi
a pedagogickymi iniciativami. K zakladnim kritériim vzdélavaci politiky priradil na-
sledujici: negace minulosti a ¢aste¢na restaurace ,,status quo ante®, deetatizace a libera-
lizace, vnitfni reforma, pragmaticka opatfeni (zmény ad hoc, pfizpiisobovani rozpoc¢-
tové redukci, decentralizace statni spravy a samospravy, prizptisobovani skupinovym
zajmim), asimilace trendd vyvoje demokratickych vzdélavacich soustav (komparace
domaciho a svétového vyvoje, strategické planovani a globalni zména vzdélavaciho
paradigmatu). Za vyznamné mezniky transformace ¢eského $kolstvi povazuje J. Kota-
sek nasledujici: 1. Ustavni zmény a novely zékont (1989). 2. Dalsi novely zdkont v po-
loviné 90. let a zahajeni vefejné debaty o vzdélavani. 3. Prijeti Narodniho programu
rozvoje vzdélavani (2001). 4. Uplatnovani novych zakont ($kolsky zakon, zakon o pe-
dagogickych pracovnicich po roce 2004). Tyto mezniky v Kotaskové teorii oznacuji
4 faze transformace o fazi dekonstrukce o fazi rekonstrukce a modernizace o fazi roz-
voje o fazi realizace systémové zmény.

Kotaskova teorie vytvari ramec pro reseni cile 1 naseho projektu, v némz ocekava-
me jeji prohloubeni, event. korekce. Zejména vsak bude vyuzit jeho navrh dimenzi
transformace jako zaklad struktury ptipadovych studii (srv. nize) vzhledem k tomu, ze
postihuje transformacni proces dostate¢né komplexné a umoznuje prifezové srovna-
vani. Nezodpovézenou otazkou v Kotaskové teorii ziistava, zda a za jakych podminek
proces transformace lze povazovat za ukonceny, kdy nastava faze realizace systémové
zmény, kterd ma charakter permanentniho fizeného procesu na vsech trovnich vzde-
lavaciho systému. Na tuto a dalsi otazky bude hledat odpovédi nas vyzkum.

3. Pristup k feseni cile

Dosazeni finalniho cile, kterym je srovnavaci studie analyzujici vyvoj vzdélavacich
systém v zemich V4 a prispivajici k teorii vzdélavacich reforem, pfedpoklada utvore-
ni mezinarodniho tymu, intenzivni mezinarodni komunikaci, pfimou i elektronickou,
vzajemnou informovanost a sledovani souc¢asného kontextu a diskurzu na narodni
i mezinarodni urovni. Cilem studie bude sledovat proces, v némz se v transformuji-
cich se spolecnostech proménovaly pozadavky kladené na $kolni vzdélavani a jak se
promitaly do struktury skolského systému, akcentovanych funkci $koly, koncepce ku-
rikula a prace uditeld, i to, jak byly reflektovany v prioritach vzdélédvaci politiky. Reseni
daného cile predpoklada naro¢ny postup vyzkumu, v némz se uplatni vice fazi kom-
parace umoznujici realizovat tertium comparationis, které bohuzel chybi v soucasné
dobé v fadé mezinarodnich studii. Vyzkum zahrnuje nasledujici postup:

(1) Deskripce: Budou vytvoreny narodni pripadové studie jednotlivych zemi V4, po-

pisujici vyvoj a soucasny stav na makroturovni narodnich vzdélavacich systéma
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v kontextu transformace a soucasného stavu spole¢nosti. Dtiraz bude polozen
na Skolni vzdélavani (aroven ISCED 1, 2, 3) s nezbytnymi pfesahy a vazbami
na predskolni stupen (ISCED 0) a urovné vyssi (ISCED 4 a 5). Pripadové studie
budou zpracovany podle jednotné struktury, ktera bude konsensudlni a zavazna
pro véechny zemé. Narodni studie budou reflektovat pohled ,,zevniti“ vzdélava-
cich systémd, jejich autofi budou narodni odbornici z danych zemi.

(2)Interpretace: Budou vysvétleny akty a aktivity ovliviiujici vyvoj vzdélavacich sys-

témi v jednotlivych zemich V4, systémové interpretovany jejich pric¢iny a da-
sledky, determinace a efekty i vzajemné vztahy, provedena kriticka analyza sou-
¢asného stavu v kontextu evropském. Zvlastni dtiraz bude polozen na kli¢ové
problémy a dilemata soucasna, aktualni diskurz a perspektivy vyvoje.

(3) Komparace: Bude provedena srovnavaci analyza napri¢ zemémi V4, identifiku-

jici spole¢né a specifické rysy transformac¢niho procesu, konvergentni a diver-
gentni tendence v daném regionu a budou formulovany zavéry relevantni pro te-
orii vzdélavacich reforem.

V analyzach budou zkoumany predev$im zakladni transformac¢ni dimenze, které
byly vygenerovany v predchozich teoretickych analyzach, event. doplnény o dimenze
dalsi, které jsou pro soucasnou fazi transformace povazovany za prioritni:

1.

2.

8.

Spolecenska funkce, cile a principy vzdélavani; ucast na vzdélavani, event.
efekty vzdélavani na spolecnost.

Systém Fizeni a financovani skolstvi; role statu, decentralizace, viceiroviiovy
systém rizeni $kolstvi, vicezdrojové financovani.

. Institucionalni struktura, sit $kol, prichodnost déti a mladeze $kolskou sou-

stavou, prilezitosti a rizika prechodd do vyssich vzdélavacich stupnt a na trh
prace.

. Koncepce vzdélavani, tvorba kurikula a organizace vyuky; legislativni ramec

$kolniho vzdélavani, kurikuldrni politika, vicedroviiova tvorba vzdélavacich pro-
gramy; klicové kompetence; narodni a evropska dimenze kurikula.

. Evaluace, monitorovani kvality; nastroje zajistovani kvality a funkcnosti vzde-

lavani, vicetroviovy evalua¢ni systém, zkousky a jejich standardizace.

. Postaveni $kol jako autonomnich jednotek skolského systému; charakter a ob-

lasti skolni autonomie, vnitini promeéna skol, vztahy skol k prostredi a socidlnim
partnertim.

. Ucitelé a pedagogicti pracovnici; postaveni (status) ucitelské profese, profesni

pfiprava, podminky ¢innosti, profesniho rozvoje a kariérniho rtstu, dalsi vzdeé-
lavani ucitel?L.
Podpiirné struktury; poradenstvi, odborné sluzby skole, ICT, pedagogicky vy-
zkum a vyvoj.

Vyse uvedené dimenze tvori zaklad struktury pripadovych studii a priifezové srov-
navaci studie.

V feseni daného cile budou vyuzita data z narodnich vyzkumi a skolskych sta-
tistik, stejné tak jako dostupna data z mezinarodnich vyzkumd a jiz provedenych srov-
navacich studii (OECD, Rada Evropy, EURYDICE), ddle narodni zpravy o vyvoji skol-
stvi a relevantni studie domécich autor zemi V4. Redeni navéze zejména na vysledky
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ziskané v projektu OECD Schooling for Tomorrow, kde byly zpracovany narodni zpravy
pozadavki kladenych na skolni vzdélavani za vSechny zemé V4. Podstatna bude také
navaznost na projekt Rady Evropy Reformy skolstvi ve stfedni a vychodni Evropé, analy-
zujici vyvoj do roku 1995 (SVP 1996), na némz se podilelo kmenové pracovisté fesitel-
ského tymu i zahrani¢ni partnefi, ktef{ se ucastni feSeni daného cile. Kvalitu vystupti
zajistuji a) spoluautofi z jednotlivych zemi, ktefi jsou odborniky v oblasti studia vzdé-
lavacich systému a vzdélavaci politiky b) experti ve srovnavaci pedagogice, ktefi jsou
garanty nebo ¢leny Rady centra. Kvalita vystupti bude zajistovana intenzivni komuni-
kaci vSech zacastnénych partnert a expertt. Madarsko reprezentuje dr. Gdbor Haldsz,
teditel Narodniho dstavu pro vzdélavani (OKI), predseda Ridici rady CERI/OECD,
¢len vedeni CIDREE (Consortium of Institutions for Development and Research in
Education in Europe). Polsko reprezentuje prof. Alfred Andrzej Janowski, profesor pe-
dagogiky na Vysoké skole socialné-ekonomické ve Varsave, ¢len tymu pro vyzkum po-
zadavki na vzdélani CERI/OECD a spoluautor narodni zpravy pro OECD za Polsko.
Slovensko reprezentuje prof. Beata Kosovd, rektorka Univerzity Mateje Bela v Banské
Bystrici, autorka cetnych publikaci, vztahujicich se k reformé slovenského vzdélavani.
Ceska republika ztratila reprezentanta, kterym byl profesor Jiti Kotdsek, clen Ridici
rady Centra pro vyzkum a inovace ve vzdélavani OECD/CERI, vedouci autorského
tymu pro zpracovani Narodniho programu rozvoje vzdéldvani v CR, autor fady mezi-
narodnich expertiz a zprav. Prof. Kotasek koncipoval dil¢i cil 1, bohuzel na jeho feseni
se nebude podilet. Jeho roli prevzala doc. Eliska Walterovd, jeho nejblizsi spolupracov-
nice, koordinatorka projektu Centra, ktera participovala na fadé mezinarodnich ex-
pertiz a projektd, tvorbé narodnich dokumentt (Bila kniha, RVP) relevantnich pro fe-
$eni daného cile. Vyznamny podil budou mit dalsi clenové resitelského tymu, zejména
David Greger, Ph.D. a doc. Jaroslava Vasutovd. Na metodologii a zpracovani priifezové
komparativni studie budou participovat zahrani¢ni odbornici:

Prof. Wolfgang Mitter, vyznamny predstavitel mezinarodni srovnavaci pedagogiky,
ktery ptisobil ve funkci prezidenta Svétové Rady spolecnosti srovnavaci pedagogiky
a prezidenta Evropské spole¢nosti srovnavaci pedagogiky, ridil fadu projektii zameére-
nych na komparaci vzdélavani ve stiedni a vychodni Evropé. Je garantem Centra.

Prof. César Birzea, feditel tstavu pro védy o vzdélavani v Bukuresti a predseda vy-
boru pro vzdélavani Rady Evropy. Podilel se na fadé projektt Rady Evropy, zejména na
projektu Reformy skolstvi ve stfedni a vychodni Evropé. Je garantem Centra.

Dr. Botho von Kopp, vyznamny némecky komparativista, autor ¢etnych metodo-
logickych a srovnavacich studii, zamérenych nejen na stfedni a vychodni Evropu, ale
také na Severni Ameriku a Asii. Je clenem Rady Centra.

Faze feseni dilciho cile 1
2006 - zpresnovani postupu a metodologie feseni, intenzivni komunikace se zahra-
ni¢nimi partnery
- zpracovani uvodni studie
- mezinarodni kolokvium (6. - 7. 12.) spojené se studijnim pobytem zahrani¢nich
partnerd, zamérené na rekapitulaci procesu transformace a mapovani soucasné-
ho stavu vzdélavacich systému zemi V4
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- vypracovani spole¢né struktury narodnich pripadovych studii
2007 - publikace narodnich ptipadovych studii
- monotematické ¢islo Orbis scholae, zaméfené na vzdélavaci reformy v transfor-
mujicich se spole¢nostech stiedni Evropy
2008 - zpracovani prufezové srovnavaci studie, priprava textu monografie k publikaci.

4. Predpokladany prinos feseni
Pfinos feSeni cile 1 spatfujeme v nékolika rovinach:

e Resen{ obohati teoretickou zakladnu vzdélavacich reforem o poznatky ze skupiny
zemi, které je v soucasné dobé v mezinarodnich vyzkumech vénovana spise okra-
jova pozornost. Reeni predstavuje metodologicky piinos pro srovnavaci pedago-
gicky vyzkum jednak dislednym uplatnénim vSech fazi komparace, véetné tertium
comparationis, jednak integraci externich a internich pohledt na vzdélavaci sys-
témy.

e Identifikace a analyza konvergentnich a divergentnich trendii vyvoje vzdélavacich
systému prispéje k hlubsimu pochopeni specifik skupin zemi i narodnich vzdélava-
cich systémt v kontextu EU pfi formulovani strategii a priorit vzdélavaci politiky na
evropské urovni.

¢ Redeni ptispéje k formulovani spole¢nych postupii a postojii zemi V4 v mezinérod-
nim diskurzu o vzdélavaci politice, zejména v kontextu Evropské unie.

e Identifikaci spole¢nych problémi budou vytvoreny lepsi podminky pro intenziv-
néjsi komunikaci a spolupraci mezi pedagogy zemi V4, ktera je v soucasnosti osla-
bena a rozptylena.

e Vhled do narodnich diskusi o vzdélani v transformujicich se spole¢nostech, hod-
nocenych externé, ,zvenci‘, bude prohlouben o pohled zevnitf a obohacen srov-
nanim.

o Reseni sméfuji k 3irsf skupiné uzivatelt, jimiz mohou byt nejen odbornici v peda-
gogice, ale také v ekonomii a sociologii vzdélavani, vzdélavaci politice a dal$ich obo-
rech, a predpoklada iniciaci interdisciplinarniho diskurzu o vzdélavaci reformé.

e Vysledky feseni budou potencialem informaci a argumentti pro decizni sféru, vzdeé-
lavaci politiku a administrativu na narodni i evropské trovni (napt. pro poslance
Evropského parlamentu nebo exekutivu Evropské komise zabyvajici se vzdélavaci-
mi programy.

e V neposledni fadé predpokladdame vyuziti novych poznatki teoretickych i metodo-
logickych v doktorském studiu pedagogiky ve vSech zemich V4.

5. Shrnuti a zavéry

Srovnavaci analyza vzdélavacich systémii zemi Visegradské skupiny bude sledovat
proces transformace ve ¢tyfech zemich stfedni Evropy, které v 90. letech zménily svj
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vzdélavaci model v dusledku zmény politické orientace. Tyto vzdélavaci systémy pro-
8ly rychlou fazi dekonstrukce doprovazenou cetnymi turbulencemi a dilematy, kdy
byly v kratkém case provedeny zasadni zmény. Ve druhé fazi transformace byly stabili-
zovany funkéni struktury a prvky systémi, zajistujicich kvalitu a efektivitu vzdélavani.
V soucasné dobé probiha systémova reforma téchto vzdélavacich systémd, srovnatelna
s reformami ve stabilizovanych demokraciich. Vyzkum se zaméfi na zakladni trans-
formac¢ni dimenze, k nimz patfi funkce vzdélavani, systém fizeni a financovani, in-
stitucionalni struktura, koncepce cilti a obsahu vzdélavani, evaluace, postaveni ucitela
a podpurné struktury. Vzhledem k obdobné vychozi situaci srovnavacich systémt bu-
dou sledovany tendence konvergentni, identifikovany rozdily a specifika. Cilem bude
sledovat, jak se proménovaly pozadavky na vzdélavani a jak byly ve vzdélavacich systé-
mech reflektovany. Vystupni monograficka srovnavaci studie bude vysledkem mezina-
rodni spoluprace a bude publikovana v angli¢tiné. Hlavni pfinos feseni spatfujeme ne-
jen v teoretické a metodologické roviné, ale také v posileni pozice V4 v mezinarodnim
diskurzu o vzdélavacich reformach a strategiich evropské vzdélavaci politiky.

Spoluprace s vyznamnymi srovnavacimi pedagogy a zahrani¢nimi experty bude ne-
pochybné obohacenim pro cely resitelsky tym. Vzhledem k tomu, Ze srovnavaci ana-
lyzy budou provadény na makrourovni vzdélavacich systémti, budou vysledky reseni
také vyznamnym vychodiskem pro analyzy na niz$ich urovnich vzdélavacich systémi
vcéetné mikroanalyzy v prostredi skol.
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ANALYZA SKOLNIHO VZDELAVANI
VE VYBRANYCH ZEMICH EU

DAVID GREGER, ANDREA GROSCHLOVA, VERA JEZKOVA

Abstrakt: Studie informuje o dilcim cili 2 projektu Centra, v rdmci jehoz feseni vypracu-
jeme analytické studie o vzdéldvacich systémech ve tiech vybranych evropskych zemich
— Némecku, Svédsku a Velké Britdnii -, které predstavuji i odlisné typy skolské sou-
stavy. Tyto studie budou zdroven obsahovat komparaci s ceskym vzdéldvacim systémem,
a umozni tak nejen blizsi sezndment ceské odborné vefejnosti se zminénymi zahranicni-
mi vzdélavacimi systémy; srovnani téchto vzdélavacich systémii a jejich problémii se sta-
vem a rozvojem $kolniho vzdéldvdni v CR soucasné prispéje k hlubsimu porozuméni do-
mdcim problémiim a jejich zasazeni do mezindrodniho kontextu. V tomto textu také
predstavujeme zdkladni pristup k teseni dilciho cile a strukturu pripravovanych studi.

Klicova slova: vzdélavaci systém, skolni vzdélavani, srovndvaci pedagogika, selektivni
a komprehenzivni vzdéldavaci systémy

Abstract: The study discuses research strategy toward the partial aim No. 2 of the proj-
ect LC 06046 Centre for basic research on schooling. The main task of this partial aim
is to prepare and publish analytical single studies of three different educational systems
- Germany, Great Britain, Sweden. It this study we discuss why we consider systems of
these three countries to be of different type of school structure. The single studies are to be
published for the Czech readers and the comparison of the educational system in every
country with Czech educational system will enrich the national debates on innovations of
Czech schooling. The methodology and a structure of the single studies is also presented
in this text.

Key words: comparative education, schooling, single studies, selective and comprehensive
school systems

V tvodni studii predstavujici obecné projekt Centra zakladniho vyzkumu $kolniho
vzdélavani, jehoz cile konkretizujeme v ramci téchto dil¢ich studii, jsme uvedli, Ze jed-
nim z ucelt projektt center zakladniho vyzkumu je podpofit mezinarodni spolupraci
a posilit mezinarodni dimenzi v rozvoji pfislusnych védnich obort. Proto i jednotli-
vymi dil¢imi cili projektu Centra se jako ¢ervena nit prolina mezinarodni spoluprace,
a to nejen formou mezindrodnich vyzkumu k vybranym problémiim $kolniho vzdé-
lavani (viz diléi cile 3 a 6), ale také formou komplexnich srovnavacich studii vzdé-
lavacich systémt riznych zemi. Tento zameér naplni predevsim dil¢i cil 1, zaméreny na
analyzy a srovnani transformace Skolniho vzdélavani v zemich Visegradu a dale pak
diléi cil 2, ktery Vam v této studii blize predstavime. Vystupy obou téchto dil¢ich cilt
tak prispéji do fondu ceské srovnavaci pedagogiky, jejiz vyvoj byl poznamenan rozsah-
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lym obdobim stagnace a diskontinuity v dtisledku politické bipolarity v obdobi 50.-80.
let 20. stoleti, jak ve své studii ukazuje E. Walterova (2006).

Zatimco v dil¢im cili 1 porovnavame vzdélavaci systémy, které jsou si v mnoha as-
pektech velmi podobné, v ramci dil¢iho cile 2 jsme se rozhodli zaméfit se na vzdé-
lavaci systémy zemi, které jsou naopak vzéjemné velmi odlisné - Némecka, Svédska
a Velké Britanie (budeme se vénovat vzdélavacimu systému Anglie, Walesu a Skotska).
V ramci této studie poukazeme predevs$im na divody, které nas vedly k vybéru prave
téchto tfi vzdélavacich systémi, a v obecnych rysech nacrtneme pristup ke zpracovani
analytickych studii téchto tfi zemi.

1. Kontext

Od druhé poloviny 90. let 20. stoleti za¢inal v Ceské republice ziskavat na vlivu pti-
stup, ktery za hlavni smér reformy ceského $kolstvi poklddal analyzu obecnych ten-
denci vyvoje vzdélavacich soustav v primyslové vyspélych demokratickych zemich,
kritické posouzeni domaci situace na zdkladé soustavného srovnavani se svétovym
stavem (vcetné sledovani vyvoje v sousednich postkomunistickych zemich) a vypra-
covani konsenzualniho modelu skoly odpovidajiciho perspektivé zaclenéni zemé do
Evropské unie. Tento pristup byl také podporen rozmachem mezinarodnich vyzkumi
zaméfenych na zjistovani vysledka vzdélavani raznych skupin obyvatelstva v tomto
obdobi a ucasti Ceské republiky v nich.

Prikladem vyzkum $kolou povinné populace déti jsou vyzkumy PISA (Program-
me for International Student Assessment), TIMSS (Third International Mathematic and
Science Study) a PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study); z vyzkumi
dospélé populace je nejrozsahlejsi studie IALS (International Adult Literacy Survey).
Vysledky téchto mezinarodnich vyzkumu maji stale vétsi vliv na koncipovani narod-
ni vzdélavaci politiky, nebot odhaluji néktera slabsi mista $kolniho vzdélavani. Na-
vic vzhledem k atraktivnosti téchto mezinarodnich vyzkumi pro sdélovaci prostredky
jsou vysledky téchto studii mnohde také stimulem verejné diskuse o problémech vzde-
lavani v ndrodnim kontextu. Pti koncipovani narodnich politik vzdélavani se pak stale
vice snazi jednotlivé zemé poucit a inspirovat se ze zahrani¢nich zkusenosti, a to i pri
védomi toho, Ze zkusenosti ze vzdélavani v jednom spolec¢ensko-kulturnim kontextu
nejsou snadno prenositelné do jiného narodniho kontextu.

Kromé ucasti v mezinarodnich vyzkumech miizeme sledovat i dalsi priklady inter-
nacionalizace a sbéru informaci o vzdélavacich systémech rtiznych zemi. Mezi né pa-
tfi zvlasté shromazdovani dat a statistik dle jednotné metodologie pro porovnani vy-
branych aspektti vzdélavani na zakladé sady indikatora (napt. publikace OECD Edu-
cation at a Glance a EU Key data on Education in Europe), programy mobility studentt
a ucitelt za ucelem ziskani novych zku$enosti ze zahranici, formulovani priorit roz-
voje a harmonizace cili vzdélavani - napf. programy zaméiené na rozvoj klicovych
kompetenci (DeSeCo aj.) nebo také podrobné popisy struktury vzdélavacich systémi
v databazi Eurybase (sou¢ast EURYDICE).
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Z uvodu je patrné, Ze v dne$ni dobé pri pojmenovani nebo pfi hledani reseni riz-
nych problémi v ramci $kolniho vzdélavani témér vzdy vychazime (aspon implicitné)
nebo se inspirujeme ze srovnani se zahrani¢im. Casto tak vznikaji srovnavaci studie
o vybranych tématech, jako jsou napriklad zpisoby ukoncovani vyssi stfedni skoly
v riiznych zemich, systémy externi evaluace $kol, modely ptipravy ucitelti v riznych
zemich apod. V téchto komparacich vSak nardzime na nedostate¢nou znalost kon-
textu celkového vzdélavaciho systému, historickou néavaznost, navaznost jednotlivych
stupni vzdélavani a mizeme i ztracet zavazné souvislosti mezi jednotlivymi tématy.
Z tohoto pohledu jsou pak prinosné analyticko-srovnavaci studie jednotlivych vzdé-
lavacich systémt (tzv. single studies), které popisuji vzdélavaci systém vybrané zemé.
Tento pristup jsme zvolili i pro tento dil¢i cil. Tvorbu studii i jejich obsah popiseme
podrobnéji ve 3. ¢asti — Pristup k feseni cile. V této ¢asti stati si klademe za cil nejprve
zdtivodnit, co nas vedlo k vybéru vzdéldvaciho systému Némecka, Svédska a Velké Bri-
tanie; ve druhé ¢asti si ukazeme, co jiz bylo o téchto tfech vybranych vzdélavacich sys-
témech v ¢estiné publikovano.

Nasim zakladnim cilem pfi vybéru zemi pro popis vzdélavacich systému bylo vy-
brat tfi jejich odlisné typy. Zaroven bylo zadouci vybrat takové vzdélavaci systémy,
které nebyly v nedavné dobé komplexné pojednany v samostatné monografické stu-
dii od pocatku 90. let 20. stoleti, a pokud je nam znamo, ani zadny tym takovou stu-
dii v soucasnosti nepfipravuje. Zatimco naplnit druhou podminku je celkem snadné,
rozhodnuti o tom, které vzdélavaci systémy predstavuji rozdilné typy, jiz predstavuje
ukol naro¢néjsi. Zalezi totiz na tom, které z kritérii budeme brat jako zakladni pro po-
souzeni miry odlisnosti vzdélavacich systémi. Vzhledem k velkému vlivu vysledki
mezinarodnich vyzkumt a predevsim pak vyzkumu PISA jsme se i my rozhodli vyuzit
téchto vysledki pro nase rozhodovani.

V prezentaci vysledkt projektu PISA byva nejcastéji rozliSovano mezi vzdélavaci-
mi systémy podle miry jejich selektivity. Mira selektivity vzdélavaciho systému je nej-
Castéji vyjadrena jako vék ditéte, ve kterém dochdzi k prvnimu déleni zakt na zakladé
jejich schopnosti do rtiznych typt $kol ¢&i vzdélavacich programii. Cim dtive se uplat-
nuje toto déleni zakd na vice ¢i méné ,,schopné” zaky, tim vice je dany vzdélavaci sys-
tém selektivni. Toto je tedy kritérium selektivity, které je na prvni pohled patrné ze
struktury vzdélavaciho systému, a tak i snadno rozpoznatelné. Pouzivaji se vSak také
dalsi indikatory selektivity vzdélavaciho systému, jako je napriklad velikost rozdilt
ve vysledcich vzdélavani zakt mezi jednotlivymi skolami v dané zemi, nebo také roz-
dily ve slozeni zakovské populace v ramci rtiznych kol podle jejich socialniho ¢i et-
nického ptivodu (nékdy oznacovana jako mira segregace). Podle miry selektivity vy-
jadrené prvnim zpusobem jako vék prvni selekce mizeme povazovat vzdélavaci sys-
tém Némecka za nejvice selektivni (podobné jako je tomu v Rakousku, Madarsku, Bel-
gii a CR) a naopak za nejméné selektivni bychom povazovali vzdélavaci systémy skan-
dinavskych zemi, z nichZ jsme pro nase analyzy vybrali vzdéldvaci systém Svédska.
Ovsem také ostatni formy vyjadfeni miry selektivity vzdélavacich systému potvrzuji
rozdilnost téchto zemi i stejné poradi zemi podle miry jejich selektivity.
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Vzhledem k charakteru této tvodni studie, jejimz hlavnim cilem je predstavit za-
meéry feseni dil¢iho cile 2, se v popisu rozdila vzdélavacich systémi nebudeme poustét
do podrobnosti v ramci prezentace mnoha cisel a grafi, které by podporily toto nase
roztazeni. Ukdzeme pouze na nékteré zakladni rozdily mezi témito vzdélavacimi sys-
témy, které potvrzuji jejich vyraznou odlisnost. Pfredné se jedna o vék prvni selekce
zakt do riaznych typt $kol, kterd v Némecku nastava jiz u zaka ve véku 10 let, zatimco
ve Svédsku nejsou déti rozdélovény do riiznych typt az do véku 16 let. Némecko tak
spolu s Rakouskem piedstavuje systém s nejranéjsi selekci, zatimco naopak Svédsko
je systémem, ktery patfi mezi nejvice komprehenzivni. Podobné rozdily ve vysledcich
jednotlivych skol v Némecku patfi mezi nejvétsi ze zemi OECD, a to jak celkové roz-
dily mezi $kolami, tak i ty rozdily mezi $kolami, které jsou vysvétleny socialnim pi-
vodem déti. V tomto kontextu musime zminit také vysledky Velké Britanie, kde jsou
rozdily mezi skolami (jak celkové, tak i ty, které jsou vysvétleny rozdilnym socialnim
ptvodem zaktl) sice dvakrat vys$i nez ve Svédsku, ale zaroveii mnohem mensi nez
v Némecku. Velka Britanie tak predstavuje jakysi stfed mezi vysoce selektivnim N¢-
meckem a komprehenzivnim vzdélavacim systémem Svédska.

Také Evropska skupina vyzkumniki zabyvajicich se spravedlnosti ve vzdélavani se
ve své studii zamérila na indikatory spravedlivosti vzdélavacich systémd, jejichZ po-
moci porovnala vzdélavaci systémy 25 ¢lenskych statti Evropské unie (Baye; Demeuse;
Monseur; Goftin 2006). Jednotlivé zemé autofi rozdélili do tfi skupin na zdkladé mno-
ha hledisek a aspekti vzdélavani, z nichz jednim dtlezitym byl proces vzdélavani: jak
je vzdélavaci systém organizovan (mira selektivity) i k jakym vysledktim vede (vzdé-
lanostni nerovnosti mezi jednotlivci i skupinami zakt). V nejlepsi skupiné zemi, tj.
vzdélavaci systémy s nejnizs$imi rozdily ve vysledcich a mirou segregace zakua se na-
chézi vzdéldvaci systém Svédska, Velkd Briténie je v prostfedni skupiné a v posledni
skuping, kde jsou zemé vykazujici nejvétsi miru selekce i rozdilt ve vysledcich zaki, se
ocitlo Némecko (srovnani na zakladé celkem 19 indikator miry segregace a rozdil
v kvalité poskytovaného vzdélavani jednotlivym zakéim). Rozdily ve vysledcich zaka
jsou nejvyssi v Némecku a nejnizsi ve Svédsku, Velkd Britanie se nachazi opét nékde
v pomyslném stiedu pfi sefazeni zemi EU (blize viz Greger 2006, tabulka ¢. 4). Také
tato data jednoznacné potvrzuji odlisnost téchto tii typt vzdélavacich systémii.

Odkazy a vy$e uvedena data dokladaji, Ze existuje souvislost mezi organizaci $kolni-
ho vzdélavani a vysledky vzdélavani a ze stratifika¢ni proces je pevné spojen se struk-
turou vzdélavaciho systému. Skupina zemi, které uplatnuji ve velké mire selekci a vnéj-
$i diferenciaci jiz v raném véku (Némecko, Rakousko, Ceské republika, Madarsko, Slo-
vensko), dosahuje celkové horsich vysledkii nez systémy komprehenzivni, predevsim
vzdélavaci systémy skandinavskych zemi. Néktefi autofi hovofi o ,instituciondlni za-
kotvenosti vzdélanostnich nerovnosti“ (institutional embeddedness) a poukazuji na
vliv struktury vzdélavacich systémi na prechod mladych lidi ze $kol na trh prace (viz
Miiller a Shavit 1998; Kerckhoft 2000; Buchmann a Park 2005).

Tito autori pak identifikovali tfi zakladni charakteristiky vzdélavacich systémd, kte-
ré ovliviuji podobu prechodu ze skoly do prace, resp. vztahu mezi vzdélanim a prv-
nim zaméstnanim. Jako prvni dulezitou vlastnost identifikovali stratifikaci (stratifica-
tion) vzdélavaciho systému, o které jsme zde hovotili jako o selektivnosti systému.
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Kromé miry selektivity vzdélavaciho systému, pak tito autofi rozlisili dal$i dvé cha-
rakteristiky vzdélavacich systémdu, které jsou dulezité pro vysvétleni rozdilt v pre-
chodu ze skoly na pracovni trh v riznych zemich. Jsou to standardizace a mira spe-
cifické pripravy na povolani. Standardizaci vzdélavaciho systému autofi vymezuji jako
miru srovnatelnosti kvality vzdélani na zakladé narodnich standarda. K zakladnim
ukazatelim zde patfi pfedevsim jednotné pozadavky na vzdélani uciteld v raznych ty-
pech $kol, srovnatelnost obsahu vzdélavani (kurikula) a jednotnost vystupnich cer-
tifikitt (napf. statni maturitni zkouska). Cim vys$i je mira standardizace, tim vétsi
vypovédni hodnotu ma ziskané vzdélani pro zaméstnavatele, nebot je narodné srov-
natelné, a tak mira standardizace vzdélavacich systému vyrazné ovliviiuje vztah mezi
vzdélanim a prvnim povolanim.

Posledni charakteristikou vzdélavaciho systému ve vztahu k trhu prace, kterou tito
autori odlisuji, je mira specifické pripravy na povolani (vocational specificity), tj. spe-
cializace rtiznych programt a typi skol, které pfipravuji pro konkrétni profesi. Vzta-
huje se k podilu studentd, ktefi opoustéji vzdélavaci systém pripraveni pfimo pro kon-
krétni profesi.

Pokud vezmeme do tvahy vSechny tyto tfi charakteristiky vzdélavacich systémi
Némecka, Svédska a Velké Britanie, ukazuje se, Ze i z tohoto pohledu predstavuji vy-
brané tfi vzdélavaci systémy tfi odli$né typy organizace skolniho vzdélavani. Némecko
patfi k systému s vysokou mirou stratifikace, standardizace i specifické ptipravy na
povolani. Velka Britanie predstavuje opét jakysi stied - Alan Kerckhoft (2000) zdu-
vodnuje ve své praci na konkrétnich prikladech, pro¢ zaradil ve vSech tfech dimenzich
anglicky vzdélavaci systém do stfedové pozice, a to v porovnani ¢tyf zemi — Némecka,
Francie, Velké Britanie a USA. Z téchto ¢tyf zemi pak jistou stfedovou alternativu
predstavuje i Francie, zatimco USA je dle Kerckhoffa vzdélavacim systémem s nejniz-
$1 mirou stratifikace a standardizace a zaroven ma nejméné programt pfipravujicich
specificky pro urcité profese jiz na urovni vyssi sekundarni skoly. V jeho komparacich
nebyl zahrnut vzdélévaci systém Svédska, nicméné jsme presvédéeni, Ze je to systém
ze vSech tfi uvedenych nejméné selektivni (jak jsme jiz ukazali vyse) a také ma mno-
hem vétsi podil studentti na Grovni vyssi sekundarni skoly v programech vSeobecného
vzdélavani nez Némecko i Velka Britanie.

Slozitéjsi je to jiz s ur¢enim miry standardizace, kterou Kerckhoft urcuje jako nej-
nizsi v pripadé USA vzhledem k vysoké decentralizaci fizeni systému, avsak jak autor
v textu piSe, jedna se spiSe o specifikum USA v kontrastu k evropskych vzdélavacim
systémum. Jak Kerckhoff dale ukazuje, mira standardizace vzdélavacich systémi je
tim vys$si, ¢im vice je vzdélavaci systém kontrolovan z centra (vladou). V jeho srov-
nani ¢tyf zemi je tak Némecko povazovano za vzdélavaci systém s vy$si mirou stan-
dardizace nez vzdélavaci systém Velké Britanie, a to proto, ze v Némecku je kontrola
vzdélavaciho systému znac¢né fizena vladami jednotlivych spolkovych zemi (Ldinder),
zatimco ve Velké Britanii jsou to piedevsim Skolské odbory v ramci nizsich Gzem-
né spravnich celki (LEA), jez maji velké pravomoci v kontrole kvality poskytovaného
vzdélani. Pri blizsim pohledu na miru standardizace bychom vsak méli brat v tvahu
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rtzné formy kontroly kvality, jako napft. celoplosné testovani, systémy skolni inspekce,
systémy vzdélavani a certifikace ucitelt apod., které jiz Kerckhoft neanalyzoval, byt
jsou pro srovnatelnost vystupt vzdélavani a vypovidajici hodnoty dosazeného vzde-
lani také velmi dtlezité. To vsak jen rozs$ifuje komplexnost chapani standardizace
vzdélavani, a zaroven tak prinasi dalsi obtize pfi zarazeni zemi na jedné ose od sys-
témi nejméné standardizovanych po systémy vysoce standardizované. Nicméné na
zakladé vyse uvedeného bychom svédsky vzdélavaci systém povazovali spise za stred-
né nebo vice standardizovany.

Bliz$i popis charakteristik vzdélavacich systémi v analytickych studiich, které pri-
pravime, nam pomuze odhalit jemnéjsi rozdily mezi jednotlivymi systémy, a tim i sna-
ze pojmenovat rozdily v mife standardizace jednotlivych systémi, ktera se nyni jevi
jako obtizna. Uvedené priklady déleni na rtizné typy vzdélavacich systému viak uka-
zaly na zasadni rozdily mezi vzdélavacim systémem némeckym, svédskym a vzdélava-
cim systémem Velké Britanie (budeme se vénovat vzdélavacimu systému Anglie, Wa-
lesu a Skotska). V nasledujici ¢asti se zaméfime ve stru¢nosti na zakladni prace, které
v ¢estiné pojednavaji o vzdélavacich systémech téchto tii zemi.

2. Stav feSeni v kontextu ¢eské pedagogické teorie a vyzkumu

Tento stav je ovlivnén zejména, jak jiz bylo zminéno, obdobim diskontinuity v di-
sledku politické bipolarity v 2. pol. 20. stoleti. Toto obdobi je charakteristické nestan-
dardnim pristupem k feseni problematiky. Diiraz byl kladen na popisy vzdélavacich
systém socialistickych zemi, piesto zejména v 80. letech vznikaji v Ustavu $kolskych
informaci (dne$ni Ustav informaci ve vzdélavani) i prace vénované kapitalistickym
zemim, které jsou az na vyjimky velmi strucné.

Zcela vyjimecnou publikaci v tomto kontextu je preklad knihy Torstena Huséna
z roku 1967 Problémy diferenciace ve §védském povinném $kolstvi (original Husén
1962), ktery priblizuje kontext $védské reformy, podava revizi rovnovahy mezi vnitfni,
pedagogickou, a vnéjsi, organizacni, diferenciaci. Otazka diferenciace se stala predmé-
tem pozornosti ve vyspélych zemich jiz po druhé svétové valce. Mezi cili diferenciace
jsou formulovany zvyseni efektivity vzdélavani u co nejvétsitho poctu zaka, zlepSeni
prostupnosti mezi riznymi vzdélavacimi proudy a snizeni socialni diskriminace.

V obdobi normalizace publikoval Ustav $kolskych informaci dvé fady studii vé-
nované jednotlivym vzdélavacim systémam (single studies): fada Skolstvi v socialis-
tickych zemich vychazela v letech 1973 az 1988 a obsahovala celkem dvacet svaz-
ki, mezi nimiz najdeme také publikaci Skolstvi v Némecké demokratické republice
(Kuzelkova 1985, Kreilova 1989); fada Skolstvi v zahraniéi se tykala nesocialistickych
zemi - obsahovala celkem tficet pét svazki a vychazela od roku 1974. Jeji soucasti je
Soucasny skolsky systém ve Svédsku (Wolf 1981), Skolstvi ve Velké Britanii (Husek
1987). Vyjimec¢nou je studie Aktudlni informace o soucasné §védské soustavé vycho-
vy a vzdélavani pro déti, mladez a dospélé (Klimova 1989). Jedna se o detailné zpra-
covanou publikaci, ktera se zdrzuje obecnych soudu i poplatnosti ideologii doby. Mezi
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zvlastnosti svédského systému autorka radi neklasifikovani do 7. ro¢niku zakladni
skoly, vyklad vnitfni diferenciace. Vedle studii vznikaly soupisy vybérové bibliografie
(Systém, organizace a fizeni $kolstvi ve vybranych socialistickych zemich 1987).

Tridilna publikace Aktualni informace o $kolstvi v zahranici z roku 1981 je co do
poctu zemi nejobsahlejsi, ale na druhé strané velmi stru¢na. Splnuje dobou dana for-
malni kritéria, rozsah studii se pohyboval od dvou do péti normostran. Informacni
piinos je tak minimdlni. Prvni dil se vénuje Skolstvi v socialistickych zemich, kde je
zastoupena Némecka demokraticka republika, druhy dil pojednava o skolstvi v kapita-
listickych zemich - vybér zahrnuje Némeckou spolkovou republiku a Velkou Britanii.
Treti dil je vénovan rozvojovym zemim. Publikace je popisna a zdrzuje se jakychkoli
hodnoceni. Samostatny oddil je v kazdé kapitole vénovan fizeni a spravé skolstvi. Po-
mérneé silné decentralizace vzdélavaciho systému si v§ima studie o Velké Britanii. Ve
Spolkové republice Némecko autofi zdiiraznuji autonomii jednotlivych spolkovych
zemli, jejichz vzajemnou spolupraci zajistuje od roku 1969 KMK (Kultusministerkonfe-
renz - Konference ministrt kultu).

Se zménou spolecensko-politické situace po roce 1989, kdy Ceska republika nastou-
pila politicky a ekonomicky transformacni proces, ktery s sebou pfinesl fadu zmeén ve
spole¢nosti, se zménila také hlavni vychodiska vzdélavaci politiky a bylo nutno zahajit
transformaci ceského vzdélavaciho systému. V pribéhu 90. let 20. stoleti silil pristup
analyzujici obecné tendence vyvoje vzdélavacich soustav zapadnich primyslové vy-
spélych demokratickych zemi. V ramci téchto tendenci se mohla srovnavaci pedago-
gika nové definovat, drivéj$i normativni charakter pedagogiky byl opustén. Bylo nut-
né identifikovat trendy ve vyvoji zapadnich vzdélavacich soustav, které by mohly byt
inspirativni pro nutnou transformaci ceského skolstvi. Mezi né mtizeme zaradit i pro-
cesy rozhodovani ve vzdélavacim systému. Pieklad studie Procesy rozhodovani ve
vzdélavacich systémech (1992) jako jeden z prvnich predstavuje OECD (Organizaci
pro ekonomickou spolupraci a rozvoj) a dale informuje, jak probihaji procesy rozho-
dovani v jedendcti ¢lenskych zemich OECD. D¢je se tak na tfech urovnich: statni nebo
narodni, regiondlni a na urovni $kol. Toto kritérium je nutné kombinovat s kritériem
modelt rozhodovani. V tomto srovnani, kde je prostor vénovan Svédsku, se tato zemé
zatadila mezi staty, kde si stat ¢i narodni uroven neuchovava témér zadnou moc, ale
déli se o ni regiony a gkoly, a pfevladaji rozhodnuti pfijimana nezavislym zptisobem.

Promény vzdélavani v mezinarodnim kontextu (Pricha /ed./ 1992) je studie, kte-
ra vznikla z potfeby informovat o nejnovéjsim vyvoji v oblasti skolntho vzdélavani
v rozvinutych zapadnich zemich s cilem vytvorit podklady pro probihajici transforma-
ci $kolstvi. Reflektuje zahrani¢ni trendy a podava vyklad k problematice diferenciace
vzdélavani. Jako zemé s klasickym modelem je uvedena Spolkova republika Némecko,
piikladem zemé s jednotnou $kolou je Svédsko, kde je také nejlépe propracovan sys-
tém volitelnych predmétii; obecné se hlubsi diferenciace zaka oddaluje az na uroven

vyssi stfedni skoly. Dale je ve studii vymezen pojem kurikulum, jsou charakterizova-
ny zmény tradi¢ni predmétové struktury, které zahrnuji nové (netradi¢ni) predmeéty,
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integrovana mezipfedmeétova témata a integrované predmeéty: napf. politickd a socialni
vychova, moralni vychova, zdravotni vychova, ekologicka vychova, vychova k miru aj.
Podle autorti studie jsou realizovany tendence k integraci obsahu ve skandinavskych
zemich i ve Velké Britanii a Spolkové republice Némecko. Ve studii jsou charakteri-
zovény dva typy kurikuldrni politiky: s pfevahou centrélni autority (napt. Svédsko),
decentralizovany (napt. Velka Britanie, Spolkova republika Némecko). Mezi inova¢ni
trendy jsou fazeny na jedné strané zmeény v pojeti a obsahu vzdélavani, tj. kurikula,
opatfeni smétujici k odstranéni tzv. funk¢ni negramotnosti, inovace skolnich ucebnic,
integrovani handicapovanych déti do vzdélavaciho procesu, snahy o kooperaci skoly
- rodiny - komunity, na druhé strané decentralizace fizeni $kolstvi. Mezi dalsi obecné
trendy autofi zaradili vyty¢ovani tzv. narodnich priorit pro vzdélavani (USA) a mul-
tikulturni a globalni vychovu ve vzdélavani (Svédsko, NSR mé zpracovany konkrétni
vzdélavaci programy, didaktické prostredky, soucasti je zjistovani postoji a predsudka
k interkulturnim rozdilim, tolerance k odli§nostem, Svédsko ma propracovany roz-
vinuty systém rovnopravného vzdélavani déti z rodin imigrantti v matefském jazyce).

Publikace Vzdélavaci systémy ve vyspélych evropskych zemich (Vanova a kol.
1994) naopak nabizi prehledové popisy dvanacti $kolskych systémt v jednotné struk-
tufe. Z postkomunistickych zemi je pozornost vénovana Madarsku. U nami vybranych
zemi jsou zduraznény urcité problémy a odlisnosti. Spolkova republika Némecko se
jako federativni stat ¢leni na spolkové zemé, které maji vlastni ustavu. Ta konkreti-
zuje zdkladni prava jedinct na vzdélani dana spolkovou ustavou. Zakladni spolecné
struktury jsou zajistény spolupraci Konference ministrti kultu, jejiz rozhodnuti jsou
zévazna ve viech zemich. Svédsko s Siroce demokratickym a rozvinutym politickym
systémem se vyznacuje vysokou mirou propustnosti vzdélavaciho systému. Zasadni
reforma probéhla ve 40. letech 20. stoleti. Zduraznén je vysoky stupen integrace, za-
kladni myslenka $kolské politiky, ze vzdélavani ve vSech jeho variantach a moznos-
tech je ur¢eno pro vSechny a predstavuje celozivotni proces. Ve studii o Velké Bri-
tanii (Anglii a Walesu) je zdtraznén princip rovného pristupu ke vzdélani, snaha o za-
vadéni jednotné skoly v 70. letech, uvadi se, Ze reforma byla zastavena konzervativci
po roce 1979, k dal$im snaham o reformu doslo v 80. letech 20. stoleti, od roku 1989 je
zavadéno jednotné kurikulum.

Na tuto publikaci navazuje publikace Vzdélavaci systémy v zahranici (Jezkova
a kol. 1996), a to pri zachovani struktury studii uvedenych ve vyse charakterizované
publikaci. Obsahuje charakteristiku dal$ich tfinacti zemi, nékteré charakteristiky jsou
rozsifeny (napf. Velka Britanie o Skotsko: zdiiraznéna je odli$nost od selektivniho an-
glického systému. Na rozdil od Anglie mély skotské $koly také odlisnou kurikularni
tradici, v niZ pod francouzskym vlivem prevazovala encyklopedicka koncepce a cen-
tralistické fizeni, cilem transformace v 80. letech 20. stoleti byla decentralizace $kol-

stvi, vybudovani jednotné skoly).

Publikace Vzdélavani v zemich Evropské unie (Jezkova; Walterova 1997) byla
zpracovana na nové vzniklém pracovisti - v Centru evropskych studii Ustavu vyzkumu
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a rozvoje $kolstvi na Pedagogické fakulté UK v Praze, za podpory programu Evropské
unie PHARE-RES v ramci projektu Evropska studia ve vzdélavani a v pripravé uciteltL.
Vybér zemi (zemé pivodni patnactky) je dan zaméfenim publikace, ktera formuluje
obecné trendy a principy sjednocujici strukturu $kolstvi: snizovani véku zahajeni skol-
ni dochazky, spojovani predskolni vychovy s poc¢ate¢nimi ro¢niky zakladni skoly, sjed-
nocovani nizstho sekundarniho stupné (jak institucionalné, tak obsahov¢) a odlozeni
vnéjsi diferenciace az do vyssich ro¢nikd. V ramci fizeni $kol se uplatiiuje princip sub-
sidiarity a vyraznéjsi decentralizace, které posiluji zodpovédnost na nizsich drovnich
fizeni a autonomii $kol. Potfebami integrované Evropy a globalnimi zménami je pod-
minéna internacionalizace vzdélavani: vzajemné uznavani diplomd, vyména studentti
a ucitelt vyvolavaji potfebu srovnatelnosti a konvergence ve vzdélavani. Vzhledem
k zaméreni publikace zaradili autofi do struktury publikace samostatné subkapito-
ly vénujici se problematice narodnostnich a jazykovych mensin a dale jazykovému
vzdélavani v jednotlivych zemich. Zejména co se ty¢e narodnostnich mensin, jedna se
o faktor odrazejici historickou, ale zejména socialni a ekonomickou situaci zemé. Po-
zornost je vénovéna jak Spolkové republice Némecko, tak Svédsku a Velké Britanii.

Vzdélavani a skolstvi ve svété (Priicha 1999) je publikaci nového typu. Pro za-
klady komparace vzdélavacich systémi voli autor dosud nepouzitou metodologii ob-
jasnéni stavu a trendd vyvoje vzdélavani v Evropé i jinde: hledisko strukturalnich slo-
zek vzdélavani na zakladé vymezeni dle mezinarodni klasifikace ISCED, ktera je me-
zinarodné pouzivana od jejiho prijeti v UNESCO v roce 1978, a kterou autor podrobné
vyklada. Za hlavni rys soucasného vyvoje poklada J. Priicha fakt, Ze na jedné strané se
vzdélavani globalizuje, presto vsak si vzdélavaci systémy ve svété zachovavaji své his-
toricky dané specifické odliSnosti. Terminologicky rozliSuje primarni vzdélavani (IS-
CED 1) a zakladni vzdélavani (ISCED 1 a 2). V ramci primarniho vzdélavani blize
analyzuje J. Priicha nasledujici trendy: zahajeni primarniho vzdélavani (5 let — Anglie,
Wales a Skotsko, 6 let Némecko a 7 let Svédsko); délka primarniho vzdélavani a jeho
vztah k délce nizsiho sekundérni (Némecko 4+7 let, Svédsko 7+3 roky, Anglie a Wales
6+6 let). Odlisnosti v obsahu se nachazi zejména ve dvou slozkach vzdélavani: cizim
jazyce a ndbozenstvi. Casova dimenze obsahti primarniho vzdélavéni je daldim pa-
rametrem srovnani (7leti zaci ve Skotsku stravi 950 vyucovacich hodin, v Anglii a Wa-
lesu 840, v Némecku 613), prestoze mezi ¢asovymi proporcemi a znalostmi zakt neni
pfimo umérny vztah. J. Priicha sleduje také procesualni charakteristiky primarniho
a zakladniho vzdélavani: podminky realizace procesu vzdélavani (velikost skol, ve-
likost tfid, diferenciace zaki ve vyuce, organizace vyuky, zadavani domacich tkoli).
V ramci této problematiky vénuje pozornost jak Némecku, tak Svédsku. Data pro Vel-
kou Britanii uvefejnéna nejsou (s vyjimkou navstévy britskych inspektori-vzhledem
k TIMSS). Vysledky vyzkumii TIMSS jak pro Némecko, tak pro Svédsko dokazuji, Ze
maly pocet zaka ve tfidach (tfidy do 20 zaki) neptlisobi jednozna¢né pozitivné na
vzdélavaci vysledky zakd. Autor se vénuje ve srovnani samostatné jak zakam, tak uci-
telim. Sleduje odli$nosti v zakovskych populacich jednotlivych zemi: napf. v historic-
kém vyvoji se snizuje pocet zaku pripadajicich na ucitele (primarni stupen praimérné
v Némecku 20,7, ve Svédsku 12,3, zatimco na niz§im sekunddrnim stupni v Némecku
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15,8 a ve Svédsku 12,2) - z této skutecnosti opét nelze vyvozovat zavéry o kvalité vzdé-
lavaciho systému. Dale sleduje autor rodinné prostredi zak, jak zaci travi volny cas,
nazory a postoje zaku na vzdélavani. Pozornost vénuje také interkulturnim rozdilim
ve vzdélavani, které vymezuje ve vztahu k asijské kulturni oblasti. Zdiraznuje nutnost
zmény postoje pedagogického vyzkumu tak, aby zahrnoval také socialné-kulturni as-
pekty. Nové vymezuje vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3), blize analyzuje soucas-
né typy vyssiho sekundarniho vzdélavani v Némecku (Bavorsku) a Svédsku. Svédsko je
zcela unikatni zemi, protoze zde existuje jediny typ vyssiho sekundarniho vzdélavani
- tzv. gymnazialni $kola, ktera zabezpecuje jak véeobecnou, tak odbornou ptipravu
pro zaky ve véku 16 - 19 let. Mezi trendy ve vy$sim sekundarnim vzdélavanim radi J.
Prticha zpristupnovani vyssiho sekundarniho vzdélavani (75 % $védské populace ma
dokoncené vyssi sekundarni vzdélavani a 84 % némecké), propojovani véeobecného
a odborného sekunddrniho vzdéldvani (Svédsko se fadi mezi zemé s rovnomérnymi
proporcemi obou druht pfipravy, v Némecku vyrazné prevysuje proporce odborné/
profesni pripravy oproti vieobecné proporci pripravy) a shody v kurikulech.

Dalsi publikace, Inovace skolskych systému (Rydl 2003), analyzuje proinovacni
politiku ve vzdélavani, zdraznuje vyznam inovace ve vzdélavani, vymezuje inovacni
paradigma a reflektuje rizné chapani inovaci a rtizné pristupy statt. Z diskuze pod-
minek, které podporuji rozvoj inovace, vyplyva také vybér zemi, ktery zahrnuje An-
glii a Némecko. Autor se snazi identifikovat obecné koncepce fizeni zmén a dosdhnout
presnéjsiho pochopeni konceptu inovace. Spole¢né tendence v ramci koncepce fizeni
inovace jsou analyzovany na urovni strukturni, tematické a z hlediska ¢initeltt moz-
nych inovaci. Ze strukturniho hlediska je nutno rozliSovat staty sdruzujici vice politic-
kych celki s vlastni autonomii (Némecko - spolkové zemé), Velka Britanie, které jsou
decentralizovany a staty (Francie, Recko), které jsou centralizovany. Z tematického
hlediska sleduje a hodnoti Evropska unie své prioritni oblasti: problematiku rovnych
prilezitosti, studium jazykd, multikulturni uvazovani a pripravu odbornika. Z hledis-
ka ¢initeld mtzeme sledovat posun od centralnich politickych instituci k celé radeé ¢i-
nitel s mistné fungujici spolecenskou strukturou. Sledované tendence jsou ¢asto pro-
tichtidné: zatimco se v Némecku projevuji snahy o posileni autonomie $kol uvolnénim
kontroly kol ze strany spolkové zemé, v Anglii zakon z roku 1988 ¢astecné omezil au-
tonomii $kol zavedenim narodnich u¢ebnich osnov a narodniho systému zkousek.

Mezi srovnavaci studie o vybranych tématech radime publikaci vénujici se proble-
matice kurikula (Walterova 1994) a primarniho vzdélavani (Spilkova 1997).

Publikace Kurikulum - promény a trendy v mezinarodni perspektivé (Walterova
1994) vymezuje pojem kurikula, jeho odli$né koncepce a uvadi prehled teorie a vy-
zkumu kurikula. V 60. letech 20. stoleti byly otevieny problémy planovani kurikula
s dirazem na cile, av8ak v 70. letech dochdzi ke skepsi vzhledem ke zjiSténi rozporti
mezi projekty, jejich implementaci a egalizaci. V 80. letech se vyzkum pfesouva zpét
k obsahovym otazkam a zvlasté k otazkam vlivu sociokulturniho kontextu na $kolni
kurikulum, standardizace kurikula je perspektivnim trendem pro 90. 1éta. Ve vybéru
zemi pro jednotlivé pripadové studie nalezneme jak Anglii a Skotsko, tak i samostatné
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Bavorsko. Zamérem reformy v Anglii (Zakon o vzdélavaci reformé byl piijat v roce
1988) je dokoncit vnitini sjednocovani skolského systému pfi zachovani jeho dosud
znacné diverzifikované struktury. Ve skotském kurikulu byla hluboce zakorenéna en-
cyklopedicka tradice, od 50. let 20. stoleti byly zahdjeny diskuze o zménach, mezi hlav-
ni trendy autorka radi budovani jednotné skoly, vytvareni participa¢ni kurikularni po-
litiky a proménu obsahové centrického predmeétové izolovaného kurikula na kom-
plexni kurikulum orientované na zaka. V pripadové studii o Bavorsku autorka vy-
chazi mj. i z monografie Bavorské ucebni osnovy pro gymnazium (Jezkova 1993).
Bavorsko jako jedna z $estnacti spolkovych zemi ma vlastni vzdélavaci systém. Roz-
hodujicim faktorem rozvoje a soucasné politickou prioritou je proces sjednocovani.
V Bavorsku byla jiz v roce 1986 zahdjena diskuze o zménach kurikula a v roce 1991
byla vydana prvni ¢ast dokumentu, charakterizujici obecny ramec kurikula.

Pro publikaci Promény primarni $koly a vzdélavani ucitela v historicko-srovna-
vaci perspektivé (Spilkova 1997) autorka voli historicko-srovnavaci pristup. Smyslem
komparace nechape deskripci danych problémd, ale zkoumani obecnych trendt. Za-
vadi pojem primarni $kola (v souladu s Mezinarodni standardni klasifikaci vzdélavani
ISCED). Kriticka reflexe problém skoly v kontextu rychle se ménicich spolecenskych
podminek byla impulzem ke $kolskym reformam ve vét$iné zapadoevropskych ze-
mich. Spilkova reflektuje velké strukturalni reformy realizované v 50. az 60. letech 20.
stoleti, tlak na zvyseni kvality skoly na prelomu 60. a 70. let 20. stoleti a vnitini didak-
nani jsou Ctyfi okruhy probléma primarnich skol: zaclenéni primdrni skoly do vzdeé-
lavaciho systému, tj. zpusoby institucionalni podoby primarni $koly (samostatna in-
stituce — Grundschule - v Némecku), institucionalné integrovana s niz$i sekundarni
Skolou (Svédsko) a spojeni primarni $koly s matefskou Skolou ve Velké Britanii (An-
glie, Wales a Skotsko); délka a vnitini struktura primdrni skoly (Némecko, jednotna
$kola v délce trvani 4 roky, s vyjimkou nékterych spolkovych zemi 6 let, Svédsko 6 let
s vnitfnim ¢lenim 3 + 3 roky, Anglie a Wales ¢leni primarni Skolu na dvé casti, trva 6
let, Skotsko tento stupen necleni, trva dokonce 7 let); definovdni cilii primdrniho vzdeé-
lavdni, kdy Svédsko definuje cile na tirovni vieobecnych cild, vzdélavaci systémy Vel-
ké Britanie formuluji cile na trovni vSeobecnych i minimalni cilti a Némecko dokonce
na vsech tfech trovnich, tedy v§eobecnych, minimalnich i operacnich; obsah vyuky
se v Némecku rtzni v jednotlivych spolkovych zemich, Anglie a Wales ¢leni program,
Skotsko umoznuje flexibilni program. Poctem tydennich hodin se shoduje Némec-
ko se Svédskem - 20 hodin, 21 hodin v Anglii. Mezi dalsi obecné tendence autorka
fadi postupny odklon od tradi¢niho transmisivniho pojeti vyucovani, priklon k ¢in-
nostnimu pojeti, vyuzivani aktivnich vyucovacich metod, uplatnéni principu hry, dra-
matizace, feSeni problémovych tkold, projektové metody atd. Mezi dalsi rysy patfi in-
dividualizace uc¢ebnich procesi, ktera predpoklada uplatnéni skupinovych forem a sa-
mostatné ¢innosti zakda.
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3. Pristup k feseni cile

Studie budou zpracovany s vyuzitim aktualni ¢eské i zahrani¢ni odborné literatury.
Vyuzita bude i literatura starsi, tj. jiz z poloviny 90. let — pfitom zvl. publikace, jejichz
(spolu)autorkami jsou fesitelky daného projektu, budou slouzit jako metodologické
vychodisko zpracovani studii. Zahrani¢ni literatura bude predstavovat predevsim vy-
znamny zdroj informaci o vzdélavacich systémech danych zemi, vyuzita bude i jako
inspirace pro metodologicky pristup. Takovou publikaci je napt. rozsahly sbornik Die
Schulsysteme Europas (Hrsg. H. Dobert, W. Horner, B. von Kopp, W. Mitter) z roku
2004. Ptinasi charakteristiku vzdélavacich systému vSech 47 suverénnich evropskych
zemi (Vatikan nema vlastni skoly). Ackoliv se vice nez 40 autort snazilo dodrzet jed-
notnou strukturu svych studii, nebylo to vzdy mozné. Pfesto je v publikaci patrné re-
lativné jednotné ¢lenéni prispévki o jednotlivych zemich, o které se pokusime i my
ve vSech tfech studiich o jednotlivych vzdélavacich systémech, a to s védomim toho,
ze dusledné trvani na dodrzeni jednotné struktury textd by mohlo byt spiSe na sko-
du véci.

Vyznamnych metodologickym obohacenim srovnavacich studii bude pfizvani od-
bornikt z danych zemi k pripravé analytickych studii formou jejich spoluautorstvi.
Tim bude, alespon implicitné, zprostfedkovan na vzdélavaci systémy pohled ,ze-
vniti, ktery zamezi zjednodusujicim zavértim ¢i odhali nepfesnosti, kterych bychom
se mohli dopustit, kdybychom vychazeli pouze z analyzy dokumentt a narodnich sta-
tistik, vysledki mezinarodnich vyzkumi i sekundarni literatury. Pohled ,zevnitt“
pak obohati analyzu stavu, problémt i tendenci a trendt dal$iho vyvoje vzdélavaciho
systému dané zemé o jejich zasazeni do $ir$iho spolecensko-kulturniho ramce, ktery
muze zustat clovékem ,,zvenci® nepovsimnut ¢i nepochopen. V neposledni radé pak
v pripadé analyzy $védského vzdélavaciho systému umozni spoluprace svédského od-
bornika pristup k dilezitym zakladnim dokumentim a pramentm, které by zistaly
nepovsimnuty z divodu neznalosti ufedniho jazyka.

Dulezitym metodologickym pfinosem je vSak interakce naseho odbornika s odbor-
nikem domacim, ktera umozni zamérit se ve vétsi mire také na otazky a problémy, kte-
ré jsou aktualni pro rozvoj ceského vzdélavani a které by ve studii, kterou by psal pouze
odbornik z dané zem¢, ztistaly nedotceny nebo ,,rozostfeny“. Na otazku, co budou jed-
notlivé studie obsahovat, se pokusime odpovédét v nékolika nasledujicich odstavcich.

Podle moznosti (dané charakterem kazdého vzdélavaciho systému) budou vSechny
tfi studie v naSem projektu zpracovany podle jednotné zakladni struktury. Pfesna kon-
kretizace struktury studii bude vysledkem dal$ich spole¢nych diskusi autort. V sou-
¢asné fazi prace na projektu je zfejmé, ze diraz bude kladen na nékolik zakladnich ob-
lasti (nasledujici poradi nepovazujeme nyni za zavazné ani definitivni). Prvni oblast
by mél predstavovat $irsi pohled na danou zemi, tedy i jiné aspekty, nez je hlavni pred-
mét studie, vzdélavaci systém. V charakteristice dané zemé budou uvedeny zvl.: nazev
(v¢etné nazvu v originale), statni zfizeni, hlavni mésto, spravni ¢lenéni, dale uredni
jazyky, prevladajici nabozenstvi, ekonomicka charakteristika (pramysl, zemédélstvi)
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a stru¢na historie zemé. Vzhledem k tomu, Ze uvedené zemé jsou zajimavé i z hlediska
svého narodnostniho sloZeni, musi reagovat na rostouci priliv pfistéhovalcti a ze i na-
$e spole¢nost se stava stale vice spole¢nosti multikulturni, budou samostatnou oblasti
naseho zajmu narodnostni a jazykové mensiny. Dalsi oblasti bude obecna charakte-
ristika vzdélavaciho systému, jeho zakladni pojeti, koncepce. Zdiiraznény budou zvl.
nasledujici momenty: specifika vzdélavaciho systému, jeho cile, principy (vzdélavaci
politika), povinna $kolni dochazka, charakteristika kurikula (kurikularni politika),
fedeni otdzky centralizace — decentralizace vzdélavaciho systému a autonomie kol
a ucitelt, evaluace vzdélavani, mezinarodni a evropska dimenze ve vzdélavani a vy-
znamné inovace. Nedilnou a velmi vyznamnou soucasti vzdélavaciho systému je jeho
Fizeni a financovani. Jedna oblast se proto bude zabyvat timto tématem. Nezbytnou
pro pochopeni procest probihajicich v kazdém vzdélavacim systému je znalost jeho
struktury. Ta bude proto predmétem dalsi oblasti. Budou zde uvedeny zakladni rysy
a specifika vzdélavaciho systému a podrobnéjsi charakteristika jednotlivych trovni
vzdélavéni a druhi $kol vyskytujicich se na jeho popisovanych tirovnich. Urovné vzdé-
lavani budou stanoveny podle ISCED (International Standard Classification of Edu-
cation).

Vzhledem k tomu, Ze cilem projektu je vyzkum $kolniho vzdélavani, budou z po-
pisu vzdélavacich systémt vylouceny terciarni vzdélavania vzdélavani dospélych. Du-
raz bude kladen na vzdélavani primarni a nizsi a vyssi sekundarni; opomenuto nebu-
de vzdélavani déti a mladeze se specialnimi vzdélavacimi potfebami (termin $kol-
ského zakona); zahrnuta bude ¢aste¢né problematika vzdélavani uciteld. Vzhledem
k riznorodosti vzdélavacich instituci bude uzivana terminologie vychazejici z ceského
uzu, doplnénd pro presnost terminy v ptivodnich jazycich. Samostatna oblast bude
vénovana otazkdm hodnoceni zakl, ukoncovani jednotlivych fazi jejich skolni do-
chazky a studia a pfechodu na vyssi stupné vzdélavani a dale systémy a nastroje vnéj-
$i evaluace.

Neékteré aspekty vzdélavaciho systému, uvedené v oblastech prevazné deskriptivni-
ho charakteru, pak budou predmétem oblasti pojaté nejvice problémové. Tou budou
aktualni ukoly a problémy daného vzdélavaciho systému a zptisoby jejich reseni,
probihajici reformy, vyznamné trendy a perspektivy dalsiho vyvoje. V zavéru kazdé
studie bude uvedeno schéma prislusného vzdélavaciho systému a pouzita literatura.

4. Predpokladany prinos feseni dil¢iho cile

Vystupem tohoto dil¢iho cile budou samostatné monografické publikace o rozsahu
okolo 150 stran textu popisujici vzdéldvaci systém v Némecku, ve Svédsku a ve Velké
Britanii. V téchto analytickych studiich podame celistvy pohled na vzdélavaci systémy
téchto zemi s dlirazem na ty problémy, které se jevi jako zasadni v narodnim kontextu
dané zemé a /nebo jsou také aktudlni pro rozvoj ¢eské narodni vzdélavaci soustavy.
V takovych pripadech muze zptsob jejich feseni v nékterém ze zahrani¢nim systémi
slouzit jako inspirace pro nas vzdélavaci systém. Jako priklad mazeme uvést dlouhole-
tou tradici zjistovani a monitorovani vysledka vzdélavani zakd v urcitych etapach pra-
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chodu zaki vzdéldvacim systémem ve Svédsku a Velké Briténii, jejichz zkusenosti mo-
hou obohatit probihajici diskusi o zavadéni plosného testovani v 5. a 9. ro¢niku po-
vinného vzdéldvani v CR, jeho moznostech i rizicich spojenych s plognym testovanim.
Bylo by mozno uvést mnoho podobnych prikladd, ovSsem pro ucely tohoto textu po-
staci, kdyz ukazeme na prinos téchto studii jak pro ziskani zdkladnich i podrobnych
informaci o vzdélavacich systémech vybranych zemi, tak i jejich potenciél jako cen-
ného zdroje inspiraci a hledani alternativ pro dalsi rozvoj ¢eského vzdélavani. Znalost
téchto vzdélavacich systému je rovnéz dulezita pro schopnost interpretovat vysledky
mezindrodnich vyzkumd, jakymi jsou napf. PISA a TIMSS, a to tak, aby nedochazelo
ke zkratkovitym interpretacim vysledkt na zakladé neznalosti aktualniho stavu vzdé-
lavaciho systému a jeho souvislosti.

Dal$im prinos pak spatfujeme v roviné metodologické, kde obohatime ¢eskou srov-
navaci pedagogiku o studie vzdélavacich systémi jednotlivych zemi (single studies)
s ucasti zahrani¢nich spolupracovniki. Studie o vzdélavacich systémech téchto zemi
budou urceny pro vyzkumniky, predstavitele a studenty oboru pedagogika a studenti
ucitelstvi i dalSich obort (napft. vefejné spravy, socialni politiky, sociologie) a také pro
pracovniky ptisobici ve statni sprave, ktefi se vénuji vzdélavani.

Dal$im vystupem tohoto dil¢iho cile v navaznosti na vysledky dosazené v dil¢im cili
1 a v dil¢im cili 4 (viz jejich popisy v samostatnych studiich v tomto ¢isle Orbis scho-
lae) bude usporadani ¢tyrdenni mezinarodni konference na téma ,Efektivita a spo-
lecenska relevance $kolniho vzdélavani v zemich EU® v roce 2010. V ramci feSeni
projektu Centra zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani budeme publikovat analyzy
pouze tii vybranych vzdélavacich systému; predpokladame, ze po ukonceni projektu
Centra budou jeho pracovnici pokracovat na analyzach a zpracovavani studii také dal-
$ich vzdélavacich systémd.

5. Shrnuti a zavéry

V této uvodni studii jsme v obecnych rysech predstavili hlavni zamér reseni dil¢iho
cile 2 projektu Centra zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani. Popsali jsme dtvody,
které nés vedly k vybéru vzdélavaciho systému Némecka, Svédska a Velké Briténie.
Dale jsme v naznacich uvedli nékteré zakladni charakteristiky téchto vzdélavacich sys-
témi, predevs$im miru uplatinovani selekce v ramci vzdélavaciho systému. V dalsi ¢asti
jsme shrnuli zakladni poznatky o téchto tfech vzdélavacich systémech, které ma cesky
¢tenar k dispozici, véetné poukazani na odlisné metodologické pristupy v nich. Ve treti
¢asti jsme popsali metodologicka vychodiska a o¢ekavany ramcovy obsah jednotlivych
studii a v zavéru jsme uvedli o¢ekavané prinosy feseni dil¢iho cile 2 pro pedagogickou
i $ir$i odbornou vefejnost.
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SPRAVEDLIVOST CESKEHO SKOLSKEHO
SYSTEMU V MEZINARODNIM SROVNANI

DAVID GREGER

Abstrakt: Studie informuje o dil¢im cili 3 projektu Centra, ktery je vénovdn problematice
spravedlInosti ve vzdélavini. V tomto textu predstavime zdkladni teoreticky ramec spra-
vedlnosti ve vzdélavani a dale pak popiseme kvantitativni vyzkum, jehoz cilem je zjistit,
jak Zdci vnimaji spravedlivost vlastni skoly a vzdélavaciho systému v péti evropskych ze-
mich. Tento vyzkum je vyznamnou soucdsti feseni tohoto dilciho cile, ptinese nové em-
pirické doklady o Zdkovské subjektivni percepci spravedlivosti skoly a skolského systému,
ale neni jedinym vystupem teseni popisovaného dilciho cile. Dalsim, obecnéjsim a kom-
plexnéjsim, tikolem je kriticky posoudit stav napliiovdni principu spravedlnosti ve skol-
nim vzdéldvani v CR, a to v komparaci s ostatnimi zemémi Evropy.

Klicova slova: spravedlnost ve vzdélavani, socidlni soudrznost, rovnost prileZitosti ke
vzdélani, indikdtory spravedlivosti vzdélavacich systémi, skolsky systém, srovnavaci pe-
dagogika

Abstract: The study discuses research strategy toward partial aim No. 3 of the project LC
06046 Centre for basic research on schooling. This study presents theoretical framework
of equity in education and describes the research on pupils’ feelings of being treated with
justice in schools. The main task discussed in the study is to critically analyze the status
of equity in Czech education in comparison with other European educational systems.
The analysis of the educational policies and measures towards disadvantaged groups in
European countries forms also important part of that task.

Key words: social justice, equity, equality of educational opportunity, educational sys-
tem, fairness, pupils views, equity indicators, comparative education

Dil¢i cil 3 projektu Centra je vénovany problematice spravedlnosti ve vzdélavani,
kterd se opét dostava do popredi zajmu mezinarodnich instituci i mensich vyzkum-
nych tymi a jednotlivci. Dtikazem rostouciho vyznamu studia vzdélanostnich ne-
rovnosti a spravedlnosti ve vzdélavani je také nartist odborné literatury vénované této
problematice a predevsim pak realizace mezinarodnich vyzkumnych projektt vy-
znamnych instituci (OECD, Evropska komise, IEA aj.), jak ukazeme na nékterych pri-
kladech dale v textu. Pravé diky realizaci mezinarodnich projekti zaméfenych na srov-
navani vysledkd vzdélavani, jako je TIMSS, PISA, PIRLS, IALS aj., dochdzi stale castéji
ke srovnavani kvality a spravedlnosti (equity) vzdélavacich systému v riznych zemich.
V navaznosti na mezinarodni diskurs vyuzijeme dostupnych dat z mezinarodnich Set-
feni a dale vlastnich, nami ziskanych, empirickych dat k tomu, abychom posoudili stav
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naplnovani principu spravedlnosti v ¢eském skolstvi. Nebudeme hledat externi krité-
rium, které by ndm umoznovalo stanovit hranici mezi spravedlivym a nespravedlivym
skolskym systémem, nebot se domnivame, Ze takové kritérium ani neni mozné nalézt.
Komparaci vybranych aspektt skolniho vzdélavani s ostatnimi zemémi vsak ukazeme
na kritickd mista naplnovéani principu spravedlnosti ve vzdélavani v ceském kontextu.
Prestoze mnohé z charakteristik ¢eského skolského systému, které prispivaji k nespra-
vedlivosti vysledkii vzdélavani, jako je napt. rana selekce, jiz byly identifikovany, mu-
zeme konstatovat, ze tyto i nadale pretrvavaji. Potfebnou se tak jevi analyza nastroji
vzdélavacich politik pro podporu spravedlnosti ve vzdélavani v riznych zemich, kte-
ra bude predstavovat dalsi ¢ast reseni tohoto dil¢iho cile. Treti rovinu spravedInosti ve
vzdélavani predstavuje subjektivni zakovska percepce spravedlnosti ve skole a ve vzde-
lavacim systému, coz bude hlavni téma rozsahlého empirického $etfeni realizovaného
v ramci tohoto dil¢iho cile. Dil¢i cil 3 jsme formulovali nasledovné: ,, Kriticky posoudit
stav naplnovani principu spravedlnosti ve vzdélavani skolskymi systémy ve vybranych
evropskych zemich na zakladé dat z empirickych vyzkumi a navrhnout strategie v ob-
lasti vzdélavani podporujici socialni soudrznost ve spole¢nosti.”

1. Spravedlnost v kontextu vzdélavani

Spravedlnost predstavuje nejen teoreticky koncept, na jehoz definici neni snadné
se shodnout, a proto existuje stale nékolik rtiznych a ¢asto protichidnych teorii spra-
vedlnosti a jejich naslednych revizi, ale spravedlnost také predstavuje kazdodenni zku-
$enost lidi, kdy se dva mnohdy neshodnou na hodnoceni toho, zda je dany zptisob
jednani spravedlivy ¢i nikoliv. Navic se kazdy z nas jiz ocitl v situaci, kdy s nami bylo
jednano ,v nasich oc¢ich nespravedlivé®, a jak jiz uvedena formulace naznacuje, uve-
domujeme si také onu subjektivni podminénost posouzeni spravedlnosti. Zvlasté cit-
liva je pak otazka spravedlivého (pre-)rozdélovani verejnych statkd, tedy otazka distri-
butivni spravedlnosti. A zde je zfejmé, ze nemtZzeme vychazet pouze ze subjektivniho
chapani a posouzeni spravedlnosti, a pozadujeme spravedlnost platnou pro vsechny,
vSeobecné prijatelnou (¢i aspon vétsinou spolecnosti pfijimanou), spravedlnost jako
by ,objektivni®, ba nékteri dokonce pozaduji smérovani k transcendentni Spravedl-
nosti s velkym ,,S. Je to pravé dynamické napéti mezi subjektivnimi pocity (ne)spra-
vedlnosti a touhou po ,,Spravedlnosti®, které nas privadi k neustdlému hledéni a zno-
vunachazeni spravedlivé spole¢nosti.

Spole¢nost ale i jednotlivci se tak nachazeji na pomyslné cesté hledani a objevovani
spravedlnosti, byt pro fadné fungovani spolecnosti je zapotiebi stanovit - a to vzdy pro
danou spole¢nost a uréitou epochu - normativni kritéria spravedlnosti na zakladé do-
savadniho poznani a obecné shody, podle kterych se v konkrétnich ptipadech stanovi,
co je spravedlivé a co nikoliv. Tato kritéria v§ak mohou byt v riznych spole¢nostech
odli$nd. Jako priklad mizeme uvést ceskou spole¢nost v obdobi transformace po roce
1989, kdy cilem reforem bylo predevs$im posilit vyznam zdsluhového principu v me-
chanismech distributivni spravedlnosti, byt princip rovnosti a princip potrebnosti, kte-
ré jsou dal$imi zakladnimi principy socialni spravedlnosti a kritérii prerozdélovani,
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zistaly nadéle zachovany.

Problematika spravedlnosti v§ak prekracuje hranice narodnich stata a stale vice vy-
stupuje do popredi naléhavost hledani globalni spravedlnosti, nékdy také oznacova-
né jako spravedlnost mezinarodni ¢i transnaciondlni, ktera by byla zakladem uspo-
fadani mezinarodnich vztahd. V soucasné dobé je politickymi filozofy akcentovana
predevsim globalni spravedlnost, a to s diirazem na boj proti globalni chudobé a fe-
$eni globalnich enviromentalnich problémd.

V kontextu téchto uvah je pak dilezité si uvédomit dvé roviny spravedlnosti - ,,spra-
vedlnost per se” ¢i ,,spravedlnost bez privlastkii“ a spravedlnost s privlastkem, napft. so-
cialni a distributivni spravedlnost (social and distributive justice), které jsou predev$im
pfedmétem zajmu spolec¢enskych véd. Problematiku spravedlnosti tedy musime za-
sadit do sirsiho teoreticko-filosofického kontextu soudobych teorii spravedlnosti (the-
ories of justice).

Jedna se o rozsahly diskurs, ktery vyvolala publikace Johna Rawlse Teorie spravedlI-
nosti vydana v roce 1971. Rawlsovo pojeti spravedlnosti jakozto férovosti rozpoutalo
rozsahlou diskusi nad vymezenim spravedlnosti, do které svymi pracemi prispéli napf.
R. Nozick, EA. Hayek, M. Walzer, A. Sen, B. Barry, P. Van Parijs, A. Swift, aj. Vzhle-
dem k rozsahu a slozitosti diskursu spravedlnosti, ktery ma své plisobisté predev$im
na poli moralni a politické filosofie, neni nasim cilem se detailné zabyvat jednotlivymi
teoretickymi pristupy, ale z celého diskursu vybrat prvky inspirativni pro oblast vzdé-
lavani. Jinymi slovy, konceptualizovat pojem socialni spravedlnost v kontextu vzdé-
lavani, jak jsme se o to jiz v jiné praci pokusili (Greger 2006a).

Problém spravedlnosti se navic dotyka témeér vsech oblasti Zivota jedince a spole¢-
nosti, ale v nasem projektu se budeme zabyvat otazkami spravedlnosti pouze v kon-
textu $kolntho vzdélavani. Klicovymi subjekty tak pro nds jsou Zaci a ucitelé a kon-
textem uvah $kola, ale i cely skolsky systém, jeho organizace, zptisoby financovani, vy-
sledky vzdélavani apod. Proto budeme hovoftit o spravedInosti ve vzdélavani (equity
in education). Od pocatku zavadéni povinné $kolni dochazky a tedy i etatizace vzdé-
lavani byly do skolniho vzdélavani vkladany velké nadéje a $kolni dochazka byla spo-
jovana s mnohymi ocekavanimi. Na skolu tak bylo nahlizeno jako na instituci, kte-
ra prispéje k vyrovnavani socialnich rozdilt, nebot vzdélani mélo byt pristupné vsem
a ne jen nékolika ,vyvolenym® z rodin, které si mohly dovolit platit vzdélavani svych
déti. Skola tak méla byt instituct, jez méla k z4kim ptistupovat na zakladé jejich zasluh
(meritokraticky) a nikoliv podle jejich socialniho ptivodu, a méla tak zakladat rov-
nost $anci na zivotni aspéch pro vSechny. V souladu s Rawlsovym tvrzenim, Ze spra-
vedlnost je zakladni ctnosti spolec¢enskych instituci (podobné jako je zakladni ctnosti
jedince pravda), tak mizeme ocekavat i od $kolstvi a skoly, Ze bude spravedliva, coz je
také opravnény pozadavek verejnosti.

Vzdélavani vSak neni jen jedna z mnoha oblasti, kde je nutno uvazovat o sprave-
dInosti. Dle naseho nazoru je oblasti zcela zasadni, nebot $kolu, narozdil od mno-
ha jinych spolecenskych instituci, navstévovali vSichni jedinci dané spole¢nosti a na-
vic je to pravé vzdélani (a zde mame na mysli predevsim vzdélani formalni), které je
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povazovano v modernich spole¢nostech za legitimni ospravedlnéni socialnich nerov-
nosti mezi lidmi, at jiZ jsou to pfijmové nerovnosti, riziko nezaméstnanosti, aj. Pres-
toZe cetné teorie, pfedevsim pak teorie kulturni a socialni reprodukce zpochybnuji
chapani skoly jako ,,neutralni instituce®, ktera rozdéluje zaky pouze na zakladé jejich
zasluh, byl to pravé tento moment, ktery byl a je uvadén jako hlavni odtivodnéni sko-
ly a povinné skolni dochazky. Dal$im déivodem je socializace vSech déti skolou jiz v je-
jich raném véku, kdy ma $kola vyznamny vliv na moralni vyvoj ditéte, a zkudenost
zaki se $kolou jako s vice ¢i méné ,,spravedlivym spolecenstvim® pak ovliviiuje a for-
muje jejich pojeti spravedlnosti. Skola se tak stdvd mistem pro vychovu ke spravedl-
nosti (Heidbrink 1997).

Navic i ¢eska vefejnost (podobné jako verejnost v ostatnich zemich) priklada v otaz-
kach spravedlnosti velkou vahu pravé oblasti skolstvi. V ramci vyzkumu Evropsky
hodnotovy systém provadéném v roce 1999 na reprezentativnim vybérovém vzorku
o rozsahu 1908 respondenti byla dotazanym poloZena také nasledujici otazka: Co by
meéla spolecnost zajistovat, aby byla povazovana za ,,spravedlivou“? Pro kazdy vyrok
meéli respondenti Fici, zda je pro né dilezity nebo nedilezity. 1 znamenala velmi da-
lezity, 5 znamenala ani trochu dtlezity. Cty#i varianty dirazu na spravedlivou spo-
le¢nost a percentualni vyjadreni podilu respondentt, ktefi zvolili danou kategorii vy-
znamnosti predkladame v nasledujici tabulce.

, velmi ani trochu
Vyrok ditlezité 2 3 4 ditlezité
Zabranit velkym
pijmovym 29,9% 26,3% 24,5% 13,2% 6,0%
nerovnostem

Ga;ﬁ;‘)’;tviknlfdm 52,9% 27,1% 14,1% 4,8% 1,0%
i

OC;::;;teclli; 65,2% 26,6% 6,2% 1,5% 0,5%

ROE:ZS;S;‘;? 794% | 16.2% 3,3% 0,7% 0,4%

Zdroj: Spousta 1999

Z téchto dat je patrné, Ze z nabizenych moznosti respondenti povazuji pro spraved-
livou spole¢nost za nejdtlezitéjsi rovny pristup ke vzdélani, a to i za dulezitéjsi z hle-
diska spravedlnosti nez zajisténi (garance) zakladnich potieb pro véechny. Miizeme se
tedy pravem domnivat, Ze budou-li povazovat lidé vzdélavaci systém za nespravedlivy,

odrazi se to i v hodnoceni spole¢nosti jako celku.

Vsimnéme si vSak také vyuziti slovniho spojeni ,,rovny pristup ke vzdélani® ve for-
mulaci ¢tvrtého vyroku prekladaného respondentim. Je to prave tento koncept — rov-
nost prilezitosti ke vzdélavani, resp. rovnost Sanci na vzdélani (equality of educatio-
nal opportunity), ktery je povazovan za zakladni vyjadfeni myslenky spravedlnosti ve
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vzdélavani, pficemz na vyvoji tohoto pojmu mutizeme také ukazat, jak se historicky vy-
vijel diraz na jednotlivé aspekty vzdélavani v souladu s pozadavkem spravedlnosti.
Spravedlnost ve vzdélavani byla (a i dnes je) chapana jako jisty druh rovnosti, ale otaz-
ka tkvi v tom, jaké rovnosti méme na mysli. Ci jak si polozil otdzku Amartya Sen:
»Rovnost ¢eho? Equality of what?“. Nebo nahlizeno z druhé strany, jaké vzdélanostni
nerovnosti povazujeme za spravedlivé a které jiz za nespravedlivé. RozliSujeme tak
spravedlnost jako rovnost pristupu, rovnost podminek nebo jistou rovnost vysledkt
vzdélavani (viz napt. EGREES 2005, Grisay 1984, Meuret 2001).

Koncept ,,rovnych prilezitosti ke vzdélani nabyval v riznych dobach a rdznych
spole¢nostech odli$nych vyznami. Zatimco v rozvojovych zemich stdle neni zajistén
pristup vSech déti ani k zakladnimu vzdélani, ve vyspélych statech fesi vzdélavaci po-
litiky predevsim otazku rozsifeni pristupu ke vzdélavani na arovni terciéru. Také mezi
vyspélymi zemémi miizeme sledovat historicky i aktudlné rozdil v pojeti rovnych pti-
lezitosti. Napriklad J. S. Coleman (1966, 1990) upozoriuje na rozdily mezi pocatky
$kolniho vzdélavani v Evropé (Anglii) a v USA. V obou zemich je zavadéni povinné
$kolni dochdazky a rozvoj statem financovaného skolského systému na pocatku 19. sto-
leti reakci na pozadavky industrializované spole¢nosti a s ni spojenou zménu formy
prace. Nicméné rozdil autor vnimd predevsim v odli$né socidlni struktutre obou spo-
le¢nosti. Anglicka spolecnost byla tradi¢né silné stratifikovana, a to se promitlo také
do jejitho vzdélavaciho systému, ktery od pocatku byl vytvaren jako dvojkolejny, du-
alni systém - zvlast skoly pro nizsi socialni vrstvy (board schools) a zvlast pro stredni
a vyssi spolecenské vrstvy (voluntary schools). Naopak v USA zacalo byt statni skolstvi
jiz brzy realizovano ,formou jednotné skoly (common school) pristupné détem viech
spolec¢enskych vrstev.“ (Coleman 1990, s. 19). Mnozi autofi poukazuji na skute¢nost,
ze pouze zajisténi pristupu k néjakému vzdélani (tzv. rovnost v pfistupu ke vzdélani -
equality of access) nestaci, protoze spravedliva rovnost prilezitosti vyzaduje, aby vsich-
ni méli pristup k rovnocennému vzdélavani, ke vzdélavani srovnatelné kvality. Proto
tito autori odliSuji od rovnosti v pristupu ke vzdélavani tzv. rovnost podminek vzdé-
lavani (equality of treatment — EGREES 2005, Demeuse aj. 2001; [égalité de traitement
- Grisay 1984; resp. equality of means — OECD 1993). Z uvedenych prtiklada by tedy
mohl byt prikladem rovnosti podminek vzdélavani systém jednotné skoly.

Rovnost podminek akceptuje nerovnosti pokud jsou vysledkem zavodu ve stejnych
podminkach a pfi dodrzeni stejnych pravidel. Akceptuje vzdélanostni nerovnosti pou-
ze za predpokladu, ze byla dodrzena podminka rovného zachazeni a srovnatelné péce.
Ta zahrnuje nejen srovnatelné materidlni zazemi pro vyuku (napft. stejny normativ na
zaka; srovnatelny pocet a kvalita ucebnic, pocitacti a dalsich didaktickych prostredki;
velikost tfid apod.), ale také dalsi faktory, jako napfiklad socidlni slozeni tfidy (zaci
z riznych socidlnich vrstev a rtiznych kognitivnich schopnosti v jedné tridé), srov-
natelnd kvalita ucitelt aj. Podle tohoto pojeti rovnosti prilezitosti jako vyrovnavani
podminek je zapotfebi poskytnout viem stejnou péci, ale jak ji ktery zak ¢i student
vyuZzije, je jiz pouze jeho zodpovédnost. Toto pojeti ma nejblize k meritokratickému
principu, ktery za spravedlivé povazuje vSechny ty nerovnosti, které jsou zptsobeny
pouze schopnostmi jedince (abilities, endowment) a jeho vynalozenym usilim (effort).
Kritici meritokratického pojeti vS§ak poukazuji na vagnost vymezeni a identifikovani
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s

»osobnich zasluh® jedince (merit), které vznasi fadu otaznikd. Jak definujeme talent,
nadani, schopnosti a pfedevs$im - dokazeme je adekvatné zjistovat? Je hruby ¢i stan-
dardizovany skor inteligen¢niho testu nebo tspésnost v didaktickém testu indikato-
rem schopnosti? A jsou to snad pouze schopnosti zaka, co se odrazi v jeho hodnoceni
ve $kole a tedy skolni uspé$nosti viibec? Jsou testy inteligence kulturné nezatizené,
nebo zvyhodnuji prisludniky dominantni kultury? Mnohem vice otazek vsak otevira
druhy ¢len meritokratické rovnice (vzdélavaci vysledek = schopnosti + usili). Jak defi-
nujeme usili? Mtizeme o asili, motivaci, zajmu a pili hovorit jako o ¢isté osobnich cha-
rakteristikach, nebo jsou ve velké mire spoluutvareny a komunikovany socialnim pro-
stfedim? Jaky je vztah mezi motivaci vnitfni a vnéjsi a jak se kazda z nich podili na vy-
sledku vzdélavani daného zaka? Nejsou tedy vzdélanostni nerovnosti ospravedlnované
na zakladé osobniho usili a zasluh spise produktem vzdélavacich procest (napt. ko-

munikované ocekavani ze strany uciteld, ale i rodi¢t) a tak také socialné podminéné?

Kritici poukazuji na to, ze meritokracie zalozena na vagné definovanych koncep-
tech schopnosti a asili je pouze ideologii, s jejiz pomoci miizeme snadno ospravedlnit
pretrvavajici nerovnosti. Tito autofi pak zdtraznuji, Ze cilem vzdélavani ma byt prede-
v8im snizovani pocatecnich vzdélanostnich nerovnosti mezi jednotlivymi zaky. Kon-
cept rovnych prilezitosti podle nich musi zajistovat rovnost vysledkua (equality of achi-
evement resp. equality of result, outcome, output). D. Bell v praci The Coming of Post-In-
dustrial Society popisuje vyvoj konceptu rovnych prilezitosti a zdtiraznuje, Ze pravé za-
méfeni na vysledky bylo jeho vyvrcholenim. Socidlni spravedlnost by podle néj ,,ne-
meéla byt chapana jako rovnost na startovni ¢are, ale jako rovnost v cili; ne rovnost pri-
lezitosti, ale rovnost vysledka.” (Bell 1973, s. 428). Nejznaméjsim piikladem tohoto
obratu je vyzkum realizovany pod vedenim J. S. Colemana (1966), ktery pri hledani
odpovédi na otazku zda jsou poskytovany rovné prilezitosti ke vzdélani (zprava nese
pfimo nazev Rovnost prilezitosti ke vzdélani — Equality of Educational Opportunity),
zjistoval nejen vstupy, ale také jejich efekt na vysledky vzdélavani. Jinymi slovy, rov-
nost prilezitosti mizeme hodnotit tak, Ze se zaméfime na to, zda jsou zakiim posky-
tovany srovnatelné prostfedky a podminky (normativ na zaka, vybaveni skol, kvalita
uciteld, slozeni spoluzaku podle jejich socialniho ptivodu, atp. - tedy vstupy, to, co do
skoly vkladame na pocatku), ale také tak, Ze se zaméfime na vysledky zak, na to, jak
jsou tyto vklady efektivni v poskytovani rovnych prilezitosti. Coleman vyuzil také dru-
hého zptisobu, coz byva povazovano za jeden z hlavnich pfinosii jeho studie. D. Bell
(1973, s. 431) cituje star$i Colemanovu praci, kde tento obrat popsal jako zménu di-
razu, jako ,,obrat od rovnosti $kol k rovnosti studentd®.

Pfi dtrazu na rovnost vysledkd nejde o totalni negaci meritokracie!, nejedna se
o egalitarianismus, nebot i koncept rovnosti ptilezitosti s diirazem na vysledky vzdé-
lavani nevylucuje existenci nerovnosti. Proto by bylo také presnéjsi hovorit spise nez
o rovnosti vysledku o jejich vyrovnavani. Ve vzdélavaci politice vyspélych zemi byva
tento pozadavek formulovan v podobé cilt, aby kazdy zak dosahl urcitého funkcniho

1 D. Bell (1973) hovoti o potfebé redefinice meritokracie s pfihlédnutim k rovnosti
vysledkt a nazyva ji ,,spravedlivou meritokracii® (just meritocracy).
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minima. Minima, jez by mu umoznovalo dale se vzdélavat v ramci celozivotniho uce-
ni, realizovat vlastni zajmy a uplatnit se na trhu prace, aktivné se podilet na formovani
oteviené obc¢anské spolecnosti, ¢i obecnéji, prozit plnohodnotny a smysluplny Zivot.
Duraz je kladen na zédkladni dovednosti ¢i klicové kompetence, které ma Skola roz-
vijet a které by si mél v ramci formalniho vzdélavani osvojit kazdy zak. Pokud se di-
téti nedafi tohoto ,,funkéniho minima® dosahnout, je to predevsim vnimano jako chy-
ba systému, nebot kazdy zak se miize ucit, oviem potiebuje k tomu mnohdy jinou ces-
tu. Zduraznovani individualnich zvlastnosti a tedy i individualnich potteb zaku vedlo
k vétsimu dirazu na integraci ¢i inkluzivni vzdélavani a k odklonu od rovnosti pod-
minek.

V této prvni casti textu jsme tedy ve strucnosti naznacili ramec vymezeni pojmu
spravedlnost ve vzdélavani v souvislostech ke spravedlnosti bez privlastku. Je to pou-
ze stru¢ny uvod do problematiky, ktera vyzaduje hlubsi oborové syntetizujici pfistup,
a rozsahlejsi samostatné studie, které budou predstavovat jednu z fazi feseni projektu.
V poméru k ostatnim ¢astem tohoto textu je vsak otazce vymezeni pojmu spravedl-
nost vénovan veétsi prostor a to z dtivodu, Ze dané téma ani pojmové vymezeni v oboru
pedagogika neni obecné znamé. V dalsi ¢asti se pfesuneme od roviny teoreticko-filo-
sofické na pole pedagogické teorie a predevsim k interdisciplinarnimu vyzkumu spra-
vedlnosti ve vzdélavani.

2. Stav feSeni v kontextu pedagogické teorie a vyzkumu

Zatimco v zahranici existuji rozsahlé monografie o spravedlivosti vzdélavacich sys-
témi a o spravedlnosti ve vzdélavani, u nas bychom takové prace hledali jen obtizné.
Snad jedinou monografickou publikaci, ktera se zabyva spravedlnosti ve vzdélavani
predev$im ze sociologického hlediska je prace (Ne)rovné Sance na vzdélani: Vzdeé-
lanostni nerovnosti v Ceské republice (Maté&jii; Strakova 2006). Spravedlnost ve vzdé-
lavani tak predstavuje pro ceské pedagogy - ale i pro kolegy z pribuznych oborti spo-
lecenskych véd - relativné nové téma. To, Ze se problematice spravedlnosti nevénovala
dostate¢na pozornost, je do jisté miry zptisobeno také obdobim realného socialismu,
kdy pouze vladnouci komunisticka strana urcovala, co je a co neni spravedlivé. Otaz-
ka, jak definovat spravedlnost a jak hodnotit stav naplnovani principu spravedlnosti
v rtiznych oblastech lidského zivota, véetné vzdélavani, tak byla tabuizovana. Odpoveéd
byla a priori ddna — nase narodni vzdélavaci soustava je spravedlivd, nebot umoznuje
détem délnika dosahnout vyssich stupni vzdélani a umoznuje jim se aktivné podilet
na budovani socialistické spole¢nosti. Otazka spravedlnosti ve vzdélavani tak sehréva-
la dilezitou roli v ideologii komunistickych politickych elit, které proklamovaly diiraz
na rovnost vSech obc¢ant v pfistupu ke vzdélavani a ten se snazily zajistit pomoci riiz-
nych mechanismt ,,aritmetické rovnosti®, kdy pfi prijimani uchazect na vyssi stupné
vzdélavani bylo brano do tvahy také misto bydlisté, narodnost, pohlavi, ¢i prislusnost
k socialni tfidé apod. Byla to snaha o odstranéni vzdélanostnich nerovnosti mezi sku-
pinami lidi, které jsou zaloZeny na faktorech askriptivni povahy, nicméné skutecné
efekty téchto opatfeni nebyly oteviené analyzovany. Nékteré nedavné sociologické
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analyzy pak ukazuji, Ze ve skute¢nosti tyto systémy pozitivni diskriminace v Ceskoslo-
vensku, ale ani v jinych zemich vychodniho bloku, nevedly k redlnému sniZzeni vzdé-
lanostnich nerovnosti (Simonova 2006).

Také filozoficky diskurs o vymezeni spravedlnosti, ktery vyvolal Rawls publikaci
své Teorie spravedlnosti v roce 1971, se do ¢eského prostredi nepromitnul (Rawlsova
Teorie spravedlnosti se dockala prekladu do ceského jazyka az v roce 1995). Prestoze
pricin toho, pro¢ spravedlnost ve vzdélavani neni dodnes rozvinutou oblasti v peda-
gogické teorii a vyzkumu muze byt vicero, ziistava skute¢nosti, ze dnes jiz je pouze na
nas, abychom se zapojili do feseni této problematiky.

V mezinarodni vyzkumné komunité je spravedlnost ve vzdélavani zpravidla spo-
jovana s fungovanim celych vzdélavacich systémt. Predmétem analyz pak byly pre-
dev$im jednotliva opatfeni vzdélavaci politiky a jejich analyza z pozic rtiznych kon-
cepci spravedlnosti a také v komparaci s pristupy k reseni danych problémd v jinych
zemich. Soucasti téchto analyz v§ak byly rovnéz vyzkumy zjistujici, zda zaméry vzdeé-
lavaci politiky jsou skutecné naplnovany v praxi, ¢ehoz prikladem je jiz zminovana
Colemanova zprava v USA ze 60. let 20. stoleti. JiZz od této doby, jak jsme naznacili
vyse, byl kladen diraz na analyzu vysledki vzdélavani zak, presto vsak velky roz-
mach studii a analyz spravedlivosti riznych $kolskych systémi zaznamenavame az od
pocatku 90. let 20. stoleti.

To je spjato s rozmachem mezinarodnich projekt zaméfenych na srovnavani vy-
sledka vzdélavani. Prikladem téchto studii je TIMSS (Third International Mathematic
and Science Study), PISA (Programme for International Student Assessment) ¢i IALS
(The International Adult Literacy Survey). Zatimco jesté v 80. letech 20. stol. byl hlav-
nim indikdtorem vzdélanosti nejvyssi dosazeny stupen vzdélani (formalni vzdélani),
v 90. letech zaznamendvame rostouci diiraz na primé testovani schopnosti, dovednos-
ti a kompetenci zakt i dospélé populace na narodni trovni, jez vyustilo také v me-
zinarodni projekty podobného zaméreni. Takto ziskana data pak nabizela nové moz-
nosti pro analyzy spravedlivosti vzdélavacich systému v riznych zemich. Spravedlnost
(equity) byva v téchto studiich operacionalizovdna pomoci rozdili v dosazenych zna-
lostech, dovednostech ¢i kompetencich, tedy v méfenych vysledcich zaka, mezi riz-
nymi skupinami zakt. Z raznych teoretickych koncepci spravedlivosti ve vzdélavani je
tedy toto pojeti nejblize spravedlivosti jako rovnosti vysledku.

Vysledek zaka dle rovnosti vysledki ma zaviset co nejméné na faktorech askriptivni
povahy, které zak nemtize ménit (napf. pohlavi, etnikum, region, ale v téchto studiich
predev$im socialné-ekonomicky status rodiny). V této logice pak plati, Ze ¢im veétsi
jsou rozdily v dosazenych vysledcich zakd z rtiznych kvintilt socialné-ekonomické-
ho statusu, tim méné je systém spravedlivy apod. Asi nejcastéji uvadénym grafem,
ktery souhrnné prezentuje vysledky jednotlivych zemi ve vyzkumu PISA, je dvojdi-
menzionalni graf. Na jedné ose je nanesen primeérny skor zaki v dané zemi (indikator
kvality) a na druhé ose je nanesen bodovy rozdil, ktery odpovida jednotkové zméné
ekonomického, socidlniho a kulturniho statusu zdkova rodinného zdzemi (indikator
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spravedlivosti). Skolské systémy, které vykazuji nadpriimérné rozdily mezi vysledky
zaki s rozdilnym rodinnym zazemim (resp. podle pohlavi, regionu, narodnosti apod.),
jsou povazovany za systémy, které vedou k mensi spravedlivosti vysledkd, tedy za sys-
témy méné spravedlivé.

Prestoze tyto jednotlivé analyzy prinesly mnoha zajimava zjisténi a srovnani spra-
vedlivosti skolskych systému rtiznych zemi, bylo zfejmé, ze nepostihuji spravedlnost
ve vzdélavani v jeji celistvosti, ale porovnavaji pouze jeji vybrané aspekty. Tak se moh-
lo dobfe v nékteré zemi stat, Ze zatimco se vysledky zaka z odlisného rodinného za-
zemi ve srovnani s ostatnimi zemémi lisi jen nepatrné, rozdily mezi divkami a chlapci
budou v tomtéz srovnani zemi nejzavaznéjsi. Jednotlivi autofi se tak shodli na tom, ze
pro porovnavani spravedlivosti vzdélavacich systém je zapotiebi vyvinout rozsahlejsi
sadu indikatort spravedlivosti, které by braly do tvahy v§echny zakladni aspekty spra-
vedlnosti. Za ucelem vyvinuti takové sady indikatorti spravedlnosti OECD iniciovala
setkavani skupiny odborniki (Ad hoc group on equity issue) pod vedenim W. Hut-
machera, ktera méla za kol navrhnout mozné indikatory pro porovnani spravedlnosti
vzdélavacich systémi riznych zemi. Vysledkem prace skupiny byla publikace In Pur-
suit of Equity in Education: Using international indicators to compare equity policies.
(Hutmacher aj. 2001; recenze viz. Simonova; Greger 2003), ve které jsou uvedena te-
oreticka vychodiska (napf. koncept spravedlnosti), navrh nékterych indikatort spra-
vedlnosti, mezinarodni srovnani spravedlnosti vzdélavacich systémi nékterych zemi
a priklady a moznosti vzdélavacich politik pro snizovani vzdélanostnich nerovnosti.
Na tento projekt pak navazala skupina EGREES (European Group of Research on Equi-
ty of the Educational Systems), ktera prizvala k této praci vyzkumniky ze $esti evrop-
skych univerzit v ramci projektu podporovaného Evropskou komisi. V ramci tohoto
projektu autofi navrhli 29 indikatort spravedlivosti vzdélavacich systémii a pomoci
nich provedli také srovnani jednotlivych zemi. Mnohé z doporucenych indikatort vy-
chazely z dat mezinarodnich projekti zamérenich na zji$tovani vysledki vzdélavani
(PISA, TIMSS, IALS aj.), z mezinarodnich statistik (OECD indicators - Education at
a Glance, Eurostat) a 6 z 29 indikatort bylo nové navrzeno na zakladé pilotniho $e-
treni v péti zemich EU.

Clenové tymu skupiny EGREES si kladli za cil predlozit ucelenou komparaci vzdeé-
lavacich systémi ¢lenskych stati EU. Vystupni monografie z projektu byla dokoncéena
v roce 2003 (EC 2003), kdy EU méla stale 15 ¢lenskych statd, a také v jeji reedici z roku
2005 (EGREES 2005) jesté nebyla zahrnuta data za nové pristoupivsi staty EU. Autori
vsak zahrnuli data nékterych evropskych statd, které nejsou ¢leny EU. Vzhledem k roz-
siteni EU o deset novych ¢lenskych statt se rozhodli nektefi autofi skupiny EGREES
dopocitat jednotlivé indikatory za nové clenské staty EU a zaroven aktualizovat data
u téch indikatort, pro které jiz byly k dispozici aktualnéjsi datové soubory (napt. PISA
2003). Také forma této aktualizované prace (Baye; Demeuse; Monseur; Goffin 2006)
doznala dil¢ich zmén predevs$im ve zplisobu prezentace srovnani. Také autor tohoto
prispévku se ucastni praci skupiny EGREES a podili se nyni i na dal$ich studiich srov-
navani spravedlivosti vzdélavacich systému ¢lenskych statti EU. Tato spoluprace a dalsi
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spole¢ny projekt tak predstavuji jadro feseni dil¢iho cile 3, jak je uvedeme v nasledujici
¢asti. Nékteré ze srovnavacich analyz byly v ramci reSeni tohoto dil¢iho cile jiz pri-
praveny pro vydani v tomto roce (viz Greger 2006b, Greger 2006c¢).

3. Pristup k feseni cile

P1i reSeni dil¢iho cile navazeme na dva v soucasné dobé realizované projekty vzta-
hujici se ke spravedlnosti vzdélavaciho systému. V projektu podporovaném GA AV
CR pod nazvem ,,Percepce spravedlivosti vzdéldvaciho systému u zaki 8. ro¢niku po-
vinné $kolni dochazky a kritéria spravedlivosti jejich ucitel“ jsme na reprezentativ-
nim vzorku 1146 zaku ve véku 13-14 let (tedy 8. ro¢nik povinné $kolni dochazky) zjis-
tovali, jak zaci vnimaji spravedlivost $koly a vzdélavaciho systému. Vyzkum byl re-
alizovan formou dotazniku s uzavienymi i otevienymi otazkami. V ramci téhoz vy-
zkumu jsme také zjistovali kritéria spravedlnosti uciteltl téchto zaku (celkem 382 uci-
teli, navratnost 93 %). Prvni analyzu zakovskych dotazniki jsme jiz publikovali (Gre-
ger 2006¢, 2006d), ale stale zistava velka ¢ast ziskanych dat nevytézena, a tak i v dal-
$ich analyzach chceme pokracovat predev$im v prvni fazi feSeni projektu tohoto dil-

¢tho cile.

Uvedeny vyzkum byl také realizovan v nékterych dalsich zemich EU, konkrétné
v Belgii, Francii, Spanélsku, Italii a ve Velké Britanii, oviem nereprezentativnost vzor-
ku v téchto zemich vyrazné omezuje moznosti komparace ziskanych dat (napf. tes-
tovani signifikance zjisténych rozdilti mezi jednotlivymi zemémi). Proto jsme také na-
vazali na prvni studii projektem s nazvem ,,Developing a sense of justice among di-
sadvantaged students: the role of schools®, ktery finan¢né podpofila EK v ramci pro-
gramu Socrates 6.1.2. a 6.2. V ramci tohoto projektu tak budeme sbirat nova data
o spravedlnosti ve vzdélavani formou dotaznikového $etfeni, ovSem na vét$im vzorku
(z kazdé zeme vice nez 3000 zaki) a vicestupnovy nahodny vybér skol bude po vzoru
rozsahlych mezinarodnich projektii (napf. PISA) proveden podle jednotné metodiky
a centralné pro vSechny zucastnéné zemé.

Tento projekt vsak prekracuje ptivodni $etfeni nejen v rozsahu a kvalité vybérového
souboru, ale predevsim pak jde dal v otazkach spravedlnosti ve vzdélavani. Na zakladé
volnych vypovédi zaki z pfedchoziho Setfeni jsme formulovali modelové situace, kdy
se zaci budou vyjadrovat k mife jejich spravedlivosti, coz umozni lépe poznat jejich
obecna kritéria spravedlnosti, ale pfedevsim, jak je uplatnuji pfi posuzovani konkrét-
nich situaci. Dtraz bude také kladen na nazory na spravedlnost usporadani spolec-
nosti i konkrétni zkusenosti zaku z zZivota mimo $kolu, napt. vztahy k pfistéhovalctim,
mensinam, participaci na politickém Zivoté apod.

Dalsi inovaci pak je diraz na nejvice znevyhodnéné zaky ve vzdélavacim systému.
Jde o zaky, ktefi by se z rtiznych déivodi nedostali do vybérového souboru a pfitom je-
jich nazory na spravedlnost mohou byt velmi zavazné pro nasi teoretickou reflexi pro-
blému i vyhodnoceni spravedlivosti $kolského systému jako celku. Nechceme opo-
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menout ani tyto zaky, a proto kromé hlavniho Setfeni roz$ifime sbér dat o jisté pripady
(»case studies®), které vyzaduji zvlastni pomoc pfi vyplnéni dotazniku, pfipadné bude
muset byt dotaznik nahrazen rozhovorem s vyzkumnikem (predevsim u zaki s posti-
zenim zraku, aj.). V jinych pripadech pak bude zapottebi napriklad ve tfidach pro za-
ky ze socialné slabych rodin ¢i zaky s poruchami uceni predcitat dotaznik a ptipad-
né pomoci ¢i reagovat na vzniklé dotazy. Pfitomnost nékterého z ¢lend vyzkumného
tymu pfi zadavani dotazniki je v tomto pripadé nutnosti. Cilené tak chceme do téch-
to ,,zvlastnich studii“ zahrnout i $koly specidlni nebo $koly zfizované pfi vychovnych
tistavech mlddeze v CR.

Kromé daliiho vytéZzovani a interpretace dat ziskanych z projektu AV CR a také kro-
mé sbéru novych dat a jejich naslednych interpretaci v ramci druhého uvedeného pro-
jektu vak chceme v ramci feSeni tohoto cile jesté obohatit sebrané analyzy o dalsi roz-
meéry. Pjde predevsim o rozvijeni diskursu v oblasti vyvoje indikatort spravedlnosti
ve vzdélavani a také o srovnavani spravedlivosti vzdélavacich systému riiznych zemi.
Soucasti téchto srovnavacich studii bude analyza vybranych nastroji vzdélavacich po-
litik na podporu znevyhodnénych skupin studentt, s védomim toho, Ze v riiznych ze-
mich jsou skupiny znevyhodnénych zaki definovany odlisné (resp. zaky se specificky-
mi vzdélavacimi potfebami). V neposledni fadé pak obohatime nase zjisténi z kvan-
titativnich dotaznikovych Setfeni o kvalitativni sondy (hloubkové rozhovory a focus
groups) do zakovského vnimani spravedlnosti a jeho predstav o spravedlivé skole. Ci-
lem bude hloubéji porozumét zakovskému laickému védéni o spravedlnosti ve vzdé-
lavani a tomu, jak se tyto laické predstavy promitaji do jednani zaka a jejich moralnich
soudu.

Pokud bychom meéli vymezit piistup k feseni cile obecnéji bez vyse uvedenych kon-
krétnich prikladd, mohli bychom fici, Ze v obecné roviné vymezime pojem sprave-
dlnost ve vzdélavani, a to v teoreticko-filosofickém kontextu soudobych teorii spra-
vedlnosti, dale pak se zaméfime na analyzy vzdélavacich politik v mezinarodnim srov-
nani a v empirické roviné budeme zkoumat predev$im zakovské pojeti spravedlnosti
amoznosti i meze vychovy ke spravedlnosti.

Casovy plan - etapy reseni dil¢iho cile 3

2006 - tvorba teoreticko-filosofického ramce, pfiprava mezinarodniho dotaznikové-
ho Setfeni (vybér vzorku, preklad dotaznikd, pilotaz), analyzy nevytézenych dat
z predchozich vyzkumu.

2007 - sbér dat o spravedlnosti ve $kolach (mezinarodni vyzkum), zpracovani dat
z empirického vyzkumu, interpretace, vyzkumné zpravy, predani vysledka skolam;

2008 - usporadani mezinarodni konference na téma ,Spravedlnost ve vzdélavani
prezentace vysledkli na mezinarodnich konferencich a v odbornych casopisech,
analyza spravedlnosti ¢eského vzdélavaciho systému v mezinarodnim srovnani.

2009-2010 - sbér kvalitativnich dat (focus groups, rozhovory), jejich nasledna in-
terpretace a publikovdni vyzkumnych zjiténi; analyza vzdéldvaci politiky CR
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z hlediska spravedlnosti ve vzdélavani; zavérecna studie o spravedlnosti ve vzdé-
lavani syntetizujici vSechny casti feseni daného cile.

4. Predpokladany prinos feseni dil¢iho cile

Jednim ze zakladnich pfinost feseni dil¢iho cile 7 bude zasazeni koceptu ,,spra-
vedlnost ve vzdélavani® do teorii $kolniho vzdélavani a Sifeji pak do kontextu teorii
pedagogickych véd. Soucasti konceptualizace pojmu bude také metodologicka opera-
cionalizace ,,spravedlnosti ve vzdélavani®, ktera ukaze na zptisob hodnoceni tak kom-
plexnich jevd, jakym je i ,,spravedlnost ve vzdélavani, pomoci sady indikatort. Dale
pak povazujeme za pfinosné polozeni diirazu na zjistovani non-kognitivnich vysledka
vzdélavani (predevsim postoje ke spravedInosti a jejich formovani ve skole), a to v od-
bobi stale siliciho tlaku na testovani a zjistovani vysledka vzdélavani, které jsou vak
chapany stale vice ztizené jako méritelné vysledky zakd v kognitivni oblasti. V ramci
feSeni dil¢iho cile 3 se tak zaméfujeme predevs$im na vychovnou a socializa¢ni funk-
ci $koly. V roviné metodologické pak pedagogiku obohatime o zkusenosti a teoretic-
ké zhodnoceni kvantitativnich empirickych vyzkumi mezinarodné-komparativniho

charakteru na rozsahlém vybérovém souboru respondentt.

Neméné dilezity prinos pak bude predstavovat také rozsahla analyza vzdélavaci po-
litiky CR a dalsich ¢lenskych statti EU z hlediska spravedInosti ve vzdélavani a rovnosti
$anci na vzdélani. Ta bude vychazet jak ze sekundarnich analyz dat z mezinarodnich
$etfeni, tak i z analyz nami ziskanych dat v ramci feseni dil¢iho cile (s vyuzitim kvanti-
tativnich i kvalitativnich vyzkumnych metod). Cilem analyzy vzdélavaci politiky vsak
bude vykrocit za ramec pouhé deskripce souc¢asného stavu, a to az k navrzeni nastroju
vzdélavaci politiky. Pokusime se tedy formulovat doporuceni pro rozvoj narodnich
politik vzdélavani v oblasti spravedlnosti a socialni soudrznosti, predev$im pak do-
poruceni pro vzdélavaci politiku v CR.

5. Shrnuti a zavéry

Studie vymezuje a charakterizuje dil¢i cil 3 projektu Centra zakladniho vyzkumu
$kolniho vzdélavani, jehoz cilem je kriticky posoudit stav naplnovani principu spra-
vedlivosti ve vzdélavani $kolskymi systémy ve vybranych evropskych zemich na zakla-
dé dat z empirickych vyzkumi a navrhnout strategie v oblasti vzdélavani podporujici
socialni soudrznost ve spole¢nosti.

V uvodu studie jsme ucinili exkurz do teoreticko-filosofickych souvislosti pojmu
spravedlnost, které jsou vychodiskem pro vymezeni pojmu v kontextu $kolniho vzdé-
lavani a také v kontextu pedagogickych teorii. Déle jsme popsali zakladni zamér i me-
todologické pristupy pripravovanych empirickych vyzkum, které budou nedilnou
soucasti feSeni tohoto dil¢iho cile. V zavéru studie jsme pak predstavili nékteré za-

vy

kladni pfinosy pro rozvoj oboru pedagogika i pro rozsifeni poznatkové baze o ¢eském
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$kolnim vzdélavani, kterych chceme fesenim tohoto dil¢iho cile dostat.

Hlavnim cilem této studie je podat zakladni informaci o tom, ¢emu se budeme v na-
sledujicich péti letech vénovat v ramci reSeni tohoto dil¢iho cile. Smyslem tohoto sdé-
leni pak je vybidnout kolegy i dalsi zajemce (naptiklad z rad studentt ¢i ucitelt), kteri
maji o tuto problematiku zajem, k uzsi spolupraci.
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ELISKA WALTEROVA, KAREL CERNY

Abstrakt: Studie se zabyva tesenim dilciho cile 4 projektu LC 06046 Centra zdkladniho
vyzkumu skolniho vzdélavaini, zaméreného na zjistovini vzdélavacich potreb a pozadav-
kit na skolni vzdélavani. Prezentuje vysledky provedené sekunddrni analyzy dosavadnich
vyzkumi, které byly realizovdny v letech 1991-2003, na néz bude pripravovany vyzkum
navazovat. Zaméri se zejména na reflexi klicovych kompetenci u relevantnich cilovych
skupin reprezentujicich $irsi verejnost, zvlasté rodice, odborniky ve vzdélavani a Ceské
»elity®. Soucasné je predstavena metodologie empirickych Setfeni vyuZivajicich kvantita-
tivni i kvalitativni metody.

Klicova slova: vyzkumy vzdélavacich potreb, skolni vzdélavani, cilové skupiny, spolec-
nost védent, klicové kompetence, metodologie vyzkumu

Abstract: The study defines approaches towards the partial aim No. 4 of the project LC
06046 Centre for basic research on schooling. It deals with intended research of demand
of various social groups on schooling and explains its methodology (quantitative as well
as qualitative). It shall focus on general public (particularly parents, specialist on educa-
tion, Czech ,elite“ etc.). The article provides results of secondary analysis of foregone
surveys of demands on schooling (1991-2003). This text provides an inquiry in preparing
research of demand on schooling as well as about its methodology.

Key words: researches of demands on schooling, school education, target groups, knowl-
edge society, key competencies, research methodology

V ramci reseni cile 4 Centra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani bude vy-
pracovana analyza pozadavkd raznych skupin spole¢nosti (napf. §irsi vefejnost, ro-
di¢ovska populace, experti v oblasti vzdélavani, pripadné zaméstnavatelé atd.) na skol-
ni vzdélavani. Diraz bude kladen na obdobi povinné skolni dochazky s presahy na
vy$si sekundarni skolu. Pozadavky a o¢ekavani téchto skupin budou zjistovany za po-
moci jak kvantitativnich, tak také kvalitativnich empirickych Setfeni, jejichz vysledky
by mély byt znamé do konce biezna 2009.

Cilem vyzkumt bude zjistit jaké jsou pozadavky na $kolni vzdélavani, zda se tyto
pozadavky méni v ¢ase (komparace s pfedchozimi vyzkumy) a zda tak reflektuji $irsi
ramec spolecenské transformace a tedy i nové vyzvy pro oblast vzdélavani s nimi spo-
jené. Tyto informace v podobé zpétné vazby jsou klicové pro oblast formovani stra-
tegie vzdélavaci politiky, zejména v souvislosti s prosazujicim se konceptem ,,demand-
driven educational system", ktery chape Skolstvi jako pruzny a otevieny systém fle-
xibilné reagujici na ménici se spolecenské potteby (blize viz OECD 2006).

Avsak vzdélavaci potreby ceské spole¢nosti, s vyjimkou mladych lidi (MEDIAN
2003), nebyly od druhé poloviny 90. let systematicky zjistovany. Tuto skute¢nost také
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konstatuje Nérodni zprava za CR vypracovana pro OECD z roku 2004 (viz KOTA-
SEK a kol. 2004). Poslanim pripravovanych vyzkumi je tedy mimo jiné tento vazny
informacni deficit vyrovnat. Pripravovana kvalitativni i kvantitativni Setfeni by méla
vychazet ze znalosti vysledki predchozich vyzkumti a zaroven na né v urcitém ohledu
navazat. Za timto Gcelem byla provedena sekundarni analyza rozsahlych relevantnich
informacnich zdrojt (zavére¢né zpravy z vyzkumi, dopocty z datovych soubort aj.),
srovnani vysledki téchto dil¢ich a izolovanych vyzkumi a jejich uvedeni do vzajem-
ného vztahu s cilem prekonat urcitou ,,rozttisténost poznatka a prohloubit tak zna-
lost problematiky.

1. Vzdélavaci potteby pro spole¢nost védéni: nové pozadavky,
nova rizika

Jaké jsou realné spolecenské, ekonomické, demografické, kulturni ¢i environmen-
talni zmény spolecnosti? Pfedstavuji tyto procesy nové vyzvy a naroky také pro oblast
skolstvi a vzdélavani? Uvédomuje si vefejnost disledky téchto zmén pro oblast vzdé-
lavani a skolstvi? Nebo naopak pozaduje, aby se vzdélavani prili§ neménilo a setrvalo
v podobé jaké ho znaly predchozi generace?

vvvvv

oblast vzdélavani (podle WALTEROVA a kol. 2004: 81-143, VECERNIK a kol. 1998:

42-65):

o Technologickd zména charakteristicka vysokym a zvys$ujicim se tempem inovac¢nich
cykla. Predpoklada se, ze béhem pristich 10 let zastara az 80 % technologii, pfitom
se ale zméni pouze 20 % dnes$nich pracovniki. Znalosti a dovednosti rychle zasta-
ravaji, klicovym se stava koncept celozivotniho uceni a kompetence k uceni (,,na-
udit se ucit®).

» Zostrujici se celosvétova ekonomickd konkurence prispiva ke zménam odvétvové
a profesni struktury vyspélych primyslovych zemi a vede k novym formam (glo-
balni) organizace prace. Narusta tlak na rozvoj novych obort s vysokou ptridanou
hodnotou, roste dilezitost lidského kapitalu (lidskych zdroji), ktery je dnes pro
rem ke znalostni ekonomice zalozené na praci s informacemi a tésném propojeni
védy, vyzkumu a vzdélavani s cilem dosahnout vysoké trovné tzv. inovac¢niho ka-
pitalu a zajisténi mezinarodni konkurenceschopnosti vede k novym narokiim pro
oblast vzdélavani.

» S vyse uvedenymi procesy a trendem k individualizmu souvisi vyssi riziko socidlni
polarizace, pripadné exkluze a marginalizace rizikovych jedinct a skupin (s niz-
kym vzdélanim, s nedostate¢né rozvinutymi klicovymi kompetencemi, s nizkym
socialnim kapitalem aj.).

» Demograficky vyvoj charakteristicky zejména starnutim populace zptsobi celou fadu
problémt zakladnim (zejména venkovskym) a poté i strednim a vysokym $kolam.
Do roku 2010 se predpoklada az tretinovy ubytek déti zacinajicich povinnou $kolni
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dochazku. Nové naroky na vzdélavaci systém si vyzadaji také predpokladané silici
imigracni tlaky a sméfovani od relativné homogenni k multikulturni spolecnosti.

« Promény rodiny charakterizované rozpadem tzn. tradi¢ni (vicegeneracni) i nukle-
arni rodiny (otec, matka a déti) a rostoucim podilem déti vyristajicich v netplnych
rodinach. Také naroky pracovniho trhu, zmény Zivotniho stylu a oblast medidlniho
ptisobeni vedou k novym vzorciim rodinného Zivota s celou fadou diisledka pro ob-
last vzdélavani (velky podil pocitacové a televizni zabavy, odklon od cetby, verbalni
komunikace s détmi, podnéty pro mezigenerac¢ni i vrstevnickou socializaci aj.).

» Nova a rostouci ekologickd rizika plynouci ze znecisténi vsech slozek zivotniho pro-
stiedi (atmosféra, voda, ptida) a hrozba vycerpani neobnovitelnych prirodnich
zdroju predstavuji vyzvu soucasnym spolecnostem, ale také jejim vzdélavacim sys-
témim (ekologicka a obcanska zodpovédnost, ekologicka gramotnost aj.).

V souvislosti s dalekosahlymi socialnimi, ekonomickymi, technologickymi, envi-
ronmentalnimi, kulturnimi a demografickymi zménami je snaha vyvinout scéndre bu-
doucnosti relevantni také pro oblast vzdélavani (napf. OECD, Delphi Germany Sur-
vey) s cilem identifikovat podobu vzdélavacich systému, podobu $koly ¢i obsah kli-
¢ovych kompetenci, které by nejlépe odpovidaly pozadavkiim jedincti a spolecnosti
21. stoleti (srov. WALTEROVA a kol. 2004: 441-474).

Tyto scénare se vétsinou nezakladaji pouze na trivialni extrapolaci dosavadnich
trendd. Oproti tomu se snazi o vyuziti celé fady expertnich a prognostickych me-
tod. Mezi né lze zaradit také kvantitativni i kvalitativni sociologicka Setfeni nazora
a pozadavkil zainteresovanych skupin obyvatelstva (zejména expertt, ale také za-
méstnavateld, uliteld, rodiéi, absolventt na trhu prace), ptipadné i pozadavka $ir-
81 verejnosti.

2. Stav feSeni problému: absence znalosti
aktualnich vzdélavacich potfeb

Podklady pro tuto problematiku pfinasi zejména sociologicka Setfeni. Sociologické
vyzkumy jednotlivych aspekti nazor vefejnosti na skolni vzdélavani byly v polisto-
padové historii nasi zemé realizovany pomérné nepravidelné a ne zcela systematicky.

vvvvv

Prvni vyznamny vyzkum problematiky realizovala sociologicka agentura AISA Vy-
zkum postojii ke vzdélani a ke skolstvi (1991). Jako velmi uzite¢né (¢asto citované) se
pak jevi zejména série vyzkumu provedend agenturou AMD. Lze uvést Setfeni AMD
Vztah verejnosti k otazkdm skolstvi a vychovy (1995), AMD Vztah odbornikii k otdz-
kam skolstvi (1996), AMD Ndzory a potreby zaméstnavatelii (1998) ¢i AMD Pristup
mladych lidi ke vzdélani (1999). Posledni rozsahly vyzkum tykajici se vzdélavacich po-
treb, avak pouze mladych lidi, provedla agentura MEDIAN (2003).
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V dalsi ¢asti textu se zaméfime na jednotlivé problémové okruhy vzdélavacich po-
treb v reflexi vefejného minéni mapovaného jiz realizovanymi vyzkumy. Pijde zejména
o celkovou spokojenost se skolstvim a jeji dil¢i aspekty, poptavku po vzdélani, motiva-
ci ke studiu a roli vzdélani v zivoté jedince, vyznam klicovych znalosti a dovednosti, ale
také duraz kladeny na celozivotni vzdélavani. Pfitom snahou bude provést komparaci
jednotlivych spolecenskych skupin ve vztahu k témto otazkam - $irokou vefejnost, ale
také mladé lidi a absolventy na trhu prace, rodice, zaméstnavatele, ucitele ¢i odborniky
zainteresované ve vzdélavaci problematice.

Celkova spokojenost a jeji dil¢i aspekty: $kolstvi jako priorita?

Ceska veiejnost vykazuje znaénou nizorovou stabilitu, pokud jde o miru spoko-
jenosti se stavem $kolstvi, pficemz pocetnost spokojeného a naopak nespokojeného
segmentu je priblizné stejny. V letech 1992 i 1995 bylo se skolstvim nespokojeno vzdy
zhruba 57 % verejnosti (STEM 1992, AMD 1995). V roce 2003 (CVVM) byla zhruba
tretina spokojena, tfetina nespokojena a tretina ,tak napul® (tj. spokojena i nespoko-
jena). Nelze tedy vysledovat trend k vétsi spokojenosti, ani nespokojenosti, pricemz
zejména zastoupeni ,velmi nespokojenych® ztistava po vice nez deseti letech trans-
formace témér neménné (okolo 9 %). Nejlépe je pritom hodnocena uroven vzdélavani
na gymnaziich a zakladnich skolach (dveé tfetiny ji deklaruji jako dobrou), naopak nej-
problemati¢téji jsou chapana stfedni odborna uciliste.

Dokonce ani odbornici (AMD 1996) nejsou oproti $iroké vefejnosti o nic kritictéjsi,
spokojenych i nespokojenych je priblizné stejné jako u ,,laik“. Av§ak pokud jde o sku-
pinu feditelt zakladnich skol je jiz nespokojenost se stavem skolstvi vyssi, mezi uciteli
dokonce v 70 % ptipadd.

Spokojenost se stavem $kolstvi souvisi vyrazné s témito aspekty: nazorem na tro-
ven Fizeni ze strany nadfizenych organd, nedostatkem financi a ohodnoceni uciteld,
mirou informovanosti (informovani jsou kritictéjsi) a dale s nazory, ze skola nevede
zaky k samostatnosti a uméni se rozhodovat, logickému mysleni, ziskani zakladu pro
dalsi studium, k motivaci do dalsiho studia. Naopak spokojenost téméf nesouvisi s ja-
kymikoliv socio-demografickymi charakteristikami (AMD 1995).

Spolu s hodnocenim situace naseho $kolstvi je tedy na misté uvést i jeho nejvy-
znamnéjsi problémy, tak jak je vidi $iroka verejnost: klesajici vliv statnich organt na
chod 8kol, protekce zakt pfi prijimacim fizeni, nedostatecny rozvoj talentovanych déti
¢i nizké platy ucitelti. Naopak k nejméné zavaznym problémum jsou fazeny projevy
rasové nesnasenlivosti, nedobry pristup k postizenymi détem a mala pozornost vé-
novana slabsim zakdm, ale také zastaraly obsah vyucovacich predmétia (AMD 1995).
Pokud jde o vlastni obsah vyuky (AMD 1996), vidi zde problém vétsina vefejnosti (té-
mér 2/3), ale odbornici pouze ve 40 % ptipadi.

Relativni spokojenost (viz vyse) se stavem skolstvi je zfejma také ve srovnani s ostat-
nimi resorty (CVVM 2003). Vyraznéjsi spokojenost nez s oblasti $kolstvi panuje jiz jen
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se stavem zivotniho prostiedi, se vSemi ostatnimi oblastmi jsou lidé nespokojeni znac-
né vice (zdravotnictvi, soudnictvi, fungovani uradu, bezpecnost aj.), Skolstvi tedy sta-
le neni z pohledu verejnosti prioritni oblasti. S timto zjisténim mtiZeme spojovat celou
tadu rizik — pravé vzdélavaci systém a jeho rozvoj je klicovy pro otdzku, zda se Ceska
republika vyrovna s potfebami a vyzvami aktualnich spolecenskych zmén (globaliza-
ce, spolec¢nost védéni, ekonomika zalozena na znalostech a inovacich aj.). Také média
(SYRISTE 2002) neprezentuji vzdélavani jako prioritni oblast, nejéastéji je uvadéno
pravé v souvislosti s tématy nosnymi pro jiné resorty (zejména v souvislosti s eko-
nomickym, politickym dénim).

Pritom verejnost se domniva, Ze k rozvoji $kolstvi by mély prispét zejména tyto in-
stituce: MSMT a koly samy (ucitelé a feditelé). Roli expertt (vyzkumni a odborni pra-
covnici) a dal$ich kli¢covych skupin - rodict, obecnich tradd a hlavné zaméstnavatelil
- neni prisuzovan zdaleka takovy vyznam. Vliv cirkve a odbort je v této souvislosti
chapan dokonce jako nezadouci (AMD 1995).

Vzdélanostni aspirace: na cesté ke vzdélanostni spole¢nosti?

Existuje vyznamny rozdil mezi vzdélanostni strukturou soucasné spolec¢nosti
a vzdélanostnimi ambicemi dnesnich rodicti a mladych lidi. Ve stavajici vzdélanostni
strukture Ceské spole¢nosti (nad 15 let véku) prevazuji podle posledniho censu (2001)
lidé se stfednim odbornym vzdélanim bez maturity véetné vyucenych (38 %) nasle-
dovani skupinou s uplnym stfedoskolskym vzdélanim s maturitou (25 %) a osobami
se zakladnim (v¢etné nedokonceného) vzdélanim (23 %). Az na poslednim misté jsou
vysokoskolaci (12 %). Mezi jednotlivymi kohortami vsak pozorujeme vyrazné rozdily,
kdy plati, ze vzdélanostni droveri se mezigeneraéné zvysuje (NUOV 2003, zpracovano
podle SCITANT 2001).

Podle nazort $iroké verejnosti je tak idealni vzdélavaci drahou stfedni odborna sko-
la a poté skola vysoka (39 %), pfipadné gymnazium a poté opét vysoka skola (22 %).
Zaroven ale témeér 40 % verfejnosti nevidi vysokoskolské studium jako idealni vzdé-
lavaci drahu. Oproti tomu odbornici ve skolstvi jsou zajedno v preferenci gymnazi-
alniho vzdélavani s navaznosti na studium vysokoskolské (71 %), pfipadné studia na
stfedni odborné $kole s naslednou skolou vysokou (19 %). Oproti vefejnosti preferuje
pouze 9,5 % odbornikt vzdélani nizsi nez vysokoskolské (AMD 1996).

Pro budouci vyvoj (MEDIAN 2003) vzdélavaciho systému jsou kromé vzdélanost-
nich aspiraci $iroké verejnosti ¢i expertti dilezité i vzdélanostni ambice mladych lidi
(20-29 let). Pouze 17 % z nich nepredpoklada, ze by jejich dité dosahlo terciarniho
stupné vzdélani, dosazeni vys$si odborné skoly si pro svého potomka zada 26 % a ba-
kalarského titulu 16 % mladych. Avsak celych 41 % mladych ocekavd, ze jejich dité
absolvuje minimalné magistersky stupen. Vidime tedy, ze vzdélanostni ambice a po-
ptavka po vyssich stupnich vzdélavani dramaticky roste a Ize predpokladat tlak na dra-
maticky zménénou vzdélanostni strukturu ceské spolecnosti. Této poptavce se bude
muset prizpisobit cely vzdélavaci systém, tedy i primarni a sekundarni stupen - s du-
razem na pripravu k dal$imu studiu, rozvoj prislusnych kompetenci atd.
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Pfinos vzdélani a motivace ke studiu:
uzce instrumentalni chapani funkce vzdélani?

Podle vétsiny dotazovanych umoznuje vzdélani predevsim vétsi vybér pii hleda-
ni zaméstnani (88 %), pripadné také lepsi postup v zaméstnani (83 %), poskytne dé-
tem lep$i start do Zivota (83 %), dobrou orientace v kultufe a uméni (83 %) nebo lep-
$1 finan¢ni ohodnoceni prace (80 %). Naopak minimalni pfinos vzdélani je chapan

pro oblast obecné kvality zivota, napriklad rozmanitéjsi prozivani volného c¢asu, dobré
vztahy k lidem ¢i zdravéjsi zptsob Zivota (AMD 1995).

Také nazory vefejnosti na motivace mladych lidi ke studiu potvrzuji predchozi zjis-
téni. Lidé se domnivaji, Ze prioritni je snaha ziskat potvrzeni o absolvovani skoly, dale
finan¢ni prospéch a snaha ziskat zajimavé misto. Oproti tomu rozvoj talentu, rodin-
na tradice ¢i touha po znalostech jsou vyrazné upozadény (AMD 1995). Koneckoncii
mladi lidé (MEDIAN 2003) hodnoti motivace ke studiu podobné: finan¢ni prospéch
a moznost ziskat zajimavé misto hraje rozhodujici roli (zcela v pozadi je rodinna tra-
dice ¢i touha po znalostech). Vysokoskolské vzdélani je pfitom mladymi absolventy
chapano jako jeden z hlavnich faktort dalezitych pro celkovy uspéch v zivoté — na-
sleduje bezprostfedné za ambicidznosti, pracovitosti, talentem a prislusnymi kontakty.
Ur¢itou motivaéni roli u mladych lidi v8ak hraje také zajem o konkrétni obor.

S uvedenymi zjisténimi sociologickych Setfeni tizce souvisi stav ¢eského medial-
niho diskurzu. Se sférou vzdélavani se zde spojuje zejména uplatnéni jedince na trhu
prace, budovani kariéry a ,,vydélavani penéz®. Zcela se tak vytraci ptivodni kultiva¢ni
étos vzdélani, diiraz na obcanské kompetence a zodpovédnost (srov. SYRISTE 2002:
224-225).

Klicové znalosti a dovednosti: co by mély skoly rozvijet,
a co skutecné rozvijeji?

V mezinarodnim srovnani (OECD, 1995) dilezitosti stfedoskolskych predmétu je
u nas na prvnim misté kladen diiraz na vyuku cizich jazyka. Teprve poté nasleduje vy-
uka materstiny (toto poradi je u vétsiny ostatnich zemi prohozené), nasledovana mate-
matikou a informatikou. Vyznam humanitnich pfedmétii (socialni védy, umélecka vy-
chova, obcanska vychova), ale i télocviku, je podcenovan a vymyka se mezinarodnimu
srovnani (AMD 1995b). Je to ddno patrné predev$im ,instrumentalnim® chapanim
vzdélani (viz vyse), pripadné také diskreditaci nékterych predmeétd v minulosti (napt.
ideologizace obc¢anské nauky aj.).

Panuje presvédceni o tom, Ze by $koly mély rozvijet a poskytnout zejména: zaklad
pro dalsi studium, logické mysleni, samostatnost a schopnost samostatného rozhodo-
vani, pfipadné také sebevédomi. Oproti tomu verejnost po skolach prilis nepozaduje
rozvoj poslusnosti a kazné, naucit se zdravé zit, orientaci v pravu a zakonech ¢i po-
rozumeéni zivotu v cizich zemich. Zejména diky podcenovani aspektu ,,porozuméni
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okolnimu svétu®“ (umét jednat s lidmi z rtiznych vrstev, rozumét zivotu v jinych ze-
mich, naucit se zdravé zit ¢i byt dobrym obc¢anem) se lisSime od ostatnich zemi OECD
(podle AMD 1995b).

Graf¢. 1 “Co by mély skoly u mladého clovéka rozvijet?“ (AMD 1995)
Podil odpovédi ,,rozhodné ano*

Rozumét zivotu v jinych zemich
Orientovat se v pravu a zakonech
Naucit se zdraveé zit

Byt poslu$ny a ukdznény

Mit vztah ke kulture, uméni

Byt dobrym ob¢anem

Umét jednat s lidmi z riiznych vrstev

Ziskat solidni znalosti v riznych oborech
Ziskat hluboké védomosti v oboru

Byt zdvorily, chovat se slusné

Mit chut do dalsiho studia

Umét se dobte vyjadrovat

Mit sebedtivéru

Byt samostatny, umét se rozhodovat
Umeét logicky myslet

Ziskat zaklad pro dalsi studium

0 20 40 60 80 100

Procento odpovédi ,,rozhodné ano*

Zdroj: AMD 1995

Avsak ne vzdy existuje rovnovaha v nazorech na to, co by mély skoly rozvijet a co
skute¢né rozvijeji. Vefejnost se domniva, ze skoly kladou diraz zejména na tyto as-
pekty: ziskat zaklad pro dalsi studium, logické mysleni, schopnost dobfe se vyjadrovat,
ziskat solidni znalosti v riiznych oborech, ziskat hluboké védomosti v oboru. Dispro-
porce pozadavki vefejnosti a reality skoly (subjektivné posuzované), tedy disharmo-
nie toho, co $koly maji ucit a co skutecné uci, je pak vyjadrena v dal$im grafu.

Nejvétsi nesoulad pozorujeme u téchto aspekti: mit sebediivéru, samostatnost
a schopnost rozhodovani, uméni jednat s lidmi z raznych vrstev, orientace v pravu
a zakonech, mit chut do dalsiho studia. Nepomérné 1épe dopadlo hodnoceni téchto
znalosti a dovednosti: ziskat hluboké védomosti v oboru, ziskat zaklad pro dalsi stu-
dium ¢i solidni znalosti v riiznych oborech. Ani zde v$ak zdaleka nemutzeme mluvit
o dostate¢nosti $kolniho vzdélavani.
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Graf ¢. 2 Disproporce poZadavkii vefejnosti a reality skoly (AMD 1995)
Co by skoly mély rozvijet a co skutecné rozvijeji, 0 - rozvijeji pfiméfené,
1 - rozvijeji spi$e nedostate¢né, 2 — rozvijeji rozhodné nedostatecné
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Zdroj: AMD 1995

Ceskd spole¢nost vsak neni z hlediska vzdélavacich potteb nijak homogenni, ale lze

identifikovat rozdilné subpopulace a typy lisici se z hlediska pozadavki na $kolni vzdé-
lavani (AMD 1995a):

e Typ ¢. 1 - ,orientace ve svété“: nadprimérné zdiiraznéni dimenze ,vSeobecného
rozvoje osobnosti“ Zejména pocituje nedostatecnost skolniho vzdélavani v oblasti
orientace v pravu a zakonech, v uméni jednat s lidmi z riznych vrstev, porozuméni
zivotu v ruznych zemich. Ma primérné pozadavky v dimenzi ,vzdélavaciho za-
kladu®, téméf nepozaduje dimenzi ,,kazné*. Celkem 18 % populace.

o Typ ¢ 2 - ,vzdélani a sebediivéra®: nadprimérné zdiraziuje faktor ,vzdélavaci-
ho zakladu®, naopak je nizko z hlediska zbylych dvou dimenzi (,vSéeobecny rozvoj
osobnosti®, ,,kazen®). Hlavni disproporci svych vysokych pozadavka v konfrontaci
s nedostate¢nou realitou $koly vidi v oblasti budovani sebediivéry zaka, samostat-
nosti a schopnosti se rozhodovat, pfipadné i chuti do dalsiho studia. Pozaduje tedy
nikoliv poslusného a ukaznéného zaka, nybrz zaka sebevédomého a motivovaného.
Celkem 50 % populace.

o Typ <. 3 -, slusnost a kdzen®: jakysi protiklad typu ¢. 2, ktery je vysoce orientovan
pouze na dimenzi ,kazné“, naopak velmi nizko zejména v pripadé ,vzdélavaciho
zakladu®. Nedostatecnost vzdélavani vidi hlavné v oblasti vychovy ke zdvofilosti
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a slusnosti, poslusnosti a ukdznénosti a vychovy k ,,dobrému obc¢anovi“. Naopak
sebedtivéra a samostatnost je odsunuta na posledni mista. Celkem 22 % populace.

e Typ ¢. 4 - ,vSeobecnd viroven®: vysoce kriticky k dostate¢nosti skolniho vzdélavani
ve vSech smérech - §koly podle néj nerozvijeji dostate¢né ani jednu z uvedenych di-
menzi. Celkem 10 % populace.

Pokud jde o kompetence, lidé nejcastéji uvadéji, ze jim $kolni vzdélani poskytlo ur-
¢itou kvalifikaci v oboru a vSeobecny prehled (vice nez 2/3 respondentit), naopak je
spi$e nenaucilo jednat s lidmi a orientovat se v politice (CVVM 2003). V medialnim
diskurzu (SYRISTE 2002) se objevuji vytky k ptili§ poznatkové orientované vyuce, kte-
ra je nadmérné formalizovana a bez valného vyznamu pro skute¢ny Zivot. Kritické hla-
sy se ozyvaji také v souvislosti s nedostate¢nym rozvojem samostatnosti, aktivniho pri-
stupu k Zivotu a kritického my$leni.

V kategorii mladych lidi na trhu prace (20-29 let) uvadi 3/4 z nich, Ze znalosti a do-
vednosti ziskané béhem pocate¢niho vzdélavani jsou v pracovnim zivoté dilezité a vy-
uzitelné. Toto hodnoceni vSak souvisi s urovni absolvovaného vzdélani, nejvétsi pii-
nos svého vzdélani pro své zaméstnani spatiuji vysokoskolaci (93 % z nich), naopak
nejmensi prinos lidé se zakladnim vzdélanim (53 %). Podivame-li se na prislusné kli-
borné praktické znalosti a dovednosti (oproti odbornym teoretickym znalostem ¢i
dokonce vSeobecnému rozhledu), dale dovednost fesit problémy, samostatného roz-
hodovani a, spolu s dovednosti nést odpovédnost, také prace v tymu. Oproti tomu
k nejméné dtlezitym se dle mladych absolventi ponékud prekvapivé radi: jazykové
dovednosti a prace s vypocetni technikou (cela ¢tvrtina poklada za ,,zcela nedilezité“
nasledované organiza¢nimi a fidicim schopnostmi. Avsak zde opét pozorujeme vel-
ky vyznam trovné dosazeného vzdélani, klicovy vliv oboru a konkrétni pozice v za-
meéstnani.

Pokud jde o dostate¢nost vzdélani ve vztahu k soucasnému zaméstnani, prevlada
spie spokojenost deklarovana 3/4 absolventt na trhu prace (at jiz jde o véeobecné
znalosti a rozhled ¢i odborné teoretické znalosti, ale i odborné praktické znalosti a do-
vednosti). Opét teprve blizsi pohled na dil¢i znalosti a dovednosti napovi vice. Absol-
venti se citi byti pfipraveni nejlépe z hlediska dovednosti komunikovat s lidmi a prace
v tymu (3/4 z nich), ale také pokud jde o dovednost fesit problémy, samostatné se roz-
hodovat ¢i nést odpovédnost. Naopak varujici neptipravenost je v oblasti prace s vy-
pocetni technikou (26 % respondentl), jazykovych znalosti (20 %) a organizace a fi-
zeni (16 %). Tu viak opét deklaruji zejména lidé s niz§imi stupni vzdélani (ZS, SOU,
ale castecné i maturitni obory).

Pozadavky zaméstnavatelii kladené na absolventy $kol, zdiraznuji zejména smy-
sl pro kvalitu prace, pripadné dalsi vlastnosti jako je hospodarnost nebo smysl pro
sluzbu klientim. V pripadé odbornych znalosti a dovednosti, zaméstnavatelé preferuji
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hlavné osvojeni obecného odborného zakladu pred ,,$irsimi“ nebo dokonce ,,hluboky-
mi“ profesnimi dovednostmi.

Vysoce zadana vlastnost ,,ochota ucit se” ukazuje na predpoklad, Ze zaméstnavatelé
pocitaji s tim, ze své pracovniky dale doskoli. Ostatné zaméstnavatelé berou za svou
zodpovédnost za zajisténi potfebnych kurzi pro své zaméstnance a prohloubent jejich
profesionalnich dovednosti, zatimco zcela na $kole ponechavaji zejména tyto aspekty:
pisemni i Ustni projev, vSeobecny prehled, cizi jazyky a ochotu ucit se.

Pozadavky na jednotlivé vlastnosti a kompetence se lisi zejména pokud jde o tro-
ven dosazeného vzdélani absolventa. U vysokoskolakil jsou oproti ostatnim vzdé-
lanostnim skupinam vyhledavany zejména tyto vlastnosti: obecny odborny zaklad,
ochota ucit se, samostatnost a schopnost rozhodovat se, ale také pisemny projev a ci-
zi jazyky. U absolventi ucilist je pak kladen diiraz na smysl pro hospodarnost, ale také
péce o zdravi a bezpecnost. Vsem skupinam absolventt je vSak spole¢ny vysoky po-
zadavek na smysl pro kvalitu prace.

Vztah mezi dilezitosti jednotlivych vlastnosti a dovednosti absolventi a obtiZnosti
nalezeni takto vybavenych absolventt na trhu prace vyjadfuje mira celkové nedosta-
te¢nosti Napriklad co se obtizné hleda, jesté nemusi byt diilezité, naopak néjaké vlast-
nosti mohou byt diilezité, ale neni problém je najit. Problém tedy vyvstava az v situaci,
kdy jsou ur¢ité vlastnosti a dovednosti z hlediska zaméstnavatelti dilezité, avsak na
trhu prace nedostatkové (viz koeficient celkové nedostate¢nosti), naptiklad smysl pro
kvalitu a hospodarnost a hluboké a tzké profesni dovednosti (neplati v pripadé vy-
sokoskolaki). V pripadé vysokoskolaktl pocituji zaméstnavatelé tizivé také nedostatek
tvorivych a cizich jazyka znalych absolventt, naopak v pripadé u¢nda je tizivé pocito-
van nedostatek zejména absolventii se smyslem pro hospodarnost i kvalitu ¢i se smys-
lem pro péci o zdravi a bezpecnost prace (AMD 1998). Pro lepsi prehlednost uvadime
vysledky této analyzy v prehledném grafu ¢. 3.
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Graf ¢. 3 Koeficient celkové nedostatecnosti” - zaméstnavatelé (AMD 1998)
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Celozivotni vzdélavani: podcenovani, pasivita a nezodpovédnost?

Ponékud alarmujici je skutecnost, Ze pouze 2/3 populace se domnivaji, Ze hlavni
starost o zvy$ovani kvalifikace po ukonceni $koly by mél mit predevsim kazdy sam.
Cela tretina se oproti tomu domniva, Ze hlavni odpovédnost md mit v tomto sméru
stat (18 %) nebo zaméstnavatel (15 %). Mezi odborniky ve skolstvi klade 80 % duraz na
odpovédnost kazdého jedince za zvysovani kvalifikace, také ndklady s tim spojené by
si podle jejich ndzoru mél hradit kazdy sam. Oproti tomu vefejnost ocekava zejména
financovani ze strany statu, pfipadné zaméstnavatelti — predpoklad spolufinancovani
celozivotniho vzdélavani neni v populaci casty (AMD 1996).

1 Jde o podil téch, ktefi povazuji ziskani lidi s danou vlastnosti za ,velmi obtizné*
z procenta téch, ktefi ji povazuji pfinejmensim za ,velmi dtilezitou®
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3. Metodologie empirickych Setfeni: kvantitativni
i kvalitativni pristupy

S cilem (a) poskytnout data pro formovani zodpovédné a uc¢inné moderni vzdé-
lavaci politiky (viz demand-driven educational systém) a (b) zacelit vazny informacni
deficit tykajici se znalosti pozadavka klicovych socialnich skupin na skolni vzdélavani,
ktery konstatuje naptiklad Narodni zpréva za CR vypracovand pro OECD v roce 1994,
bude v ramci plnéni tkold Centra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani realizova-
no nékolik $etfeni. Zjistovani pozadavki klicovych socidlnich skupin na $kolni vzdé-
lavani se zaméri zejména na oblast klicovych kompetenci.

Kvantitativni Setfeni vyzkumu se zaméfi na zjistovani pozadavka ¢eské vefejnosti
- s dirazem na zastoupeni rodi¢ovské populace — na $kolni vzdélavani. Sbér dat bude
proveden na reprezentativnim vzorku cilové populace ve formé anonymnich standar-
dizovanych rozhovort, odpovédi respondent budou zaznamenavany do dotaznikii.

Cilovou skupinou se tedy rozumi ceska vefejnost ve véku nad 15 (18) let. Snahou
vsak zaroven bude provést urcity ,,nadvybér® rodi¢ovské populace, ktery by umoznil
detailnéjsi analyzy (tfidéni vyssich stupnt, typologie aj.) této — z hlediska vyzkumu
klicové - socialni skupiny (datovy soubor viak bude s pomoci béznych statistickych
postuptll opatfen vahami, coz umozni provadét zobecnéni i pro celou dospélou popu-
laci). Kvétni vybér respondenti zajistujici reprezentativnost vybérového souboru bude
proveden za pomoci téchto znaku: vék, pohlavi, nejvyssi dokoncené vzdélani, velikost
mista bydli$té a region Ceské republiky. Toto empirické $etfeni do urcité miry nava-
ze na dal$i v minulosti realizované vyzkumy vzdélavacich potieb (AMD 1995, AMD
1996, AMD 1998, AMD 1999, ¢astecné MEDIAN 2003 atd.), umozni identifikovat
trendy a doplnit ¢asové fady a tak i zaplnit vy$e zminovany informacni deficit vznik-
ly v poslednich letech, kdy nebyly vyzkumy dané problematiky realizovany. Diiraz pti-
tom bude kladen na vyzkum pozadavki po kli¢ovych kompetencich.

Kvalitativni Setieni bude sestavat ze dvou casti: (1) vyzkumu nazora ,expertd“
z oblasti vzdélavani a (2) vyzkumu ,ceskych elit“ a jejich pojeti $kolniho vzdélavani.
Metodologicky se bude opirat o podobna uspésné provedena Setfeni (napt. WELDON
2003). Bude uskute¢néno formou zhruba hodinovych standardizovanych rozhovori
s priblizné 15 vybranymi zastupci z kazdé cilové skupiny, které 1ze blize specifikovat
takto:

1. experti“ - cilova skupina se zastoupenim (a) vyzkumnych pracovnikti vénuji-
cich se problematice ceského skolstvi a vzdélavani, (b) decizni sféry, pripadné
také klicovych vykonnych pracovnikd, pokryvajici vSechny stupné rozhodovani
(MSMT, poslanci, kraje, obce, ptipadné koly - feditelé) s dirazem na pokryti re-
gionalniho zastoupeni respondentti (centrum i periferie, Praha i kraje rtizného
charakteru),

2. yelity“ — obecné lidé, ktefi se prosadili ve svém oboru, ,néco dokazali®, vyrazné
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osobnosti (predpoklad zformovaného nazoru na danou problematiku); vybér
bude déle veden snahou o ,,pokryti“ téchto sfér spolecenského zivota: (a) véda
a vyzkum, (b) kultura a uméni, (c) nejvyssi, pfipadné i regionalni a lokalni, poli-
tika, (d) ekonomika a hospodarstvi (ocenéni manazefi atp.), (e) duchovni, pred-
stavitelé cirkvi, (f) zastupci médii (tviirci vefejného minéni, tzv. nazorovi vidci
atd.), (g) nevladni organizace a neziskovy sektor (NGO).

Respondentiim budou v pribéhu rozhovoru predlozeny otazky tykajicich se funkci
a role $kolniho vzdélavani pro Zivot jedince a spole¢nosti v 21. stoleti (napt. zakladni
kompetence a znalosti, socialni soudrznost, evropska a narodni dimenze, vazby a par-
ticipace $koly na zivoté okolni spole¢nost, obsah a organizace skolniho Zivota, ucitel).

Kvalitativni ¢ast ma byt rovnocennou a komplementarni — nikoliv pouze dopliko-
vou - soucasti vyzkumu vzdélavacich potfeb. Kombinace poznatki z rozsahlého kvan-
titativniho Setfeni Gallupova typu (viz vyse) a Setfeni kvalitativntho umozni rozsirit
a prohloubit poznatky tykajici se problematiky spolecenskych pozadavkd na $kolni
vzdélavani, pripadné poskytne oporu pro interpretaci vysledki kvantitativniho vyzku-
mu (napt. nedostatecna reflexe spole¢enskych zmén a souvisejici ,,konzervativismus“
tykajici se pozadavki na klicové kompetence ze strany vefejnosti oproti nazoru ex-
pertt).

4. Predpokladany prinos: Siroké domaci i mezinarodni vyuziti

Vysledky vyzkumi vzdélavacich potieb ceské spolecnosti najdou uplatnéni v aka-
demické i politicko-decizni sféfe, u tviirct vzdélavacich programt, ale predpoklada
se i vysoky zajem $iroké ,laické“ verejnosti. Tato $etfeni si kladou za cil odstranit vyse
zminény informacni deficit.
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POTENCIAL ZMENY V REALITE SKOLY:
STRATEGIE PRIPADOVE STUDIE

ELISKA WALTEROVA, KAREL STARY

Abstrakt: Studie diskutuje strategii feseni dilciho cile 5 projektu LCO6046 Centrum zd-
kladniho vyzkumu skolniho vzdélavani. Cilem vyzkumu je identifikovat na zdkladé po-
znatkil ziskanych v autentickém prostiedi redlnou podobu fungovani ceské skoly a pri-
spét k odkryvani potencidlu vnitini zmény skoly v kontextu piisobeni vnitinich a vnéj-
sich faktorii. Vyzkum bude realizovdn metodou viceCetné pripadové studie na vybraném
vzorku zdkladnich skol.

Klicovd slova: funkce skoly, faktory ovliviiujici fungovani skoly, potencidl zmény, vnitini
proména skoly, strategie vyzkumu, pripadova studie.

Abstract: The study discuses research strategy toward the partial aim No. 5 of the project
LC 06046 Centre for basic research on schooling. The aim of the research is to identify
real shape of Czech school functioning based on data acquired in authentic school envi-
ronment and to continue for discovering of the potential of school change influenced by
internal and external factors. The research will be performed by multi-case study of the
sample of Czech basic schools.

Key words: functions of school, factors influencing functioning of school, potential of
change, internal change of school, research strategy, case study.

Skola jako socialni instituce s dominantni vzdélavaci funkci se s celou spole¢nosti
nachazi ve stadiu zasadni promeény svych roli a zavedenych vzorct fungovani. Hleda
novou identitu v procesu celozivotniho uceni a v kontextu rozvijejici se spolecnosti vé-
déni, v niz znalosti a uceni jsou povazovany za podstatny zdroj udrzitelného rozvoje.
Co je podstatné pro dobré fungovani skoly? Jak skola reflektuje zménu ve svém auten-
tickém mikroprostfedi, v némz funguje relativné autonomné? Které faktory zpusobuji
rezistenci viic¢i zméné a které predstavuji potencidl zmény? Zda a jak tento potencial
skola vyuziva? To jsou klicové otazky, na néz hleda odpovédi zakladni vyzkum skol-
niho vzdélavani. Empiricky zalozenou deskripci $koly, reflektujici jeji soucasny stav
a odhalujici redlny potencial zmény, povazujeme pro vyzkum skolniho vzdélavani za
kardinalni.

V ramci dil¢tho cile 5 projektu Centra bude proto realizovan empiricky vyzkum
prostfednictvim souboru piipadovych studii vybraného vzorku zékladnich $kol v Ces-
ké republice s cilem popsat soucasny stav a identifikovat faktory, které jsou pro fun-
govani $koly relevantni. Diraz bude poloZzen na identifikaci vnitfnich faktord, kte-
ré ovliviuji proménu skoly. Pokud jde o vnéjsi faktory, zaméri se vyzkum na detekci
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jejich pasobeni v realném zivoté skoly. Protoze pripadové studie ceské skoly jsou oje-
dinélé a soubor pripadovych studii nebyl dosud realizovan, bude prvni etapa reseni
zaméfena na strategii vyzkumu a vytvoreni metodologického modelu vicecetné pii-
padové studie, vybér vyzkumnych technik a nastroju, pilotaz a vyskoleni tyma pro
terénni vyzkum. V prvni etapé bude proveden vybér skol, ktery povazujeme pro re-
alizaci vicecetné pripadové studie za mimoradné dulezity, a vypracovan realiza¢ni scé-
nar terénniho vyzkumu. Ve druhé etapé budou provedeny pripadové studie na skolach
v Cechach a na Moravé, na nichz se budou podilet obé pracovisté Centra. Ve tieti etapé
(2008 - 2009) budou poznatky z dil¢ich pripadovych studii analyzovany a integrova-
ny. Finalnim vystupem bude publikace, jejimiz adresaty budou kromé odborniku ze-
jména zakladni Skoly, ucitelé a studenti fakult vzdélavajicich ucitele a pracovnici $kol-
ské spravy a samospravy.

1. Kontext

Vyzvy adresované skole maji globalni rozmér. Vychazeji z potfeby civilizace spat-
fujici perspektivy udrzitelného rozvoje ve védéni jako ,skrytém bohatstvi“ a uceni
jako podstatném rozvoji prosperity a harmonického rozvoje svéta (UNESCO 1995,
UNESCO 2005). Hledani odpovédi na tyto rozvoje reflektuje odlisné cile a realné pod-
minky $kol ve svétovych regionech, zemich a statech, lidicich se svou kulturou, po-
litickymi ambicemi a vzdélavacimi potfebami. Spole¢nym jmenovatelem je usili o za-
jisténi kvalitniho vzdélavani predevsim ve skole (UNESCO 1990), kterou prochazi vét-
$ina populace v obdobi détstvi a dospivani. Skola vytvati zaklady vzdélanosti ndrodd,
utvari predpoklady pro celozivotni uceni, poskytuje orientaci v ménicim se prostredi
zivota osobniho, ob¢anského i pracovniho. Skola predstavuje jeden z pilif institu-
cionalni struktury spole¢nosti, zprostredkovava prenos socialni zkusenosti a je spe-
cifickou kulturou, v niz se utvareji predpoklady pro perspektivni konfiguraci déti v do-
spélosti. Vychodiskem vzdélavaciho paradigmatu se stava celozivotni vzdélavani, ne-
formalni i informalni, jehoZz podoby vzdjemné interaguji, prolinaji se a doplniuji (Ro-
gers 2004). Vzdélavani se realizuje na riznych mistech (horizontalni dimenze), nejen
ve $kolskych institucich, ale v pribéhu celého zivota (vertikalni dimenze). Vzdélavani
a uceni jsou vyznamnou soucasti aktivit instituci s jinymi dominantnimi funkcemi
(podniky, spravni a servisni instituce, obc¢anskd a zajmova sdruzeni). Mandat $ko-
ly neni v tomto kontextu zpochybnovan, avsak $kolni vzdélavani a jeho pokracovani
v dospélosti ma vytvaret kontinuum, uceni je permanentni proces. V procesu uce-
ni, chapaného jako permanentni reorganizovani a rekonstruovani zkusenosti, se role
Skoly redefinuji. Skolni vzdélévani ma otevirat cestu do ocekévané budoucnosti Zi-
vota jedinct ve spole¢nosti, v niz zména je charakteristickym fenoménem, ,,védéni ne-
produkuje a nevyuziva pouze védecky systém, ale takika vsechny systémy spole¢nosti®
(Wilke 2000, s. 247) a na urovni vzdélavacich a ucebnich procest je zavisly rozvoj celé
spole¢nosti. Tridda u¢ebni dovednosti — osobni rozvoj - socidlni rozvoj tvori kompo-
nenty celozivotniho uceni a zaklad $kolniho vzdélavani. V tomto kontextu se zasadné
méni cile vzdélavani definované v novych kategoriich. Dnes uz jsou jejich uznavanym
ramcem Ctyfi pilife uceni (Delors 1997, s. 47 — 58). UCit se pozndvat, ucit se jednat, ucit
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se zZit spolecné a ucit se byt jsou charakteristiky rozkryvajici koncept spole¢nosti vé-
déni a otevirajici cestu k pedagogickym implikacim v koncipovani cild, obsahi, metod
a prostiedku skolniho vzdélavani a hodnoceni jeho efektt. Rozvijeni systémovych, pre-
nositelnych a univerzalné pouzitelnych kompetenci, tj. souboru znalosti, schopnosti,
dovednosti a postojil, se stalo spolecnym cilem vzdélavani v demokratickych zemich
svéta a jednim ze strategickych cilt vzdélavani evropského (srov. Lisabonska strategie
2000, European Commission 2002, 2003). V tomto kontextu vzriista vyznam metodo-
logicko-koordinac¢ni funkce skoly v uceni zaka, které je multizdrojové a je ovliviiovano
vyrazné mimoskolnim prostfedim. Pro $kolni vzdélavani se stavaji dominantni ved-
le funkce poznavaci (kognitivni a profesionaliza¢ni) také funkce socializa¢ni, socialné
integrujici a personaliza¢ni. Socializa¢ni funkce se vyraznéji profiluje, napt. vedle se-
kundarni socializace plni skola i nékteré ukoly primarni péce v oblastech, které dri-
ve zajistovala rodina. V oteviené spolecnosti a v kontextu promény modeld socialnich
instituci, zejména rodiny, musi $kola reagovat na ohrozeni a negativni vlivy na déti
a mladez prichazejici z mimoskolniho prostfedi, pficemz stoupa vyznam socialné pre-
ventivni a ochranné funkce skoly. Jako politicka priorita je deklarovana spravedlivost
ve vzdélavani, ktera ma byt zarukou zachovani socialni soudrznosti, coz implikuje po-
sileni socialné integra¢ni funkce skoly.

Politické programy a dokumenty vyzyvaji ke zvySovani kvality vzdélavani a ape-
luji na vnitini proménu $koly. Paradigma redefinovanych cili a funkci Skoly spolu
s apely na jeji kvalitu a efektivnost, formulovanymi na makrourovni vzdélavacich sys-
tému v politickych dokumentech, projektech a reformnich strategiich vsak neni to-
tozné s paradigmetem realné promény skoly (Hopkins 2001, Hargreaves et al. 1998).

V ceském prostredi jsou apely na vnitfni proménu Skoly formulovany zejména v Bi-
1¢ knize MSMT CR, schvélené vlddou jako Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ces-
ké republice (2001, s. 41 — 43). Podle Bilé knihy se pfedpoklada ,,vnitini proména skoly,
predevsim jeji funkce, prostredi a klimatu, kdy vyrtista vyznam vychovné a socializac-
ni role skoly, které je chdpano jako rovnopravné spolecenstvi vzajemné se ucicich part-
nert, uciteld, zakd a jejich rodict” (Bila kniha, s. 42). Tato proména je chdpana jako
komplexni proces, zasahujici spektrum ¢innosti, novych ukold, vytvareni novych me-
chanismi fungovani, zejména prii fizeni zmény, posilovani tymové prace skoly, vy-
tvareni nové koncepce, spolecné vize rozvoje a sebereflexe. Za nezbytnou podminku je
povazovana participace rodi¢t a zakd, vnitfni motivace a zmény vzorcii chovani viech
zUcastnénych a vytvoreni systémi ndstrojii, které realizuji autonomii skoly (tamtéz s.
41). V novém skolském zakonu ¢. 561/2004 Sb. jsou jiz tyto podminky kodifikovany.

Legalizuje se vytvareni Dlouhodobého zaméru rozvoje skoly jako nastroje fizeni zmeé-
ny a vychodiska pro hodnoceni inspekci, pro vnitini evaluaci, dalsi vzdélavani pracov-
nika Skoly, vypracovavani vyro¢nich zprav a zejména pro tvorbu skolniho vzdélavaci-
ho programu. Neformalni bilance napliiovani programu Bilé knihy (Kulaty stal vzdé-
lavaci politiky 23. 2. 2006) poukazala na komplikace a rizika spojena s realizaci zmé-
ny ve vnéjsich faktorech. Jako klicové faktory byly uvedeny: nizsi trovné legislativy
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a fizeni, problematické toky informaci, nartst formalni administrativy a byrokratic-
kych opatfeni, blokovani autonomie a kreativity skol, nejasna kritéria evaluace a kon-
troly ze strany CSI, nedostate¢na piiprava a metodicka podpora kurikuldrni reformy,
nedostatek psychologti, specialnich pedagogu a asistenttl. Za zavazny deficit je po-
vazovan maly zajem médii o vzdélavaci reformu a nepochopeni smyslu kurikularni re-
formy vefejnosti i nékterymi uciteli.

Nedostatky a rizikové faktory prezentované zastupci profesnich asociaci a fediteli
skol signalizovaly jen ¢ast problémi, které v autentickém prostiedi $kol existuji. Zdi-
raznily potfebu vnéjsi podpory a vytvareni podminek pro zménu, pro zajisténi kvality
a efektivity. Jak v§ak zménu $koly ovliviuji vnitfni faktory, to je pfedmétem naseho vy-
zkumu v dil¢im cili 5.

2. Stav feSeni v kontextu pedagogického vyzkumu

Problémy fungovani a vnitfni promény $koly se zabyva rada vyzkumnych projekta
zahrani¢nich. Relevantnim koncepénim ramcem pro nas vyzkum bude projekt OECD
Schooling for Tomorrow, zalozeny na mapovani procesi promény na makrodrovni
vzdélavaciho systému v konfrontaci s kontextem fizené zmény na mikrotrovni, zdi-
raznujici vytvareni siti a partnerstvi (OECD 2003).

Jiz od 80. let jsou publikovany vyznamné studie, zalozené na empirickych vyzku-
mech (evidence based research), analyzujici problémy i priklady dobré praxe. Jsou spo-
jeny se jmény Beresford, Berg, Cohen, Dalin, Fullan, A. Hargreaves, D. Hargreaves,
Hopkins, Joyce, Mortimore, Reynolds, Ruddoeckova, Slavin a dal$imi (pfehledné in
Hopkins 2001). Tyto studie jsou pfinosem k pochopeni smyslu a fizeni procesu au-
tentické zmény $koly a roli aktérii v této zméné (srov. téz Walterova 2004, s. 39 — 43).
Kli¢covymi koncepty v téchto vyzkumech jsou dobrd skola, kvalitni skola, efektivni sko-
la, inovativni skola, proces zmény, zlepseni skoly, kultura skoly, ucici se skola. Na za-
kladé¢ analyzy a zobecnéni principti, na nichz jsou zalozeny programy a fungovani $kol
usilujicich o redlnou zménu, byl formulovan ramec autentického zlepseni skol (Har-
greaves 1998), ktery prevzal a rozpracoval Hopkins (2001, s. 16 - 18).

o Koncentrace skoly na tispéch Zdakii v uceni nejen na vysledky zkousek a vysoké skore
v testech.

o Posilovini aspiraci a spolecnych ocekdvdni v atmosféfe vzajemné davéry pedagogic-
ké komunity skoly.

o Vyzkumny zdklad a obohacovani teoretické reflexe jako podminka rozvoje (akéni vy-
zkumy, ucici se organizace, sebereflexe).

o Respektovani kontextu a posilovani specifik skoly zdtiraznujici jeji unikatnost.

» Budovdni organizacni zdkladny a mechanismu pro permanentni zlep$ovani fungo-
vani skoly.

e Permanentni reflexe cinnosti jako soucast udrZitelnosti zmény.

e Orientace na implementaci inovacnich programii a na kvalitu prace ve tridé.
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o Intervencni strategie zamérend na systémové zlepsovani situace ve $kole, stanovova-
ni cilti a priorit ve stfednédobém planovani.

o Vnéjsi podpora a cilené budovdni siti podptirnych organizaci v okoli skoly.

o Systémovost, tj. reflektovani vnéjsich zmén a jejich tvorivé a synergické vyuzivani
pro vnitini zménu skoly.

Toto ,,desatero’, vyvozené z empirického vyzkumu, povazuje Hopkins za idedlni typ
profilujici zménu, jejimz cilem je realné zlepseni skoly, a soucasné za paradigmatic-
ky ramec pro vyzkum potencidlu zmény v autentickém prostredi $koly. Situacné-in-
terpreta¢ni paradigma, v némz dominuji kritické a reflexivni pfistupy, vyzaduje pod-
le Hopkinse a dals$ich autort, zabyvajicich se zménou $koly, komplexnéjsi a hlubsi pro-
niknuti do realného fungovani skoly. Pro takovy zamér jsou povazovany za vhodnéjsi
a vyuzivany prevazné metody kvalitativniho vyzkumu event. vyzkum smiseny, v né-
mz vSak metody kvalitativni jsou dominantni. Jaka je situace feseni v ¢eském pedago-
gickém vyzkumu? Vyzkumy $koly patii k relativné frekventovanym (srov. Walterova
2002). Avsak dosud prevazovaly vyzkumy kvantitativni a aspektové, zkoumajici limi-
tovany pocet vybranych proménnych, nepostihujicich realitu ¢eskych skol komplexné,
s nalezitou hloubkou a senzitivnosti k problematice v jejim realném fungovani. Za pfi-
nosné lze povazovat v tomto ohledu nékolik vyzkumnych projektt, jejichz feseni bylo
zahdjeno na prelomu milénia a jejichz monografické vystupy byly publikovany v po-
slednich dvou letech (Prazska skupina $kolni etnografie 2004, Pol et al. 2005, Wal-
terova et al. 2004). Tyto projekty vyuzivaji $irsi paletu vyzkumnych metod, mezi nimiz
nechybi metody kvalitativni (etnografické, pripadové studie, akéni vyzkum). Kromé
relevantnich poznatkd predstavuji cilené prispévky k rozvoji metodologie vyzkumu
$kolni reality.

3. Pristup k feseni cile

Rozhodnuti o vyzkumné metodé je predevsim zalezitosti vyzkumnika. Ten ov§em
musi zvazovat, zda zvolena metoda (metody) odpovida charakteru zkoumaného pro-
blému, zda ji bude dosazeno stanoveného cile vyzkumu, zda je k dispozici teoreticka
baze, z niz bude vychazet, ¢i zda bude teorie konstruovana v priabéhu vyzkumu. Chce-
li ziskat ,tvrda“ data, zda ma k dispozici odpovidajici nastroje, jejichz pomoci bude
provadét méreni, aby bylo co nejpresnéjsi a nejspolehlivéjsi, zda bude volit velky re-
prezentativni vzorek ndhodnym vybérem, nebo cilené vybirat typologicky reprezen-
tativni pripady, zda chce a je schopen pracovat v terénu a detailné, do hloubky pro-
zkoumat jeden nebo nékolik malo pripadu, ¢i radéji rozesle dotazniky s obavami o je-
jich navratnost. Musi predem védeét, jak bude data zpracovavat a interpretovat, zda
mira jeho zku$enosti a expertnosti mu umozni interagovat bezprostfedné se zkou-
manymi subjekty, ¢i bude-li komunikace redukovana a zprostfedkovana. Jak bude
psat vyzkumnou zpravu, zda charakter vzorku a ziskanych dat umozni zobecnéni, jak
zvefejni metodologii vyzkumu, aby byla srozumitelna a transparentni nejen pro ného
samého, ale i pro dalsi vyzkumniky, ktefi mohou mit zajem o replikaci. Musi si uvédo-

mit, zda chce ziskat relativné omezena data, ale spolehlivé popisujici a charakterizujici
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velké mnozstvi reprezentantti urcitych jeva (napf. uspésnost absolventt skol na trhu
prace, distribuci finan¢nich prostredki ve sféfe vzdélavani), procesi (napf. zvysovani
urovné dosazeného vzdélavani, starnuti ucitelskych sbort, implementaci vzdélavacich
reforem), struktur a vztaht (napf. fidicich struktur ve Skolstvi, vztah gkoly a rodiny
jako socialnich instituci, preference cizich jazyka v kurikulu zakladniho vzdélavani),
velkych socialnich skupin (napft. uciteld, zaki, vysokoskolskych studentt, rekvalifiku-
jicich se nezaméstnanych) a instituci (napf. zakladnich skol, gymnazii, univerzit).

Kvantitativni vyzkum vyuziva ndhodné vybéry, data sbira pomoci testi, dotazni-
ki nebo strukturovaného pozorovani. Vyuziva koncepty a teorie, vyslovuje hypotézy
o vztazich mezi proménnymi, provadi méreni, testuje hypotézy, vysledky test vzta-
huje zpétné k teorii, kterou verifikuje nebo falzifikuje. I kdyz je teorie co nejdokona-
lejsi (validni), méfeni co nejdokonalejsi a nejspolehlivéjsi (reliabilni), dosahuje toho,
ze zkoumané jevy, procesy, instituce jsou zméreny a popsany co nejdokonaleji, chy-
bi komplexnost, detailnost a proménlivost, kterd je pro socialni jevy charakteristicka
a odliduje je od jevl prirodnich, jejichz metody jsou vzorem kvantitativnich méfeni
v socialnich védach. Zatimco kvantitativni vyzkum lze provést v relativné kratké dobé
zprostfedkované, pomoci technickych a grafickych vyzkumnych prostredku, bez pri-
mého kontaktu s redlnym terénem, v némz subjekty tvofi jeho charakteristiky, je kva-
litativni vyzkum vazan na primy kontakt a interakce se zkoumanymi subjekty, na dé-
ledoby pobyt vyzkumnika ve zkoumané instituci. V kvantitativnim vyzkumu skoly je
teorie formulovana pred vlastni realizaci vyzkumu a ocekava se ziskani dukazu o je-
ji platnosti ¢i neplatnosti.

V kvalitativnim vyzkumu $koly je pfistup vyzkumnika mnohem flexibilnéjsi, vy-
zaduje vSak vétsi expertnost. Na zacatku je definovano téma a podstatné otazky, které
mohou byt v pribéhu vyzkumu modifikovany a doplinovany, opoustény nebo rozvije-
ny urcité linie v hledani odpovédi na né. Pfitom vyzkumnik vyhledava dalsi nové in-
formace, které prispivaji k ozfejméni zakladnich otazek a poskytuji neziidka necekané
odpovédi, s nimiz v pripravné fazi nepocital. Pfi praci v terénu se setkava vyzkumnik
také s dal$imi lidmi a rliznymi situacemi, které mohou necekané ozfejmit zkoumané
jevy, procesy ¢i vztahy nebo chovani jednotlivci. Pribéh sbéru dat v kvalitativnim vy-
zkumu nemad linearni, ale spi§ cyklicky a dlouhodobéjsi charakter, zatimco v kvan-
titativnim vyzkumu je sbér dat jednorazovy a kratkodoby. Analyza dat je separovana
v ¢ase od jejich sbéru, zasadni vyznam ma ptiprava vyzkumnych nastrojii a naro¢na je
faze zpracovani a vyhodnocovani probihajici mimo realné prostredi. V kvalitativnim
vyzkumu, ktery je interaktivni, jsou ziskana data analyzovana v priibéhu vyzkumu,
proces ziskavani a elaborace je synchronizovan. Pracovni teorie vznikaji v prabéhu
vyzkumu a mohou byt ovérovany a modifikovany za ucasti zkoumanych osob ¢i sku-
pin s ohledem na fungovani zkoumané organizace, probihajiciho procesu nebo pro-
mény zkoumaného jevu. Ziskavani dat v kvantitativnim vyzkumu ma své limitované,
le¢ spolehlivé, formy a typy vyzkumnych nastrojt, které vsak poskytuji jen omezené
moznosti pro ziskavani informaci o vlivu kontextu na zkoumanou realitu, o proménli-
vosti podminek a ptisobeni okoli na $kolu. V kvalitativnim vyzkumu miize vyzkumnik
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vyuzivat $ir$i $kalu postupti, k nimz patfi pozorovani, skupinové diskuse, Q metodo-
logie, nestrukturované rozhovory, vypravéni pribéhi, zaznamy grafické, audialni i vi-
zualni, mtize studovat dokumentaci, sledovat symboly, ikony, ritualy a artefakty cha-
rakteristické pro dany jev v pfirozeném prostiedi skoly. Vyzkumné postupy a nastroje
jsou otevienym instrumentdriem vyzkumnika, je na ném, jak je bude aplikovat, jaké
kombinace, posloupnosti a zamérenosti vyuzije. V kvalitativnim vyzkumu, jak vystiz-
né uvadi Hendl (2005, s. 52), je ,hlavnim instrumentariem vyzkumnik sam“. Mnozi
autoii se pokouseli vytvorit prehledy a zobecnéné charakteristiky kvalitativniho vy-
zkumu (Creswell 2005, Bogdan a Biklen 2003), eventualné porovnat rozdily mezi kva-
litativnim a kvantitativnim vyzkumem (Bryman 1998, Mohr 1992), u nas prehledné
Hendl (2005, s. 56 — 60). Kazdy takovy pokus ma své nevyhody, dané rtiznymi ahly
pohledu a kritérii rozliSeni, které reflektuji rozdilné vyzkumné kultury a tradice, obo-
rova ¢i teoreticka zakotveni. Nepovazujeme takové obecné rozliseni za podstatné, je
vzdy prili§ vyhranénym konstruktem a v redlném vyzkumu $koly se s vyhranénymi
pozicemi zpravidla nesetkame. Komplementarnost obou pristupti, kombinace kvali-
tativnich a kvantitativnich metod, je vyuzivana frekventované. Dolozit to miizeme ze-
jména v souvislosti s metodou pripadové studie.

3.1 Pripadova studie: Metoda nebo vyzkumna strategie?

Pripadova studie je charakterizovana obecné jako ,detailni studium jednoho pri-
padu nebo nékolika malo pripadd“ (Hendl 2005, s. 104). Pedagogicky slovnik uvadi
nasledujici definici: ,,Vyzkumna metoda v empirickém pedagogickém vyzkumu, pri
niz je zkoumani podroben jednotlivy pfipad (napt. zak, mala skupina zak, jednotliva
trida, skola apod.), detailné popsan a vysvétlovan, takze se dochazi k takovému typu
objasnéni, jehoz pfi zkoumani tychz objektt v hromadném souboru nelze dosahnout.
Vyhodou metody je moznost hlubokého poznani podstaty pripadu, nevyhodou ome-
zenost zobecnitelnosti vysledka“ (Priicha, Walterova, Mare$ 2001, s. 188 — 189). Vy-
stizné je prirovnani pripadové studie k mikroskopu, kdy zavisi na zaostfeni, které
umoznuje zachyceni slozitosti, detailf, vztahti a procest probihajicich v daném mi-
kroprostredi. Pfedpokladem je, Ze podrobny vyzkum jednoho pripadu prispéje k lep-
$imu porozuméni a pochopeni jinych, obdobnych ptipadi. Tyto pripady je ovSem tre-
ba vnimat a chapat v §ir$im kontextu, eventualné je srovnat s jinymi pripady.

Pripadové studie se mohou znac¢né lisit v predmétu, na néjz jsou zaméreny, v cel-
kovém designu, pouzitych technikach a vyzkumnych nastrojich. Zpravidla se uvadeji
jako typy pripadové studie zkoumajici jednotlivé osoby, komunity (malé skupiny), so-
cialni skupiny, organizace nebo instituce, udalosti nebo vztahy. Uvedme ptiklady ze
$kolniho prostredi:

e Problémovy zak: zkoumaji se okolnosti, kontextové faktory, pri¢iny a vztahy, kte-
ré ovlivnuji problémovost; studie muze jit hluboko do détstvi, zkoumat vztahy v ro-
ding, vliv vrstevniki a spoluzaki, vztahy ve tfidé ¢i vrstevnické skuping, postoje uci-
teld, nenaplnéné aspirace daného zaka, diivody jeho zaskolactvi, tnikt z reality ¢i
chovani ohrozujici okoli apod.
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e Inovativni ucitel: zkoumaji se osobnostni vlastnosti a profesni charakteristiky, mo-
tivace, sebevzdélavani, postoje k profesi a vykonu povolani, role v tymové spolupra-
ci, Fizeni prace ve tfidé, vztah k zaktim apod.

e Studie skupiny zak, tfidy, $kolni komunity: zkoumaji se vztahy, sdilené hodnoty,
interakce a komunikace, riizné role, jejich prijimani a plnéni, solidarita, konfliktni
situace apod.

e Studie socialnich skupin: zkoumaji se skupiny napf. zéki z rodin socialné nebo
zdravotné znevyhodnénych, minoritnich etnicky ¢i jazykové, rodiny zakd socialné
slabych, zaci (ur¢itého stupné nebo typu skol), ucitelé, feditelé, zameéstnanci ve $kol-
stvi, akademicti pracovnici apod.

e Studie instituci a organizaci: zkoumaji se jednotlivé Skoly nebo skupiny $kol s ob-
dobnymi charakteristikami, napt. zdkladni $koly, alternativni $koly, inovativni sko-
ly, fakultni $koly, malotfidni $koly, pedagogické fakulty apod., s riznymi ucely,
napf. popisu charakteristickych rysti organizace, kultury $koly, ucitelského sboru,
struktury fizeni; ¢i aplikace zmén v dané organizaci v dtsledku implementace, no-
vého vzdélavaciho programu, zmény stylu nebo struktury fizeni, identifikace pred-
¢asnych odchodii studentti apod.

e Zkoumadni udélosti: pfedmétem vyzkumu je ur¢itd mimoradna situace, role nebo
vztah, napt. konflikt rodi¢t s tfidnim ucitelem, odchod ¢i propusténi feditele ze
skoly, fyzické napadeni ucitele Zdkem, soustavné $ikanovani slabsiho spoluzaka
apod. Tento typ pfipadovych studii vyuzivd mj. také investigativni zZurnalistika.

Ve vsech vyse uvedenych typech ptipadovych studii se miize jednat o rtizné vy-
zkumné zaméry:

a) objasnéni pouze jednoho daného ptipadu a proniknuti do hloubky problémi v da-
né situaci nebo organizaci se zimérem porozumeét okolnostem tohoto pripadu;

b) objasnéni urcitého jevu vyskytujiciho se v realité na jednom nebo nékolika pfi-
padech jev reprezentujicich, napt. pro¢ jsou zaci dané $koly (skol) uspésni v ma-
tematické olympiadé;

c) zkoumani vice pripadu s cilem ovéfit uréitou vzdélavaci koncepci nebo inovaci
a ziskat poznatky prokazujici urcité spolecné rysy poskytujici vhodnost ¢i nevhod-
nost této koncepce ¢i inovace, napt. uspésnost/neuspésnost zaki ze zakladnich skol
s roz$ifenym vyucovanim (cizich jazykd, matematiky) pfi pfijimani na viceleta
gymnazia.

Pripadové studie se li$i svymi cili. Zde Ize rozliSovat:

a) studie deskriptivni, jejichz cilem je podat co nejkomplexnéjsi popis daného jevu;
tehdy je vSak tieba stanovit pfedem seznam zdkladnich témat a aspekti, na néz se
vyzkum zaméri, aby se nestal bezbrehym;

b) explorativni studie, jejichz cilem je odkryvat méné znamé nebo dosud neznamé
vztahy a struktury daného pripadu, analyzovat jejich charakter, identifikovat pri-
¢iny a disledky;

c) evaluacni studie, jejichZ cilem je na zakladé popisu a explorace vyhodnotit ur¢ité
procesy nebo disledky intervence do redlného fungovani skol.
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Pfi realizaci vyzkumu metodou pripadové studie je podstatné rozhodnout o tom,
zda bude zkouman jeden nebo vice pfipadi a které pripady budou k vyzkumu vy-
brany. Vybér pripadi je vzdy cileny a zasadni pro cely vyzkum. Zvlastnim pripadem
jsou tzv. vicecetné pripadové studie (multi-case studies), které se pouzivaji zejména ve
srovnavacich vyzkumech. Jejich cilem je odhalit urcité spolecné/rozdilné znaky nebo
trendy, event. dospét k obecnéj$im teoretickym zavérim. Takové soubory pripado-
vych studii vyzaduji presny scénaf, vymezeni klicovych otazek, zakladnich kompo-
nentt a vyzkumnych néstroji tak, aby pfi replikaci ve vice pripadech bylo umoznéno
srovnani a vyvozeni zavérd pro cely soubor pfipadi (podrobné o tom pojednava Yin
1994, s. 44 - 50). Pripadova studie je povazovana zpravidla za metodu kvalitativniho
vyzkumu. Dva vyznamni autofi, autority v oblasti vyzkumu vyuzivajictho pripadové
studie, Stake (1995) a Yin (1994) v$ak shodné poukazuji na moznost vyhradné kvan-
titativnich pripadovych studii, vyuzivajicich baterii testii a souboru deskriptivnich
proménnych, timto typem se vsak nezabyvaji, upozornuji vSak na smiseny typ pri-
padovych studii, frekventované vyuzivanych.

Co je podstatné a pro pripadovou studii v socialnich védach prizna¢né, je odlisnost
od laboratorniho, izolovaného vyzkumu tim, ze vyzkum vyuzivajici pripadové studie
se odehrava v terénu (out-door). Oba uvedeni autofi se shoduji na tom, ze jde o me-
todologii humanizujici, obracejici se k lidem, jejich programiim a institucim, v nichz
ziji a pracuji. Kazdy pripad je zkouman ve své integrité, se svymi vnitfnimi vztahy
a problémy, v interakci s kontextem, zejména tam, kde hranice mezi zkoumanym je-
vem a kontextem jsou méné zietelné. Alternativnost reality danych pripadii poskytuje
vice interpretaci. Lidé, s nimz se vyzkumnik setkava, Stake je nazyva aktéry, se podi-
leji na interpretaci v priibéhu vyzkumu. Poznani ma akumulativni charakter a epis-
temologii odli$nou od kvantitativnich vyzkumd, kde je poznani ziskavano pomoci
méreni v daném teoretickém ramci, identifikujici standardni, obecné, spole¢né zna-
ky zkoumanych objektt. V kvalitativnich pfipadovych studiich $koly je podstatna em-
patie, porozuméni tomu, co se ve $kole déje, co je unikatni, individualni, kontextové,
ovlivnéné zkusenosti. Zobecnéni vychazi zevnitf, z autentické zkusenosti zkoumaného
subjektu a privatni znalosti, ,,generalizace ma analyticky charakter® (Yin 1994, s. 31).
Yin povazuje ptipadovou studii za komprehenzivni strategii védeckého vyzkumu
s bohatou paletou variant, odlisnou od vyzkumu zacinajiciho hypotézami a hledajici
dikazy pro jejich verifikaci nebo falzifikaci.

Jednotlivé pripadové studie jsou unikatni a neopakovatelné, avsak vyzkumnik musi
byt pripraven je replikovat v jinych pfipadech. Na rozdil od jinych vyzkumnych stra-
tegii, s nimiz mohou mit spole¢né cile, musi splnovat pripadova studie urcité podmin-
ky: e stanovit typy otazek, na néz bude hledat odpovédi odkryvanim zkoumaného pri-
padu v terénu « vymezit roli vyzkumnika (vyzkumného tymu) « zvazit, zda bude zkou-
mat soucasny stav nebo historii pfipadu. Kazda pripadova studie ma tzv. zakotvenou
teorii, tj. svij vlastni logicky ramec, design, akéni plan - v nasem vyzkumu pouzivame
termin scénar (Walterova 2001). Vyvoj teorie je soucasti designu, zpravidla jsou také
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stanoveny urcité komponenty nebo jednotky analyzy, okruhy nebo typy zdroji, zis-

kavani dat a zptisoby jejich zaznamu. Podstatny je vybér pripadu, ktery bude zkouman

tak, aby reprezentoval urcity typ nebo skupinu obdobnych pripadii. Alternativnost re-

ality danych pripadti poskytuje vice interpretaci, na nichz se, jak jiz bylo uvedeno, po-

dileji aktéfi, role vyzkumnika a jeho asertivita je podstatnou formou analytické ge-

neralizace (Erikson 1986, cit. podle Stake 1998, s. 8). Pfi vyzkumu s vyuzitim pii-

padovych studii se rozlisuji dva ptistupy:

 multi-case studies, pfi némz se realizuje vice pripadovych studii, které se srovnavaji
a vytvari se jedna spole¢na studie (napt. soubor studii malottidnich skol)

« single a multiple case studies, pfi némz se jednotlivé studie nesrovnavaji, kazda je
unikatnim pripadem (napt. studie zakladnich kol v rozdilnych lokalitach).

3.2 Pripadova studie ve vyzkumu $koly

I kdyz priklady vyuziti pripadové studie jsou znamy predevsim z mediciny, psycho-
logie, etnografie a sociologie, je tato strategie frekventované vyuzivana v pedagogickém
vyzkumu, zejména pii hledani odpoveédi na otazky, pro¢ urcité pedagogické fenomény
existuji a jak funguji vzdélavaci instituce. V zahrani¢nim pedagogickém vyzkumu sko-
ly jsou pripadové studie vyuzivany zejména v souvislosti s potfebou objasiovat proc,
jak a za jakych podminek skola funguje efektivné, tazat se po smyslu, funkcich a de-
terminantach procesti a obsahti v realném prostredi skoly. Pfipadové studie $koly byly
jiz realizovany také v ¢eském pedagogickém vyzkumu. V literatufe zabyvajici se pfi-
padovymi studiemi se sice poukazuje na omezeni pfi zobecnovani vysledki a stereo-
typné zdiiraznovanou slabost této strategie, avsak soucasné je dokladana frekventova-
nost vyuzivani pripadové studie, $iroka skala modelt a variant, rozvinutost jeji teorie
a metodologie, umoznujici zobecnéni urcitého typu a za urcitych podminek. Za pred-
nosti pripadové studie se povazuji jeji komplexnost, mnohoaspektovost a prirezovost,
i kdyz pracnost a naro¢nost ziskavani dat a zpracovani vyzkumné zpravy je ziejma. Ve
vyzkumech $koly se uplatiuji dva typologicky odlisné designy, explorativni, ukotveny
v kriteridlnim modelu ,,dobré skoly“ (u nas Spilkova, 2002) v konceptu kultury sko-
ly (u nas Pol et al. 2005) nebo holisticky, mapujici a popisujici realné fungovani skoly
(u nas Walterova et al. 2001).

Vratme se jesté k problému zobecnéni. Zatimco néktefi autofi odmitaji zobecnéni
vysledktl pripadové studie, kromé daného pripadu povazovaného za specificky pri-
pad obecného jevu (Stake), jini autofi hledaji cesty k zobecnéni jiného druhu, tzv.
analytické generalizaci (Yin). J. Simons (1995) vidi moznost zobecnéni ve dvou ro-
vinach: (1) pochopeni smyslu $koly, jejitho fungovani na jednom ptipadu (2) pocho-
peni mechanizmu fungovani $koly jako organizmu obecné, diky ziskani autentickych
dat, umoznujicich poznani reality prostfednictvim individualnich vhledu ozfejmuji-
cich jeji smysl. Yin (1994) klade durazy na vybér reprezentativniho pfipadu, umoz-
nujiciho vhled do typické realné situace. Nabizeji se i dal$i moznosti, vytvoreni sou-
bort pripadovych studii, které umozni typologicky reprezentativni zobecnéni a for-
mulovani zavéra v tomto ramci. Jiz klasickym prikladem takového postupu je studie
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J. Goodlada (1984), zalozena na dvanacti pfipadovych studiich $kol, objasnujici smysl,
hodnoty, funkce, procesy a obsahy vzdélavani v americké skole a predikujici determi-
nanty zadoucich zmén a budouciho vyvoje. Dal§im prikladem muze byt mezinarodni
projekt Spoluprace skoly, komunity a rodiny, koordinovany D. Davisem a V. John-
sonovou z Univerzity Boston, jeho se ztcastnilo $est zemi, véetné CR. Vyzkum byl
zalozen na pripadovych studiich $kol, které byly v prvni fazi zpracovany jako ,por-
tréty”, s dirazem na vazby a spolupraci $koly s rodinami. V dalsi fazi byl proveden na
téchto $kolach akéni vyzkum intervenujici do zlepSeni spoluprace a vytvareni part-
nerstvi v mistni komunité. Vysledky byly zobecnény a publikovany (Davis; Johnson
1992, Walterova 1995).

3.3 Model pripadové studie: Fungovani zakladni $koly

Jako soucast vyzkumného zameéru Pedagogické fakulty UK Rozvoj narodni vzdé-
lanosti a profesionalizace ucitelti v evropském kontextu (1999 - 2004), na néjz na-
vazuje, byla realizovana pilotni pfipadova studie, jejimz cilem bylo vyvinout a ovérit
metodiku, ponévadz do té doby platilo, ze ,,v ceském pedagogickém vyzkumu se me-
toda pripadové studie uplatiuje zfidka a o této metodé u nas chybéji zakladni popisy
a metodologické instrukce® (Priicha 1995, s. 64).

Metodologické otazky pripadové studie skoly byly predmétem sympozia na kon-
ferenci CAPV v Ostravé v roce 2001 a jeji vysledky byly publikovany (Walterova 2002),
celd vyzkumné zpréva je zvefejnéna na webu Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdéldvani
(Walterova et al. 2001). Provedeni této pripadové studie bylo tymovou zalezitosti. Ak-
tivity tymu zahrnovaly: vytvoreni logického ramce a scénare pripadové studie  rozvoj
a ovéreni souboru vyzkumnych technik a nastroju e realizaci vyzkumu v terénu na jed-
né mimoprazské $kole « zpracovani a vyhodnoceni dat « zpracovani vyzkumné zpra-
Vy e prezentaci zpravy na zkoumané skole za ucelem ziskani zpétné vazby a korekce
zpravy e zvefejnéni vyzkumné zpravy. Protoze zamérem vyzkumného tymu bylo zis-
kat co nejautentictéjsi obrazy dané skoly, podstatnym problémem bylo zajisténi vnitf-
ni konzistence ptipadové studie, a to jak v jejim logickém ramci, tak pfi stanovovani
jejich komponentt (segmentt), vybéru a vyvoji, vyzkumnych nastroji, pfi ziskavani
dat v terénu i pfi jejich zpracovani a prezentaci vysledku. Jakymi prostfedky byla kon-
zistence pripadové studie zajistovana?

Ramec studie byl vymezen zamérem a predmétem vyzkumu: Zakladni skola v kon-
krétnich projevech charakteristickych znaki kultury vzdélavaci instituce, tj. hodnot,
norem, postupu, oc¢ekavani, procesti, kompetenci, zptisobti chovani a jednani, vlast-
nosti a aktivit lidi ve $kole, a jejich promitani do fungovani skoly, vztaht ve skole i do
vztahti okoli ke skole. Zdtraznéni toho, Ze se jedna o $kolu, tedy pripad organizace
s dominantni vzdélavaci funkci, tedy o specificky typ organizac¢ni kultury, jejimiz ak-
téry jsou nejen zameéstnanci, ale také Zaci, event. jejich rodice, bylo podstatné pro scé-
nar i realizaci této pripadové studie.
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Komponenty piipadové studie:

o pasport skoly, soubor standardnich znaku a charakteristik: sociostratifika¢ni uda-
je, kvantitativni udaje (pocty ucitelt, zakda, tfid ...), charakteristiky personalni, za-
kovské populace a fyzického prostredi

o profil skoly, nestandardni znaky a specifika $koly: plan rozvoje, preferované hod-
noty, priority a cile, specifické prostfedky a podminky dosahovani cili, vzdélavaci
programy a projekty, specifika skupin zakt

o obraz skoly o¢ima aktérti: nazory a postoje ke $kole a vzdélavani, reflexe a seberefle-
xe aktéru, potreby a ocekavani uciteld, zakd a rodica

o Skola ve vztahové siti: vztah $kola - rodice, skola — komunita; skola a jiné vzdélavaci
instituce, zejména stfedni $koly a instituce vzdélavajici ucitele, zajmové organizace,
mistni podniky, podptirné struktury, zfizovatel skoly

o kultura skoly jako vzdélavaci organizace: klima $koly, styl vedeni lidi, soudrznost pti
uplatnovani spole¢nych strategii, pedagogicka koncepce, definovani roli ve $kole,
mezilidské vztahy, motivujici faktory, usporadani a vyuzivani fyzického prostredi,
celkovy image $koly.

Pouzité metody a techniky

V terénnim vyzkumu byla vyuzita kombinace kvalitativnich a kvantitativnich me-

tod:

dotazniky: pro feditele, ¢leny kolegia feditele, ucitele, zaky, rodice

rozhovory: s feditelem, ¢leny kolegia, s uciteli, zaky, rodici, s reprezentanty partnert
(Rada rodict, starosta)

Q metodologie: pouzita ve skupiné ucitelti a ve skupiné zaka

pozorovani: etnografické i strukturované; ve tridach, ve vyucovani; v mimottidnich
aktivitach, v kabinetech a specializovanych prostorach skoly, pfi mapovani klimatu
a fyzického prostredi

analyza dokumentace Skoly: vyrocni zpravy, ramcovy plan prace, pracovni napln uci-
telti a zameéstnanca skoly, kritéria pro osobni hodnoceni, zapisy z jednani pedago-
gickych rad, zaznamy z hospitaci, zprava skolni inspekce.
Konzistence souboru metod a technik byla zajistovana spole¢nymi obsahovymi

okruhy, kategoriemi a otazkami identickymi pro rizné skupiny aktérti a opakujicimi

se v riznych podobach a jednotlivych vyzkumnych technikach a nastrojich.

Faze pripadové studie
Pripravna faze: Casové nejndro¢néjsi byla pripravna faze (9 mésicti). Zahrnova-
la teoretickou a metodologickou pfipravu, konstrukci a oponentury vyzkumnych na-
stroju, vypracovani ramcového scénare, vybér skoly a zajisténi podminek realizace pri-
padové studie, komunikace se $kolou, seznameni se standardni dokumentaci, zptes-
néni scénare a dohoda terminu terénniho vyzkumu s vedenim $koly.
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Vybeér skoly byl zamérny podle kritérii (aplna zakladni skola, mimoprazskd, men-
$ilokalita, poskytujici zazemi pro pobyt vyzkumného tymu, vstficna komunikaci s vy-
zkumnym tymem). Komunikace se $kolou byla zahajena s nemalym ¢asovym pred-
stihem (4 mésice). Skola ziskala pfedem informace o vyzkumu, rdmcovy scéndf pti-
padové studie, vyzkumny tym ziskal dokumentaci, ktera byla dtlezita pro zpfesnéni
scénare a podminek realizace.

Realizac¢ni faze: Terénni vyzkum probihal 1 tyden. Tym tvofilo 6 vyzkumnikda. Di-
kladné ptiprava umoznila v relativné kratkém Case sebrat potfebna data a pracovat
efektivné. Pri realizaci pripadové studie je velmi dtlezité se zorientovat v prostiedi
skoly a navodit vstficnou atmosféru pro komunikaci vyzkumnika s aktéry, coz se po-
dafilo. Vhodné bylo zorganizovat « informacni setkani tymu s uciteli « predstaveni
tymu Skolni komunité (relace ve skolnim rozhlase) « oznaceni vyzkumniki vizitkami
« vyuzivani béznych situaci k neformdlnim rozhovortim « pozitivni reagovani na na-
bidky ucitelt a zaki presahujici scénar (pozvani do vyuky, do kabinetu, do knihovny,
zakovského klubu, audiovizualniho centra, pozvani do $kolni dilny, na setkani rady
skoly) « zavére¢nou besedu a ocenéni spoluprace. Pro praci tymu v pribéhu terénniho
vyzkumu byly dtlezité vzajemné konzultace, vzdjemna podpora, sdélovani a komen-
tovani zazitki a zkuSenosti, zpresiiovani postupu. Jasné definované role ¢lent a sou-
drznost tymu byly neméné dilezité nez jeho odborna kvalifikovanost.

Faze zpracovani, interpretace a prezentace vysledki: Tato faze vyzaduje opét né-
kolik mésicti. Zahrnula technické prace (vytvoreni pocitacové databaze, statistické
zpracovani, prepisy audialnich a terénnich zaznamu), vyhodnoceni vysledk a in-
terpretace v ramci jednotlivych komponentt a integrace vysledkd, sméfujici k plas-
tickému obrazu skoly. Tato faze vyzaduje maximalni asili pro zachovani vnitfni kon-
zistence pripadové studie, ovéfuje expertnost a soudrznost vyzkumného tymu, klade
znacné naroky na formulaci a redakei textu vyzkumné zpravy. Provedena pripadova
studie kromé zevrubnych poznatki reprezentujicich dany pripad, ktery nelze zobec-
fhovat na véechny zakladni §koly v Ceské republice, ptispéla vyznamné k védecké re-
flexi $koly a metodologii vyzkumu s vyuzitim pripadové studie. Jeji pfinos spatfujeme
v nékolika liniich:

e Pripadova studie poskytla detailnéjsi poznatky o moznostech a prekazkach naplno-
vani autonomie $koly v souc¢asném kontextu a o vnéjsich podminkach jejiho fun-
govani.

e Pripadova studie ozfejmila vnitini struktury, mechanizmy a interakce podminujici
dobré fungovani skoly.

e Pripadova studie prohloubila poznani smyslu, hodnot, klimatu, pedagogické kon-
cepce, roli lidi, mezilidskych vztaht a dalsich faktort ovliviujicich kvality skoly, jeji
realnou podobu a potencidl zmény v jejim autentickém prostredi.

e Pripadova studie jako pilotni a unikatni svého druhu v ¢eském pedagogickém vy-
zkumu ovéfila jeden z moznych modelt pripadové studie skoly.
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Realizace pripadové studie a diskuse jejich vysledki iniciovaly zamér realizovat vi-
cecetnou pripadovou studii typologicky reprezentativniho vzorku zakladnich $kol.
Tento zamér podpotila také pripadova studie venkovské zakladni skoly, realizovana
vyzkumnym tymem Ustavu pedagogickych véd MU v Brné (Pol et al. 2005, s. 89 —
113). V nasledujici ¢asti prispévku se pokusime ob¢ pripadové studie srovnat.

3.4 Komparace dvou pripadovych studii ¢eské zakladni Skoly

Bylo provedeno analytické srovnani dvou modeli realizovanych pripadovych stu-
dii, zamérené na a) metodologické otazky pripadové studie skoly b) obsah zjisténi
v dil¢ich segmentech vztahujicich se ke klicovym otazkam fungovani a kultury skoly.
Pro srovnani byly vyuzity dvé publikované pripadové studie: a) vySe popsana pripa-
dova studie prazského tymu Fungovani skoly: Potencial zmény (Walterova et al. 2001,
Walterova 2002) b) pripadova studie brnénského tymu Ke kultufe venkovské zakladni
skoly (Pol et al. 2005, s. 89 - 106). Vysledky analyzy jsme usporadali do prehlednych
tabulek, k nimz bude pfipojen komentat. Pro zjednoduseni budeme prvni studii ozna-
¢ovat ps P a druhou ps B.

Tabulka 1: Analytické komparace metodologickych hledisek pripadovych studii
ceské Skoly

Hledisko psP ps B
Vyzkumny kontext | vyzkumny zdmér MSMT CR |vyzkumny projekt GA CR Kul-
Rozvoj narodni vzdélanosti|tura ceské skoly a strategie je-
a profesionalizace ucitelt v ev- | jiho rozvoje
ropském kontextu, komponent
SKOLA
Zamér vyzkumu | popsat fungovani $koly v kon- | detailnéji popsat jevy a proce-
krétnich projevech charakte-|sy, které profiluji kulturu skoly
ristickych znaku kultury vzdé- | v kontextu jejiho fungovani
lavaci instituce
Cile vyzkumu « oveérit metodiku pripadové|e prispét ke komplexnéjsimu
studie $koly poznani fenoménu kultury
o prispét ke komplexnéjsimu| $koly
poznani fenoménu skola « rozvijet a obohatit metodo-
o prispét k odhalovani poten-| logii vyzkumu kultury skoly
cialu zmény skoly
Kli¢ové koncepty |fungovani skoly kultura skoly
kultura skoly fungovani skoly
potencial zmény $koly strategie rozvoje kultury skoly
Charakter pri- deskriptivni deskriptivni
padové studie holisticka kriterialni
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Ramec pripadové |« pasport Skoly (standardni|e charakteristika obce a $koly
studie znaky) « jednotlivé oblasti chodu
o profil skoly (specifické zna-| skoly
ky) « jevy a procesy, které profilu-
o obraz skoly oc¢ima aktért| ji kulturu skoly
a partnera o strategie kultivace kultury
o komponenty kultury skoly $koly
Typ empirického |smiSeny kvalitativni
vyzkumu
Typy pouzitych dotazovaci dotazovaci
metod pozorovaci pozorovaci
analyza dokumentace analyza dokumentace
Q metodologie
Sledované aspekty |« klima skoly o fizeni $koly
» pedagogicka koncepce o vize a cile $koly
« styl vedeni skoly « shoda lidi na hlavnich prin-
« definovani roli lidi ve Skole cipech chodu skoly
 soudrznost pii uplatiiovani|e prostiedi podporujici uceni
spole¢nych strategii a no-| avyucovani
rem « otevienost $koly viici okoli
« vztahy lidi ve $kole
« motivujici faktory
o fyzické prostredi skoly
o image $koly
Vyzkumny tym 6 vyzkumniki 3 vyzkumnici
Hlavni aktéfi pii- |feditel $koly feditel skoly
padové studie vedeni $koly (Kolegium) vedeni skoly
ucitelé ucitelé
zéaci
rodice
Realizace terénni- |Skolni rok 2000/2001 Skolni rok 2001/2002
ho vyzkumu
Prezentace zkou- |adresna anonymnf
mané Skoly (se souhlasem skoly)

Komentat: Obé pripadové studie byly soucasti velkych vyzkumnych projektt, je-
jichz kontext ovlivnil zaméry a cile pfipadové studie, ktera také v obou pripadech byla
do jisté miry metodologickym experimentem. I kdy?z cile jsou si relativné blizké, nuan-
ce v jejich formulacich a klicovych konceptech nejsou jen jazykovou zalezitosti. Kaz-
da studie md jiné vychozi pozice. Studie ps P pokryva fenomén skola a fungovani sko-
ly jako vzdélavaci instituce, zohlednuje vlivy vnéjsiho kontextu a faktorti ovliviujicich
fungovani Skoly. Studie ps B pokryva fenomén kultury skoly jako organizace a je vice
koncentrovana dovnitf $koly, fungovani $koly je kontextem kultury. Obé studie jsou
deskriptivniho typu, tedy popisuji a analyzuji dany fenomén, vysvétleni pric¢in a du-
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sledkd jeho vyvoje nejsou cilem vyzkumu, jejich vyklad je ponechan na autenticité ak-
tért. Obé studie splnuji pozadavek triangulace (vice metod, vice vyzkumnikd, rizné
skupiny aktért). Jsou vsak zde jisté rozdily, které reflektuji odlisné teoretické ramce
studii. Zasadni rozdil je zakotven v odli$nych interpretacich klicovych pojma. V pri-
padeé studie P jsou do konceptu skola v¢lenéni zaci a rodice jako pfimi a nepfimi aktéri
ve studii B v dominantnim konceptu kultura skoly jsou Zaci, event. rodice jako aktéri
eliminovani. Srovnani obou studii také dokumentuje moznosti vyuziti Siroké palety
vyzkumnych metod a technik, jejich kombinaci a variant. I kdyz typologicky je me-
todologie obou pripadovych studii zaloZzena predevsim na dotazovani a observacich,
ma povahu ¢isté kvalitativniho (studie B) ¢i smiseného vyzkumu (studie P).

Protoze studie byly realizovany v téméf stejné dobé, rozdil je jeden skolni rok, po-
kusili jsme se také o srovnani obsahu zjisténi v obou studiich, coz dokladame pre-
hledné v tabulce ¢. 2, s urcitou licenci ke zestru¢néni a zjednoduseni formulaci v ta-
bulce uvedenych oproti textu pripadovych studii.

Tabulka ¢. 2: Srovnani obsahu zjisténi v dil¢ich segmentech fungovani a kultury

Skoly
segment psP ps B
skola zédkladni uplnd, méstska |zakladni uplnd, venkovska se spa-
s venkovskou spadovou|dovou oblasti
oblasti
pravni subjekti- |ano ano

vita

velikost skoly stiedni (761 zak) mala (339 zaku)
profil $koly standardni ZS standardni ZS

o oteviend o spiSe uzaviena

» vstficnd inovacim o spiSe rezistentni vii¢i inovacim
budova skoly byvala kasarna $kola z roku 1935

rekonstrukce a dostavba
v 90. letech

rekonstrukce 1985

styl Fizeni

akcent na participaci

akcent na formalni struktury a pro-
cesy

t4d skoly

dilo skolni komunity

dilo reditele

osobnost reditele

charismaticky, otevfeny ne-
formalni vidce
iniciator inovaci

ambicidzni, uzavfeny, slaby vidce,
inovace podporuje

charakter komu-
nikace ve skole

obousmérna
fizend i neformalni

jednosmérna
formalni

systémovy pro-
blém

slaba spoluprace mezi 1.
a 2. stupném

slaba spoluprace
mezi 1. a 2. stupném,
vedenim a sborem
mezi obci a $kolou
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charakter uci- starnouci relativné mlady
telského sboru kvalifikovany kvalifikovany
vize acile Skoly |+ jasné definovanéaela- |e nejasné
borované o spiSe deklarované, formalni
« sdilené vSemi skupina- apely

mi aktéra

o prosazované

o orientované na bu-
doucnost a rozvoj

o formalné uciteli sdilené
o spiSe tradi¢ni a orientované na
pritomnost

inovace

o extenzivni

e orientované vice na
vnéjsi efekty a mimot-
fidni ¢innosti

« mezinarodni projekty

o Skolni projekty

dil¢i a individudlni pokusy

vzdélavaci pro-
gram

Obecna skola s prvky vlast-
niho $kolniho programu

Zakladni s$kola bez vyraznéjsich
modifikaci

prostiedi podpo-
rujici uceni a vy-
ucovani

diraz na kvalitu vyuky,
materidlniho zdzemi a za-
jmové ¢innosti

koncentrace na vyucovani

hodnoceni kvality
prace

o transparentni, definova-
na kritéria kvality
o pobidkovy systém

« nejasné predstavy
o formalni kritéria

spoluprace skoly
s rodinou

o iniciovana $kolou
o vice forem
o aktivni Rada rodic¢t

« iniciovana jednotlivymi uciteli
« tradi¢ni formy

vztahy se zfizova-
telem a mistni ko-
munitou

partnerské
intenzivni

komplikované
formalni

prislusnost k lo-
kalité a regionu

vyrazné prezentovand
a viestranné rozvijena
a upeviiovana

spiSe formalni apely

postoje aktéra ke
Skole

 postoje vSech skupin
pozitivni

o dil¢i subkultury maji
odligné duvody pro své
pozitivni postoje

« ambivalentni
o dil¢i subkultury maji znacné
odli$né postoje

Komentai: Obé zkoumané $koly vykazuji relativné shodné formalni znaky a vnéj-
$1 podminky fungovani (standardni zékladni $koly, ne velké poctem zaki, s pravni
subjektivitou a kvalifikovanym ucitelskym sborem). Rozdilné se vsak profiluji vzhle-
dem k faktortim, které ovliviuji redlné fungovani Skoly a aktivaci potencidlu zmén.
V ptipadé prvni $koly (ps P), kterd je oteviena a usilujici o zménu, je tento potencial
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aktivovany. Jako aktivacni faktory Ize identifikovat - sdilené vize a jasné definované cile
a priority $koly - participativni styl fizeni - silnd osobnost feditele - obousmérna for-
malni komunikace a oteviena neformalni komunikace - kurikularni autonomie a im-
plementace inovaci - diiraz na kvalitni vyuku a péce o vytvareni podminek podporuji-
cich uceni v prostredi skoly (vzajemné aktivity, celoskolni projekty aj.) - transparentni
kritéria kvality a pobidkovy systém. Z vnéjsich faktori, které ovliviuji fungovani sko-
ly, je diraz polozen na $kolou iniciované utvareni partnerskych vztahi s rodici a lo-
kalni komunitou. Vztah ke $kole se promita do pozitivnich postojt vSech skupin ak-
téru, i kdyz diléi skupiny (ucitelé, zaci, rodice) maji pro né odlisné divody.

V ptipadé druhé skoly byla identifikovana urcita uzavienost, absence vize a sdi-
lenych cilii $koly, jista rezistence vici inovacim, akcent na formalni vystupy, struk-
tury a procesy, prvky autoritativniho fizeni kompenzujiciho slabé charisma reditele.
Ve vztazich k mistni komunité a lokalité se projevuje znacna mira formalnosti a kom-
plikace, vzhledem k rodi¢tim jsou uplatiiovany spise tradi¢ni formy komunikace a dil-
¢i iniciativy, které nejsou soucasti zajmu celé skoly. Potencial zmény je do znacné miry
utlumeny. Lze si také pov§imnout, Ze v danych pripadech se nepotvrzuji nékteré myty,
napf. ze mensi venkovska $kola je vstficnéjsi vici rodi¢im, udrzuje neformalni vzta-

hy s mistni komunitou i uvnitf $koly nebo ze nizsi vék ucitelského slova ovliviiuje po-
zitivné iniciativnost a inovace (v danych pripadech je tomu spise naopak).

Srovnani obou pripadovych studii a poznatku ziskanych v obou vyzkumech pova-
zujeme za metodologicky podnétné pro dalsi vyzkum realného fungovani skoly a od-
kryvani potencidlu zmény, protoze odkazuje na moznosti analytického zobecnéni vy-
sledkii pti realizaci vicecetné pripadové studie na nékolika $kolach, oviem za pod-
minky, Ze ramcovy design studie bude identicky pro véechny zkoumané pripady.

3.5 Postup reseni

Vicecetna pripadova studie navaze na pilotni studii (Walterova et al. 2001) a bu-
de realizovana jako smiSeny vyzkum s dominanci kvalitativnich metod, kvantitativni
metody budou mit funkci doplnujici a ovétujici objektivitu. V prvni fazi (2006/2007)
bude provedena metodologicka priprava terénniho vyzkumu, formulovany klicové
otazky, sestaven inventar sledovanych faktord, vybrany event. modifikovany vyzkum-
né nastroje, vypracovan scénar terénniho vyzkumu, provedena pilotaz a oponentura.
Ve druhé etapé (2007/2008) bude realizovan terénni vyzkum na 6 $kolach, kterému
bude predchazet vyskoleni triclennych vyzkumnych tymd, vybér skol a navazani kon-
taktl s nimi. Ve tfeti etapé (2008 - 2009) bude vytvorena databaze, zpracovany a in-
terpretovany dil¢i vysledky a provedeno analytické zobecnéni. Vysledky feseni budou
zpracovany do monografické publikace tak, aby mohla byt vydana v roce 2010.
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4. Predpokladany prinos feseni

Hlavnim pfinosem bude ovéfeni u nas nepouzivané vyzkumné strategie ziskani po-
znatki o realném stavu soucasné $koly a faktorech, které determinuji jeji fungovani,
kvalitu a efektivnost. Zasadni vyznam budou mit poznatky o zméndch a relevantnich
problémech, které soucasné skoly musi fesit a reagovat na né bez dostate¢né podpory,
zku$enosti ¢i odborné pripravy. Predpokladame, ze hlubsi vhled do $kolni reality bude
obohacenim pedagogické teorie, zejména u nas malo rozvijena teorie $koly a teorie
zmény, a umozni vstup do mezinarodniho diskurzu. Pro vzdélavaci politiku a $kol-
skou spravu poskytne reflexe realného stavu skol zpétnou vazbu a event. podniti ko-
rekce v politickych strategiich, legislativé a programech zamérenych na skolni vzdé-
lavani. Design, nastroje pouzité v pfipadové studii, budou pfinosem pro evaluaci a se-
beevaluaci kol a soucasné reflexi jejich fungovani.

Vyzkum md ambice podnitit vétsi a kvalifikovanéjsi pohledy odborniki z jinych
oborti na problémy $koly, vyznamné a nezastupitelné socialni instituce, ktera je kli-
¢ova pro budouci generace. Podstatnym pfinosem reseni je moznost vyuziti vysledki
ve vzdélavani ucitelt a skolskych manazerti a rozvijeni jejich profesnich kompetenci.
V neposledni fadé zasvéceny vhled do zivota a problému skoly mtize mit vliv na nazo-
ry $ir$i vefejnosti, ovlivnéni prevazné osobni zkusenosti ¢i prezentaci skoly v médiich,
muze pomoci pfi odstranovani falesnych mytd, deformované reflexe a predsudka vici
skole. Vyzkumné poznatky jak metodologického, tak teoretického charakteru budou
prubézné publikovany ve formé studii a vyzkumnych zprav. Ziskana data vytvori da-
tabazi pouzitelnou studenty a doktorandy. Studenti se budou podilet na realizaci pri-
padovych studii a vyzkum miize byt vyuzit v diplomovych ¢i seminarnich pracich.
Hlavnim vystupem bude publikace, v niz budou prezentovany jednotlivé pripadové
studie $kol, analytické zobecnéni vysledki vicecetné pripadové studie a kriticka re-
flexe metodologie vyzkumu. Pfinosem pro feseni celého projektu centra je zachyceni
problému skolniho vzdélavani na mikrodrovni jeho realizace, coz vytvori komplemen-
tarni komponent k vyzkumtim kvantitativnim a oztejmi ty aspekty, které kvantitativni
vyzkum a makrourovnové analyzy nemohou zachytit.

5. Shrnuti a zavéry

V této studii jsme se zamérili ve strategii vyzkumu a pozornost jsme vénovali pre-
devs$im diskusi vyzkumné metodologie. Realizaci feseni tohoto dil¢iho cile povazuje-
me za mimoradné obtiznou vzhledem k nezbytné expertnosti a kapacité vyzkumného
tymu, ¢asové narocnosti terénniho vyzkumu i jeho zpracovani. Nezbytnou podmin-
kou je vstficnost $kol a otevieni vstupu vyzkumného tymu do $koly. Z tohoto dtivodu
budou osloveny orienta¢né fakultni $koly. Pfednosti navrhovaného feseni je vstup do
realného prostredi $kol a interakce s aktéry skolniho vzdélavani, ktera bude obohace-
nim odbornym i lidskym.
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MODEL TVORBY KURIKULA VSEOBECNEHO
VZDELAVANI

JOSEF MANAK, TOMAS JANIK

Abstrakt: Studie vymezuje a charakterizuje diléi cil 6 projektu LC 06046 Centrum zd-
kladniho vyzkumu skolniho vzdélavani. Cilem dilciho projektu je identifikovat hlavni
faktory, které ovliviiuji tvorbu kurikula. Na zdkladé analyz dosavadnich feseni i vlast-
nich vyzkumnych Setfeni se navrhne teoreticky model kurikula vseobecného vzdélavani,
ktery bude konfrontovin s vychovné-vzdélavaci praxi. Pozornost se bude vénovat struk-
tute kurikula, zejména problematice kompetenci. Navrhnou se metody, které se k tomuto
ucelu jevi jako nejvhodnéjsi. Vysledky teseného dilciho projektu budou predstavovat pod-
poru pro skolni vzdélavaci programy.

Klicovd slova: model kurikula, struktura kurikula, determinanty kurikula, kompetence,
metody vedouci k osvojeni kompetenct, skolni vzdélavaci program

Abstract: The paper defines the partial aim No. 6 of the project LC06046 Centre for ba-
sic research on schooling. The aim of the partial project is to identify the main factors
that influence curricular development. Based on analyses of previous experience and our
own research projects a theoretical model of curriculum will be proposed that will be con-
fronted with the educational practice. The main focus will lie with the structure of cur-
riculum, mainly the topic of competence. Methods will be proposed that appear to be
most suitable for that purpose. The outputs of the partial project will serve as a source of
inspiration for school educational programmes.

Key words: model of curriculum, structure of curriculum, determiners of curriculum,
competences, methods of competence acquisition, school educational programme

Priprava mladé generace se vzdy realizovala v uzké symbidze se spole¢nosti, pro-
toze vychova a vzdélavani prispivala k jejimu zajistovani do budoucnosti. Ve spolec-
nosti védéni navic dochazi k nékterym zasadnim zménam, které tuto tendenci posiluji:
informacni exploze, globalizace, liberalizace, hrozba environmentalni katastrofy atd.
Tradi¢ni $kolské systémy nejsou s to tyto pozadavky zvladat, proto je nezbytné nut-
né hledat Gc¢inné reSeni. Z nabizejiciho se mnozstvi témat a problému jsme zvolili ob-
last kurikula a jevii uzce s nim souvisejicich, protoze postihuji nejvlastnéjsi jadro pro-
blematiky, o kterou jde.

Nasim cilem je prispét k ujasnéni faktoru, které ovliviuji tvorbu kurikula véeobec-
ného vzdélavani a vytvorit teoreticky model tvorby kurikula, ktery by byl s to nabidnout
feSeni problémi spojenych s obsahem vzdélavani a aktualnich vychovné-vzdélavacich
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otazek nasi doby. Predmétem nasich vyzkumt je zmapovat pole faktord, které ku-
rikulum, zejména jeho obsah, ovliviiuji, vyvinout u¢inné postupy analyzy a hodnoceni
vyukového procesu a vypracovat téz vhodné metody pro osvojovani klicovych kom-
petenci. VSechny uvedené problémy spolu tzce souviseji, avSak primarni postaveni
ma obsah vzdélavani - ucivo, které je urcujicim ¢initelem pro vSechny dalsi oblasti sle-
dované problematiky.

Reseni dané problematiky je naroéné, proto bude nutno v plné mife vyuzit moznos-
ti pedagogické metodologie; zakladem bude systémovy pristup k predmétu vyzkumu
a pfi tvorbé modelu kurikula téZ teorie modelovani. Volba konkrétnich vyzkumnych
metod bude zaviset na charakteru a cilech dil¢ich fesenych tkolt (analyza dokumentt,
pozorovani, analyza videozaznamtl, dotaznik, interview, expertni $etfeni, ak¢ni vy-
zkum aj.). Vystupy Setfeni, planované publikace a terminy plnéni tkoli jsou uvedeny
v harmonogramu.

1. Kontext

Nastinény vyzkumny problém je celosvétové vniman jako velmi naléhavy, protoze
disledky spolecnosti védéni se projevuji ve vsech zemich, i kdyz rizné modifikované
v zavislosti na mistnich podminkach. V zapadnich zemich se tyto otazky fesily po-
stupné v pribéhu druhé poloviny 20. stoleti, proto tyto spole¢nosti disponuji zna¢ny-
mi zku$enostmi a k dispozici je téz bohaty fond odborné literatury a vysledki cetnych
vyzkumt. U nas jsme se intenzivnéji zacali zabyvat reformou vzdélavani se zna¢nym
zpozdénim, v soucasnosti se vSak i nas postup zrychlil, i kdyz celkové 1ze konstatovat
pretrvavajici nepfipravenost uciteli i vefejnosti ke zménam. Intenzivné probiha sko-
leni uciteld pro prace na $kolnich vzdélavacich programech, ale stile se u ucitelt pro-
jevuje jista bezradnost a nékdy i neochota angazovat se ve smyslu nové koncepce. Tim
vic vystupuje do popredi potieba problematiku zkoumat, diskutovat o ni, publikovat
zku$enosti, a tim pomahat prevadét vysledky vyzkumi do praxe skol.

Je potésitelné, Ze otazce kurikula a problémiim s nim spojenych se u nas intenzivnéji
zacina vénovat také pedagogicka teorie, ovSem zasadnéjsi studie se objevuji sporadicky
a také konference a seminare se poradaji ojedinéle. V planu resitelského tymu je zlep-
$it v tomto sméru informovanost odborné vefejnosti (véetné ucitelské), a to konanim
vhodnych akci (seminére, prednasky) a publikovanim dil¢ich vysledka vyzkumi ne-
jen v odbornych ¢asopisech a publikacich.

Problematika kurikula se stava zvlast naléhavou v souvislosti s Ramcovym vzde-
lavacim programem pro zakladni vzdélavani, protoze realizovana reforma podstat-
nym zpusobem méni orientaci nasi $koly. Od $koly transmisivni a pamétni se pre-
chézi ke $kole aktivni, oteviené a konstruktivni. Zadouci zmény se promitaji do uceb-
nich aktivit zakt, do novych roli ucitelti atd., ale jejich zakladem a vychodiskem je ori-
entace $koly na nové obsahy, poznatky a koncepce, které vychazeji z potfeb spole¢nosti



100 J. MANAK, T. JANIK

védéni, kterda ma své specifické priority a pozadavky. Vychodiskem téchto zmén je ce-
losvétovy spolec¢ensky vyvoj, kterym prochazi lidstvo a ktery je nékdy nazyvan ,,bo-
dem obratu® (F. Capra). Na rozdil od dfivéjsiho statického pojeti skoly se zacind pro-
sazovat hledisko dynamické a perspektivistické, pocitajici se stalou zménou a s trvale
udrzitelnym rozvojem spole¢nosti. V tomto silovém poli a tlaku nastupujicich potreb
je tieba resit také kurikulum skoly se vSemi nezbytnymi dusledky. Nelze zakryvat, ze
nastinéné perspektivy a z nich plynouci nezbytna opatteni v oblasti vzdélavani nejsou
vzdy dostate¢né vnimany a prijimany, je proto nezbytné pocitat s tim, ze nékteré na-
vrhy a zmény nebudou pozitivné chapany a také realizovany. Tim vic se jevi nezbytné
tyto otazky zkoumat a predkladat je k diskusi.

2. Stav feSeni problému v kontextu pedagogické teorie
a vyzkumu

I kdyz stav feseni dané problematiky ma u nas zna¢né zpozdéni, mame na druhé
strané urcitou vyhodu v tom, Ze nemusime opakovat nezdary a potize, které jiz byly
v zapadnich zemich tuspésné prekonany, a miizeme vyuzit bohatych zkusenosti a vy-
sledkt badani, které jsou k dispozici ve svétové literatufe.

Nastin vyzkumu kurikula ve svété

Vyzkum kurikula ma dlouholetou tradici predevsim v USA, kde navazuje na tspés-
né vyzkumné pristupy ke zkoumani otazek vyucovani a uceni. I zde je vSak narusen
monopol empirického kvantitativniho vyzkumu, opousti se mytus testovani, vyzkum
kurikula vychazi vstiic spolecenskym potfebam (Olechowski et al. 1995, s. 346). Brzda
pokroku pfi nezbytnych inovacich se vidi v ucitelich, ktefi se ¢ini odpovédni za pro-
blémy v soucasné kurikularni praxi i teorii (Wesburg 1995, s. 219). Zméné kurikula se
na druhé strané v USA pric¢itda moc zménit budoucnost. Kurikulum ma byt proto ne-
zavislé, integrované, inkluzivni a vizionarské (Rakow 1993, s. 155). V Anglii se cas-
te¢né stird rozdil mezi u¢ebnim planem a kurikulem a hledaji se cesty k vSéeobecnému
vzdélani v soucasné spolecnosti znalosti, ovéem navrhy na reseni vic zdtiraznuji od-
kazy na profesni praxi nez na vysledky vyzkum (Jennings 1995, s. 264).

V Némecku neobycejné zesilil zdjem o vyzkum kurikula v 60. letech 20. stoleti. Pod-
nétem byla kriticka studie S. B. Robinsohna (1967), ktera navrhla téz vhodny model
vyzkumu kurikula. Robinsohnitv model vyty¢il tyto ukoly zkoumani: a) stanovit ves-
keré pozadavky, které ma zak béhem skolni dochazky zvladnout; b) vychazet z uni-
verzalnich odbornych véd; ¢) do vyzkumu zahrnout téZ obory antropologické; d)
do zakovy vybavy zaradit téz zakladni civiliza¢ni dovednosti. H. A. Hesse, W. Manz
(1974) ukazuji, ze kurikularni vyzkum by mél obsahnout stanoviska expertti, zahr-
nout explicitni i implicitni kurikulum, provést revizi u¢ebnich plant uciteli a vyuzit téz
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moznosti experimentalniho vyzkumu kurikula. Stale vice se pozornost vyzkumniki
obraci na zkoumani vztahu kurikula a hodnoceni vysledkt uceni a vyucovani (Sho-
emaker, Lewin 1993).

Z nastinénych problému vyplyva, ze zabér kurikularnich vyzkumt je bohaty a lze
¢astecné pricist prilisnému rozsahu pojmu kurikulum (Walterova 1994). Mnohodi-
menzialnost kurikula se projevuje v nékolika rovinach (Manak 2003), v modulech
a formach kurikula (Prticha 2002), promita se do vzdélavacich standardu, skolskych
dokumentt, do ucebnic atd., takze postihnout, nebo dokonce zkoumat vsechny jeho
aspekty a projevy je neobycejné obtizné a z omezenych narodnich pozic malého na-
roda dokonce nemozné. Pfesto neni jiné cesty, nez opirat se o narodni i svétovy fond
poznatki, aby obsah a charakter vzdélavani neziistal bud v zajeti prekonanych tradic,
nebo se nedostal do rukou politikt a byrokracie.

Pfi feSeni naznacenych problémi se postupné propracovava metodologie kurikula.
Je ovsem zavisla na spolecenskych predpokladech a poplatna prevladajicim teoriim
pedagogiky a psychologie. H. L. Meyer (1972) naznacil metodologickou linii vyzkumu
kurikula vedouci od norem k vychovnym ciltim, od nich k vyukovym ciliim a uceb-
nim situacim, pfi nichz se uplatnuje dedukce, indukce, operacionalizace u¢ebnich cilti
a jejich hierarchizace v duchu behavioristické psychologie. Sir3{ instrumentérium vy-
zkumnych postupti naznacuje W. Doyle (1995), zaméfujici se mimo jiné na transfor-
maci kurikula ve vyuc¢ovacim procesu, na ucebnice, na analyzu vzdélavaciho procesu
a na pedagogicky/didakticky obsah uciva v duchu teorie L. S. Shulmana (1987).

V posledni dobé se pri zkoumani kurikula uplatiuje tzv. akéni vyzkum (Altrichter,
Posch 1998), v némz ucitel ve vlastni praci prechazi od vnimani a registrace probihaji-
ciho vyukového procesu pres aktivizaci transformovanych poznatki k formulaci vlast-
ni praktické teorie (Janik 2004). Ve vyzkumu kurikula nechybi ani experiment. Jako
priklad uvedme longitudinalni, komplexni kurikularni experiment z USA, o némz re-
feruje J. H. Becker (2002). Na univerzité v Baltimore se uskute¢nil tento vyzkum na
dvanacti $kolach a prokazal, ze Zaci na zakladé peclivé vybraného uciva zvladli na vy-
soké urovni zakladni ucivo.

Jak jsme videéli, problémy s pojetim, tvorbou a zavadénim kurikularnich inovaci do
skol se intenzivné zacaly fesit v poloviné 20. stoleti. Od té doby pocet studii, publika-
ci i encyklopedii s touto problematikou neobycejné vzrostl, takze je az neprehledny.
Zvlast bohaty fond podnéti lze najit v americké odborné literature, kterda ma v tomto
sméru zvlast dlouhodobé tradice. Mnoho inspiraci lze ¢erpat i z vyzkumnych a literar-
nich fondt némeckych, ponévadz i v Némecku se tyto otazky dlohodobé a intenzivné
sleduji. Kurikulem se zabyvaly také celosvétové konference, na nichz se stretavaly kon-
cepce americké a evropské, ale rozpor mezi nimi se zcela neodstranil (Hopmann, Ri-
quarts 1995, Skalkova 2004), jak o tom sveédc¢i i diskuse, ktera v nedavné dobé probéhla
na strankdch ¢asopisu Pedagogika (Kansanen 2004, Stech 2004ab, Priicha 2004, Ku-
fina 2005, Slavik, Janik 2006).
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Vyzkum kurikula v ¢eskych podminkach

Ceska pedgogika prispéla k teseni kurikuldrnich otdzek ideou zdkladniho uéiva,
ktera vsak nebyla dostate¢né vyuzita. V soucasnosti jsou v cestiné k dispozici starsi
studie (Cipro, Dostal, Chlup aj.) i novéjsi publikace (Pafizek, Priicha, Walterova aj.),
které vsak nejsou s to pokryt celou problematiku. Nékteré probihajici projekty posti-
huji jen dil¢i aspekty kurikula. Také proto jsou tyto otazky vysoce aktudlni a oteviené
a je potfeba je zkoumat.

V priméreném rozsahu i metodologické varieté probiha zkoumani kurikula i u nas.
Ze soucasnych feseni zasluhuje pozornost vyzkum otazek fizeni kurikula z hlediska
$kolniho managementu, ktery byl uskute¢nén na Univerzité J. E. Purkyné v Usti nad
Labem (Miillerova 2000) a obratil pozornost na dynamickou stranku kurikula, tj. na
zmény v priibéhu jeho realizace.

Podrobny a vystizny prehled kurikularnich vyzkumi z posledni doby u nas po-
dal J. Priicha v referatu na seminafti Problémy kurikula zdkladni skoly, ktery se usku-
tecnil v ¢ervnu 2006 na PAF MU v Brné (Priicha 2006). J. Priicha prekonava statické
a normativni pojeti kurikula modelem, jehoz podstatou je variabilni pojeti kurikula.
Zdtvodnuje, ze kurikulum je proménlivy fenomén, ktery se postupné transformuje
do rtiznych podob. Jde o koncepéni (ideovou), projektovou, realiza¢ni, rezultatovou
a efektovou formu kurikula, mezi nimiz existuje posloupnost transformaci, pri nichz
dochazi k ur¢itym modifikacim. Modifikace tohoto modelu umoznuji presnéji vyme-
zit planované cile, obsah i podminky a metody realizace kurikula, a tudiz téz presnéji
jednotlivé formy kurikula vymezovat a zkoumat. Prichova analyza soucasného sta-
vu zkoumani kurikula u nas ukazuje, Ze nékteré formy kurikula nejsou zkoumany do-
statecné nebo nejsou vyzkumem pokryty viibec.

Pod tlakem spolecenskych potreb se vyzkumu kurikularni problematiky zacina vé-
novat zvy$ena pozornost i na nasem pracovisti - v Centru pedagogického vyzkumu
na PdF MU. V letech 2005-2007 se v CPV realizuje tiilety grantovy projekt GA CR
406/05/0246 Obsahovd dimenze kurikula zdkladni skoly (fesitel . Manak). Tento pro-
jekt je v druhém roku své realizace (z planovnych 3 let), zahrnuje skupinu fesitelt se-
stavajici z pedagogti, psychologti, oborovych didaktikii a progresivnich uciteli. V prv-
nim roce feseni se zaméril na zmapovani dané problematiky a vysledkem prace resitelt
je kromé dil¢ich studii sbornik Orientace ceské zdkladni skoly (2005). V druhém roce
feSeni se vyzkumy zamérily na obsah zakladni skoly a z aktivit fesitelt je do tisku pfi-
praven sbornik Problémy kurikula zdkladni skoly (2006). V tfetim roce vyzkumu bude
projekt ukoncen sbornikem Absolvent zdkladni skoly (2007) a teoretickou monografii.
Jak naznacuji vystupy, reprezentované hlavné sborniky, orientuje se uvedeny grantovy
projekt na zakladni $kolu, protoze tento stupen vzdélavaciho systému predstavuje bazi
veskerého dalsiho, celozivotniho vzdélavani. Kurikulum, vybér uciva a orientace vzde-
lavani zakladni skoly je vychodiskem kultivace veskeré populace a vytvari predpokla-
dy pro kulturni vybavu celého néroda, a to i pro vzdalenéjsi budoucnost.



MODEL TVORBY KURIKULA 103

Resitelé zpracovavaji danou problematiku také v navaznosti na projekt GA CR
406/06/P037 Didaktickd znalost obsahu jako klicovy prvek kurikuldrni reformy, ktery
je v CPV fesen v letech 2006-2008 (fesitel T. Janik). Jeho cilem je diagnostikovat a ana-
lyzovat didaktické znalosti obsahu zkusenych uciteld, které se vztahuji ke vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét na prvnim stupni ZS tak, jak ji vymezuje Rdmcovy vzdélavaci program
pro zdkladni vzdélavani. V navaznosti na prace L. S. Shulmana (1987) se v tomto pro-
jektu vénuje pozornost transformacim, v nichz ucitelé prevadéji své znalosti obsahu
do podoby, ktera je srozumitelna pro zaky (Slavik, Janik 2005). Projekt se svym za-
mérenim radi mezi kurikularni vyzkumy, které vychazi z pojeti ucitele jako tvirce ku-
rikula (curriculum maker) na arovni $kolni tfidy. V prvnim roce feseni projektu (2006)
si klademe za cil pripravit monograficky sbornik studii, ktery bude mapovat, jak se kon-
cept didaktickd znalost obsahu (pedagogical content knowledge) etabloval v kurikularnich
a oborové didaktickych vyzkumech u nds a v zahranici. Pozornost budeme vénovat kon-
frontaci angloamerické a némecké vyzkumné tradice (pedagogical content knowledge a/
nebo Fachdidaktik), snaham o konceptualizaci a operacionalizaci pojmu didaktickd zna-
lost obsahu, analyzam struktury a povahy didaktické znalosti obsahu atp. Formou pre-
hledové studie budou predstaveny vyzkumy zaméfené na ucitelovy didaktické znalosti
obsahu v rtiznych vzdélavacich oblastech (jazyky, matematika, pfirodni védy, spolecenské
védy, sport) na rtiznych stupnich skol, dale metodologické pristupy ke zkoumani didaktic-
kych znalosti obsahu i aplikacni studie, které si kladou otazku, jak rozvijet tento typ zna-
losti u (budoucich) uciteld. V letech 2007-2008 bude probihat vlastni empiricky vyzkum
didaktickych znalosti obsahu u ucitelt primarnich skol, pficemz dtraz bude kladen jak na
jeho dimenzi oborové didaktickou, tak na dimenzi kurikularni.

V pribéhu reseni projektu se bude navazovat také na vysledky prace ¢lent tymu
fesitelti projektu LC 06046 Centrum zdkladniho vyzkumu skolniho vzdélavani. Uzite¢-
nym vychodiskem je napt. monografie E. Walterové Uloha skoly v rozvoji vzdélanosti
1. a 2. dil (2004), ktera v fadé svych studii predstavuje vydatnou pomoc a podporu pri
planovani vyzkumnych zamér.

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU ma konkrétni kontakty s vyzkumnymi
a vysokoskolskymi pracovisti v Némecku a v Rakousku a v nékterych ptipadech jiz na-
vazalo spolupraci (Institut pro didaktiku pfirodnich véd v Kielu, Spolkova pedagogic-
ka akademie ve Vidni). Spoluprace se zahrani¢nimi vyzkumnymi institucemi umozni
nejen vzajemnou vyménu zkusenosti, ale také vstup do mezinarodni komparace ku-
rikularni problematiky.

3. Pristup k feseni cile

Reseni naznacené problematiky musi zacit vymezenim ustfednich pojmi, které
ovsem budou déle upresnovany a konkretizovany. Kurikulum budeme chépat jako ob-
sah vzdélavacich aktivit a zku$enosti, které zaci ziskavaji ve $kolskych vzdélavacich
zafizenich a v ¢innostech na né navazujicich, véetné jejich planovani a hodnoceni.
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V tomto sméru navazujeme na prace E. Walterové (1994, 2004), J. Prtichy (2002, 2006)
a dalsich badateld, ktefi se této problematice dlouhodobé vénuji.

Pojeti modelu se opira jednak o obecné koncepce modelu (Berka a kol. 1967 aj.),
a to jako analogické zobrazeni prirodni nebo socialni reality v podobé schématu,
struktury, znakového systému apod., které slouzi k hlubs§imu poznani originalu. V pe-
dagogice a zejména v didaktice ma modelovani zna¢nou tradici a je vyuzivano jak k te-
oretickému zkoumani, tak k ndzornému vysvétlovani jevii (napt. Blankertz 1972, Jank,
Meyer 1995, Kasc¢ak 2003, Szaniawski 1964, Vachek, Lepil 1980 aj.).

Teoreticky model tvorby kurikula vSeobecného vzdélavani musi zahrnout rtizné ro-
viny (vzdélavaci systém, instituce $koly, vyuka) i zakladni determinanty, které se po-
dileji na vytvareni kurikula, a urcit vahu jednotlivych vlivi, které v danych socio-eko-
nomickych podminkach maji urcujici vyznam. Jde o tikol obtizny, protoze nejde jen
o vérné postizeni daného stavu a struktury urcujicich determinant, nybrz téz o an-
ticipaci dal$iho vyvoje vzhledem k cilovym obzortim, k nimz sméfuje rozvoj lidské
spole¢nosti. To se do souc¢asné doby odrazelo v pojeti a tvorbé kurikula prevazné de-
klarativné bez velkého dopadu na konkrétni obsah $kolniho vzdélavani. I pro soucasné
snahy o moderni kurikulum je typické, ze prevazuji jednostranné vlivy, a to jednak
tradi¢ni, jednak vyrobné-ekonomické, podrizené konzumni spole¢nosti a dravému
soutézeni. Je zfejmé, ze se v kurikularnich projektech prili§ nerespektuji aspekty eko-
logické, hlediska udrzitelného rozvoje lidské spole¢nosti a odvéké pozadavky na har-
monicky vyvazenou osobnost, zejména jejich estetickych potieb a mravnich zasad. Je
také napadné nesystémové vyzvedavani jazykovych kompetenci na ukor ostatnich ob-

vvvvv

trebnéjsi nez plurilingvismus.

Jinym aktudlnim problémem kurikula je otdzka kompetenci, které dosud jednak
nejsou pojmové ujasnéné, jednak nepokryvaji celé pole lidské existence, jak vyplyva
z jejich prehledu v RVP ZV. V novém kurikulu oviem kompetence nemohou figurovat
jako neurcité postulaty (ty patfi do cil@t), v strukture kurikula musi kompetence byt
konkrétnimi prvky obsahu s definovanymi vazbami a vystupy. Otazkou je jejich me-
todické prirazeni k jednotlivym obsahovym jednotkam i jejich relativné dobfe po-
stizitelna identifikace, diagnostika a hodnoceni. Neni nahoda, Ze tyto a dalsi otazky
ke kompetencim vzbuzuji u uciteldi rozpaky a predstavuji znacné obtize pfi jejich rea-
lizaci.

Kurikulum nemitze byt umélym artefaktem, vytvofenym odborniky prislusnych
obort, ale musi odrazet socio-ekonomické prostiedi, z néhoz vyrista a jehoz cilim
slouzi. Proto je diilezité respektovat pfi jeho tvorbé tuto vazbu a zkoumat zakonité za-
vislosti, které se tu uplatiuji. V této souvislosti je tfeba zohlednit téz to, ze kurikulum
zahrnuje také cetné vlivy $kolniho prostiedi, které Ize sice obtizné objektivné zméfit,
ale které presto silné pisobi na celkovy vysledek vzdélavaciho procesu (tzv. skryté ku-
rikulum). Pro tspésné fungovani kurikula jsou vyznamné také nazory rodici i Sirsi ve-
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fejnosti, které mohou mit dilezitou tlohu pfi vytvareni ptiznivého klimatu skoly. Pro-
to je tieba i s témito faktory pocitat a zahrnout je do naseho zkoumani.

Dalsi otazkou, kterou by se mél teoreticky model kurikula zabyvat, je vazba vzde-
lavacich dokumentti a metodickych material®, zejména ucebnic, na ostatni prvky da-
ného kurikularniho systému. Je skute¢nosti, ze autofi uc¢ebnic se pfijejich koncipovani
fidi ¢asto jen svym intuitivnim ndhledem nebo izolovanou zkusenosti a nerespektuji
zakonité vazby kurikula jako otevieného, avsak determinovaného systému. Autofi vét-
$inou ucebnice zaplnuji precetnymi informacemi a vraceji se tak k davno odsouzené-
mu didatickému materialismu. Autorim jsou casto zcela cizi také otazky zakladniho
(jadrového) uciva, v ucebnicich jen aditivné pridavaji na zaka dalsi a dalsi pozadavky,
takze, Fidi-1i se jimi ucitel, nema zak uz ¢as na vnitni zvladani uciva.

Otazka ucebnic a vybéru uciva uzce souvisi s funkci a poslanim oborovych didak-
tikd, ktefi se vétsinou této poroblematice malo vénuji. Vétsinou se neodpoutali od své
tésné zavislosti na matefském oboru, sleduji sice jeho rozvoj, ale nemaji odvahu da-
sledné jej transformovat pro cile vzdélavani z hlediska veéku zaki. Problematika obo-
rovych didaktik je velmi akutni, protoze tyto discipliny vétsinou u nas nejsou uzna-
vany jako védni obory, a proto stagnuji. Pfitom zasadni pokrok v koncipovani a re-
alizovani moderniho kurikula zavisi na nich, na erudici oborovych didaktikd, na je-
jich pedagogickych a psychologickych kompetencich a na schopnosti spojovat teorii
s praxi.

Naznacili jsme nékteré oblasti a problémy kurikula, kterymi se nas resitelsky tym
zabyval a zabyva a k dané problematice jiz vétSinou publikoval nékteré vysledky svych
vyzkumtl, pozorovani a ivah. Jde zejména o tyto okruhy otazek:

e Pojeti kurikula v historickém vyvoji v konfrontaci s pozadavky spole¢nosti védéni.

e Determinanty kurikula, které urcuji jeho skladbu a celkové zaméreni vzhledem

k budoucimu vyvoji lidské spole¢nosti.

Kompetence ve strukture kurikula a ostatni prvky kurikularniho systému.

Znalosti jako kategorie pozadavki na vystupy vzdélavani.

Socialni vychodiska tvorby kurikula a skryté kurikulum.

Ucebnice a metodické materidly odpovidajici teoretickému modelu kurikula, re-

spektujici povahu ucebniho procesu a zakovu osobnost.

e Problémy oborovych didaktik ve vztahu k vytvafenému teoretickému modelu ku-
rikula.

Je ziejmé, ze aktualnich otazek z hlediska kurikularni problematiky je daleko vice,
ovSem feseny vyzkumny projekt vychazi z moznosti ¢lenti fesitelského tymu a respek-
tuje jejich zaméreni a dosavadni orientaci. Domnivame se, Ze pfipadné pozitivni vy-
sledky reseného projektu by mohly byt podnétem k dal$imu feseni sledované pro-
blematiky a mohly by prispét k dalsimu pokroku v této oblasti jak v teorii, tak v pra-

xi. Pfipadné rozs$ifeni nebo naopak ztizeni realizovaného zaméru bude zaviset na pod-
minkach a okolnostech, které reseni projektu ovlivni.
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Vychodiskem budou filozofické, sociologické, politologické, ekonomické a jiné stu-
die prinasejici fundované analyzy vyvoje moderni spole¢nosti (Capra, Drucker, Li-
povetsky, Tofller aj.), jejichz zavéry naznacuji potfebu nezbytnych zmén v orientaci,
obsahu a metodach moderni skoly, ma-li plnit funkce, které od ni spole¢nost vyzaduje.
Na druhé strané se projekt bude opirat o empiricka Setfeni prace soucasné skoly, aby
bylo mozno navrhnout potifebné zmény kurikula a zabezpecit optimalni trajektorii
k nové, ,,tvorivé skole“. Za timto uc¢elem budou pouzity osvédcené vyzkumné metody
a techniky (viz dale).

Zakladnim materialem projektu jsou informace, které o dané problematice jiz shro-
mazdily rizné védni obory a jsou pfistupné v publikacich, studiich a vyzkumnych
zpravach. Obtizna je ovSem jejich kriticka analyza a vybér komponent kurikula pro te-
oreticky model. Teoreticky pohled na problematiku kurikula bude konfrontovan s re-
alitou soucasné $koly. Proto druhym vychodiskem zavért budou vyzkumna Setfeni,
ktera budou teoretické pristupy kompenzovat a doplinovat pohledem na realiza¢ni
problémy a pripravenost ucitelt.

4, Metodika reseni

Hlavnim cilem dil¢iho projektu je vytvorit teoreticky model kurikula, jeho tvorba je
ov$em rozplanovana na nékolik let. Realizace modelu predpoklada provést predchozi
pripravné sondy a vyzkumna Setfeni. Na feseni se bude podilet tym fesitelt a téz dok-
torandi, resitelé budou zpracovavat problematiku podle své orientace: model kurikula
(J. Manak), problematika vybéru uciva (J. Manak), kurikuldrni dokumenty, u¢ebnice
(P. Knecht), socialni determinanty tvorby kurikula a skryté kurikulum (J. Némec), pro-
blematika oborovych didaktik z hlediska tvorby obsahu daného vyucovacicho pred-
meétu (T. Janik), procesudlni stranka kurikula (T. Janik), rozvijeni kompetenci zaka (J.
Manék, T. Janik). Resitelé uvedenych dil¢ich tikolt budou spolupracovat s dalsimi ¢le-
ny tymu vcetné doktorandu a diplomantt. Jednotlivé dil¢i projekty, jak jsou vymezeny
vyse, vyuziji k feSeni danych problému vlastni optimalni ptistupy.

Zakladnim metodologickym vychodiskem feseni projektu bude systémovy pristup,
ktery bude respektovat principy systémového mysleni (propojenost vsech prvki sys-
tému, orientace systému na cil, otevienost systému, zpétna vazba, nelinearita aj.) a hi-
erarchické usporadani sité jednotlivych rovin komplexniho systému. Na zakladé to-
hoto pristupu bude navrzen idedlni, obrazné-znakovy model kurikula, ktery bude zo-
becnénim dosavadnich snah v tomto sméru na jedné strané, ale mél by se stat také vy-
chodiskem pfi tvorbé realného kurikula v konkrétni vzdélavaci situaci na strané dru-
hé. Vysledny model se bude opirat o vysledky feseni ve vyzkumech spoluresitelt. Pro-
toze jde o velmi naroc¢ny tkol, bude se fesena problematika prodiskutovavat v me-
todologickém seminari, ktery se bude konat pod zastitou Centra pedagogického vy-
zkumu PdF MU.
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V modelu kurikula plni nezastupitelnou funkci jeho struktura, ponévadz predstavuje
sit vazeb mezi jednotlivymi prvky systému. Ukolem vyzkumu bude postihnout hlavni
prvky kurikularniho systému, urcit jejich vahu i piisobeni. Jednou z dilezitych kompo-
nent struktury kurikula jsou kompetence, které predstavuji syntézu védomosti a doved-
nosti a projevuji se v osobnosti jako schopnost, kvalifikace a dispozice ke kompetent-
nimu jednani. V soucasné dobé se funkce kompetenci v strukture kurikula zvyraziuji,
ponévadz kompetence spojuji kognitivni, operacni a afektivni prvky uciva ve vyssi, zo-
becnujici syntézu, ktera odpovida pozadavkiim spole¢nosti védéni na profil osobnosti.
Pfi tvorbé teoretického modelu kurikula ptijde o to presnéji kompetence vymezit, stano-
vit jejich misto v hierarchii ostatnich prvka kurikula a vypracovat prehled hlavnich kom-
petenci z hlediska zaka zakladni skoly. Nezbytné bude naznacit postupny vyvoj kom-
petenci (jejich pocet, kvalitu i kvantitu) pro jednotlivé vékové stupné. Dilezitym tkolem
bude ovéfit optimalni metody jejich rozvoje ve vyuce. Caste¢né bude mozno navézat na
jiz vypracované instrumentarim vykovych metod (Manék, Svec 2003).

Jako vstupni informace pro teoreticky model tvorby kurikula budou analyzovany
zejména obecné socialni a pedagogické teorie tvorby cilti vzdélavani, koncepty vse-
obecného vzdélavani ve spole¢nosti védéni (dokumenty UNESCO, OECD, EU) a pro-
vedeny komparace tvorby modelti kurikula v evropskych zemich. Teoreticky model
bude konfrontovan s ¢eskymi kurikularnimi dokumenty, zejména s Ramcovym vzde-
lavacim programem pro zakladni vzdélavani (2004) a vzdélavacimi potfebami v na-
vaznosti na dil¢i cil 4. Empirickym vyzkumem, v navaznosti na dil¢i cil 7, budou
zjistovany moznosti a metody osvojovani kli¢covych kompetenci ve zkoumanych obsa-
hovych oblastech. Vysledky téchto zjisténi budou vyuzity pro revizi teoretického mo-
delu a formulovani doporuceni k postuptiim zkvalitnujicim obsah $kolniho vzdélani.
Procesualni stranka kurikula se bude zkoumat metodou pozorovani, z niz budou po-
fizovany protokoly vyucovacich hodin, hlavné se bude vyuzivat videozdznamu vyuky,
které umozni hlubsi analyzu zaznamenané reality (viz dil¢i cil 7). Dale se bude v na-
vaznosti na predchozi vyzkumy fesitele (Manak, Klapko 2006) pokracovat v analyze
ucebnic a ve sledovani prace s u¢ebnicemi ve vyuce. Vybrané ucebnice se budou zkou-
mat také z hlediska funkci, které ucebnice plni ve vzdélavacim procesu, a zejména také
z hlediska pojeti uc¢ebnice jako specifického kurikularniho projektu. Budou se téz kon-
frontovat vybrané uéebnice s kurikularnimi dokumenty (osnovy, RVP, SVP) za ticelem
zjisténi obsahové naroc¢nosti a metodické urovné ucebnic vzhledem k stanovenym ci-
lim - pfitom se uplatni metoda obsahové analyzy a dalsi. V dfivéjsich vyzkumnych
$etfenich se osvédcila metoda dotazniku a interview, proto bude téchto metod vyuzito
pri zjistovani nazoru a postoji ke kurikulu u ucitelt, oborovych didaktikd, rodica, ve-
fejnosti i zakt. Vzhledem k tomu, Ze nejsou k dispozici standardizované dotazniky
s timto zaméreni, bude tfeba vénovat zvySenou pozornost jejich pripravé a ovéreni
v predvyzkumu. Cilem je konfrontovat pohledy na kurikulum zékladni $koly z hle-
diska tradi¢niho pojeti, v némz prevladal pohled predstaviteli jednotlivych védnich
obort, a zastupct praxe (v $irokém smyslu), ktefi by méli vnést do tvorby ucebni-
ho obsahu korektiv potfeb souc¢asného zivota. Jednotlivé postupné vytvarené modely
tvorby kurikula budou prodiskutovavany metodou ohniskovych skupin, vytvorenych
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z ptislu$nych odbornikd, oborovych didaktikd, ucitelt a feditelti $kol. V posledni fazi
pripravy modelu bude usporadan pracovni seminar s timto zaméfeni, na némz budou
prezentovany vysledky feSeni projektu.

Pocita se se studiem prislusné odborné literatury, zejména zahrani¢ni a s aktivni
ucasti na odbornych seminarich u nas i v zahranici, na nichz se fesi totozna nebo prti-
buzna problematika. Dosazené vysledky se budou podle moznosti publikovat, zejmé-
na se vyuzije edi¢ni fady CPV Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Pribézné a dil-
¢i informace o vyzkumu a dil¢i vysledky se budou uvefejinovat v Bulletinu CPV. Bude
se ovSem dodrzovat edi¢ni plan a postup reSeni celého projektu podle prijatého har-
monogramu.

Etapy feseni dil¢iho cile 6:

2006 - kritické analyzy literatury a mezinarodnich dokumenti - zhodnoceni tu-
zemskych i zahrancinich pristupt ke tvorbé kurikula

2007 - vyvoj modelu tvorby kurikula v§eobecného vzdélavani

2008 - empiricky vyzkum procesu osvojovani klicovych kompetenci ve vybranych
obsahovych oblastech, vyzkumna zprava, interni oponentura

2009 - revize teoretického modelu, finalizace syntetické monografie, oponentura, re-
cenze, publikace

5. Predpokladany pfinos feSeni daného cile

Hlavnim vysledkem dil¢iho cile 6 bude synteticka teoreticka prace zameéfena na
problémy tvorby kurikula v§eobecného vzdélavani. V navaznosti na dosazené vysled-
ky budou navrzeny zmény v pojeti kurikula a konkrétni inovacni postupy smeérujici
k trvalému procesu zkvalitnovani obsahu gkolniho vzdélavani. Prace bude mimo jiné
iniciovat tvorivou praci uditeld pfi inovacich v tomto sméru.

Vysledky této faze feSeni projektu budou publikovany formou dil¢ich ¢asopiseckych
a sbornikovych studii (zejména v Pedagogice, Pedagogické orientaci, Pedagogické re-
vue, Orbis scholae a v Bulletinu CPV) a v souhrnné monografii ,,Cile a obsahy skol-
niho vzdélavani a metodologie jejich utvareni® v ¢estiné o predpoklddaném rozsahu
cca 200 stran s podrobnym anglickym resumé. Cilovou skupinou publikaci budou od-
borni pracovnici v pedagogice a v pribuznych védnich disciplinach a také pracovnici
skolské spravy a skolského managementu. Publikace pfispéje k pochopeni vyvojovych
trendt obsahu vzdélavani v zavislosti na rozvoji spole¢nosti a umozni pripravovat
a realizovat nezbytné zmény v této oblasti zaloZené na védeckém zakladé. Priibézné
vysledky naplnovani dil¢iho cile budou prezentovany na domacich i zahrani¢nich se-

v

mindrich a konferencich.
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6. Shrnuti a zavér

Studie vymezuje a charakterizuje dil¢i cil 6 projektu LC 06046 Centrum zakladniho
vyzkumu $kolniho vzdélavani. Zpracovani problematiky bude vychazet z kritického
rozboru domaci a zahrani¢ni literatury o utvareni konceptu véeobecného vzdélani
v podminkach spole¢nosti védéni a kurikularniho vyzkumu a vyvoje. Prace zaroven
navaze na vyzkum soucasnych metodologickych pristupti k tvorbé ramcovych a skol-
nich vzdélavacich programi a na vyzkum pozadavka kladenych na $kolni vzdélavani
riznymi skupinami spole¢nosti. Cilem dil¢tho projektu je identifikovat hlavni faktory,
které ovliviiuji tvorbu kurikula. Na zakladé analyz dosavadnich feseni i vlastnich vy-
zkumnych Setfeni se navrhne teoreticky model kurikula véeobecného vzdélavani, kte-
ry bude konfrontovan s vychovné-vzdélavaci praxi. Pozornost se bude vénovat také
struktufe kurikula, zejména problematice kompetenci. Navrhnou se optimalni me-
tody jejich osvojovani, které se k tomuto ucelu jevi jako nejvhodnéjsi.
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ZKOUMANI PROCESU VYUCOVANI A UCENI
PROSTREDNICTVIM VIDEOSTUDIE

TOMAS JANIK, PETR NAJVAR

Abstrakt: Studie charakterizuje postup smérfujici k naplrovani dilciho cile 7 projektu LC
06046 Centrum zdikladniho vyzkumu skolniho vzdélavani. Autofi zasazuji feseni da-
ného cile do Sirsich metodologickych souvislosti tim, Ze analyzuji existujici pristupy ke
zkoumdni procesti vyucovani a uceni a poukazuji v tomto sméru na specificky prinos
videostudii TIMSS a videostudie IPN. V ndvaznosti na to jsou charakterizoviny jed-
notlivé kroky vytviareni postupu analyzy procesii vyucovdni a uceni (metodika CPV vi-
deostudie).

Klicovd slova: kategoridlni systém, ucent, ucivo, videostudie, vyucovani, vyuka

Abstract: The study defines approaches towards the partial aim No. 7 of the project
LC06046 Centre for basic research on schooling. The authors describe wider methodolo-
gical context of the partial project by analysing existing approaches to research of teaching
and learning. They also emphasise the specific contribution of the TIMSS video study and
IPN video study. Individual steps towards developing teaching and learning research me-
thodology (CPV video study methodology) are defined.

Key words: categorical system, learning, subject matter, video study, teaching, instruction

Dil¢i cil 7 projektu Centra zdkladniho vyzkumu skolniho vzdélavini smétuje k vytvo-
feni metodologického postupu komplexni analyzy procesti vyucovani a uceni vzhle-
dem ke specifice obsahu vzdélavacich ¢innosti. Tento postup bude nasledné aplikovan
pfi zkoumani procestl vyucovani a uceni v jednotlivych vzdélavacich oblastech vse-
obecného vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o rozvoj originalni metodologie,
bude jako vstupnich informaci vyuzito vysledki dosavadnich vyzkumt Centra pe-
dagogického vyzkumu PdF MU (dale CPV) a jeho zahrani¢nich partnert - zejména
Institutu pro didaktiku prirodnich véd v némeckém Kielu (dale IPN). Jadro vytvarené
metodologie bude spocivat v komplexni analyze videozaznami vyuky, ktera bude do-
plnéna o nékteré dalsi vyzkumné metody ¢i techniky, jako jsou napft. interview, do-
tazniky, didaktické a psychometrické testy aj. V souvislosti s feSenim projektu bude
vytvofen archiv videozaznamti vyuky v rtiznych vyucovacich predmétech na zakladni
skole (dale CPV archiv videohodin), ¢imz bude zajisténa moznost replikace, sekun-
darni analyzy a komparace vyzkumnych vysledkd. Videozaznamy bude mozné vyuzit
také ve vzdélavani ucitelt a pti $kolnich inovacich.

Prvni etapa feseni projektu (2006) bude zaméfena na vytvoreni a pilotaz metodo-
logického postupu analyzy procesti vyucovani a uceni (dale metodika CPV videostu-
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die), v druhé etapé (2007-2008) bude tato metodika plné vyuzivana pfi provadéni em-
pirickych vyzkumt vyuky v jednotlivych vzdélavacich oblastech na 1. a 2. stupni za-
kladni $koly. Ve treti, zavére¢né etapé reseni projeku (2009-2010) budou ziskané po-
znatky integrovany a syntetizovany a dojde k jejich zaclenéni do poznatkové baze skol-
niho vzdéldvani. Reseni dil¢iho cile 7 je v garanci Centra pedagogického vyzkumu PdF
MU (garant T. Janik). Vedle pracovnikii CPV bude do feseni projektu zapojeno né-
kolik doktorandii a diplomantt.

1. Kontext

Oborové didakticky a kurikularni vyzkum se mize rozvijet pouze za predpokladu,
je-li systematicky budovana jeho metodologicka zakladna. Jeji klicovou soucast pred-
stavuje arzendl vyzkumnych postupii, metod, technik a nastroji, které umozni em-
pirické uchopeni didaktickych a kurikularnich problému. Jak ukazeme déle, v sou-
¢asné dobé u nds nejsou adekvatnim zplisobem rozpracovavany metodologické po-
stupy, které by umoznovaly studovat kategorie vyucovdni, uceni a ucivo v jejich kom-
plexité, vzajemné podminénosti a provazanosti. Vy$e naznac¢eny metodologicky deficit
je jednou z piicin toho, Ze az na nékolik vyjimek postraddme v Ceské republice em-
pirické vyzkumy realné vyuky. Pohlédneme-li na témata, jimiz se cesky pedagogicky
vyzkum od roku 1990 zabyva (pfehledné viz Janik 2006, Pricha 1998, 2005, Walterova
2002, 2004), zjistime, Ze témata, jako jsou skola, vyucovani, uceni a ucivo, se netési vy-
raznéj$imu zajmi vyzkumnika. Charakteristickym rysem ceského pedagogického vy-
zkumu je nerovnomeérné rozlozeni vyzkumné pozornosti. Neobycejné vysoky zajem
o vyzkum ucitelského vzdélavani kontrastuje s relativné malym zdjmem o zkoumadni
skoly a procest, které se v ni odehravaji.

V. Spilkova (2005) adresuje pedagogickému vyzkumu fadu provokativnich otd-
zek: ,Jak se snaZil prispét k teseni problémii spojenych s proménou skolstvi? Jakad témata
v uplynulych patndcti letech fesil? Jakd feseni nabizel?“ (s. 9). S. Stech (1993) k tomu
uvadi: ,,Citim tiZivé jako jeden z hlavnich problémai, ktery provdzi nas vyzkum v oblasti
skoly a vychovy, tuto absenci ditkladné reflexe stavu. A to nejen stavu vlastni badatelské
prdce (jejich témat, metod i paradigmat ¢i modelii prdce), ale také absenci empirického
popisu skutecnosti minulé na rozdil od projektovaného stavu... PoZadavkem diikladnosti
minim pravé analyzu postavenou na dobte popsané a zachycené empirické realité” (s.
385). Promény skoly a kurikula, které jsou dnes na poradu dne, se tak nemohou optit
o dikladnou znalost soucasného stavu, protoze pedagogicky vyzkum, jak se zda, po-
zvolna ztraci i svoji deskriptivni funkci.

V evropskych zemich se problematice vyzkumu $koly, vyucovani a uceni vénuje
dlouhodobé velkd pozornost, a to zejména v souvislosti s tsilim o zvysovani kvali-
ty ¢i efektivnosti vzdélavani. Prikladem muize byt Némecko, kde je mozné v posled-
nich letech sledovat nebyvaly zdjem o zkoumani procest vyucovani a uceni v rtiznych
vyucovacich pfedmétech na rtznych typech skol (Prenzel, Doll 2002, Doll, Prenzel
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2004, Helmke 2006). Problematika kvality vzdélavani (a jejtho hodnoceni) je akutalni
také na Slovensku (Turek 2002), v Rakousku (Eder et al. 2002) i ve Svycarsku (Fend
1998, Egger et al. 2002, Reusser, Pauli 2003). Rovnéz v dalsich zemich, jako jsou napt.
Velka Britanie, Belgie ¢i Nizozemi, je otazkam zkoumani a evaluace vzdélavacich pro-
cestl vénovana velka pozornost, jak mizeme sledovat na strankach ¢asopisti Educati-
onal Research and Evaluation, Journal of Personal Evaluation in Education, Studies in
Educational Evaluation aj.

2. Stav feseni problému: metodologie a realizované vyzkumy

Vyse zminéné souvislosti predstavuji $irsi kontext sledované problematiky. Nyni se
zaméfime na detailnéjsi rozbor otazek, které s fesenim daného cile souviseji. Nejprve
podame prehled o vybranych metodologickych postupech analyzy vyuc¢ovani a uceni

a poté se stru¢né zminime o vyzkumech, v nichz se tyto postupy uplatnovaly.
2.1 Metodologické pristupy ke zkoumani procesii vyucovani a uc¢eni

Vedle hodnoceni kvality vstupii a vystupii $kolniho vzdélavani se v posledni dobé
celosvétové zacina vénovat vice pozornosti také hodnoceni kvality vzdélavacich pro-
cesii. O tom, ze pro kvalitu vzdélavani je klicova pravé kvalita procest skolniho vy-
ucovani a ucenti, dnes existuje $iroky, mezinarodné sdileny konsensus (srov. Pol a kol.
2005, Helmke 2006). Jako problematicka se vsak jevi skute¢nost, Ze u nas zatim nejsou
k dispozici propracované metodologické postupy, které by umoznovaly diagnostiko-
vat a hodnotit kvalitu procest vyucovani a uceni s ohledem na jejicho oborovou pii-
slusnost.

Na druhou stranu nelze tvrdit, Ze pii vytvareni takové metodologie u nas neni dnes
na co navazovat. Problematice zkoumani vyukového procesu je vénovana pozornost
napf. v monografiich J. Skalkové (1962, 1978), S. Ryse (1975) a dalsich. K dispozici jsou
studie, v nichz se vénuje pozornost metodologickym otazkam vyzkumu komunikace
a interakce ve vyuce - standardizace vyzkumného protokolu o vyucovaci hodiné (Ma-
re$, Gavora 1985), reliabilita pozorovani (Mare§ 1983), kategorialni pozorovaci sys-
témy (Svec 2002) a dalsi. Originalni metodologické ptistupy ke zkoumani pedagogické
interakce v zakladni $kole byly v 80. letech 20. stoleti vytvareny také na Slovnesku, a to
tymem vedenym P. Gavorou (1988). V 90. letech 20. stoleti se interkacni vyzkumy
ptili§ nerozvijely, zvySeny zdjem o né je patrny az v posledni dobé (Slavik, Smidtova
2001, Sedova 2005, Mikova 2006). Prehledné tuto problematiku mapuji prace J. Ma-
reSe (1981, 1988), P. Gavory a kol. (1988), M. Mikové (2006) a dalsich.

Zkoumani procest vyucovani a uceni byla a je vénovana pozornost také v jednot-
livych vyucovacich pfedmétech. Narazime zde v§ak opét na problém nerovnomérné-
ho rozlozeni vyzkumné pozornosti. Zatimco napf. v télesné vychové se empiricky vy-
zkum vyuky dynamicky rozvijel, v ostatnich vyucovacich predmeétech byly empirické
sondy spise vyjimkou. Metodologické otazky zkoumani didaktické interakce v télesné
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vychové byly diikladné rozpracovavany zejména v 80. a 90. letech 20. stoleti. Byla vy-
vinuta a standardizovdna metoda analyzy didaktické interakce (ADI), kterd vyuziva
observacni, zaznamni a vypocetni techniku umoznujici ziskat empiricka data o ¢in-
nostech ucitele a zakt ve vyucovaci jednotce télesné vychovy (Dobry a kol. 1997).
ADI umoznuje na zakladé ziskanych empirickych dat reprodukci didaktického pro-
cesu. Pfi vyzkumu vyucovaci ¢innosti ucitele a projeva zakd v télesné vychové je také
vyuzivana technika systematického pozorovani interakce (SPIN), ktera zahrnuje 13
kategorii ¢innosti ucitele a 7 kategorii ¢innosti zaka (Svoboda, Kocourek 1987, Mu-
zik 1991). Pro potfeby zkoumani ¢innosti ucitelti a zakt zakladni $koly 1. stupné vy-
vinul Jansa (1987) kategorialni posuzovaci systém videozaznamu (KPSV). Data z vi-
deozaznamu jsou prenasena v desetisekundovych intervalech do formulart se zvy-
raznénim dynamiky zmén vyucovaci ¢innosti ucitel(i a ucebni ¢innosti zakd. Pro ana-
lyzu komunikace ve vyuce vytvarné vychovy byl J. Slavikem (Slavik, Smidtova 2001)
vytvoren tfidici systém DINA VV (didaktickd informacni analyza pro vytvarnou vy-
chovu), ktery umoznuje postihnout obsah a strukturu verbalni komunikace mezi zaky
a ucitelem i mezi zaky navzdjem. Prednosti systému DINA VV je, ze se zaméfuje jak
na intelektudlni stranku komunikace (zprosttedkovavani poznatkd, pracovnich po-
stuptl a verbalizovanych postoji1), tak na oblast verbalntho motivovani zaka a na pod-
nécovani a rozvijeni jejich tvorivych dispozic. Navic dovoluje usuzovat na miru uplat-
néni kritického mysleni ve vyuce vytvarné vychovy.

Jiné originalni metodologické postupy, které by umoznovaly ,,oborové adekvatni®
zkoumani komunikace a interakce ve vyuce dal$ich vyuc¢ovacich predmétd, u nas za-
tim vytvoreny nebyly. Pri vyzkumu v nékterych vyucovacich predmétech se vyuzivaly
interak¢ni analytické systémy typu FIAS (Flanders Interaction Analysis System) — viz
(Flanders 1970). Systém FIAS uplatnil ve svych vyzkumech napft. J. Mare$ (1975), T.
Svato$ (1981) a dalsi. Své uplatnéni nasla i Bellackova metoda (Bellack at el. 1966), kte-
rou do naseho prostfedi uvedla D. Tollingerova (1971) a jiz ve svych vyzkumech vy-
uzivala napt. H. Bartkova (1981).

Arzenal pedagogického vyzkumu dale obohatily metodologické postupy, které byly
vyuzivany pri zkoumani realné vyuky. Takové vyzkumy u nas v 80. letech 20. stoleti
provadeél napt. J. Priicha (1989). Uplatnovaly se pfi nich ¢etné vyzkumné metody, jako
jsou primé pozorovani vyuky, analyza audiozaznamu vyucovacich hodin, dotazniky
pro ucitele a zaky, interview s uciteli a zaky, analyza $kolské dokumentace a dalsi. Tyto
vyzkumy byly mimo jiné zaméreny také na analyzu determinant vyuky (Mares, Hart-
manova 1986, Prucha 1987).

Bohatstvi zahrani¢nich metodologickych pfistupti ke zkoumani procesti vyucovani
a ucenije znacné. Jen pocty rtiznych pozorovacich kategorialnich systému jdou do sto-
vek (viz napt. Simon, Boyer 1974). Zminme se na tomto misté stru¢né pouze o me-
todologickém prinosu vyzkumu zalozenych na analyze videozaznamu (videostudie).
Videostudie v soucasné dobé predstavuji jednu z velmi intenzivné rozvijenych oblasti
pedagogického vyzkumu, ktera byla v $irs$i povédomi uvedena v 90. letech 20. stoleti
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videostudii vyuky matematiky TIMSS 1995 (Stigler et al. 1999) a videostudii vyuky
matematiky a pfirodnich véd TIMSS 1999 (Hiebert et al. 2003, Roth et al. 2006). Na-
sledovala videostudie vyuky fyziky realizovana na Institutu pro didaktiku pfirodnich
véd v némeckém Kielu (Seidel et al. 2003), videostudie DESI zaméfena na vyuku an-
glického jazyka (Klieme et al. 2006) a mnohé dalsi (pfehled viz Janik, Mikova 2006).
Spolu s videostudiemi se rozvijela i jejich metodologie. Byla navrzena a standardizo-
vana cela rada raznych analytickych postupt (zalozenych na kategorialnich pozoro-
vacich systémech a posuzovacich skalach), byl vytvoren software podporujici analyzu
vyuky na zakladé videozaznamti (Rimmele 2002) atp.

2.2 Vyzkumy procesti vyucovani a uceni a jejich vysledky

S ohledem na vymezeni dil¢iho cile 7 povazujeme za relevantni analyzovat zde vy-
zkumy spadajici do tfi tematickych oblasti: a) vyzkumy pedagogické komunikace a in-
terakce, b) vyzkumy efektivnosti ¢i kvality vyuky, ¢) vyzkumy realizovaného kurikula.

Vyzkumy pedagogické komunikace a interakce se v Ceské republice rozvijely ze-
jména v 70. a 80 letech 20. stoleti a maji u nas dobrou zakladnu i tradici. Jsou spojeny
se jmény H. Bartkové, L. Dobrého, P. Gavory, ]. Marese, T. Svatose a mnohych dalsich. J.
Mares (1975) realizoval vyzkum interakce ucitel-zaci béhem hromadného vyucovani.
ve vyucovacich hodinach matematiky a ruského jazyka na zakladni skole. H. Bartko-
va (1981) analyzovala vyucovaci hodiny na zakladni skole s vyuzitim Bellackovy me-
tody. P. Gavora a kol. (1988) provadél ¢etné vyzkumy pedagogické komunikace v rtiz-
nych vyucovacich pfedmétech na zakladni $kole na Slovensku, zaméroval se dale napft.
na pravidla komunikace ucitele a zaki v zakladni skole (1987) a na otazky, které uci-
tel klade ve vyucovani (1994). Slovensky autor P. Ferko (1986) zkoumal didaktickou
interakci ve vyuce fyziky na zakladni $kole. J. Pstruzinova (1992) provedla vyzkumné
Setfeni typu a frekvence otazek ve vyucovani rtiznych skolnich pfedmétt. Vyzkumem
didaktické interakce v télesné vychové se u nas zabyvala cela fada autort (prehled viz
Dobry et al. 1997). Zkoumanim komunikace ucitelti a zaka ve vytvarné vychove se od
pocitku devadesatych let 20. stol. soustavné zabyvaji J. Slavik a S. Smidtova (2001).
Zkouméni vyukového dialogu v ceské skole se vénuje také K. Sedova (2005). Vyzkumy
pedagogické komunikace a interakce opakované a dlouhodobé potvrzuji, ze dominant-
ni roli pfi komunikaci ve vyuce sehrava ucitel. To se projevuje v asymetri¢nosti ko-
munikace, kde vice prilezitosti k verbalnim a jinym projeviim pfipada uciteli nez za-
kiim. Dominujici metodou, jiZ je zpracovavano nové ucivo, je rozhovor ucitele se tfi-
dou, ktery m4 vsak ¢asto povahu iluzivniho dialogu (srov. Sedové 2005) a v nékterych
ptipadech je ,obsahové vyprazdnény® V relativné malé mife jsou vyuzivany metody
a formy vyuky, které nabizeji vice prostorti pro aktivitu a spolupraci zaka (prace ve
dvojicich, prace ve skupinach, projektova vyuka a dalsi).

Efektivnosti vyuky a jejimu zkoumdni se u nas vénovala pozornost jiz pred rokem
1989, a to zejména v pracich V. Kulice (1979, 1980), J. Skalkové, E. Bacika a kol. (1988).
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V osmdesatych letech se zkoumala také efektivnost vyukovych videoporada (Macek
1987, Manak 1989). Co se polistopadové ¢eské odborné produkee tyce, je problema-
tika efektivity vyuky rozpracovana zejména v télesné vychové (Muzik, Krej¢i 1997). J.
Prticha (1996) predstavuje komplexni model efektivnosti vzdélavaciho procesu, v né-
mz rozlisuje dvé skupiny determinant (vstupni a procesudlni), které ovliviuji vzdé-
lavaci proces, a dvé skupiny vystupti (vysledky a efekty), které reprezentuji efektivnost
vzdélavacich procesi.V posledni dobé se k problematice kvality vyuky vyslovuji D.
Nezvalova (2002), V. Muzik a T. Janik (2003). Ze slovenskych autorti zminme alespon
studii M. Veselského (1993) k efektivnosti vyuc¢ovani a jejim ¢initelim z hlediska ko-
munikace mezi ucitelem a zakem. Nejnovéji je k dispozici publikace Efektivni uceni ve
skole (2005), v niz jsou shromazdény vyzkumné poznatky tykajici se riznych aspektt
vyucovani, uceni a motivace ve $kole a ¢astecné i v rodiné.

V posledni dobé je posilovan zajem také o zkoumani toho, co se skute¢né odehra-
va ve $kolnich tfidach - jedna se o vyzkumy (realizovaného) kurikula. Jiz od 50. le-
tech 20. stoleti jsou u nas provadény pozoruhodné vyzkumy, které bychom mohli do
této oblasti zaradit. Napt. vyzkum J. Kotaska Jak Zdci pouzivaji védomosti o fysikdlnich
zdkonech pti feseni textovych uiloh - na ucivu o jednoduchych strojich v 7. tfidé (1957),
ktery je zaloZen na analyzach protokold vyucovacich hodin. Déle vyzkumy J. Skal-
kové shrnuté v praci Od teorie k praxi vyucovani (1978). Vyzkum J. Priichy zaméreny
na podminky realizace obsahu vzdélani ve vyuce (1989), v némz bylo analyzovano 110
hodin vyuky napfi¢ riznymi vyuc¢ovacimi predméty. Patii sem i vyzkum uciva a uce-
ni zakladiim zemépisné orientace v prvouce a ve vlastivédé provedeny E. Vyskocilovou
a A. Matouskovou (1998), v némz byla formou didaktického experimentu hodnocena
vhodnost opera¢niho pristupu ve vyuce vlastivédy. Prispévek ke zkoumani realizo-
vaného kurikula lze vidét i ve vyzkumech Prazské skupiny skolni etnografie, které za-
chycuji a popisuji $kolni realitu o¢ima zaka a ucitelt. S vysledky téchto vyzkumu se lze
seznamit napf. v monotematickém cisle ¢asopisu Pedagogika (4/1995), které nese pri-
léhavy nazev: Jak vyucujeme a co se Zdci uci. Déle v praci Co se v mlddi naucis (PSSE
1992), Typy Zdki: (PSSE 1995) & nejnoveéji Cesti Zdci po deseti letech (PSSE 2004) a Psy-
chicky vyvoj ditéte od 1. do 5. t¥idy (PSSE 2005). Ponékud volnéjsi vztah mé k pro-
blematice realizovaného kurikula i zkoumani Zdkovskych prekoncepct, které bere v uva-
hu procesy vyucovani a ucent, v nichz se tyto prekoncepce utvareji, restrukturuji ¢i ela-
boruji (Doulik 2005, Gavora 1992, Osuska, Pupala 1996, Pupala, Maskova 1997, Seb-
kova, Vyskocilova 1997, Trna 2002 aj.). Jistym zptisobem ke zkoumani realizovaného
kurikula pfispivaji i mezindrodné srovnavaci vyzkumy, jako jsou TIMSS, PISA, RLS,
PIRLS, CIVED, SITES a dalsi. Prestoze se v téchto vyzkumech zkouma predevsim do-
sazené kurikulum, v posledni dobé se v nich zac¢ina vénovat zvySena pozornost také
realizovanému kurikulu. Napf. ve vyzkumu TIMSS se realizované kurikulum zacalo
zkoumat prostfednictvim dotaznikd pro zaky a ucitele matematiky a prirodovédnych
predméta v testovanych tridach. Nicméné se ukazalo, ze informace o realizovaném
kurikulu ziskané z dotazniki jsou problematické, nebot vypovédi respondentt z riiz-
nych zemi jsou obtizné srovnatelné. Pravé tento problém dal podnét k realizaci vi-
deostudii TIMSS 1995 a 1999.
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Kudy dal ve zkoumani procesii vyucovani a uc¢eni aneb
hledani nové metodologie?

Vyzkum vyucovdni a uceni mohou byt dva odlisné svéty, které se v ramci dne$ni di-
ferenciace a specializace pedagogického vyzkumu mohou uzavfit samy do sebe do té
miry, Ze pfestanou hledat vzajemnou spojitost a podminénost. Snahu studovat procesy
vyucovani a ueni ve vzajemnych vztazich programové vyjadiuje T. J. Shuell, kdyz tvr-
di, ze ,vyucovdni a uceni je tésné provdzdino, tak tésné, Ze pro ucely pedagogického vy-
zkumu je Zddouci studovat je spise v jejich spojitosti, jako integrovany celek, nez jako od-
délené jevy“ (1996, s. 743). Na skutecnost, ze procestiim vyucovani a uceni je vzdy in-
herentni také kategorie obsahu (uciva), poukazal L. S. Shulman (1986), ktery ji do-
konce nevahal oznacit za chybéjici paradigma pedagogického vyzkumu.

Vyse popsané skutecnosti prispély k tomu, ze pedagogicky vyzkum zacal hledat
integrujici metodologické koncepce a jim odpovidajici vyzkumné postupy, které by
umoznovaly zkoumat vyucovdni, uceni a ucivo v jejich komplexnosti a vzajemné pro-
vazanosti. Mame za to, Ze videostudie predstavuje jeden z vyzkumnych postupi, jehoz
pomoci Ize realizovat komplexni analyzu oborového vyucovani a uceni a priblizit se
k poznani toho, jak se tyto procesy realné odehravaji ve $kolnich tfidach.

Videostudie TIMSS 1995 (Stigler et al. 1999) byla prvnim rozsahlejsim vyzkumem vy-
uky, pfi némz se vyuzivalo videozaznamu nejen pro dokumentaci jednotlivych pripadi,
ale pro zachyceni stovek vyucovacich hodin v reprezentativnich vyzkumnych souborech
v riznych zemich. Neslo zde tedy primarné o mikroanalyzy situaci z vyuky, nybrz o vy-
zkum typu ,,video surveys“ (srov. Stigler et al. 2000). Iniciativa k realizaci videostudie TIM-
SS 1995 vysla od expertti z USA, ktefi se zajimali o to, jak se vyucuje matematice v jinych
zemich. Teoretickym vychodiskem videostudie TIMSS 1995 je pojeti vyucovini jako kul-
turni aktivity. ]. Hiebert et al. (1999) k tomu uvadi: ,,...v pritbéhu casu jsme si pro vyucovani
vytvorili pravidla a olekdvani, kterd jsou ve spolecnosti rozsitena a preddvdna, jak se jedna
generace studentil stavd pristi generaci ucitelii... tim, jak jsou nase modely vyucovani Siroce
rozsiteny a sdileny ve spolecnosti, stavaji se taktka neviditelnymi. Zacindme véfit, Ze tak-
hle vyucovani vypada a musi vypadat“ (s. 196-197). Autori zdtivodnuji potfebu pozorovat
a srovnavat vyucovani v riznych zemich, nebot pravé na pozadi tohoto srovnavani si mi-
zeme lépe uvédomit specificnosti ve své vlastni zemi.

V navaznosti na videostudii matematiky TIMSS 1995 byla realizovana videostudie
matematiky a prirodnich véd TIMSS 1999, v niz bylo vyzkumné pole rozsifeno na sedm
zemi (Australie, Ceska republika, Hongkong, Nizozemi, SV}’fcarsko, USA, Japonsko)
v matematice (Hiebert et al. 2003) a na pét zemi (Australie, Cesk4 republika, Japonsko,
Nizozemi, USA) v prirodvédnych predmétech (Roth et al. 2006). Videostudie TIMSS
1999 dokumentuje, jak ucitelé na zakladé odlisnych sociokulturnich podminek a tra-
dici vzdélavani v zacastnénych zemich vyucuji matematice a/nebo prirodovédnym
predmétim.
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Na Institutu pro didaktiku pfirodnich véd v némeckém Kielu je realizovan vyzkum
nazvany Videostudien IPN (videostudie IPN), ktery je zaméfen na analyzu procest vy-
ucovani a uceni ve fyzice. Na tomto pracovisti vznikla celd fada publikaci k metodolo-
gickym otazkam videostudii (Seidel et al. 2003) a v soucasné dob¢ jsou jiz k dispozici
i vysledky téchto vyzkumi (Seidel, Prenzel 2004, Tesch, Duit 2004 aj.).

V Némeckém institutu pro mezinarodni pedagogicky vyzkum (DIPF) ve Frankfurtu
nad Mohanem se v soucasné dobé realizuje rozsahly vyzkumny projekt DESI (Deutsch
Englisch Schiilerleistungen International). Jeho cilem je (s vyuzitim videostudie) ob-
jasnit faktory ovliviiujici nartst vykonu zakd v anglicting, analyzovat jazykové kom-
petence zaku a postupy uplatnované uciteli ve vyuce angli¢tiny v némeckych skolach
(Klieme et al. 2006).

3. Pristup k feseni cile

Pojmem videostudie zde oznac¢ujeme vyzkum vyuky zaloZeny na analyze videoza-
znamu. Videostudie predstavuje komplexni metodologicky postup, v jehoz ramci se
miize uplatnit celd fada riznych metod a technik sbéru a analyzy videodat. V sou-
¢asné dobé jde o jeden z intenzivné rozvijenych proudu pedagogického vyzkumu, kte-
ry byva oznacovan pojmem videografie. Hlavnim poslanim videografie je produkovat
empirické analyzy pedagogickych jevli postavené na dobfe zachycené a popsané re-
alit¢. Formou videostudie 1ze zkoumat nejen jednotlivé pedagogické situace ¢i epi-
zody, ale také vétsi mnozstvi vyucovacich hodin. V prvnim prfipadé se jedna o tzv.
mikroanalyzy, v nichz se z ur¢itého pohledu rozebird zaznam vyukové situace v délce
nékolika sekund ¢i minut. Diky slibné se rozvijejicimu technickému zazemi se v sou-
¢asné dobé videostudie prosazuji také v rozséhlejsich vyzkumech, kdy se zkoumaji de-
sitky az stovky vyucovacich hodin. V takovém pripadeé se jednd o tzv. video survey (srov.
Stigler et al. 2000).

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU se k tomuto vyzkumnému proudu pii-
pojilo v roce 2004. Nasim zamérem je standardizovat metodiku videostudii pro uce-
ly kurikularniho a oborové didaktického vyzkumu a v navaznosti na to realizovat vi-
deostudie jdouci napri¢ vyuc¢ovacimi predméty (vzdélavacimi oblastmi) na prvnim
i druhém stupni zakladni $koly. Pilotni projekt videostudie je na nasem pracovisti re-
alizovan pod nazvem CPV videostudie fyziky (Janik, Mikova 2006). Na néj navazu-
je CPV videostudie zemépisu realizovana ve spolupraci s katedrou geografie PAF MU
(Hiibelova, Janik 2006). V ramci feseni projektu LC 06046 Centrum zdkladniho vy-
zkumu skolniho vzdélavani se pripravuji dalsi videostudie — napt. videostudie cizich ja-
zykil, chemie, télesné vychovy aj.

Vzhledem k tomu, ze kli¢ovou soucast tohoto vyzkumu predstavuje analyza vi-
deozdznamu vyuky, bude vytvofen CPV archiv videohodin obsahujici zdznamy sto-
vek hodin vyuky v riiznych vyucovacich predmétech (vzdélavacich oblastech) prvniho



ZKOUMANI PROCESU VYUCOVANI 119

i druhého stupné zakladni skoly. Kazda videohodina bude zahrnovat tidaje primarni
(povinné, tj. spole¢né vsem hodinam archivu) a sekundarni (doplikové, tj. sebrané
jen u nékteré podskupiny hodin archivu). Primarnimi udaji jsou: audiovizualni za-
znam hodiny ze dvou uhlu (ucitel/zaci), transkript hodiny a dotaznik typi¢nosti hodi-
ny. Mezi sekundarni idaje mohou patrit: demografické a psychometrické udaje o tfi-
dé, transkripty rozhovori s ucitelem pripadné s zaky, ucitelské a zakovské dotazniky
apod. Primarni idaje budou vyuzivany pri obecnéjsich analyzach jdoucich napric ku-
rikulem vSeobecného vzdélavani, sekundarni udaje budou vyuzivany pri analyzach
oborove specifické povahy. Zaklad CPV archivu videohodin budou tvofit zaznamy vy-
uky, které byly porizeny v projektech CPV videostudie fyziky a CPV videostudie ze-
mépisu a pro vyzkumné ucely poskytnuty z projektu videostudie TIMSS 1999. V sou-
¢asné dobé je v Centru pedagogického vyzkumu PdF MU k dispozi:
e 62 hodin vyuky fyziky v sedmych a osmych ro¢nicich ZS, které byly potizeny v pro-
jektu CPV videostudie fyziky.
e 51 hodin vyuky zemépisu v osmém roé¢niku ZS, které byly potizeny v projektu CPV
videostudie zemépisu.
e 62 hodin vyuky matematiky, 16 hodin fyziky, 14 hodin chemie, 14 hodin pfirodo-
pisu a 8 hodin zemépisu na 2. stupni ZS, které byly ziskény v projektu videostudie
TIMSS 1999 a poskytnuty nasemu pracovisti pro vyzkumné ucely.

Pripravovany projekt CPV videostudie cizich jazykii obohati v priibéhu $kolniho
roku 2006/07 tento archiv o desitky videohodin vyuky angli¢tiny v 6. a 8. tfidach za-
kladnich skol v Jihomoravském, Zlinském, Olomouckém a Moravskoslezském kraji
a kraji Vysocina. Kromé primarnich tdaji bude kazda videohodina obsahovat i tida-
je sekundarni, a to data z didaktickych testii, dotaznikti zkoumajicich strategie uceni,
transkript rozhovoru s ucitelem ¢i zaky a dalsi.

CPV archiv videohodin bude dokumentovat realnou vyuku v jeji oborové rozmanitos-
ti, jak se odehrava v ceskych zakladnich $kolach na pocatku dvacatého prvniho stoleti.

3.1 Faze sbéru dat

1. Videozdznamy - jejich potizeni a vytvoreni archivu
e Porizeni videozaznamu vyuky v jednotlivych vyucovacich predmeétech na 1. a 2.
stupni zakladni skoly.
e Vytvoreni a systematizace CPV archivu videohodin.

2. Dotazniky - ziskani kontextudlnich dat o skoldch, tfiddch, ucitelich a Zdcich
e Dotazniky pro ucitele — udaje o jejich vzdélani, aprobaci a délce praxe, o jejich
nazorech, postojich a motivaci vzhledem k vyuce daného predmétu apod.
e Dotazniky pro zaky - udaje o jejich nazorech, postojich a motivaci vzhledem
k vyuce, o oblibenosti vyucovacich predmétd, o uzivani strategii uc¢eni apod.
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3. Interview - zamétend na procesy utvdreni a rozvijeni znalosti, dovednosti, kompeten-

ci a jinych dispozic ucitelii i Zakii

e Interview s uciteli zameérena na jejich didaktické znalosti obsahu (vyuzito bude
stimulované vybavovani na zdkladé videozaznamu vyukovych situaci a nasledné
zamérené narativni interview) apod.

e Interview se zaky zamérfend na jejich prekoncepce, znalosti, dovednosti, kom-
petence a jiné dispozice (vyuzity budou projektivni techniky, metody verbalizace
aj.) apod.

4. Didaktické testy — zamérené na vysledky uceni Zdkii
e Existujici didaktické testy (vytvorené napf. ve vyzkumech TIMSS, PISA) apod.
e Didaktické testy vlastni konstrukce (ke sledovanym aspektiim vyuky).

3.2 Faze analyzy a vyhodnoceni dat

Vyzkumna data budou v zavislosti na své povaze zpracovavana, analyzovana a vy-
hodnocovana riznym zptisobem. Vyucovaci hodiny zachycené na videozaznamech
budou analyzovany v programu Videograf, ktery umozni jejich transkripci a kddovani
dle kategorialnich systémi vytvorenych s ohledem na sledované aspekty vyuky.

Sledované aspekty (obecné):

o prilezitosti k uceni (¢asova dimenze vyuky) — kédovani videozaznamu vyucovacich
hodin dle kategorialnich systémi, které umozni postihnout faze, formy a metody
vyuky, prilezitosti k verbalnimu projevu apod.

Sledované aspekty (oborové specifické):
o didaktické ztvarnovani uciva (obsahova dimenze vyuky) - analyza transkripti vy-
ucovacich hodin a vybranych didaktickych situaci.

Obecné didaktické aspekty budou kdédovany dle kategoridlnich systémii pouzitych
v CPV videostudiich fyziky, aby bylo mozno data za jednotlivé vyucovaci predméty sys-
tematicky porovnat. Pro oborové specifické aspekty vyuky budou odpovidajici katego-
ridlni systémy a posuzovaci skaly teprve konstruovany.! Kédovani hodin budou pro-
vadét zaskoleni kodovatelé, pricemz bude zajisténa pozadovana mira inter-rater-re-
liability (Cohen’s Kappa > 0,70; pfima shoda > 85%). Kvantitativni data (nakédované
intervaly videohodin, odpovédi z dotaznikd atp.) budou exportovana do programu

1 Videohodiny archivu budou vyuzivany k analyzam dalsich obecné i oborové didaktickych
aspektd vyuky (napf. prace s textem, prace s ucebnici, role otazek ve vyuce, problematika
motivace, FeSeni kazenskych problémtl, skryté kurikulum atp.). Naptiklad v projektu CPV
videostudie cizich jazykii se budou analyzovat oborové didaktické aspekty, jako jsou napt.
vyuziti autentickych jazykovych materialii ve vyuce cizich jazyk, vyuziti materského jazyka
ve vyuce cizich jazykt, zakav aktivni ¢as, zaméfeni uc¢ebnich aktivit na presnost (accuracy)
nebo plynulost (fluency), vyjadfovani zakt v cizim jazyce a s tim souvisejici zptsoby prace
s zakovskou chybou. Zvlastni pozornost bude vénovana zkoumani strategii, které zaci po-
uzivaji se pfi uceni se anglickému jazyku (VI¢kova 2005).



ZKOUMANI PROCESU VYUCOVANI 121

Statistica, kde dojde k jejich statistickému zpracovani (deskriptivni a relacni statistika).
Kvalitativni data (z transkriptt videohodin a rozhovort atp.) budou prevedena do pro-
gramu MaxQDA, ktery umozni jejich kvalitativni obsahovou analyzu.

Casovy plan - etapy reseni dil¢iho cile 7

2006 - vytvoreni struktury archivu, strategie, vyvoj a pilotni ovéreni metodiky analyzy,
interni oponentura metodiky;

2007 - 2008 - sbér dat na skolach, zpracovani dat z empirického vyzkumu, interpreta-
ce, vyzkumné zpravy, interni oponentura, predani vysledku skolam;

2009 - systematizace archivu, umisténi systematicky usporadanych dat na web; pri-
prava monografie (ve spolupraci s némeckym partnerem);

2010 - finalizace textu monografie, metodologické studie, oponentura a recenze pu-
blikaci.

4. Predpokladany prinos feseni

Pro rozvoj teorie $kolniho vzdélavani i pro oborové didaktiky mohou byt pfinosné
poznatky o tom, jak funguji procesy vyucovani a uceni v ramci jednotlivych ob-
lasti vSeobecného vzdélavani. Tyto poznatky mohou prispét k lepsimu porozuméni
determinantam $kolniho vzdélavani a budou vyuzitelné jako empiricka baze pro
didaktické inovace a reformy sméfujici ke zvy$ovani kvality vyuky. V dlouhodobé
perspektivé bude nase usili zaméreno na zac¢lenéni téchto poznatkt do poznatkové
baze skolniho vzdélavani.

Ziskana vyzkumna data budou archivovana v riznych formatech tak, aby byla vy-
uzitelna pro dalsi pfipadné (re)analyzy. Archiv empirickych dat bude obsahovat:
audiovizualni data - videozaznamy vyuky rtiznych vyucovacich predmétia porizené
standardizovanym zptisobem tak, aby byly vyuzitelné pro mezinarodni kompara-
ci; verbalni data - transkripty vyucovacich hodin, audiozaznamy interview s uci-
teli a jejich transkripty; terénni poznamky z vyzkumi; demograficka data — uda-
je o zkoumanych subjektech; psychometricka data — zejména tdaje z didaktickych
testt a dalsi (viz vyse).

Konkrétni vyzkumné poznatky budou publikovany formou odborné monografie
v némeckém jazyce (sepsané ve spolupraci s kolegy z IPN v Kielu) a dalsi vystupni pu-
blikace pro ¢eské ¢tendre. Dale formou prispévka v Orbis scholae a v dal$ich odbor-
nych periodicich (Pedagogika, Pedagogicka orientace, Zeitschrift fiir Didaktik der Na-
turwissenschaften), vyzkumnych zprav (prezentovanych na konferencich Ceské aso-
ciace pedagogického vyzkumu aj.). V pribéhu feseni projektu budou ziskany rovnéz
poznatky a dovednosti metodologické povahy tykajici se zkoumani procesti vyucovani
a uceni v ramci konkrétnich predmétt zakladni skoly. Ty budou shrnuty formou me-
todologickych studii, které budou publikovany jako samostatné kapitoly v monografi-
ich k metodologii pedagogického vyzkumu v edici Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi
u brnénského nakladatelstvi Paido.
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Za ucelem komunikovani vyzkumnych poznatkt bude vytvoreno webové rozhrani,
na némz budou k dispozici vybrané videozaznamy vyuky potizené pfi planovanych
vyzkumech. Toto webové rozhrani bude vyuzivano jak studenty ucitelstvi, tak uci-
teli z praxe a bude predstavovat (audiovizualni) komponentu poznatkové zakladny
$kolniho vzdélavani, ktera bude téZ zdrojem informaci pro odborné pracovniky v ob-
lasti pedagogickych véd. Tato forma nejucinnéji zajisti prenos ziskanych poznatka ke
svym adresatim. Ziskané metodologické poznatky, dovednosti a zkusenosti budou
zéjemcum z oblasti pedagogického vyzkumu zprostfedkovavany mimo jiné také for-
mou workshopt a $koleni. Souhrnné budou vyzkumné vysledky prezentovany na kaz-
doroc¢nich pedagogickych konferencich, z nichz nékteré budou usporadany primo ke
sledované problematice. Diky dobfe fungujici spolupraci se zahrani¢nimi vyzkumny-
mi institucemi (napf. IPN v Kielu) bude mozné vstoupit také do mezinarodné srov-
navaciho vyzkumu v oblasti $kolntho vzdélavani.

5. Shrnuti a zavér

V prispévku jsme vénovali pozornost nékterym metodologickym otazkam zkou-
mani procest vyucovani a uceni. Analyzovali jsme existujici metodologické pristupy
ke zkoumani pedagogické komunikace a interakce, efektivnosti/kvality vyuky a reali-
zovaného kurikula a poukazali jsme na specificky metodologicky ptfinos videostudii
TIMSS a IPN. V navaznosti na to jsme charakterizovali jednotlivé kroky vytvareni me-
todologického postupu analyzy procest vyucovani a uceni (metodika CPV videostu-
die) a nastinili jsme plan dalstho vyzkumu v této oblasti.
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JIRI KOTASEK STALE MEZI NAMI

Je to zvlastni pocit, védét, ze se uz nikdy neotevrou dvere a do nich nevstoupi Jifi
Kotasek, vzdy usmévavy a optimisticky naladény, inspirator, moudry ¢lovék, vynika-
jici odbornik, prosté guru naseho tymu. Profesor Jifi Kotasek zemrel po dlouhé tézké
nemoci 22. srpna 2006.

Jifi Kotasek patfil ke generaci ¢eskych pedagogi, do jejichz Zivotnich osudi a pro-
fesni drahy vyrazné zasahovaly historické udalosti a vyvoj ceské spole¢nosti ve dva-
catém stoleti. Zejména v jeho druhé poloving, kdy byla nastartovana jeho védecka
kariéra, znamenal pro Jiftho Kotaska obdobi zklamani a nespravedlivosti, které pri-
chazely bez ohledu na jeho odborné kvality a zasluhy o rozvoj oboru, v dusledku spo-
le¢enskych pomérii v tehdejiim Ceskoslovensku, umocnéné studenou vélkou a bipo-
larnim rozdélenim svéta. Pro bytostného humanistu a presvédc¢eného Evropana, kte-
rym byl, to prinaselo zna¢né komplikace a omezeni, na ¢as i vyfazeni z védeckého zi-
vota a ¢innosti vysokoskolského pedagoga, ktera pro ného byla vice poslanim nez pro-
fesi. Velka prilezitost pro uplatnéni Kotaskovy védecké a pedagogické erudice nastala
az v posledni dekadé stoleti, v Zivotnim obdobi, které pro jiného by znamenalo spi-
$e louceni s aktivnim profesnim zivotem a uzivani si poklidného Zzivota v seniorském
véku. Vratme se vak na zacatek.

Jiti Kotasek se narodil 2. prosince 1928 v Brné. Zde prozil své détstvi a studentska
léta. Moravské koreny nikdy nezaprel a rad se k nim vracel. Nikdy neopomnél pfti-
pomenout, Ze brnénska univerzita byla jeho almou mater, neodmitl pozvani na vé-
decka setkani organizovana brnénskymi kolegy i v dobé¢, kdy jeho pracovni kapacita
byla preplnéna mezinarodnimi aktivitami a reprezentaci ¢eské pedagogiky v zahrani-
¢i. Moravsky fundament v nejlepsim smyslu slova pronikal jeho osobnosti, vyzarujici
srde¢nost a upfimnost v mezilidském kontaktu, a posiloval zemitou dikladnost az tvr-
dosijnost, s niz argumentoval, hdjil nazory a presvédceni v zalezitostech odbornych.

Jesté v predmnichovské Ceskoslovenské republice se setkal Jiti Kotasek, coby Zik,
s obecnou a stfedni skolou, kterou pozdgéji reflektoval jako tradi¢ni, av$ak nesporné
kvalitni, poznamenanou predvale¢nou atmosférou, kdy vyznam pojmu vlast vzbu-
zoval zvlastni pocity a narodni dimenze dominovala vzdélavani. V jedenacti letech
se jako jini pfislusnici jeho generace naucil emocionalné i racionalné vnimat narodni
ohrozeni a nenavidét okupaci. Po valce vstup na vysokou skolu, po absolvovani Stat-
niho muzského ucitelského ustavu, znamenal pro Jiftho Kotaska sezndmeni s aka-
demickym prostfedim, jeho svobodami i naro¢nymi pozadavky na intelektualni vy-
kon, zanedlouho i setkdni s mocenskymi a totalitnimi strukturami pronikajicimi do
akademického prostiedi. V té dobé vsak jej osobné pfimo nezasahly slozité poméry.
V pribéhu studia je prilis nevnimal, uvédomil si je az pozdéji, v padesatych letech. Po
absolvovani studia na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity ptisobil nedlouho
jako ucitel prirodopisu, zemépisu a ob¢anské nauky na druhém a tfetim stupni skoly.
V roce 1950 se vratil na fakultu jako asistent. V roce 1953 ziskal doktorat z pedagogiky
a psychologie. Byl prijat do védecké aspirantury na Vysoké skole pedagogické v Pra-
ze, jeho $kolitelem byl profesor Vana. V roce 1958 ziskava kandidaturu véd, kdyz ob-
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hajil kandidatskou disertaci Osvojovdni prirodovédnych zdakonii ve vyucovacim procesu.
V prvnim obdobi védecké prace se orientoval na didaktiku a publikoval studie z di-
daktiky prirodovédnych predméti. Studium sovétskych praci, zejména z pedagogické
psychologie, a praci némeckych a polskych pedagogti ho privadi k metodologickym
problémum pedagogiky, zejména k zajmu o empiricky vyzkum vyucovaciho procesu.
Zacina se také zajimat o vzdélavaci reformy, zejména o $védskou reformu, reflektujici
model socialniho statu. Zatimco zakon o jednotném skolstvi z roku 1949 povazoval za
prilomovy a ptijal jej s optimismem, zideologizovanou a politicky silné oktrojovanou
korekci §kolstvi, kterou predznamenal zakon z roku 1953, jiz pfijal se zna¢nou dav-
kou kriti¢nosti.

Od roku 1961 ptisobil Jifi Kotések v Ustavu pro dalkové studium Univerzity Kar-
lovy, pozdéjsim Ustavu pro ucitelské vzdélavani Pedagogické fakulty UK. Cinnosti vy-
sokoskolského pedagoga propojoval s intenzivni ¢innosti védeckou, zajem o teoretic-
ké a metodologické problémy prevazuje. Kromé toho se Jifi Kotasek podili na tvor-
bé vysokoskolskych ucebnic didaktiky a pedagogiky jako ¢len autorského kolektivu,
zpracovava také kapitoly do ucebnice pro ucitele u¢novskych skol a mistry odborného
vycviku. V jedné vyzkumné linii se i nadéle zabyva didaktickymi problémy, nové se
otevira druha vyzkumna linie, zaméfena na vzdélavani a ucebni procesy v dospélos-
ti. Konceptu celozivotniho vzdélavani jako predmeétu pedagogické teorie je vénovan
jeho habilita¢ni spis Prispévky k teorii vzdélavani dospélych (1965). Obdobi politického
uvolnovani mu umoznuje vyraznéjsi orientaci na zapadni pedagogické teorie a zkuse-
nosti. Vykonal v té dobé nékolik studijnich cest - do Danska, Rakouska, Velké Britanie
a Spolkové republiky Némecko. Angazuje se v UNESCO jako konzultant a vede tym
mezinarodniho projektu zabyvajictho se otdzkami systému a obsahu ucitelského vzdeé-
lavani, vyuzivajictho mezindrodni komparace. Vysledky predklada v roce 1967 me-
zinarodni konferenci experttl. Propojenim problému vysokoskolské didaktiky a vzdé-
lavani dospélych se priblizil k otazkam ucitelského vzdélavani a jeho systému, které
se staly jeho trvalym zdjmem a predstavuji také vyraznou cast titultl jeho osobni bib-
liografie. Kotaskovy prace o celozivotnim vzdélavani a vzdélavani dospélych dosahly
mezinarodniho uznani a ohlasu. Pozdéji se staly jednim z podkladi pro tvorbu za-
sadni publikace UNESCO Learning to be, pod redakci J. Faureho vydané v roce 1972.
Paradoxné Kotaskovy srovnavaci studie Current problems of Teacher Education (1970)
a Lidée déducation permanente dans la réforme actuelle des systémes éducatifs et de la
formation des maditres (1972), publikované a citované v zahranici, nedostaly povoleni
k publikaci v ¢estiné v dobé, kdy jiz fungovaly normaliza¢ni mechanismy.

Druha polovina 60. let s uvolnujici se spolecenskou atmosférou, vrcholici Praz-
skym jarem v roce 1968, oteviela Jifimu Kotaskovi dvé dalsi velké prilezitosti, kte-
rych vyuzil s dtikladnosti sobé vlastni. Vyznamnou kapitolou odborného Zivota Jitiho
Kotaska je jeho védecko-organizac¢ni a koncepéni ¢innost v Pedagogické spolecnosti.
Ceskoslovenska pedagogicka spole¢nost (CSPS) byla zaloZena v roce 1964 jako aka-
demické sdruzeni vyzkumnych pracovnikd, publikujicich vysokoskolskych pedagogti
a Skolskych odborniki. Jifi Kotasek se stal jejim védeckym tajemnikem. Podilel se na
koncipovani profilu spole¢nosti, formulaci statutu a programu jeji védecké ¢innosti.
Pedagogicka spolecnost v dané dobé vyrazné ovliviiovala védeckou metodologii a za-
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meéreni Ceské pedagogiky. Pusobila na decentralizované bazi s aktivnimi pobockami
v celé republice. CSPS zdiiraznila jiz ve svém pocatku vyznam vzdélavani jako mocné-
ho nastroje socialni zmény, dilezitost védecké baze pro politické rozhodovani o vzdé-
lavani a nezbytnost svobody védeckého badani v pedagogice, odmitla ideologicky dog-
matickou pedagogiku. V dalgich letech (1965-1967) provedla CSPS kritickou analyzu
povale¢ného vyvoje ceskoslovenského vzdélavani na zakladé komparace s vyvojem
mezindrodnim, soustiedila se na fundamentalni teoretické a metodologické problémy
pedagogiky, otevrela cestu Komenského Vseobecné poradé na mezinarodni scénu. Ve
vsech téchto aktivitach se Jifi Kotasek vyrazné angazoval a uplatnil svoji védeckou eru-
dici. V prosinci 1968, jiz v posrpnové atmosfére, kdy byla Spolecnost rozdélena v di-
sledku federalizace na ¢eskou a slovenskou cast, byl Jiti Kotasek zvolen predsedou Ces-
ké pedagogické spole¢nosti. V programovém referatu polozil diiraz na vzdélavaci po-
litiku, mezinarodni spolupraci a kontakty s ucitelskou vefejnosti.

Druha vyrazna oblast védecké ¢innosti Jiftho Kotaska ve druhé poloviné 60. let je
spojena s interdisciplinarni spolupraci s dal$imi socialnimi védami. Tehdy se, pod vli-
vem futurologickych socidlné-védnych studii zapadnich a prognostickych studii so-
vétskych, formuje v Ceskoslovensku interdisciplindrni tym pti Filosofickém tstavu
Ceskoslovenské akademie véd, vedeny Radovanem Richtou. Jeho cilem bylo studium
spolecenskych a lidskych souvislosti védeckotechnické revoluce. Mezinarodni kon-
ference v dubnu 1968 a nasledné zpracovand publikace Civilizace na rozcesti (Richta
a kol. 1969) méla jako ustfedni téma humanisticky koncept civilizace a zdtiraznila roli
vzdélavani v socialnim a personalnim rozvoji. Identifikace determinujicich faktora so-
cidlni zmény predstavovala odlisny koncept od predchoziho dogmatického pohledu
na tfidni boj a socidlni revoluce, korespondovala s tehdejsimi socidlnimi teoriemi ve
svété a byla vyznamnym impulzem pro pedagogiku. Jifi Kotasek, spolu s dal$imi ces-
kymi pedagogy, K. Skodou, V. Patizkem, H. Mukatovskou a M. Havlinovou, uplatnil
v interdisciplinarnim tymu zejména koncept celozivotniho vzdélavani. Vychazi z kri-
tické analyzy tehdejsiho $kolstvi a argumentuje pro $iroké vSeobecné vzdélavani stre-
doskolské arovné, pro individualizaci uceni zakt s diirazem na procesy uceni lidi ve
vSech zivotnich situacich a rozpracovava koncepci vyuzivani technickych prostfed-
kit ve vyuce. Myslenky studie jiz pred ctyficeti lety anticipovaly pozdéjsi teorie spo-
lecnosti védéni. Zatimco preklad do anglictiny vyvolal zahrani¢ni ohlasy, v domacim
prostredi byly v obdobi normalizace vysledky studie kritizovany a jeji dalsi vyuziti
potlacovano pro udajnou ideologickou nevhodnost, protoze inklinovala k teorii kon-
vergence, nereflektovala tfidni rozdéleni svéta a nezohlednovala prednosti socialismu
pred kapitalismem.

V napjaté posrpnové atmosfére publikuje Jifi Kotasek kritické stanovisko ke vstupu
vojsk Varsavské smlouvy a haji nezavislost védeckého badani. V duasledku svych po-
stoji, mezinarodnich aktivit a publikacni ¢innosti byl v obdobi normalizace zatazen
do centralni evidence politicky nespolehlivych osob. Je mu zakazana pedagogicka, pu-
blikacni a jind vefejna ¢innost, véetné vyjezdli na Zapad. Zastaveno je fizeni ke jme-
novani profesorem. Jifi Kotasek nesl velmi tézce vzdaleni od Zivota pedagogické ko-
munity a moznosti ovliviiovat budouci ucitele ve své pedagogické ¢innosti. Po prvni
vlné ideovych a existenc¢nich represi se, zejména diky podpore tehdejsiho prorektora
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UK, profesora Kraemera, miize podilet na praci tymi zabyvajicich se informac¢nim
systémem pro $kolstvi a pedagogiku, koncepci vzdélavani ucitelti i metodologickymi
otazkami pedagogiky a oborovych didaktik. Nesmi v§ak publikovat. Nékteré jeho pra-
ce a kriticka stanoviska jsou publikovany jako anonymni samizdaty ¢i vydavany pod
jmény jinych autord, zejména v Ustavu $kolskych informaci a ve Vyzkumném tstavu
dosahujiciho na vrchol profesiondlni kariéry, znamenalo hluboké zklamani, pracoval
dale i v podminkach, v jakych by slaba osobnost nejspise rezignovala.

V 80. letech, kdy doslo k jistému uvolnéni striktnich normalizacnich pravidel, byl
Jiti Kotések ptijat jako védecky pracovnik do Ustavu rozvoje vysokych $kol. Tato nové
se konstituujici resortni instituce mu umoznila koncep¢ni védeckou praci. Zde se vé-
nuje vysokoskolské pedagogice, studiu vysokoskolskych systémii a metodologii jejich
vyzkum?t. Publikuje jiz pod svym jménem expertni studie a studijni texty. Projektuje
a organizuje pedagogické kurzy pro zacinajici vysokoskolské asistenty, podili se na na-
vrzich vice- stupnového vysokoskolského studia a kvalifikaci. Stale vSak nema povo-
leny zahrani¢ni cesty na Zapad, avsak diky administrativnimu nedopatfeni vycestuje
do Velké Britanie na univerzitu v Surrey a ucastni se kurzu lektort pro tzv. staff de-
velopment. Nasledné je vyzvan, aby se podilel na koncepci vzdélavani vysokoskolskych
uciteltl, coz mu prineslo jisté zadostiu¢inéni a moznost uplatnit svoji orientaci v te-
oriich a vyzkumech vysokého skolstvi, které v koncepénim dokumentu vyuzil. Az do
roku 1989 vedl oddéleni vysokoskolské didaktiky v UVRVS, které potddalo fadu celo-
statnich a mezinarodnich konferenci, jejichz ustfedni osobnosti byl Jifi Kotasek. V ro-
ce 1985 byl vyslan dokonce na Kubu na prednaskovy pobyt zaméfeny na zkvalitnovani
vysokoskolské vyuky. Diky jeho piisobeni a dislednosti byla vytvotena v Ceskosloven-
sku sit vysokoskolskych pracovist, ktera zajistovala pedagogicko-psychologické vzde-
lavani ucitelt vysokych skol. Koncem 80. let Jifi Kotasek iniciuje a rozviji zejména spo-
lupréci se slovenskymi partnery na vysokych $kolach a s Ustavem rozvoje vysokych
skol v Bratislavé. Navrh vicestupniového vysokoskolského studia, na némz se Jiti Kota-
sek vyznamné podilel, byl predlozen koncem 80. let rektorim vysokych skol. Nesetkal
se tehdy s pochopenim, predesel vsak svoji dobu a pozdéji dalsi vyvoj vysokych skol
potvrdil jeho progresivnost.

Po listopadu 1989 je Jifi Kotasek rehabilitovan, jmenovan profesorem a vraci se na
Univerzitu Karlovu. V lednu 1990 jej akademicka obec zvolila dékanem Pedagogické
fakulty UK. Tuto funkci chapal profesor Kotasek jako zavazek k fakulté, kterou po-
vazoval za hlavni instituci univerzitniho vzdélavani ucitelt, vyzadujici zasadni rekon-
strukci po obdobi normalizace, v némz se zkompromitovala ideologicky, pedagogicky
i védecky. V nové koncepci fakulty se vraci k idejim z roku 1946, ale usiluje o vytvoreni
moderni vysoké skoly evropského typu. V prvni fazi ptisobeni ve funkci dékana, kro-
meé feSeni persondlnich a organizacnich problémd, obnovuje spolu s tymem vedeni fa-
kulty jeji pedagogickou a védeckou ¢innost. Je zasluhou Jifiho Kotaska, ze po zruseni
Pedagogického tstavu J.A. Komenského CSAV se vytvaii podminky pro budovani no-
vého badatelského pracovisté na fakulté a redakce casopisu Pedagogika prechazi také
na fakultu. Dik jeho podpote vznika Ustav pedagogickych a psychologickych vyzkum
(UPPV), do néhoz povolédva odborniky z diivéjstho akademického pracovisté a dal-
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$ich instituci. Podobné i do dal$ich pozic na fakulté prichazeji pod Kotaskovym ve-
denim odbornici a pedagogové, ktefi se podileji na realizaci nové koncepce. Jiri Kota-
sek ve funkci dékana usiluje také o rozvoj Ustavu pro dal3{ vzdélavéni pedagogickych
pracovnikd jako pracovisté univerzitniho. Dalsi vyvoj, pres fadu reorganizaci, potvrdil
nosnost Kotéskovy koncepce. Na Pedagogické fakulté UK v soucasnosti pisobi Ustav
vyzkumu a rozvoje vzdélavani jako védeckovyzkumné pracovisté s vyraznym podilem
na doktorském studiu oboru pedagogika, Ustav profesniho rozvoje pedagogickych pra-
covniki, Centrum skolského managementu a Stredisko vzdélavaci politiky. Zaklady této
struktury byly vytvoreny v obdobi, kdy byl dékanem Jiri Kotasek.

V 90. letech se stava centrem zajmu Jifiho Kotaska transformace ¢eského vzdélava-
ciho systému a perspektivni vzdélavaci politika. Tuto problematiku chape Jifi Kotasek
komplexné ve vzajemnych souvislostech, v kontextu mezinarodniho vyvoje a evrop-
skych integra¢nich procest se zfetelem k podminkam domacim. Jiz v prvni fazi trans-
formace vytvari na fakulté odborny tym, s nimz formuluje ideova vychodiska jednoho
z prvnich projektt vzdélavaci reformy Budoucnost vzdélavani a vychovy v obnovené
demokratické spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé (1991). Mezinarodni spolupraci
a srovnavaci studium vzdélavani v zahranici povazuje Jifi Kotasek za podstatnou a pri-
rozenou soucast rozvoje vzdélavani a pedagogiky. Inicioval zalozeni oddéleni srov-
navaci pedagogiky v UPPV a zafazeni srovnévaci pedagogiky do studijnich programt
ucitelstvi, v nichz sam vyucoval. Zaslouzil se o to, Ze 8. svétovy kongres srovnavaci
pedagogiky se uskute¢nil v roce 1992 v Praze, jeho hlavnim organizatorem byla Pe-
dagogicka fakulta UK. Misto konani a hlavni téma kongresu, Vzdéldavdni, demokracie
a rozvoj, byly v daném kontextu podstatné. Kongres prispél k obnoveni komunikace
s pedagogy ve svéte, ideove podporil transformaci vzdélavani v postsocialistickych ze-
mich stfedni a vychodni Evropy. Jifi Kotasek prednesl na kongresu referat Vize rozvoje
vzdéldvani v postsocialistické ére, vychazejici ze situace v Ceskoslovensku. Sousttedil se
na proces transformace vzdélavani v kontextu zasadnich zmén socidlnich, politickych
a ekonomickych struktur. Identifikoval vznikla dilemata a nastinil vize rozvoje vzdé-
lavani po kolapsu predchoziho rezimu. Novou situaci oznacil jako laboratof socialni
a vzdélavaci reformy a zduraznil vyznam srovnavaci pedagogiky pro transformacni
proces. Po kongresu byl ¢tyfi roky viceprezidentem Svétové rady spole¢nosti srovna-
vaci pedagogiky.

V prvni poloviné 90. let, a¢ zatizen dékanskymi povinnostmi, vefejnou ¢innosti ve
prospéch vzdélavaci reformy a mezinarodnimi aktivitami, publikoval fadu expertnich
studii a ¢lanku v zahranici i doma, zabyvajicich se vysokoskolskym vzdélavanim, vzdé-
lavanim ucitelt a obecnymi problémy transformace vzdélavacich systému na konci
milénia. Participoval na tvorbé expertni studie Vysoké skolstvi (1991), ktera byla vy-
chodiskem pro evaluaci ¢eského vysokého skolstvi examinatory OECD, vedl projekt
Evropskad perspektiva ceského skolstvi (1994-1996), podilel se na projektu Rady Evro-
py zaméfeném na vzdélavaci reformy (1995) a na pripravé vyznamného dokumentu
OECD Zprdvy o ndrodni politice ve vzdéldvini: Ceskd republika (1996).

Na prace v oblasti vzdélavaci politiky navazal po dvou dékanskych obdobich a stu-
dijnim pobytu v USA na Stanfordské univerzité, kde ziskal Fullbrightovo stipendium.
Stal se védeckym pracovnikem Sttediska vzdéldvaci politiky, reprezentoval Ceskou re-
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publiku v fadé mezinarodnich organizaci. Vyznamna byla zejména jeho ¢innost ¢lena
Ceské komise UNESCO a delegata CR v Ridici radé Centra pro vyzkum a inovace ve
vzdéldvani OECD (CERI) ¢i delegta CR v Evropské siti pro politiku vzdéldvani uéi-
telt pti Evropské komisi. Inicioval preklad vyznamné Delorsovy zpravy Uceni je skryté
bohatstvi (UNESCO 1995) do ¢estiny, k némuz napsal tvod. Zpravu povazuje za své-
tovou chartu vzdélavani pro 21. stoleti. Spatfuje v ni globalni vychodiska vzdélavaci
politiky, kterou v nasledujicich letech obhajoval a prosazoval jeji principy v narodnich
dokumentech, na jejichz zpracovani se vyznamné podilel.

V roce 1996 prijal Jifi Kotasek funkci poradce ministra skolstvi, v niz ptsobil po
cela dalsi 1éta. Uplatnoval v ni nejen svou vysokou expertnost, ale také znacnou davku
strategie a diplomatického jednani a smysl pro praktické uplatnéni teoretického fun-
damentu vzdélavaci politiky, k jehoz zvédecténi vyznamné prispél. V roce 1999 byl Jifi
Kotasek povéren vedenim tymu, ktery zpracoval stézejni dokument ceské vzdélavaci
politiky Ndrodni program rozvoje vzdélavdni v Ceské republice. Této préci, kterou poz-
déji oznacil za jeden z nejobtiznéjsich, ale i nejzajimavéjsich ukold, ktery v zivoté fe-
$il, vénoval podstatnou ¢ast své odborné kapacity. Metodologicka vychodiska Bilé kni-
hy chapal jako specificky druh védeckého poznani, proces jeji tvorby za naro¢né ko-
lektivni dilo, v némz dialog mezi odbornou a ucitelskou verejnost je podstatny. Za-
zemi pro tvorbu Bilé knihy a ndro¢né procedury spojené s jeji pripravou vytvotil Ustav
vyzkumu a rozvoje skolstvi Pedagogické fakulty UK, jehoz pracovnikem od roku 1998
az do konce svého Zivota Jifi Kotasek byl. Tvorba Bilé knihy se stala soucasti vyzkum-
nych a vyvojovych praci tstavu, odborna stanoviska jeho pracovniki a pracovnik fa-
kulty ovlivnila dokument. Kdyz vzpominam na toto obdobi, vybavi se mi rada situaci,
v nichz Jiti Kotdsek neunavné posunoval praci dopredu, inicioval autorské seminare
a diskuse, pro néz jsme pripravovali vychozi texty, formulovali klicové otazky, byli mo-
derdtory ¢i zpracovateli zavéra. Pfi svém plném nasazeni a angazovanosti spoléhal na
spolupraci a vyvolaval entuziasmus celého tymu. Proces ptipravy dokumentu byl po-
psan ve vyro¢ni zpravé MSMT CR za rok 2000.

Po ptijeti dokumentu vladou CR v roce 2001 se Jiti Kotdsek obratil k $irsi pedago-
gické vefejnosti. Na sjezdu Ceské pedagogické spole¢nosti v roce 2002 piednesl re-
ferat, v némz zdavodnil metodologicka vychodiska a smysl dokumentu z odbornych
pozic. Dostalo se mu pozitivni zpétné vazby, coz ho velmi tésilo, a prijeti dokumentu
vefejnosti povazoval za vrcholné zadostiu¢inéni a zhodnoceni vysledki prace odbor-
niku. Jako poradce ministryné obhajoval Jifi Kotasek koncepci, principy a strategické
linie Bilé knihy i v dal$ich letech. Zejména pfi tvorbé navrhu $kolského zdkona mu za-
lezelo na tom, aby nebyl vytvoren jen forméalni dokument, ale aby byl pochopen a ko-
difikovan smysl a cil zmén a vyjadfeny potfeby vzdélavani v demokratickém statu.
Jeho navrh, aby byly tyto myslenky vtéleny do preambule zakona, nebyl pfijat, protoze
podle nazoru pravnikt to neodpovida formeé a dikci ceské legislativy, coz ho oprav-
néné mrzelo. O to vice se snazil interpretovat smysl a cile vzdélavani v radé referatt
a stati publikovanych doma i v zahrani¢i, vystupoval vefejné i v médiich.

V letech 1999-2004 byl Jifi Kotasek spolufresitelem vyzkumného zaméru Rozvoj nd-
rodni vzdélanosti a vzdélavani ucitelii v evropském kontextu. Vystupy jeho vyzkumu
byly publikovany v nékolika sbornicich a shrnuty ve dvou kapitolédch monografie Ulo-
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ha skoly v rozvoji vzdélanosti (Walterova a kol. 2004). V nich se Jifi Kotasek zabyval
jednak transformaci $koly a charakteristikami zakladnich linii vzdélavaci politiky, jed-
nak budoucnosti skoly a vzdélavani. V poslednich letech se soustfedoval pravé na pro-
blémy pedagogické futurologie. Aplikoval metodologii scénaiti budoucnosti, s niz se
seznamil prostfednictvim své ucasti na projektu OECD-CERI, a provedl pozoruhodny
vyzkum v ¢eském prostredi. Jeho vysledky potvrdily uznavani vyznamu skoly jako ne-
zastupitelné socialni instituce a organizace zameérené na procesy uceni. Podpofily i bu-
douci koncentraci naseho pracovisté na vyzkum skolniho vzdélavani.

Jifi Kotasek byl jednim z hlavnich iniciatort a spoluautort projektu Centra zdklad-
niho vyzkumu skolniho vzdélavini. Doc¢kal se zpravy o tom, Ze projekt byl pfijat a ziskal
finan¢ni podporu MSMT CR. Zpravu o piijeti projektu uvital s upfimnou radosti a za-
dostiu¢inénim ne pro sebe osobné, ale pro pedagogiku, ktera si zaslouzi kone¢né mit,
podle jeho slov, odpovidajici pracovisté a podminky pro zakladni vyzkum.

Posledni referat, ktery prednesl na Kulatém stolu vzdélavaci politiky Bild kniha po
peétiletech 23. inora 2006, bilancoval kriticky, s obdivuhodnou diikladnosti a analyzou
kli¢ovych problémt vyvoj $kolské politiky v Ceské republice (referat byl publikovan
v Utitelskych listech, ¢. 2, fijen 2006).

Nelze alespon nezminit pedagogickou ¢innost Jifiho Kotaska a jeho uzky vztah ke
vzdélavani ucitelti. Zasadné obhajoval univerzitni magisterské studium pro ucitele
vSech stupnt skoly a vyvazeny rozsah odborné, pedagogicko-psychologické, didak-
tické a praktické pripravy ve studijnich programech. Podporoval vznik zakona o pe-
dagogickych pracovnicich a podafilo se mu obhgjit vyse zminéné pozadavky. V pe-
dagogické cinnosti se vénoval Jifi Kotasek v poslednich letech zejména vedeni dok-
torandi, vedl kurzy srovnavaci pedagogiky a vzdélavaci politiky. Vyskolil fadu dok-
torandu, ktefi v soucasnosti pisobi na vyznamnych pozicich na vysokych Skolach,
vyzkumnych institucich a ve vyznamnych narodnich i mezindrodnich organizacich.
Ovlivnil desitky reditelti $kol a pracovniku skolské spravy, kterym prednasel ve studiu
$kolského managementu. Vzpominat na ného budou ucitelé, pro néz prednasel ob-
zvlasté rad a jejichz vzdélavani a profesi vénoval zna¢nou ¢ast svych vyzkumi a od-
bornych publikaci. Jeho prednasky se vyznacovaly vzdy jasnou, promyslenou struktu-
rou a preciznim jazykem, védeckou argumentaci, doprovazenim priklady i osobnimi
zku$enostmi, coz ocenovali studenti i kolegové. Jako predseda habilita¢nich komisi
podpotil akademickou graduaci nové generace odborniki. Jako ¢lenu védeckych rad
a Asociace dékanti pedagogickych fakult se mu podarilo prosadit mnohé progresivni
zmeény, posilujici prestiz pedagogickych fakult.

Dilo Jifiho Kotaska se vyznacuje pozoruhodnou $ifi zabéru, kontinuitou a sou-
stfedénim na podstatné oblasti oboru. Jeho komparace vzdélavacich soustav a ana-
lyzy vzdélavacich reforem jsou stéZejnim pfinosem pro srovnavaci pedagogiku, oce-
novanym i v zahranici, a vychodiskem pro dalsi oblasti pedagogiky, v niZ se angazoval.
Komparace a cit pro realné problémy vzdélavaciho systému jej privedly k problémim
vzdélavaci politiky, na budovani jejiz védeckych zakladu se podilel zasadné. Jako jeden
z prvnich ceskych pedagogti rozpracoval koncept celozivotniho vzdélavani a aplikoval
jej na vzdélavani uciteltl. Zalozil vzdélavani vysokoskolskych uciteld, ptispél k rozvoji
vysokoskolské didaktiky a teorie vysokého $kolstvi. Zaslouzil se o rozvoj obecné di-
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daktiky jako teorie vyuky zaloZené na interakci vyucovaci ¢innosti ucitelti a ucebni
¢innosti zaki se $irokym zdzemim v kontextu ptisobeni vnéjsich a vnitfnich faktort
na charakter této interakce. Jeho argumentace ve prospéch oborovych didaktik pri-
spéla k posileni jejich védeckého statusu. V neposledni fadé je treba uvést jeho pri-
nos ke koncepci profesniho vzdélavani ucitel a argumentovaného potvrzeni jeho uni-
verzitace.

Vnitfni kontinuita v dile Jifiho Kotaska byla hluboce zakotvena v kofenech a tra-
dicich ¢eské pedagogiky a jejich vazbach na evropské hodnoty. Tato vnitfni integrita
jeho dila byla zdsadnim piinosem k revitalizaci ¢eské pedagogiky a rekonstrukei ces-
kého skolstvi v procesu reintegrace do Evropy po roce 1989. Jifi Kotasek, pri veskerych
zasluhach odbornych, byl velmi bohata a harmonicka osobnost, vyzatujici energii a Zi-
votni optimismus, které umél prendset na ostatni, stejné tak jako lidskou poctivost, so-
lidnost a opravdovost. Jeho radost z tispéchu ostatnich byla naprosto upfimna, rad se
délil o své zkusenosti, nezi$tné daval k dispozici materialy a publikace, které ziskal na
zahranicnich cestach, neustale prichazel s novymi inspiracemi. Byl védec zna¢né eru-
dice, velmi pracovity, nikdy vsak nebyl zahledény jen do své vlastni prace. Daval pred-
nost dialogu tymové praci, ocenoval jeji vnitini soudrznost a prijimal ochotné rizné
role v tymu. Jako koordinator i partner ¢i spolufesitel pracoval vzdy s vysokou trov-
ni profesionality a pozadavky na kvalitu. Pfitom byl gentleman a vynikajici spole¢nik
s uzasnym smyslem pro humor.

Mily Jiti, Tvoje fyzicka pritomnost nam moc chybi, ale jinak jsi stale mezi nami.
Odkaz Tvého dila se neuzavrel, je otevieny pro pokracovatele, za néz se povazujeme,
a chceme mu dostat.

ELISKA WALTEROVA
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CHARAKTERISTIKA PRACOVIST
SDRUZENYCH V PROJEKTU CENTRA

Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta
Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani

Statut a profil ustavu

V souladu se Statutem Pedagogické fakulty UK je Ustav vyzkumu a rozvoje vzdé-
lavani (dale ustav) pracovisté Univerzity Karlovy, Pedagogické fakulty, pro védeckou,
vyzkumnou, vyvojovou, expertni a vzdélavaci ¢innost v oblasti pedagogickych véd.
Ustav se prioritné orientuje na zdkladni vyzkum $kolniho vzdélavani. Realizuje kom-
parativni a empirické vyzkumy zaméfené na rozvoj vzdélavaciho systému a feseni kli-
¢ovych problémt ¢eského vzdélavani v mezinarodnim, zejména evropském, kontex-
tu. Hlavnim predmétem vyzkumu jsou procesy a subjekty vzdélavani. Ustav piispiva
k rozvoji pedagogickych véd tvorbou novych poznatki, zejména v obecné, srovnavaci,
$kolni a vysokoskolské pedagogice. Soucasti ustavu je Centrum evropskych studii, kte-
ré se zabyva vyvojem modelt zavadéni evropské dimenze do pripravy uciteli a skol-
niho vzdélavani. Je referen¢nim a konzulta¢nim pracovi§tém pro skoly, ucitele a stu-
denty.

Hlavni linie ¢innosti ustavu

Cinnost ustavu je rozvijena ve tfech hlavnich, vzadjemné se prolinajicich, liniich: vé-
deckovyzkumné, vyvojové a vzdélavaci.
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Védeckovyzkumnd ¢innost: Ustav realizuje vyzkumné a vyvojové projekty zamére-
né zejména na $kolu jako socialni instituci, vzdélavaci inovace a rozvoj ucitelské pro-
fese. Resi projekty zakladniho a aplikovaného vyzkumu, které maji pro rozvoj obo-
ru a Ceského vzdélani zasadni vyznam. Realizuje empirické a komparativni vyzkumy
vzdélavani a vzdélavacich systému, zejména pribézné analyzy vyvoje ¢eského vzde-
lavaciho systému a jeho klicovych problémt, komparace zaméfené na budouci scénare
rozvoje vzdélavani pro spole¢nost védéni ve svété a v podminkich CR, trendy vzdé-
lavaci politiky a vzdélavaci inovace v EU se zvlastnim zfetelem k rozvoji ve stfedni Ev-
ropé. V centru pozornosti vyzkumnych projekti je zajistovani spravedlivého ptistupu
ke vzdélavani, hodnoty ve vzdélavani, vyvoj skoly jako socialni instituce a jeji vnitf-
ni proména, evaluace kvality $koly, profesni rozvoj uciteld a kultura ucitelskych sbort.
Ustav poskytuje expertizy a konzultace mezinarodnim a ndrodnim institucim v oblasti
vzdélavani, fizeni Skolstvi, rozvoje vzdélavacich instituci a ucitelské profese.

Vyvojovd ¢innost: Aplikace vysledkt vyzkumil jsou uplatinovany a ovérovany v roz-
vojovych projektech, inovativnich a podpirnych programech v oblastech, které jsou
prioritni z hlediska potfeb praxe a reaguji na aktualni problémy skolniho vzdélavani
a vzdélavani uciteltt v CR. Jedna se zejména o zavadéni evropské dimenze do vzdélava-
ni, $kolni inovace a kvalitu vzdélavani a profesniho rozvoje ucitelti. Ovérovani téchto
programt je spojeno s pilotnim, eventudlné akénim a evalua¢nim vyzkumem, aby byly
vytvoteny predpoklady pro jejich zavedeni do bézné praxe. Tuto ¢innost rozviji ustav
ve vlastnich projektech nebo prostfednictvim partnerstvi v projektech mezinarodnich,
ve spolupraci s fakultami pripravujicimi ucitele, rezortnimi ustavy, fidicimi skolskymi
organy na narodni i regionalni drovni i pfimou spolupraci se skolami. Pro rozvojové
projekty ziskava tstav aktivné finanéni podporu v evropskych fondech a grantovych
programech. Tato podpora umoznuje realizaci projektii a vytvareni flexibilnich tymt,
v nichz ptsobi kromé kmenovych pracovnika tustavu dalsi externi spolupracovnici.

Vzdélavaci ¢innost: Tézisté vzdélavaci ¢innosti ustavu je v doktorském studiu obo-
ru pedagogika. Ustav garantuje spole¢né kurzy pro viechny specializace, které v dok-
torském studiu pod obor pedagogika na fakulté spadaji, a prispiva tak vyrazné ke ko-
ordinaci a evaluaci doktorského studia v oboru; $koli rovnéz doktorandy vlastni. Or-
ganizuje védecké konference a semindfe pro doktorandy a mladé védecké pracovniky,
poskytuje teoretické a metodologické konzultace k jejich studiu a projektim. Vyrazny
podil ustavu v komisich pro doktorské zkousky a obhajoby diserta¢nich praci, zejmé-
na v roli oponentt, je regulérni soucasti ¢innosti stavu. Pro tyto ucely je budovano
v ustavu centrum doktorského studia a realizovan rozvojovy projekt na podporu jeho
kvality. Ustav se také podili na akreditovanych programech bakaléiského a magister-
ského studia ve specializacich umoznujicich vyuziti vysledki jeho védecké a vyzkum-
né ¢innosti. Soucasné realizuje kurz pedagogiky pro zahrani¢ni studenty v anglictiné
a pripravuje pro né studijni texty. Na vzdélavaci ¢innosti fakulty se podileji pracovnici
ustavu také vedenim seminarnich, diplomovych a bakalarskych praci, predsednictvim
v komisich pro rigorézni zkousky, statni zavére¢né zkousky pro ucitelstvi vseobecné
vzdélavacich predmeétt z pedagogiky a psychologie a pro zavérecné bakalarské zkous-
ky ze $kolského managementu.
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Projekty feSené v soucasnosti

0 Centrum zakladniho vyzkumu $kolniho vzdéldvani. PedF UK a PedF MU. Regitel
- koordinator: doc. PhDr. Eliska Walterova, CSc. 2006-2010.

0 Podpora rozvoje aktivit doktorského studia v oboru pedagogika. MSMT CR. Re-
Sitel: doc. PhDr. Eliska Walterovd, CSc. 2006.

0 Rizika a piilezitosti prechodu ze zdkladni $koly na stfedni $kolu. GA CR. Resitel:
doc. PhDr. Eliska Walterov4, CSc. 2006-2008.

0 Developing a sense of justice among disadvantaged students: the role of schools. EK
— Socrates 6.1.2. Hlavni fesitel za CR: Mgr. David Greger, Ph.D. 2005-2007.

O Percepce spravedlivosti vzdélavaciho systému u zaku 8. ro¢niku povinné skolni do-
chézky a kritéria spravedlivosti jejich uciteld. GA AV. Resitel: Mgr. David Greger,
Ph.D. 2005-2006.

0 Zkvalitnéni pedagogicko-psychologické ptipravy budoucich uéiteld. ESF — MSMT.
Resitel: doc. PaedDr. Jaroslava Vasutova, Ph.D. 2005-2007.

0 Rozvoj sité prazskych inovujicich skol. ESF - HI. m. Praha. Resitel: Mgr. Karel Sta-
ry. 2006-2008.

Vybrané ukoncené projekty

O Strukturace a kvalita doktorského studia v oboru pedagogika na Pedagogické fa-
kulté¢ UK. MSMT CR. Resitel: doc. PhDr. Eliska Walterova, CSc. 2005.

O Rozvoj narodni vzdélanosti a profesionalizace ucitelti v evropském kontextu. VZ
MSMT CR. Regitel: doc. PhDr. Eliska Walterové, CSc. 1999 -2004.

0 N-LARGE EUROPE: Open Doors To A Broader European Dimension ERASMUS
IP. Resitel za CR: PaedDr. Véra Jezkova. 2003.

0 Evropska studia pro ucitele a dal3i pedagogické pracovniky. FRVS. Resitel: PaedDr.
Véra Jezkova. 2001.

Vybrané publikace

WALTEROVA, E. a kol. Uloha skoly v rozvoji vzdélanosti.1. a 2. dil. Brno : Paido, 2004.
ISBN 80-7315-083-2.

VASUTOVA, J. Profese ucitele v ceském vzdéldavacim kontextu. Brno : Paido, 2004. ISBN
80-7315-082-4.

SPILKOVA, V. a kol. Soucasné promény vzdélavani ucitelii. Brno : Paido, 2004.
ISBN 80-7315-081-6.

Ceskd pedagogika: promény a vyzvy : Sbornik k Zivotnimu jubileu profesora Jitiho Kotds-
ka.. WALTEROVA, E. (ed.). Praha : UK - PedF, 2004. ISBN 80-7290-169-9.

VASUTOVA, J. Strategie vyuky ve vysokoskolském vzdéldvdni. Praha : UK-PedF, 2002.
ISBN 80-7290-100-1.

Ndrodni program rozvoje vzdélavdni v Ceské republice : Bild kniha. KOTASEK, J. (ed).
Praha : UIV - Tauris, 2001. ISBN 80-211-0372-8.

Rozvoj narodni vzdélanosti a vzdélavani uciteld v evropském kontextu : Vystupy fese-
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ni za rok 2001. I. dil, Teoretické a komparativni studie. WALTEROVA, E. (ed.). Pra-
ha : UK- PedF, 2002. ISBN 80-7290-085-4. II. dil, Metody a vysledky empirickych
vyzkumi. SPILKOVA, V.;; VASUTOVA, J. (eds.). Praha : UK - PedF, 2002. ISBN
80-7290-090-0.

JEZKOVA, V,; SYRISTE, I.; CHALUPOVA, M. Evropskd Citanka : pro ucitele a studenty
ucitelstvi. Praha : UK - PedF 2002. ISBN 80-7290-071-4.

WALTEROVA, E.; JEZKOVA, V. Zijeme v Evropé : Privodce evropskou terminologii pro
ucitele a studenty ucitelstvi. 2. roz$. a preprac. vyd. Praha : UK - PedF, 2000. ISBN
80-7290-022-6.

Aktualni informace o ustavu: www.pedf.cuni.cz/uvrv

Adresa: Myslikova 7, 110 00 Praha 1 (pos$tovni)

Vratislavova 13, Praha 2 (pfechodné fyzickd/skute¢na)
Tel. 420 - 221900 735

420 - 221900 530
Fax: 420 - 224 947 782

E-mail: secretar@uvrv.pedf.cuni.cz
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MASARYKOVA UNIVERZITA, PEDAGOGICKA
FAKULTA

Centrum pedagogického vyzkumu

CcP

Centrum
pedag

Odborny profil a statut Centra pedagogického vyzkumu PdF MU

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU (déle jen CPV) bylo zfizeno ke dni 1.
7.2003 s cilem posilit védeckou a vyzkumnou praci na PAF MU, a to zejména v ob-
lasti pedagogiky a oborovych didaktik. CPV sleduje obecnou problematiku pedago-
gické metodologie. Z konkrétnich metodologickych problémt jsou v popredi zajmu
filozofické aspekty edukace, vztah védecké a praktické pedagogiky, vztah obecné di-
daktiky a oborovych didaktik, moznosti propojovani kvantitativnich a kvalitativnich
vyzkumnych metod a dalsi.

CPV realizuje zékladni a aplikovany vyzkum, nejcastéji v ramci ziskanych gran-
tovych projekttl. Vydava informac¢ni periodikum (Bulletin CPV) o aktudlni vyzkumné,
oborove didaktické a pedagogické problematice. V ramci edice ,,Pedagogicky vyzkum
v teorii a praxi“ garantuje vydavani sbornikd a monografii k problematice pedagogic-
kého vyzkumu. Buduje odbornou knihovnu k problematice pedagogické metodologie
a pedagogického vyzkumu. Pracovnici CPV navazuji pracovni kontakty s domacimi
i zahrani¢nimi pracovisti, ucastni se stazi a vyménnych pobytt a iniciuji vyzkumné
projekty v oblasti srovnavaci pedagogiky.

CPV se podili na zabezpecovani doktorského studia v oboru pedagogika, a to or-
ganizovanim pravidelnych konferenci, seminafi, konzultaci a vedenim disertacnich
praci. Jeho pracovnici se zapojuji také do vyuky pedagogické metodologie v bakalar-
skych a magisterskych i studijnich programech.
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Vyzkumné aktivity CPV - feSené projekty

Vyzkumné aktivity CPV se realizuji zejména v ramci feSeni projektt a granti, do
nichZ jsou pracovnici CPV zapojeni. Jedna se jak o ¢eské (GACR, MSMT), tak o me-
zinarodni projekty (COMENIUS, ERASMUS).

e Ve spolupraci s Ustavem vyzkumu a rozvoje vzdélévani PedF UK v Praze bylok 1. 3.
2006 zahdjeno feseni resortniho projektu MSMT CR LC06046 Centrum zakladni-
ho vyzkumu skolniho vzdélavani. Resitel koordinator: doc. PhDr. Eliska Walterova,
CSc., resitel za PAF MU: doc. PhDr. Jifti Némec, Ph.D. (2006-2010).

e Druhym rokem pokracuje feseni vyzkumného zdméru MSM 0021622421 Skola
a zdravi pro 21. stoleti. Regitel: doc. PhDr. Evzen Rehulka, CSc. (2005-2010).

e Rovnéz druhym rokem pokracuje préce na grantovém projektu GA CR 406/05/0246
Obsahova dimenze kurikula zékladni $koly. Resitel: prof. PhDr. Josef Manak, CSc.
(2005-2007).

e K 1. 1. 2006 bylo zahajeno feseni projektu GA CR 406/06/P037 Didakticka zna-
lost obsahu jako kli¢ovy koncept kurikularni reformy. Resitel: PhDr. Tomas Janik,
Ph.D., M.Ed. (2006-2008).

e Mezinarodni spoluprace je podporovana zapojenim CPV do projektu COMENIUS
2.1 - IDENTITIES: From Identities in Europe to European Identities. Resitel za CR:
PhDr. Tomas Janik, Ph.D., M.Ed. (2004-2006).

e Dale projektem COMENIUS 2.1 - EIS.WEB - Europdische-innovative Schulentwi-
cklung im World-Wide- Web Resitel za CR: PhDr. Tomés$ Janik, Ph.D., M.Ed. (2005-
2007).

Vyzkumné aktivity CPV - vybrané ukoncené projekty

e K 31. 12. 2004 bylo uspésné ukonceno feseni projektu GA CR 406/02/1247 Im-
plicitni pedagogické znalosti a moznosti autoregulace procesu jejich rozvijeni. Resitel:
prof. PhDr. Vlastimil Svec, CSc. (2002-2004).

e K 31.12. 2005 bylo ve spolupraci s katedrou pedagogiky PAF MU uspésné ukonce-
no feseni projektu GA CR 406/03/1347 Intervence do procesu rozvijen pedagogickych
dovednosti studentii ucitelstvi v pribéhu jejich praxe na fakultni $kole. Resitel: PaedDr.
Jan Stéva, CSc. (2003-2005).

Vybrané publikace

JANIK, T.; MIKOVA, M. Videostudie: Vyzkum vyuky zaloZeny na analyze videozdzna-
mii. Brno : Paido, 2006. ISBN 80-7315-127-8.

MANAK, J.; KLAPKO, D. (ed.). U¢ebnice pod lupou. Brno : Paido, 2006. ISBN 80-
7315-124-3.

MANAK, J.; SVEC, S.; SVEC, V. (ed.). Slovnik pedagogické metodologie. Brno : Paido,
MU, 2005. ISBN 80-210-3802-0.

MANAK, J.; JANIK, T. (ed.). Orientace ceské zdkladni skoly. Brno : MU, 2005. ISBN 80-
210-3870-5.
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JANIK, T. Znalost jako klicova kategorie ucitelského vzdéldvdni. Brno : Paido, 2005.
ISBN -7315-080-8

SVEC, V. Pedagogické znalosti ucitele: teorie a praxe. Praha : ASPI, 2005. ISBN 80-
7357-072-6.

SVEG, V. (ed.). Od implicitnich teorii vyuky k implicitnim pedagogickym znalostem.
Brno : Paido, 2005. ISBN 80-7315-092-1.

JANIK, T; MUZIK, V;; SIMONIK, O. (ed.). Oborové didaktiky v pregradudlnim uci-
telském studiu. Sbornik z konference konané 13. - 14. zari 2004 na PAF MU v Brné
[CD-ROM]. Brno : MU, 2004. ISNB 80-210-3474-2.

MANAK, J.; SVEG, V. (ed.). Cesty pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2004. ISBN
80-7315-078-6.

MANAK, J.; SVEC, V. Vyiukové metody. Brno : Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.

Aktualni informace o astavu: http://www.ped.muni.cz/weduresearch/

Adresa: Poridi 31, 603 00 Brno
Tel: +420 549 49 3135 (sekretarka pani Marie Barackova)
+420 549 49 1677 (PhDr. Tomas Janik, M.Ed., Ph.D.)
+420 549 49 5490 (prof. PhDr. Josef Mandk, CSc.,
prof. PhDr. Vlastimil Svec, CSc.)
Fax: 420 - 224947 782
E-mail: tjanik@ped.muni.cz
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Regitelsky tym

Doc. PhDr. Eliska Walterova, CSc., koordinatorka projektu.
Pracuje od roku 1990 na Pedagogické fakulté UK, od roku 1998
je feditelkou Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdéldvani. Hlavnimi ob-
lastmi jejiho vyzkumného zajmu a publikacni ¢innosti jsou $kol-
ni vzdélavani, kurikulum, evropska studia, srovnavaci pedagogi-
ka, metodologie a terminologie pedagogiky. Byla fesitelkou né-
kolika narodnich projektt vztahujicich se ke kurikularni reformé
a evropské dimenzi ve vzdélavani, ¢lenkou tymu pripravujiciho
Bilou knihu. Vedla vyzkumny zamér Rozvoj narodni vzdélanosti

a profesionalizace uciteltl v evropském kontextu (1999-2004), nyni je koordinatorkou
a fesitelkou projektu Centrum zakladniho vyzkumu $kolntho vzdélavani.

Mgr. Karel Cerny je vyzkumnym pracovnikem v Ustavu vyzku-
mu rozvoje vzdélavani Pedagogické fakulty UK, vzdélanim so-
ciolog, nyni v doktorském studiu oboru pedagogika. Zaméruje
se na vyzkum vzdélavacich potreb socialnich skupin a zajistova-
ni spravedlivosti ve vzdélavani.

Mgr. David Greger, Ph.D., pisobi jako védecky pracovnik na
Pedagogické fakulté UK v Praze, v Ustavu vyzkumu a rozvoje
vzdélavani. Vénuje se predev§im oblastem vzdélavaci politiky
a srovnavaci pedagogiky, z tematického hlediska se specializuje
na otazku spravedlivosti a kvality ve vzdélavani a na otazky ku-
rikula a jeho transformace - zejména na vyzkumy ucebnic.

Mgr. Andrea Groschlova pusobi jako doktorandka na Pedago-
gické fakulté UK, v Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélévani. Ve
svém studiu se vénuje srovnavaci pedagogice a vzdélavaci po-
litice, z tematického hlediska se specializuje zejména na proble-
matiku evropské dimenze ve skolnim vzdélavani.
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PhDr. Tomas Janik, Ph.D., M.Ed., pracuje v Centru pedago-
gického vyzkumu na Pedagogické fakulté MU v Brné. Zaméfuje
se na problematiku didaktického vyzkumu a vyzkumu kurikula.
Predmétem jeho odborného zdjmu jsou také otazky souvisejici
se vzdélavanim uciteld.

PaedDr. Véra Jezkova pracuje na Pedagogické fakult¢ UK od
roku 1977. Do roku 1989 puisobila v oblasti vychovného po-
radenstvi; od roku 1990 se pfedmétem jejiho zdjmu stala srov-
navaci pedagogika a evropska studia. V soucasné dobé pracuje
jako védecka pracovnice v Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavé-
ni. Pfedmétem jejtho zajmu je zvlasté némecka jazykova oblast
a problémy jazykového vzdélavani v multikulturni Evropé.

Mgr. Petr Knecht je studentem doktorského studijniho progra-
mu pedagogika na Pedagogické fakulté MU v Brné. V roli dok-
toranda spolupracuje s Centrem pedagogického vyzkumu této
fakulty. Na ¢aste¢ny uvazek pracuje jako ucitel na zakladni sko-
le. Orientuje se zejména na vyzkum ucebnic a na problematiku
didaktiky geografie.

Prof. PhDr. Josef Manak, CSc., ptsobil od roku 1960 na Fi-
lozofické fakulté UP v Olomouci, od roku 1967 na Pedagogické
fakult¢ MU v Brné. Po roce 1989 na této fakulté zastaval funk-
ci prodékana, vedouciho katedry pedagogiky, nyni vede Cen-
trum pedagogického vyzkumu. Jeho hlavnim oborem je obec-
na didaktika, kterou spojuje s aktualni problematikou soucasné
$koly. Jeho celozivotnimi tématy jsou problémy vyukovych me-
- tod, pedagogického vyzkumu, otdzky aktivity, samostatnosti
a tvorivosti zaku a jiné.
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PhDr. Marcela Mikova, Ph.D. piisobi na Katedfe spolecenskych
véd Fakulty sportovnich studii MU a v Centru pedagogického
vyzkumu Pedagogické fakulty MU v Brné. Zamétuje se na pro-
blematiku pedagogické komunikace a interakce a dal$iho vzde-
lavani uciteld.

Mgr. Petr Najvar piisobi v Centru pedagogického vyzkumu na
Pedagogické fakult¢ MU v Brné. Na katedfe anglického jazyka
a literatury této fakulty vede seminafe zaméfené na anglickou
vyslovnost. Je studentem doktorského studijniho programu pe-
dagogika na této fakulté. Odborné se zameétuje na problematiku
rané vyuky cizich jazykt a na dalsi otdzky z oblasti lingvodidak-
tiky.

Mgr. Veronika Najvarova ptisobi v Centru pedagogického vy-
zkumu na Pedagogické fakult¢ MU v Brné. Je studentkou dok-
torského studijniho programu pedagogika na této fakulté. Svij
odborny zdjem zaméfila na oblast gramotnosti, zejména pak
gramotnosti ¢tenafské. Zabyva se problematikou osvojovani cte-
narskych dovednosti a vyuzivani ctenafskych strategii zaky prv-
niho stupné zakladni skoly.

Doc. PhDr. Jifi Némec, Ph.D., je vedoucim Katedry socialni pe-
dagogiky na Pedagogické fakult¢ MU v Brné a fesitelem pro-
jektu Centrum zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani na této
fakulté. Vyzkumné se orientuje na problematiku vzdélavani so-
cialné znevyhodnénych zaka, tvotivosti a hry. V pedagogické ob-
lasti se zaméfuje na vyuku pedagogické a socialné pedagogické
metodologie, socialni pedagogiku a pedagogiku volného casu.
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Mgr. Karel Stary, Ph.D. ptisobi jako védecky pracovnik na Pe-
dagogické fakulté UK v Praze, v Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdé-
lavani. Vice nez patnact let pracoval na zékladni $kole a gym-
naziu jako ucitel déjepisu a ¢eského jazyka. V soucasnosti se za-
byva skolni didaktikou a zaméfuje se na vyzkum $kolntho vzde-
lavani, zejména na efektivni vyukové strategie a pedagogické
hodnoceni.

Mgr. Kvéta Suchankova pusobi jako interni doktorandka na
Pedagogické fakulté¢ UK v Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdéléva-
ni. Vyzkumné se zaméfuje na analyzu ¢innosti ucitele ve tfidé
a v prostiedi koly.

Doc. PhDr. Petr Urbanek, PhD. se zabyva vyzkumem ucitelské
profese, kulturou ucitelskych sbord, rolemi a ¢innostmi ucitela
v prostredi Skoly. Na feseni projektu participuje jako externista,
jeho kmenovym pracovis$tém je Pedagogicka fakulta Technické
univerzity Liberec.

Doc. PaedDr. Jaroslava Vasutova, PhD. pracuje na Pedagogické
fakulté UK od roku 1990, od roku 1998 je zastupkyni reditel-
ky Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavéni. Hlavni oblasti jeji vy-
zkumné a publikac¢ni ¢innosti je vysokoskolska pedagogika, uci-
telska profese a vzdélavani ucitelt. V soucasné dobé vede roz-
vojovy projekt ESF zamérfeny na zkvalitnovani pedagogicko-psy-
chologické pripravy uciteltL.

Mgr. et Mgr. Katefina VIckova, Ph.D. pisobi od roku 2001
na Katedre pedagogiky Pedagogické fakulty MU v Brné¢, v letech
2005-2006 jako odborny asistent, od roku 2006 pracuje v Cen-
tru pedagogického vyzkumu této fakulty. Zaméfuje se na me-
todologii pedagogiky, zejména na empiricky kvantitativni vy-
zkum, zkouma oblast strategii uceni cizimu jazyku. Zabyva se
také srovnavaci pedagogikou (Skolské systémy, vzdélavaci vy-
sledky) a vzdélavaci politikou.
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DESCRIPTION OF THE “CENTRE FOR BASIC
RESEARCH ON SCHOOLING” PROJECT

DAVID GREGER, TOMAS JANIK, JIRI KOTASEK', JOSEF MANAK,
ELISKA WALTEROVA

Basic Research Centres is a departmental programme of Czech Ministry of Educa-
tion, Youth and Sports, which aims at encouraging the cooperation between research
institutions in the Czech Republic, at enhancing their competitive strength in the Eu-
ropean context and at contribute to the education of young researchers. Through com-
petitive tendering, our project called Centre for Basic Research on Schooling (with ab-
breviation RECES) was granted under the registration number LC 06046 for the pe-
riod of almost five years (March 3, 2006 to December 31, 2010). The aim of this stu-
dy is to introduce to the reader the general concept of the RECES project (which in
this text will be referred to as “the Centre”), namely with its aims and theoretical bac-
kground. Individual outcomes, goals and methodological approaches employed in the
project of the Centre will be introduced in separate studies that discuss the so-called
partial aims of the project.

1. Fulfilling the goals of the Basic Research Centres project

As stated before, the three main general aims of the project of Basic Research Cen-
tres are:

0 Cooperation between at least two institutions on a shared project

0 Concrete cooperation with research institutions abroad

0 Inviting and integrating doctoral students and young researchers into the pro-
ject

Concrete steps in fulfilling these aims are described in the following paragraphs.

The basic general condition when applying for the project was that of at least two re-
search institutions cooperating on the project. The Center, which is being introduced
here, therefore interconnects two university-based institutions. One of them is the In-
stitute for Research and Development of Education, at Charles University in Prague,
Faculty of Education (referred to in this text as IRDE) and Educational Research Cen-
tre at the Faculty of Education of the Masaryk University in Brno (referred to in this
text as CPV). Both these institutions are specialised research bodies and are situated
at two largest faculties of Education in the Czech Republic that also educate young re-
searchers in Education. They concentrate on very similar research topics, share a his-
tory of past projects on national basis, have common partner institutions outside the
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Czech Republic, co-organise conferences, and are tied with bonds of mutual respect
and methodological inspiration.

We find the idea of cooperation of several research institutions essential for future
development of Educational science. In the Czech Republic, there is no institution
that would concentrate on basic research in Education after the Pedagogicky tustav
Jana Amose Komenského CSAV (meaning Pedagogical institute at Czech Academy
of Sciences) was closed in 1991. Research institutions at individual faculties of Edu-
cation (or other) usually work on separate research projects that tend to be of shor-
ter duration (2 or 3 years). One of the important benefits of the project is therefore the
opportunity to create a large research team for the area of school education. It also is
a great challenge and task for the project’s team.

We find common ground in the research areas of the two institutions in the con-
ception of school education with particular emphasis on its aims, content and process,
while the IRDE concentrates mainly on the research of social determiners, structures
and the project level of education, whereas in the research activities of the CPV ana-
lyses of the teaching and learning processes dominate with emphasis on specific con-
tent areas. Integrating these two approaches gives the RECES project a complex na-
ture and enables us to penetrate the fundaments of relationships between aims, con-
tents and processes of school education. A shared project makes it possible for the two
institutions to strengthen and develop ways of mutual cooperation and to generate ca-
pacities in creating common research teams.

Both institutions build on experience from a number of both, national and inter-
national research and developmental projects, the list of which is included in the pa-
ragraphs introducing both institutions, towards the end of the bulletin.

The second general aim of the Basic Research Centres projects is to enhance con-
crete cooperation with research institutions outside the Czech Republic. Both insti-
tutions have long traditions of cooperation with partners abroad, which will be fur-
ther developed within the Centre’s activities. Concrete cooperation with partners from
abroad is the focus in fulfilling the aims of the project. In this text, therefore, we shall
leave aside the members of the team’s participation on international conferences, pu-
blishing papers in recognised international magazines, exchange stays, inviting spea-
kers from outside the Czech Republic.

The focus of concrete cooperation with the abroad are the partial aims 1, 2, 3 and 7
of the RECES project, which are introduced in the individual studies that form a main
part of this issue of Orbis Scholae. The partial aim 1 focuses on the development of
educational systems in the Visegrad countries. The work will build on the publication
Reforms of Education in Central and Eastern Europe 1995, which was prepared for the
Council of Europe and describes schooling reforms that in middle and eastern Europe
before 1995. Today, after 10 years, we find it important to discuss the convergent and
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divergent tendencies in the recent development in the Visegrad countries. Active par-
ticipation was promised by recognised researchers from all of the Visegrad countries,
some of which will build on their work on the previous publication. The study will be
published in English.

Pursuing the partial aim 2, analytic single studies on selected foreign educational
systems intended for Czech readers will be published; on which authors from outside
the Czech Republic were also invited to participate. This methodological approach
should provide the Czech reader with an interesting point of view on the given edu-
cational system both from the inside and the outside perspective.

The partial aim 3 builds on an international project “Developing a sense of justice
among disadvantaged students: the role of schools”, which was granted by the Council
of Europe and which is being carried out at the IRDE in cooperation with research in-
stitutions from the United Kingdom, France, Belgium and Italy. The output of the project
will be a large-scale quantitative research aimed at pupils’ perceptions of justice in scho-
ol and in a school system. As a part of the Centre’s project, the team will organise an in-
ternational conference on equity in education in Prague; the conference will host a num-
ber of invited speakers and distinguished guests and will be carried out in English.

The last concrete examples of international cooperation in the framework of the
Centre will be the activities carried out when pursuing the partial aim 7. As in the pre-
vious text, they include cooperation with an institution outside the Czech Republic on
a research project. More specifically the Centre’s team will cooperate with the Institute
for Science Education in Kiel on a comparative research study of physics instruction
in the Czech Republic and Germany; the research method employed will be video stu-
dy based on a shared methodological approach. The video study project will run si-
multaneously in both countries and the Czech and German teams will meet on a ye-
arly basis in Brno and Kiel. The shared project’s outcomes will be published in German
at a round-up international symposium.

The third general aim of the Basic Research Centres project is to contribute to the
training of young researchers. Indeed, an important perspective of the project of the
Centre is training a new generation of Ph.D. students and young researchers in Edu-
cation and providing help and encouragement to them.

It is a very important strategy of both of the institutions involved (IRDE and CPV)
to train Ph.D. students in Education. The Centre will provide consultations, organise
lectures, seminars and courses not only for internal doctoral students but also for all
Ph.D. students in Education Science and Field Didactics from all faculties in the Czech
Republic. Several doctoral students, whose dissertation projects are closely connected
with the areas that the Centre is to cover, were invited to participate on the project. In
the course of working on the project, both institutions will invite new Ph.D. students
to collaborate on the project.
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The PhD. students will participate in all international activities of the team and in
developing and realising empirical research. They will present their own papers on
methodological seminars and participate in the team’s discussions. Members of the
team are the supervisors, tutors, advisors, consultants and opponents of doctoral dis-
sertations. The knowledge and experience gained in the project will be disseminated
in courses that IRDE and CPV organise, especially in a theoretical and methodological
course for young Ph.D. students. The Centre will also develop and assign prospective
topics of doctoral dissertations that will fit in with the topic and aims of the project,
thus strengthening the continuity of research work in the particular field.

In the previous paragraphs we have discussed the three main general aims that cha-
racterise the Basic Research Centres projects and shown how we shall pursuit them in
the project of the Centre for Basic Research on Schooling. To conclude, we may say
that by uniting the two institutions (IRDE and CPV) in the project of the Centre new
possibilities open for strong and systematic cooperation in comparative and empiric
research and for presentation of the project’s outcomes to the international research
community.

The following text briefly describes the aims and content of the project, which will
later be discussed in separate chapters.

2. Specific aims of the RECES project

The RECES project builds mainly on the project “Development of National Edu-
cation and the Professionalization of Teachers in European Context” (IRDE, finished
in 2004) and the project “Content dimension of basic school curriculum” (CPV). The
general aim of the project is following:

“To gain new theoretical knowledge on structures, aims, contents and processes of
school education in the context of economical, social and cultural changes in the socie-
ty and to formulate recommendations for educational policy and practice in schools”.

In the focus of theoretical reflection and research, there will be the structure, aims,
contents and processes of school education in the context of current social dynamics.
Research activities will be covering these closely interconnected areas:

O adapting the structures of school education to social demands

O aims, contents and processes of school education and the possibilities of innova-
tions

O the school as a learning organisation, possibilities and obstacles in its develop-
ment

The outputs from the first area will concentrate on the transformation of the edu-
cational systems in Visegrad countries (partial aim 1) and in other selected European
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countries (partial aim 2 - Germany, Great Britain, Sweden) and on an analysis of ful-
filling the idea of equity in education (partial aim 3). The second thematic area an ana-
lysis will be carried out of the demands of selected social groups on school education
(partial aim 4) and a theoretical model of curricular development will be introduced
(partial aim 6). This area will also provide a complex analysis of the teaching and lear-
ning processes (partial aim 7). The third thematic area will concentrate on the school
as an organisational unit and the method of case studies will be used to examine both
the outer and inner factors that influence its reality (partial aim 5). The focus will lie in
identifying types of those activities in the school’s microenvironment that support its
development. The basic research will concentrate on school education on the primary,
lower secondary and upper secondary level. Tertiary education as well as other levels
of education lie outside the main scope and framework of the Centre’s project.

Individual partial aims of the Centre’s project were formulated as follows.

Partial aim 1

To carry out a comparative study analysing and assessing the development and present
state of the educational systems of the transforming societies in the Visegrad countries
(the Czech Republic, Hungary, Poland, Slovakia) between 1989 and now.

Partial aim 2

To prepare analytic single studies about the educational systems in selected European
countries whose schooling systems differ from the others’ These studies will also in-
clude comparisons with the Czech educational system.

Partial aim 3

To critically analyse the state of fulfilling the principle of equity in education in edu-
cational systems in selected European countries based on data from empirical research
and to propose educational strategies enhancing social cohesion in the society.

Partial aim 4

To carry out analysis of various social groups” demands on school education (parents,
pupils, teachers, headmasters, etc.) in the Czech Republic on the basis of an empirical
study and to find out how content they are with the schools fulfilling educational aims.

Partial aim 5

Through the method of case studies to propose a system of both outer and inner fac-
tors that influence the reality and development of the Czech school at the beginning
of the 21. century.

Partial aim 6

To propose a theoretical model of general education curriculum development with re-
spect to the needs of the “knowledge society” and to define methods that lead to ac-
quiring the key competencies.
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Partial aim 7

To create a methodological approach of complex analysis of teaching and learning
processes in respect to the content specifics and to apply it to the analysis of the te-
aching processes in specific educational areas.

A detailed description of the partial aims of the project are included in the seven
studies in this issue of Orbis Scholae that deal with the aims and goals of each in-
dividual partial aim, description of the present state in the field, methodological ap-
proaches and expected outputs and outcomes of the partial aim.

Towards the end of this introductory text we briefly include the main expected out-
puts of the project.

The key outputs of the project will above all be monographs, the topics and sco-
pes of which are described in individual partial aims. In the course of the project,
at least 11 monographs will be published, one of which will be in English and pu-
blished with a recognised publisher outside the Czech Republic, and another in Ger-
man. Other monographs will be published in Czech and will be accompanied with
English summary. Three of these will be published with the Paido publishing house
in Brno. The Centre will also publish three 200 pages issues of the Orbis scholae bul-
letin a year. Starting from the year 2007, one issue every year will be in English. One
international seminar and four conferences will be organised, two of which intended
for Czech research community and two on international bases with English as the lan-
guage of the presentations. Four conference proceedings will be published in the form
of CD-ROM:s.

Apart from the key outputs, the Centre’s team will publish partial results of the pro-
ject in studies and articles in Czech and European journals, and research reports and
methodological recommendations for school practice at the Centre’s web pages. The
achieved outcomes will be published in such forms that they reach other research and
user institutions, will be presented at conferences, seminars and workshops organised
by the Centre. New strategies of implementation of research results into educational
policy and school practice will be proposed.

All activities of the Centre will be monitored by the Centre’s Council, which will
consist of the members of the Centre’s team, representatives of the host institutions
(Charles University, Faculty of Education and Masaryk University, Faculty of Educati-
on ), representatives of other universities and of the Ministry of Education, Youth and
Sports. The Centre is also supported by distinguished fellow researchers in Education.
The list of the members of the Centre’s Council and consultant guarantors see below.

The Centre’s Council
The Centre’s Council is a body of eleven representatives (members of the team, re-
presentatives of the host institutions, selected users of the expected outcomes of the
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project. The Centre’s Council meets twice a year. The purpose of the Council and the
manner of proceeding are stated in the Statute of the Centre’s Council and the Pro-
ceeding Regulations that the Council authorised during the first meeting and are avai-
lable on the internet pages at http://www.pedf.cuni.cz/reces in the Centre’s Council se-
ction.

The members of the Centre’s Council

Chair of the Council:
0 prof. PhDr. Zdenék Helus, DrSc. - Charles University in Prague, Faculty of
Education

Members of the Council:

0 Mgr. David Greger, Ph.D. - Charles University in Prague, Faculty of Education

0 doc. PaedDr. Josef Horak, CSc. — Technical University in Liberec, Faculty of
Education

0 PhDr. Martin Chval, Ph.D. - the head of CERMAT

0 PhDr. Tomas Janik, M.Ed., Ph.D. - Masaryk University in Brno, Faculty of Edu-
cation

0 prof. PhDr. Beata Kosova, CSc. - Matej Bel University, Faculty of Education
- Banska Bystrica, Slovakia

0 doc. PhDr. Jifi Némec, Ph.D. - Masaryk University in Brno, Faculty of Edu-
cation

0 prof. PhDr. Karel Rydl, CSc. - University of Pardubice, Faculty of Humanities
doc. PaedDr. Iva Stuchlikova, CSc. — University of South Bohemia, Pedagogical
Faculty

0 Dr. Botho von Kopp - Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische For-
schung (DIPF) - Frankfurt, Némecko

0 doc. PhDr. Walterova Eliska, CSc. - Charles University in Prague, Faculty of
Education

The Centre’s Consultant guarantors

The following distinguished researchers were invited to cooperate on the project as

consultant guarantors:

« prof. Cesar Birzea, Ph.D. - University of Bucharest, Romania

o prof. Dr. Pertti Kansanen, Dr.h.c. - University of Helsinki, Finland

« prof. PaedDr. Jifi Kotasek, CSc." - Charles University in Prague, Faculty of Edu-
cation, CR

o prof. PhDr. Josef Manak, CSc. - Masaryk University in Brno, Faculty of Education,
CR

« prof. Dr. Wolfgang Mitter, Dr.h.c. - DIPF - Deutsches Institut fiir Internationale
Padagogische Forschung, SRN



