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Editorial

V poslednich letech jsme svédky zvy$ené pozornosti, kterou tvirci vzdélavaci politi-
ky vyspélych zemi vénuji predskolnimu vzdélavani. Tato pozornost je do znacné miry
motivovana zvysenym zajmem o problematiku vzdélanostnich nerovnosti a snahou
nalézt cesty k jejich eliminaci. Aktivity vzdélavaci politiky jsou provazeny rovnéz
vyzkumnymi studiemi. Nejcastéji se setkavame s vyzkumnymi pociny, které se snazi
dolozit vyznam predskolniho vzdélavani pro dalsi vzdélavaci i Zivotni drahu, specifi-
kovat faktory, které jsou v predskolnim véku z hlediska dalsiho vyvoje nejdilezitéjsi,
a vyhodnotit efektivitu rozmanitych predskolnich programd pro déti z méné podnét-
ného rodinného zazemi. Rada vyzkumnych studii nicméné ukazala, Ze mnohé vyhody
predskolniho vzdélavani se mohou vytratit v prabéhu prvnich let primarniho vzdé-
lavani, a proto se intenzivni pozornost zacala vénovat prechodiim z preprimarniho
do primarniho vzdélavani a aktivnimu vytvareni kontinuity mezi témito ddlezitymi
etapami pocatecniho vzdélavani.

V Ceské republice se tvirci vzdélavacich politik zaméfili na predskolni vzdélavani
az v nékolika poslednich letech v souvislosti s domaci a zejména zahranicni kritikou
pristupu ¢eského vzdélavaciho systému k vzdélavani romskych Zakud. V souvislosti
s touto kritikou se objevily sociologické studie, které mapovaly dochazku romskych
déti do materskych skol a postoje romskych rodin k predskolnimu vzdélavani. Pred-
Skolni vzdélavani vsak nebylo hlavnim tématem téchto praci, bylo zkoumano pouze
v $irSim kontextu problematiky vzdélavani mladych Roma.

Skutecnost, ze predskolni vzdélavani se stalo predmétem zajmu nasich tvarch
vzdélavaci politiky aZ v poslednich letech, oviem neznamena, ze by se tento vzdé-
lavaci sektor netésil dlouhodobému zajmu ceské akademické obce. Pedagogické
prace publikované v odbornych casopisech vsak maji tradicné charakter teoreticky,
empiricky vyzkum je zastoupen spise okrajové. Malo pozornosti vénuji predskolnimu
vzdélavani také sociologové, ekonomové ¢i psychologové.

V disledku omezeného poctu empirickych vyzkumua ma ceska pedagogicka komu-
nita, a tedy i tvlrci vzdélavaci politiky, velmi malo informaci o fadé dilezitych as-
pektl predskolniho vzdélavani, typicky o rozdilech v pedagogické praci jednotlivych
materskych skol a poskytovanych sluzbach, o postojich verejnosti k predskolnimu
vzdélavani a ocekavanich rodicd, o problémech, kterym celi materské skoly v dnes-
ni spolecnosti. Bez téchto poznatku je velmi obtizné napriklad vyhodnotit, jak se
jednotlivé materské skoly odliSuji z hlediska poskytované péce, coz je dlleZité pro
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posuzovani spravedlivosti systému. Zkoumani o¢ekavani a postoju by pak mélo byt
dalezitym podkladem pro planovani a implementaci opatreni vzdélavaci politiky,
jako je napriklad povinné predskolni vzdélavani v roce predchazejicim zahajeni
povinné skolni dochazky, které MSMT uzakonilo od kolniho roku 2017/2018.

Absence vyzkumnych poznatkl tykajicich se predskolniho vzdélavani motivovala
zaméreni tohoto monotematického Cisla. Cilem bylo povzbudit vyzkumniky, kteri se
zabyvaji predskolnim vzdélavanim, k publikaci empirickych stati, které by doplni-
ly teoretické texty hojné publikované v odborném tisku. Vysledkem Usili o ziskani
empirickych stati je pét vyzkumnych studii zabyvajicich se rozmanitymi aspekty
predskolniho vzdélavani.

Prvni dvé studie se zabyvaji problematikou odklad( povinné skolni dochazky. Prvni
Z nich zkouma tento fenomén z pohledu ucitelek materskych skol, druha z pohledu
rodic¢( predskolakud. V obou pripadech je zvolen kvalitativni pfistup. Prvni studie
analyzuje pisemné vypovédi ucitelek, ve kterych popisuji své nazory a zkusenosti
tykajici se odkladd Skolni dochazky. Analyza ziskanych dat ukazala, ze klicovym
¢lankem odkladd jsou podle ucitelek rodice déti, ktefi zdanlivé zohlednuji zajmy
a potreby déti, soustredi se vSak rovnéz na vlastni zajmy. Ucitelky vnimaji i nedosta-
tecnou akceptaci svych odbornych pripominek ohledné odkladu, zklamani z pristupu
poraden a nefunkéni spolupraci se zakladni skolou.

Druha studie hledala odpovéd’ na otazku, jak rodice premysleji o odkladu Skolni
dochazky svych déti v kontextu vybéru zakladni skoly. Studie prinasi analyzu hloub-
kovych rozhovoru s rodici predskolakd v lokalité centra velkého mésta. Z analyzy
rozhovortd vyplyva, Ze rodice vybiraji $kolu dvojim zpusobem. Jednim je strategie
»prijatelné varianty“, pfi niz voli prvni prijatelnou zakladni skolu, zatimco rodice
se strategii ,,seznamu prani“ vybiraji z dostupnych skol podle vlastnich kritérii tu
nejvhodnéjsi. Rodice uzivajici strategii pfijatelné varianty vyjadruji vétsi davéru
v odbornost instituci a pri rozhodovani o odkladu skolni dochazky se priklanéji k je-
jich nazoru vice, nez je tomu u rodicu se strategii seznamu prani, ktefi jsou v roz-
hodovani nezavislejsi.

Strategiemi rodicu pri volbé vzdélavaci drahy svého ditéte se zabyva i treti stu-
die, ktera s vyuzitim kvalitativniho pFfistupu zkouméa ddvody, které vedou rodic¢e
z béznych stredostavovskych rodin k tomu, Ze neposilaji své déti do materskych skol.
Analyza hloubkovych rozhovord s rodi¢i predskolak identifikovala ¢tyfi hlavni téma-
ta: snahu maximalné vyhovét ditéti, snahu eliminovat nedostatky, které provazely
détstvi rodice, prijimani odpovédnosti za vSestranny rozvoj ditéte a snahu o nasta-
veni optimalni vzdélavaci drahy ditéte. Autorka se zamysli nad dopadem uzakonéni
povinné dochazky do predskolniho ro¢niku materské skoly pro tento typ rodin.

Ctvrta stat byla motivovana rovnéz uzakonénim povinné predskolni dochazky
a zkouma problematiku predskolniho vzdélavani pohledem reditelek materskych
skol. Stat’ prezentuje vysledky dotaznikového Setreni provedeného mezi reditelkami
plsobicimi na vybéru materskych $kol reprezentujicim tento vzdélavaci sektor na
tzemi Ceské republiky. Analyzovany jsou uzaviené i oteviené otazky. Odpovédi uka-
zuji, Ze reditelky vétSinové nepovazuji za primarni Glohu materské skoly ani pripravu
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na $kolni vzdélavani, ani vyrovnavani rozdild mezi détmi s riznym socioekonomickym
zazemim. Nejvétsi problémy reditelky materskych skol spatruji v administrativni za-
tézi, nizkych kapacitach materskych skol, financovani a problémech s rodi¢i a détmi.
U déti zaznamenaly vyznamné zmény v jejich pripravenosti na pobyt v MS, chybé&ji-
cich socialnich navycich a ve vyskytu diagnostikovanych vad a poruch.

Posledni studie se zabyva socialnimi dovednostmi predskolnich déti jako jednim
z dulezitych aspektu jejich skolni pripravenosti. Prezentuje vysledky kvantitativniho
Setreni na vybéru predskolnich déti, jejichz socialni dovednosti byly posuzovany je-
jich ucitelkami pomoci posuzovaciho archu a u nichz byly zaroven diagnostikovany
predmatematické dovednosti a Uroven zrakového vnimani. Cilem predlozené studie
je blize predstavit pouzity posuzovaci arch socialnich dovednosti déti a souvislost
diagnostikovanych dovednosti s rozhodnutim rodict o odkladu povinné skolni dochaz-
ky a se zazivanym Skolnim Uspéchem na konci 1. tfidy zakladni skoly. Z vysledk( vy-
zkumu vyplyva, Ze skolni Uspéch déti je vice zavisly na drive diagnostikované Grovni
predmatematickych dovednosti, pri rozhodovani rodict o odkladu skolni dochazky
maji vSak vétsi vliv socialni dovednosti déti.

Uverejnéné analyzy prinesly fadu zajimavych poznatku, které umoziuji lépe
porozumét motivacim rodicl i uciteld, okolnostem, které podminuji vysoky podil
odklad $kolni dochazky, i tém, jez mohou zkomplikovat implementaci povinného
predskolniho roc¢niku. Tyto poznatky mohou byt uZitec¢né pro tvirce $kolskych poli-
tik i pro pedagogickou akademickou obec, ktera vzdélava ucitelky materskych skol
a vytvari podklady pro koncepce predskolniho vzdélavani.

Obrazek, ktery poskytuji, je vsak ponékud rozporuplny. Kvantitativni studie na-
povida, ze socialni a kognitivni dovednosti predskolaki pomérné dobre predikuji
odklady skolni dochazky a jsou rodici zpravidla spravné reflektovany. Poznatky této
studie by mohly byt interpretovany tak, Ze - obecné vzato - maji odklady ty déti,
které je potrebuji nejvice, tj. Ze rodice, kteri maji na rozhodovani o odkladu zasadni
podil, rozhoduji v souladu s redlnymi potrebami ditéte a s nazory odbornik(. Tedy Ze
je v zasadé vse tak, jak bychom ocekavali, Ze by to mélo byt.

Kvalitativni studie oproti tomu poukazuji na existenci skupiny rodicu, ktefi své
déti neprimérené ochranuji a snazi se jim co nejvice usnadnit stret se Skolni realitou.
Jednim z disledkd tohoto rodi¢ovského pristupu je napriklad nepravidelna dochazka
do materské skoly nebo pridélovani odkladu v situaci, kdy neni potrebny a stava se
pouze prostredkem k zlepseni pozice ditéte ve skolni tridé.

Tyto zavery jsou ovsem kontradiktorni pouze na prvni pohled. Kvantitativni studie
se zamérila na posuzovani dovednosti predskolaku a zjistila, ze odklad ziskali ti,
kteri skorovali v dolni ¢asti spektra. Nezabyvala se ale tim, jaké jsou divody, které
rodice pro odklad uvadéji. Je mozné, ze snaha zlepsit pozici ditéte ve tridé odkla-
dem a potreba ochranovani, které byly odhaleny kvalitativnimi studiemi a z pozice
ucitelek MS ¢&i vyzkumniki, se jevi jako neopodstatnéné, vychazeji pravé z rodici
vnimanych, byt' vyzkumné nereflektovanych nizsich kognitivnich a/nebo socialnich
dovednosti ditéte. Otazka plynouci ze sdileného poznani tohoto monotematického
Cisla tedy nezni, zda odklad dostavaji ty ,,spravné“ déti, ale proc jich je tolik.
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Ukolem daliho vyzkumu je v kazdém pripadé porozumét co nejlépe postojiim
rodicu, kteri maji obavy svérit své dité skole a zjistit, co by mohla Skola uéinit proto,
aby tyto obavy zmirnila. Mira odklad(, ktera v prvni radé vypovida o davére rodica
ke 3kole, je v CR zdaleka nejvyssi ze viech evropskych zemi. Je dilezité porozumét
tomu, pro¢ tomu tak je a jak by bylo mozné tuto situaci zménit.

Vzhledem k posouzeni opodstatnénosti miry odkladd bude také potfeba diikladné-
ji prozkoumat vztah mezi kognitivnimi i nekognitivnimi dovednostmi pred nastupem
do 1. tridy, udélenym ¢i neudélenym odkladem a pozdéjsi skolni Gspésnosti zakd. Jak
autori kvantitativniho prispévku sami uvadéji, znamka na konci 1. tridy jako méritko
Skolni Uspésnosti ma jenom omezenou vypovidaci hodnotu, a se zavéry studie je
proto potreba pracovat opatrné.

Zde prezentované prace poskytuji pouze prvni vhled do problematiky. Pri ziska-
vani prispévku pro toto monotematické Cislo se vSak ukazalo, Ze je empirické badani
v predskolnim vzdélavani aktualné v ceské vyzkumné komunité na vzestupu, tedy
v blizké budoucnosti se mizeme té&sit na dalsi kvalitni empirické texty, které dale
posunou nase poznani o predskolnim vzdélavani, a to z dilny pedagogt i sociologu.

Jana Strakova
jana.strakova@pedf.cuni.cz

Jaroslava Simonova
jaroslava.simonova@pedf.cuni.cz
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Odklady povinné skolni dochazky
v perspektivé ucitelek materskych skol

Jana Majercikova
Univerzita Tomase Bati ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Abstrakt: Empiricka studie ma ambici prispét do diskuse o problematice od-
kladl povinné skolni dochazky v prostredi materskych skol. Ty jsou povaZovany za instituce, jejichz
poslanim je kromé jiného se podilet na pripravé déti na vstup do zakladnich $kol. Ucitelkam M3
s praxi od dvou do 15 let byl v dobé zapisti do ZS zadan poZadavek na tvorbu odborné eseje s cilem
zprostredkovat jejich nazory a zkusenosti. Eseje byly vedeny se zamérem odkryt nékteré aspekty
problematiky, pfedevsim souvislosti odrazejici pozice a pusobeni hlavnich aktéri odkladu - rodic,
déti, ucitell a psychologti - a i vliv navrhovaného povinného roéniku v MS na odklady. Realizovana
byla kvalitativni obsahova analyza 25 verbalnich komunikatt v rozsahu péti aZ deseti stran. Analyza
ziskanych dat ukazala, ze klicovym clankem odkladd jsou podle uditelek rodice, ktefi zdanlivé
zohlednuji zajmy a potfeby déti, soustifeduji se rovnéz na vlastni zajmy. Ucitelky vnimaji i ne-
dostatecnou akceptaci svych odbornych pripominek ohledné odkladt, zklamani z oéekavané expert-
nosti poraden a nefunkéni spolupraci s nékterymi zakladnimi skolami.

Kli¢ova slova: odklady povinné $kolni dochazky, obsahova analyza, priprava na Z$, rodice, ucitelka M3

Postponement of the Commencement of Compulsory School
Attendance from the Nursery School Teachers’ Perspective

Abstract: An important expectation society has of nursery schools as institu-
tions of pre-primary education is undoubtedly the preparation of children for their admission to
elementary school. This empirical study has the ambition to contribute to discussion of the issue
of the postponement of the commencement of compulsory school attendance connected with this
topic. Nursery school teachers with experience ranging from two to 15 years were instructed to
create a professional essay during children’s enrolment with the aim of sharing their opinions and
experiences. The essays were assigned with the aim of revealing a number of aspects of this issue
but particularly the links reflecting the various positions and effects of the main participants in the
postponement - parents, children, teachers, and psychologists - and the impact of the proposed
compulsory year at nursery school on the postponement. Qualitative content analysis was conducted
on 25 verbal records that were from five to 10 pages in length. The analysis of the data that had
been gathered showed that the key component of the postponement is the parents, who seemingly
take into account the interests and needs of their children but also focus on their own interests.
Teachers also perceive that there is insufficient acceptance of their own professional observations on
the postponement, express disappointment with the expertise expected from counselling centres,
and point out the failure to function of cooperation with primary schools.

Keywords: postponement of compulsory school attendance, content analysis, preparation for ele-
mentary school, parents, nursery school teacher
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Jana Majercikova

Jednou z daleZitych expektaci rodi¢ovské a ucitelské vefejnosti od materské skoly
(MS) jako instituce predskolniho vzdélavani je bezpochyby pfiprava déti na vstup
do zékladni 3koly (ZS). V nasich sociokulturnich podminkach musi, v dikci zakona,
Sestileté dité nastoupit povinnou skolni dochazku, jez je legislativné stanovena na
devét let. Vék je prvnim kritériem, které je nutno naplnit pri vstupu do zakladni
Skoly. Nastupu do zakladni Skoly ve vétsiné pripadd predchazi dochazka do $koly ma-
terské, nepovinna’, ktera dosahuje v porovnani se zemémi Evropské unie srovnatelné
hodnoty? a nejcastéji je ohrani¢ena tfiletym trvanim. Vétsina déti v Ceské repub-
lice dnes v dané populaci predskolnim vzdélavanim tedy prochazi. Ma se za to, ze
déti jsou tak systematicky pripravovany i na vstup do zakladni skoly a podporovany
pri prijimani role, ktera tuto zménu provazi. Pri nastupu do zakladni skoly musi déti
naplnovat jisté minimalni rozvojové pozadavky. Pokud se tak nestane, je jim udélen
odklad povinné skolni dochazky. | kdyz v soucasnosti nemame k dispozici jednotnou
metodiku, ktera by garantovala porovnatelné posouzeni ditéte s obdobnymi vyvojo-
vymi charakteristikami (Greger, 2015).

Standardni situace se méni v problematickou v okamziku, kdy zjistime, ze pri-
blizné kazdé paté dité v populaci poZzadavky zakladni skoly nenaplniuje a odklad mu
je udélen. Jak ukazeme dale, tento vysledek je selhanim vsech, ktefi jsou do véci
zainteresovani. Pri analyzach pri¢in tohoto stavu tedy stojime pred Ukolem reflekto-
vat okolnosti a souvislosti, které do hry s nazvem ,,odklady povinné skolni dochazky“
vstupuji. Mame k tomu diskusni komentare, vyjadreni a prispévky (dostupné zejmé-
na na internetu), zalozené na cennych, ale dilcich osobnich zkusenostech téch, jichz
se to tyka. Horsi je situace, pokud bychom chtéli sahnout po sdélenich referujicich
o vysledcich relevantnich vyzkumnych Setfeni. Kromé zavérecnych praci student(,
predevsim prislusnych pedagogickych obor(, se lze opfit pouze o omezené mnozstvi
empirickych zjisténi, mezi nimi naposledy o vysledky vyzkumu tymu D. Gregera
(Greger, Simonova, & Strakova, 2015).

Materska Skola je jednim z aktérd odkladi. V textu se zaméfime na to, jak se k si-
tuaci ohledné odkladd povinné skolni dochazky vyjadruji ucitelky? materskych skol.

1 Prostrednictvim novelizace skolského zakona byl navrh na zavedeni povinné predskolm dochazky
rok pred nastupem do ZS$ schvalen v roce 2016, a to se zacatkem realizace v zari 2017.

2V roce 2010 se v zemich OECD ucastnilo predskolmho vzdélavani 66 % tri-, 79 % ctyr a78%
pétiletych déti. V zemich Evropske unie, které jsou zaroven clenskymi zemémi OECD, JSOU tyto
podily dokonce jesté vyssi (73 %, respektive 83 a 82 %). V CR to bylo 60 % tfi-, 85 % ctyF- a 92 %
pétiletych déti. Témér 100% Ucast déti ve véku od tri do péti let ve vzdelavam VykaZU]l Belgle
Francie, Italie, Norsko, Spanelsko a Svédsko (Klefihova, 2012). | podle demografu je mira ucasti
na predskolnlm vzdélavani v CR vysoka a prekracuje 100 % predeVSIm proto, Ze materské skoly
navstevup i déti mladsi tFi let a zaroven déti s odkladem povinné dochazky, Jez po dovrseni Sesti
let zOstavaji v materské $kole (Hulik, Sidlo, & Tesarkova, 2008). Vysoka Ucast pétiletych byla
podporena i tim, Ze se podle skolského zakona vzdélavani v poslednim ro¢niku matefské Skoly
zacalo poskytovat bezplatné.

3 Vzhledem ke struktufe pedagogickych pracovnik(i v pfedskolnim vzdélavani z hlediska pohla-
vi nepovazujeme za opodstatnene pouzivat v piipadé MS obecné oznaceni uditel. Je namisté
hovorit o ucitelkach, protoze tvori profesni skupinu, kde jednoznacné prevazuji zeny. Soucasti
vyzkumného §etFem’, o kterém informujeme dale, byly rovnéz pouze zeny. U obecnych vyjadre-
ni pojednavajicich o ucitelském povolani a ucitelich se v textu muze objevit i zazité oznaceni
ucitel.
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Snazime se odkryt jejich zkusenosti a nazory a prispét do debaty, ktera je v odborné
roviné vedena hlavné v rfadach psychologll (nejvyraznéji v osobé V. Mertina, napr.
2015) a pedagogl (nejcastéji z pera J. Kropackové, 2016).

1 Odklady, zralost, pripravenost na skolu:
vybrané aspekty

Vsechny stupné vzdélavani ve vychovné-vzdélavacim systému deklaruji svou na-
vaznost. Jista forma provérovani schopnosti, dovednosti, zpusobilosti uchazece na
stavajicim stupni je vsak formalné stanovena nejenom mezi zakladni a stfedni, na-
sledné pak stredni a vysokou Skolou, ale i v dyadé materska a zakladni skola. Kdyz
opomeneme prijimaci zkousky na osmileta gymnazia, jediné prechod z primarniho
do nizsiho sekundarniho vzdélavani se déje bez prezkouseni. Zapis do zakladni skoly,
ktery vsichni predskolaci ve stanoveném véku absolvuji, nema statut prijimaci zkous-
ky Ci jiné formy provérovani a uvedené hodnoceni se muze jevit jako neprimérené,
v nékterych pripadech takovy charakter ale nabyva. Predevsim v pojeti nékterych
rodi¢l (Majercikova & Rebendova, 2016), jisté signaly zaznivaji také z fad Ceské
skolni inspekce (Doporuceni, 2014). Materské Skoly jsou stavény do pozice vzdéla-
vacich instituci, které maji déti na tuto ,,zkousku“ pripravit, popripadé vyznamné
prispét do rozhodovani, jestli dité zlistane v MS, nebo nastoupi do ZS. O odklad 7ada-
ji rodice reditele zakladni skoly, ktery zadost po predlozeni prislusné dokumentace
(doporucujici posouzeni poradenského zarizeni a odborného lékare nebo klinického
psychologa) zpravidla schvali, respektive odklad udéli.

Vztah materské a zakladni skoly je dnes nesporné tematizovan i problematikou
pripravenosti déti zvladat naroky zakladni skoly a s tim souvisejicimi odklady povinné
skolni dochazky. Pripravenost ditéte na skolu je podminéna mnohymi faktory, urcité
mezi né patfi i dochazka do matefské skoly. Odrazme se od jednoduchych a za-
okrouhlenych cisel: v poslednich letech byl nastup do sSkoly odkladan o rok priblizné
u 20 % déti v populaci a kolem 90 % pétiletych déti do materské skoly chodilo. Vznika
tu tedy skupina priblizné 10 % predskolakd v populaci, ktefi absolvovali predskolni
vzdélavani, ale dospélym se jako zrali a pripraveni pro nastup do ZS nejevili. Mezi
dospélé posuzovatele fadime jejich rodice, ucitelky MS, vyucujici ZS, psychology
ve specializovanych zarizenich a pediatry. Je vSak znamo, ze hlavnimi aktéry v pro-
cesu ,,do skoly ted’, nebo o rok pozdéji“ jsou rodice.

Odklad povinné skolni dochazky dostanou déti, které se jevi jako nezralé a ne-
pripravené v zakladnich kognitivnich, somatickych, psychosocialnich a pracovnich
dovednostech. V této souvislosti se v tématu nejcastéji pracuje s dvéma pojmy: pri-
pravenost a zralost. Zatimco prvni z nich se vaze spise na socialni, emocionalni, pra-
covni dovednosti, druhy ma vazbu na somatické dispozice a zralost centralni nervové
soustavy. Z pohledu ucitelll je vhodnéjsi hovofrit o pFipravenosti, je to i nas pripad.
Jednak je v pojmu mozné integrovat obé zakladni skupiny diivodd neschopnosti ve
Skole obstat, tedy biologickou a somatickou nezralost, a rovnéz disproporci v rozvoji
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non- a metakognitivnich funkci osobnosti ditéte zptsobenou napriklad nepodnétnym
rodinnym prostredim. Dale je i pro ucitele mnohem uzitecnéjsi diskutovat o pri-
pravenosti, protoze ve shodé s V. Mertinem (2015) soudime, Ze v edukacni realité
jsou pedagogové konfrontovani s projevy nepripravenosti v jeji praktické roviné, pri
konkrétnich edukacnich ¢innostech. | kdyZ jejim divodem mize byt zmifiovana bio-
logicka nezralost. Nakonec, pojem pripravenost lépe reprezentuje komplexni pristup
v posuzovani skolni zralosti zalozeny na odklonu od klasického medicinského modelu.
Bez ohledu na oznaceni vnimame dnes kompetenci ditéte predskolniho véku nastou-
pit a obstat v ZS, s oporou o V. Mertina (2003), jako zptsobilost vznikajici v synergii:
« biopsychosocialnich dispozic a projevl ditéte;
« jeho rodinného zazemi predevsim v osobé rodicl a jejich ambici a ocekavani;
« dosahu a intenzity plsobeni matefské skoly;
 narokl zakladni skoly, reprezentovanych zejména ucitelkou na zacatku Skolni
dochazky.

Pri posuzovani pripravenosti ditéte na skolu je ale veskera pozornost zacilena
na dité, jeho schopnosti, aktualni vyspélost ¢i vyvojové moznosti. Na dité se po-
hlizi pres prisma jeho schopnosti a osobnostnich kvalit, diky kterym bude schopno
vejit se do stavajicich, relativné statickych Skolnich programu (May et al., 1994).
V soucasnosti jsme stale v situaci, Ze se nereflektuje, nezjistuje potencial skoly, do
které ma dité nastoupit, ani ,,zralost rodiny pro podporu ditéte na zacatku jeho
Skolni kariéry. Je to dité, které se ma Skole prizpusobovat (Mertin, 2015). Jestli se
v daném obdobi situace jevi tak, Ze tuto adaptaci nezvladne, odklad se vyuziva jako
systémové reseni, jez je zaloZeno na vnéjsi selekci déti na ty, které do Skoly pGjdou
a které do ni nenastoupi. Otazka je, kdy jsou odklady opatrenim na reseni problému
a kdy vyvolavaji, respektive umoznuji, vznik problému dalsiho. Situace, kdy priblizné
20 % rodich zada reditele zakladni skoly o odklad a je jim vyhovéno, a napriklad na
Slovensku je jich kolem 8 %, indikuje jistou dysbalanci4. S ohledem na spolecnou
minulost by nam komparace se Slovenskem méla poskytnout mensi rozdily. Mertin
(2015) s odvahou uvadi, Ze tyto hodnoty (v CR) indikuji chybu systému, v nasem pfi-
padé toho $kolského, protoze neni schopen zajistit Uspésnost vsech zakad, ktera by
se méla pohybovat na Grovni 97-98 % v populaci, nikoli priblizné 80 %, ¢ehoz jsme
svédky. Soucasti tohoto systému jsou Skoly materské i zakladni, zda se, ze v jejich
rukou je kli¢ k reseni probléma s odklady.

2 Materskeé skoly v odkladech

V RVP PV (2016) jako dokumentu ukotvujicim zakladni kurikularni a cilovou orientaci
predskolniho vzdélavani neni pozadavek pripravy na zakladni skolu explicitné formu-
lovan. Je v ném vsak jako jeden z (kold predskolniho vzdélavani akcentovano (s. 7):

4V letech 2005-2010 se hodnoty odkladt povinné skolni dochazky na Slovensku pohybovaly v roz-
mezi od 8,1 do 8,6 % (Vyvoj ukazovatelov, 2010) a nijak zasadné se neménily ani pozdéji (Svobo-
dova, 2015).
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vytvaret dobré predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani tim, ze za vSech okolnosti
budou maximalné podporovany individualni rozvojové moznosti déti, a bude tak kazdé-
mu ditéti umoznovano dospét v dobé, kdy opousti materskou Skolu, k optimalni trovni
osobniho rozvoje a uceni, respektive k takové Urovni, ktera je pro dité individualné
dosazitelna.

Citace je vynata z aktualné novelizovaného RVP PV, ktery nahradil pavodni
dokument z roku 2004. Uvedena myslenka byla ale zachovana, objevuje se v obou
verzich. Proto je stale platna a vyuzitelna operacionalizace tohoto pristupu, kte-
rou nabidlo MSMT v roce 2012 v podobé prilohy k RVP PV, konkrétné v dokumen-
tu Konkretizované ocCekdvané vystupy (dale KOV). Vystupy vice rozpracovavaji
a zpresnuji, s jakou zkusenostni, psychosocialni a poznatkovou vybavou by mél
predskolak z MS odchazet. A které ,lze povaZzovat pro déti na konci predskolniho
obdobi za zadouci“, pricemz urcuji, ,,co by mélo dité zpravidla na konci predskol-
niho vzdélavani dokazat“ (Doporuceni, 2014, s. 6). Soucasti KOV je Desatero pro
rodice, které je ma zorientovat v tom, co by jejich déti pred vstupem do ZS mély
zvladat. A protoZe tu mame konsenzus, Ze priblizné Sestileté dité by mélo byt
schopno naplnit pozadavky zakladni Skoly, predpoklada se, ze i v materské skole
budou vytvoreny takové podminky, aby toho dosahlo, respektive se k tomu dle
svych individualnich moznosti priblizilo. MS provazi dité v jistém Zivotnim obdobi,
v jehoZ ramci se prirozené pripravuje na své dalsi Zivotni kroky, je uschopnovano
pro jejich zvladnuti. Z tohoto pohledu je dité pripravovano v ramci institucional-
niho predskolniho vzdélavani i na zakladni skolu, bez ohledu na to, je-li to nékde
zakotveno a formalné sledovano.

V novelizované verzi RVP PV z roku 2016 vsak pribyla vyzva smérovana do zaklad-
nich $kol, aby zejména v pocatcich své prace s détmi prichazejicimi z MS pokracovaly
v individualizovaném pristupu a akceptovani prirozenych rozdili mezi nimi. Vse v za-
jmu zabezpeceni navaznosti obou stupnu vzdélavani a efektivniho vyuziti vysledkd
predskolni edukace. Tento zasah do formalné stanoveného kurikula lze povazovat
za zretelny signal pro spolecné reseni problému s vysokymi pocty odkladi a podpory
duleZitosti vSech aktivit materské skoly.

MS a jejich ucitelky, jak ukaZzeme dale, vstupuji do rozhodovani rodici, jestli za-
7adat o odklad. Podle D. Gregera (2015) poskytly v 23,6 % pravé MS rodi¢iim zasadni
impulz pri zvazovani odkladu skolni dochazky. Mandat rozhodnout maji de facto ro-
dice, de jure vsak na to potrebuji stanovisko psychologa a odborného lékare. Nékde
mezi témito aktéry vystupuji jako dalsi ¢lanek ucitelky MS. Mezi kompetentnimi,
kteri se pohybuji v této zalezitosti v okoli ditéte a jeho rodicl, je pravé ucitelka
MS jedna z prvnich, kterd ma moznost na problémy pfi prechodu do zakladni 3koly
upozornit a podilet se na jejich reseni. Neni pochyb, Ze se to déje. Vime ale malo
o tom, v jaké kvalité, za jakych okolnosti, s jakou intencionalitou a odezvou na
strané rodicu.

PFi spolupréci s rodici ve véci odkladl uc¢itelka MS jednak vi, co obnasi zpUsobilost
pro vstup do Skoly, ma i relevantni podklady k tomu, co a jak rodi¢im sdélit a jakym
zplUsobem je prizvat k efektivni spolupraci pri FeSeni potencialniho problému ditéte,

13
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ktery mlzZe byt prekazkou nastupu do zakladni skoly. Je zde prileZitost pozorovat,
zaznamenavat a vyhodnocovat vse, co dité dokaze samo, ve skupiné vrstevniku ¢i
s pomoci, podporou ucitelky. Cenné je rovnéz srovnani s ostatnimi détmi ve sku-
piné, které mlze takové Setfeni poskytnout. Pozornost si zasluhuje i skutecnost,
Ze v materské $kole je dité sledovano dlouhodobé, v pribéhu celého predskolniho
vzdélavani. Uclitelka tedy mize posoudit vyvoj ditéte v ¢ase, ma zaznamy (dia-
gnostické listy, fotografie, nejefektivnéjsi je portfolio ditéte), které jsou soucasti
dokumentace MS. Jde zaroven o dilkazy, na nichz miize stavét svou argumentaci pro
i proti odkladu a tato sva zjisténi promyslené sdélovat rodi¢im, pripadné ostatnim
zainteresovanym odbornikam.

Rodice vétSinou maji predstavu o vzdélavaci kariére svého ditéte, citi se za ni
odpovédni a v tomto duchu deklaruji i pomérné velka ocekavani hlavné od zaklad-
ni Skoly5. Nastup do zakladni skoly a jeji odpovédny vybér je agenda, ktera tedy
rodice predskolakl vyrazné zaméstnava predeviim v poslednim rocniku MS. Vybér
zakladni $koly dokonce neni jen zaleZitosti vysokoskolsky vzdélanych rodi¢ud z vel-
kych mést, skolu vybiraji ,,vSichni, kteri jen trochu mohou* (Strakova & Simonova,
2015, s. 115). Mohou se tak citit pod tlakem - vybrat dobrou, optimalné tu nejlepsi,
$kolu a posoudit dité, aby tuto $kolu co nejlépe zvladlo. Casto jsou konfrontovani
s konstatovanim, Ze je to jeden z nejvyznamnéjsich krokl ¢i zmén v Zivoté ditéte
i rodiny. A to vse v perspektivé takového rozvoje ditéte, ktery bude smérovat k au-
tentickému, nezavislému a autonomnimu individuu Zijicimu v harmonii se sebou
a se svétem, schopnému dobre vyuzit vsechny své skryté zdroje (Dudova & Vohli-
dalova, 2005) a pripravenému zabezpecit si jistou kvalitu zivota. V tomto kontextu
jsou rozhodnuti o odkladech rodicovskou strategii pro dosahovani lepsi vyspélosti
a pozitivni perspektivy ditéte a dukazem jejich vyznamného a uznaného postaveni
pFi vzdélavani déti. Skoly, matefska i zakladni, tak maji potencial napliiovat, ale
i zrealnovat jejich ocekavani, predevsim vsak dokonale komunikovat a informovat
v zajmu samotného ditéte.

3 Metodologie vyzkumného Setreni:
cile, otazky, metoda a vzorek

Vyzkumné Setreni jsme realizovali s ambici zpristupnit v problematice odkladu hlas
ucitelek MS. Mame pristup k u¢itelkam, které si zvysuji své vzdélani v ramci vysoko-
Skolského studia, oslovili jsme je proto se zadosti, aby sva sdéleni zprostredkovaly
v pisemné podobé. | kdyz volba ucastnik( tohoto vyzkumného Setfeni indikovala

5 | kdyZ ma materska skola status skoly, v této konotaci v diskusich o Skole stale nevystupuje.
Tradi¢ni oznaceni materska se vyuziva u vsech, ktefi intenzivné s problematikou predskolniho
vzdélavani nepracuji. Jestli tedy v textu vyuzivame slovni spojeni nastup do skoly, ocekavani
od skoly, mysli se tim, pro zjednoduseni, skola zakladni, ve které se doposud realizuje povinna
Skolni dochazka.
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mozna omezeni, o kterych se zminime dale, jeho participantkami se staly ucitel- 15
ky - posluchacky vysokoskolského studia.®

3.1 Vyzkumné cile a otazky

Cilem vyzkumného setreni bylo odkryt:
« nazory ucitelek MS na odklady povinné $kolni dochazky;
« zkudenosti ucitelek MS s odklady povinné 3kolni dochéazky.

Ve vyzkumném Setreni byla stanovena hlavni vyzkumna otazka: Jak je problema-
tika odkladi povinné skolni dochazky reflektovana ucitelkami materskych skol? Ta
byla rozlozena do dilcich otazek:

« Jak vnimaji ucitelky v odkladech sebe a instituci, kterou reprezentuji?

« Jak ucitelky interpretuji, ve véci odkladl, spolupraci s rodici, odbornymi pora-
denskymi institucemi a zakladnimi skolami?

» Jakou pozici maji, podle ucitelek, v odkladech rodice?

o Jakou zkusenost maji ucitelky s ditétem s udélenym odkladem?

3.2 Metoda sbéru a zpracovani dat

V ramci vyzkumného Setreni byla vyuzita obsahova analyza produkt(, psanych textu
(Gavora, 2007) - odbornych eseji. Vyuziti eseje se pri planovani sbéru dat jevilo jako
zajimava cesta, protoze se v ni mohou prolinat prvky uméleckého a odborného stylu
s prvky publicistiky, méla potencial poskytnout i osobni nazor a vlastni presvédceni.
Eseje vystupuji v predkladaném Setreni jako jediny zdroj dat. Vznikly na podnét, na
zakladé Zadosti vyzkumnika, byly tedy organizovany a v jistém ohledu usmérnovany
zvendi. Tato regulace byla vedena smérem k participantkam vyzkumu ve dvou liniich.
Prvni byly naroky na obsahovou strukturu textu. Participantkam byla zadana struktura
eseje. Ta je méla navést k reflexi nékolika aspektl problematiky: predevsim souvislosti
odrazejicich pozice hlavnich aktérd odkladu - rodicu, déti, uciteld a psychologl - a na-
vrhovaného povinného predskolniho vzdélavani rok pred nastupem do ZS.7 Méla rov-
néz zabezpecit zakladni jednotnost v tematickém zaméreni jednotlivych komunikatd.

Druhou linii byl pozadavek na akceptovani narokl na tvorbu odborné eseje. Mél
zabranit psani emocionalné a vypravécsky ladénych text( z prostfedi matefskych
$kol, ke kterym maji, podle nasich zkusenosti, u¢itelky MS tendenci se pFiklanét
a jez by spise naplnovaly pozadavky na poeticko-deskriptivni esej i esej vyznani
(Goméz-Martinéz, 1992). | kdyz se ucitelky ve svych esejich nemusely zcela vyhnout
emocim vychazejicim z vlastnich proZitk( a zkusenosti, byly vyzvany, aby své nazory

6 Z praktickych divod( participantky vyzkumu v textu oznacujeme zkracené jako ucitelky, byt
jde o Uzkou skupinu ucitelek-vysokoskolacek.

7 Doporucovana struktura eseje mohla byt postavena na reakcich na nasledujici podnéty, otaz-
ky: Co si myslite o opodstatnénosti odklad(? Jakou pozici sehravaji v odkladech rodice? Jak do
odklad( vstupuji jini odbornici? Jak muze rodice ovliviiovat v souvislosti s odklady MS? Jaky vliv,
dopad ma odklad na dité? Jak se vam s détmi s odklady pracuje, jakou maji perspektivu? Jak
situaci v odkladech ovlivni zavedeni povinného roc¢niku v MS pred nastupem do Z5?
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odborné argumentovaly a aby se pokusily o jistou miru abstrahovani a sdéleni zaverd.
Tim mélo byt v textech dosazeno formalnéjsiho vyjadrovani, méla se omezit pribé-
hovost. Datovy zdroj tedy tvorily pisemné vypovédi 25 ucitelek MS. PFi zpracovani
ziskanych dat byla realizovana kvalitativni obsahova analyza 25 verbalnich komuni-
katd. Obsahova analyza je ve vyzkumu jistym zpUsobem zajimavy ,,0kaz“, protoze
v sobé integruje mnohé vyznamy. Je vedena jako nastroj, postup, technika ¢i metoda
a v podobném postaveni je mozné ji vnimat i v tomto textu. Jak uvadi Dvorakova
(2010, s. 95), ,,tato oznaceni lze v jistém kontextu chapat jako synonyma, ovsem
zaroven prinejmensim parcialné pojmové vydélena (Ci usilujici o vydéleni), a tato
jejich pojmova exkluzivita v sobé odrazi rébus chapani a uzivani obsahové analyzy*.
| tady je vedena jako vyzkumna metoda technika zpracovani ziskanych dat.

Pri volbé postupu obsahové analyzy, kterych se nabizi nékolik, je potreba zohled-
nit charakter dat, v naSem pripadé ziskanych textl. V esejich Slo o pasaze, které
se tematicky vazaly na zadanou strukturu. LiSily se v rozsahu a komplexnosti dekla-
rovanych nazord. Eseje v rozsahu péti az deseti stran byly rozdéleny na segmenty,
vyznamové celky. Nasledné byly pomoci otevieného kddovani v segmentech identi-
fikovany vyznamy a ty oznacovany kody. Jednotlivé segmenty byly nékolikrat cteny,
kody upravovany, revidovany se zamérem co nejlépe postihnout rozsah ziskanych
dat. Nasledovalo seskupovani kodu do kategorii s podobnym vyznamem a pak jejich
deskripce a vysvétlovani.

3.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumného Setreni se Ucastnilo 25 ucCitelek materskych skol, Ctyri z nich mély vyso-
koskolské vzdélani neucitelského sméru, vsechny mély stredoskolské vzdélani peda-
gogického zameéreni. Participantky byly zaroven posluchackami bakalarského studia
v oboru smérujicim k ziskani vysokoskolské kvalifikace v predskolni pedagogice. Jejich
prima pedagogicka praxe v MS se pohybovala v rozmezi od dvou do 15 let, profesné
byly tedy relativné ,,mladé“. Vsechny mély osobni zkusenost s détmi s udélenym
odkladem, s rodici déti a primou anebo zprostredkovanou zkusenost s psychologem.

Ucitelky byly vybirany zamérné, pricemz byl kombinovan teoreticky vybér (ucitel-
ky naplnovaly poZzadované parametry - mély zkusenost s odklady, pracovaly s détmi
s odlozenou dochazkou) a dostupny vybér - z hlediska pristupu k participantkam
(Gavora, 2007).

3.4 Limity vyzkumného Setreni
Driv, nez budou predlozeny vysledky vyzkumného Setreni, je nutné reflektovat, s ja-

kymi omezenimi je tfeba v tomto kontextu pocitat®. Tykaji se zejména konstrukce
vyzkumného vzorku a volby vyzkumné metody - obsahové analyzy eseje.

8 Autorka dékuje za vsechny pripominky redakci a obéma recenzentim.
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Intencionalita vybéru vzorku mdze indikovat sniZenou kredibilitu vyzkumného
Setreni (Gavora, 2015). V tomto pripadé se mohlo jednat o fakt, Ze se ucitelky po-
hybovaly v akademickém prostredi, ziskavaly, prohlubovaly si teoretické poznani,
rozvijely si své pedagogické kompetence pro praci v MS. Absolvovaly polovinu studia
(v kombinované formé) a problematikou odkladud se v jeho ramci zatim explicitné
nezabyvaly, da se vsak pripustit, ze jejich postoje a preference v tématu, profesni
sebevédomi, hodnoceni zazitych situaci mohly byt studiem ovlivnény.

Jako dilematické se ukazalo i vyuziti odborné eseje. Na jedné strané stala sna-
ha vyzkumnika oprostit ucitelky od zbyteénych popist ¢i emoci, privést je do jisté
Grovné abstrahovani, argumentovani a zevSeobecnovani nazord a zkusenosti. Na
druhé strané se objevila moznost, ze ucitelky mohly do eseje vkladat socialné za-
douci predstavu o odkladech vyZadovanou badatelem, ktery byl zaroven nositelem
formalni autority. Nedalo se rovnéz uplné vyloucit, Ze ucitelky byly ovlivnény pre-
svédcenim ¢i nazory vyzkumnika, pripadné minénim preferovanym instituci, kterou
zastupovaly, kontextualizovanymi na predmétnou problematiku. Je mozné, ze pri
osobnim setkani, napriklad pfi rozhovoru, by bylo mozné tento efekt eliminovat.

Zkresleni vysledk( Setfeni mohlo vzniknout i ze strany vyzkumnika. Podle Hen-
dla (2005) pravé delsi pobyt v terénu mlze zvySovat divéryhodnost vysledkd, ale
téz zkresleni dat vyzkumnikem. V tomto pripadé mohlo dlkladné poznani terénu
institucionalniho predskolniho vzdélavani a kontakty s ucitelkami MS (nejen s VS
vzdélanim) pusobit obdobné.

Ve snaze kontrolovat, respektive redukovat, mozné zkresleni vysledkd jsme prvni
verzi zpravy predlozili k Ucastnické validizaci trem ucitelkam participujicim na Se-
treni. S kazdou z nich Slo o dialog nad vysledky Setreni. Vsechny poskytly material
pro jistou Upravu vyzkumnych zjisténi, na nékterych mistech pro jejich doplnéni,
ve smyslu generovani novych dat. Jejich vyjadreni byla zapracovana do vysledkové
¢asti a prispéla predevsim k upresnéni konotaci nékterych konstatovani. V konec-
ném dusledku ale slo o poskytnuti souhlasu, anebo nesouhlasu s tim, jak vyzkumnik
konstruoval jejich pohled na problematiku odklad(, ocenény byly i projevena divéra
a eticka dimenze tohoto postupu.

4 Vysledky

Jak bylo uvedeno, zpracovali jsme 25 text( v rozsahu péti az deseti stran. Ziskana
data byla tridéna do prehledu kategorii (tabulka 1), ktery reprezentuje usporadani
datového materialu pro dalsi postup. Pri jeho koncipovani byl zvolen deskriptivni
pristup. V jeho ramci byly kody razeny do kategorii s ambici ziskat abstraktnéjsi
konceptualizaci ziskanych dat.
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Tabulka 1 Prehled kategorii popisujicich reflexi ucitelek na odklady

Nazev kategorie

Charakteristika kategorie

Priklad reprezentujici kategorii

status odkladu

geneze hodnoceni
odklad

rodice jako
problém odkladu

duavody rodicu pro
a proti

zklamani
z poraden

dité s odkladem

odklad jako servis
pro Z$

odklady a povinna
predskolni
dochazka
kooperace

s rodici ve véci
odkladu

komplikovana, slozita, rozporuplna,
trendova zalezitost

nejdriv stigma, v soucasnosti
vyhoda

subjektivita, vlastni ambice, malo
¢asu vénovaného ditéti

strategicky pristup, zdanlivé je
sledovan zajem ditéte

roz¢arovani, vysoka ocekavani
uitelek i rodicd, neprofesionalita

opodstatnény odklad predikuje
Uspésny rozvoj, neopodstatnény
odklad znamena problémy v MS

78 se neprizplisobuje,
nespolupracuje s MS, nechce déti
nepfipravené, velky vyznam Z$
rovina ocekavani ucitelek, v zasadé
pozitivni vliv - nivelizace podminek
pFi nastupu do Z$

je narocna, rodice nazory MS ne
vzdy akceptuji, je nevyhnutelné

s rodi¢i komunikovat, podporit
zménu medialniho obrazu o MS

»,zacarovany kruh; oSemetné téma;
Cesky fenomén; velké modni téma“
,,driv to byla hanba, dnes z toho tézi
predevsim rodice“

»rodice délaji to, co vyhovuje jim,
nevidi dité realné; rodice détem
nedavaji svdj cas“

»sluzba jménem prodluzovani
détstvi; kdyz bude vétsi a silnéjsi,
bude Uspésnéjsi; je uplné normalni,
pGjde do Skoly*

,»v posudku (z poradny) najdu to, co
jsem napsala ja; dostali jsme stejny
posudek na rozdilné déti; ddvod pro
odklad (v poradné) vzdy najdou“

»je s nimi radost pracovat a sledovat
jejich rozvoj a dozravani; prace

s preskolkovanym ditétem je tézka“

»ZVYySuji naroky na déti

a spolupracovat nechtéji; vse se toci
kolem Z8 a jejich narokd*

»sama jsem zvédava; budou
podchyceni nezodpovédni rodice;
snad se snizi pocty odklad(“

,0 Nas nazor se prilis nezajimaji,
ale musime se snazit, nemizeme se
rodi¢a bat*

Problematika odkladd je diskuse hodnym tématem vystavénym na riznych as-
pektech spoluprace ¢i nespoluprace dospélych nad osudy déti v predskolnim véku.
Z vypovédi ucitelek se zahy a podle predpokladd vynorili ¢tyfi dileziti aktéri v odkla-
dech, zastupujici Ctyri instituce: rodinu, materskou skolu, zakladni Skolu a odbornou
poradenskou instituci (dale poradna). Jejich podil na tom, Ze ditéti je udélen od-
klad, je v interpretaci ucitelek rizny. U vSech se odviji od jejich dosahu, motivace
a moznosti napliovat skutecny zajem ditéte, dodejme, ze v interpretaci jednoho
z nich. Klicovym motivem participantek v reflexi tématu byl jednoznaéné zajem
ditéte. Nemame tu na mysli zajem ditéte jako samozrejmost Ci pouhé heslo dnesni
zapadni spolecnosti (vice Stech, 2016), ale skute¢nou ochranu pfed i nezamérnym
ublizovanim, které se neznalym muze jevit jako pomoc ¢i optimalni pristup.
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4.1 Status a hodnoceni geneze odkladu

Odklady povinné skolni dochazky byly ve vypovédich ucitelek tematizovany jako
komplikovana zalezitost, ktera je vyznamnou soucasti agendy predskolniho vzdéla-
vani. Vsechny participantky vidély v problematice, respektive v jejim praktickém
uplatnéni, néjakou rozporuplnost. Hodnotily ji jako téma ,,0Semetné“, pripadné
nslozité“ &i ,,velké a v Case zapist do Skoly i modni“. Co tuto problematicnost té-
matu integrovalo, bylo hledani odpovédi Ci diskuse tykajici se jeho hlavni otazky:
,Pro¢ jsou hodnoty odklad(i povinné 3kolni dochazky v CR tak vysoké?“ Ucitelky se
nevyhnuly ani oznacenim s nadechem klisé, mezi kterymi se nejcastéji objevovala
vyjadreni ,,Cesky fenomén“ a ,,zacarovany kruh*.

Zkoumané ucitelky se dotkly rovnéz skutecnosti, Ze vnimani odkladd ma svou ge-
nezi. Svédci o tom jejich hodnoceni disledki odkladd na déti a rodice. Pohybuje se
od negativni stigmatizace ,,v minulosti“ (myslela se situace pred rokem 1989) az po
jistou vyhodu, ze které maji tézit déti i rodi¢e dnes. Kromé posund, které v této véci
evidentné nastaly vlivem ménicich se postojl rodi¢a, v duchu transformace $kolské-
ho systému a na pozadi prosazujicich se personalistickych pedagogickych strategii
zohlednujicich potreby ditéte, se objevily i zmény v ucitelkami identifikovanych
dovednostech a rozvoji predskolnich déti. Slovy jedné z participantek:

... pro¢ by se mél rodic stydét za dité, které ma odklad, kdyz se jini rodice nestydi pri-

vest témer trilete dité s plenou? NezFidka se take stava, ze ve Ctyrech letech nastoupi
do MS déti, které maji problém se samostatné najist lzici, protoze jsou doma stale
krmeny, neumi se obléct atd.

4.2 Rodice - jaci jsou a jaci by méli byt

Fenoménem skolni reality, ktery byl v esejich ucitelek uzivan v souvislosti s odklady
jednoznacné nejcastéji, v riznych padech a souvislostech, byli rodi¢e. Podivejme se
nejdrive, jak je participantky vnimaly a jaka oCekavani od nich deklarovaly.

Rodice se v problematice odkladl ucitelkam jevi spise jako problém. Jsou to ti,
kteri pres prisma vlastnich zajmu, na emocich a neodpovédném a nékdy prilis laic-
kém a nezainteresovaném pristupu ke svym détem zvysuji jejich procenta. Rodice
jsou tedy Castéji kritizovani, nez chvaleni, i kdyz se najdou i taci, kteri si podle
ucitelek uznani zaslouzi.

Kritika rodi¢d je odrazem toho, v jaké kvalité, dle participantek, napliuji své
rodicovské povinnosti. V MS se jim vycita malo ¢asu vénovaného détem. Rodice pry
détem nectou, nehraji si s nimi, nechodi ven, nevénuji dostatek ¢asu logopedickym
problémudm, logopedické pripravé. Ucitelky maji dokonce zkusenosti, podle kterych
dité: ,,ma-li se kde probéhnout, je to podlaha supermarketu“ ¢i ,,je odkazané na
realitu virtualniho svéta“. Najdou se vsak i uCitelské hlasy, které hovori o moznych
pricinach tohoto stavu.
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Vidim, jak rodice vSemozné studuji, co je ve vychové ditéte spravné, a obavaji se udélat
chybu (jako nutit jej, potlacit né¢im jeho osobnost, ochudit ho o podnéty v krouzcich);
navic jsou Casové pretizeni zaméstnanim a musi toto vse zvladat. A tak jsou nuceni
pracovat ve vsem ,rychle, Cisté, efektivné“. Tady vidim tlak. Trochu ve smyslu terminu
ostrovniho détstvi z Helusova Ditéte v osobnostnim pojeti, plus malo prorodinnych
podminek, k tomu tlak médii, co vse je pro dité nutné, co se nesmi a musi, tlak na
vykonnost lidi v zaméstnani, a tedy nedostatek ¢asu vseobecné.

Co ale ucitelky nemohou rodi¢im odpustit, je jejich deklarované vnimani primar-
ni funkce MS, ktera je omezovana na sluzbu, instituci s relativné levnou celoden-
ni péci, v jejimz ramci ucitelky nejsou skutecnymi ucitelkami, spise asistentkami,
které se neustale obavaji o své krehké pozice. , Tak, dékujeme za hlidani, na shle-
danou...“ - z této véty rodice se otfepavam dodnes, uvedla v této souvislosti jedna
z participantek. Od toho se pak odviji i postaveni uéitelek a MS v problematice
odkladi.

Dal3i vytkou, apelem MS smérem k rodi¢im je vyzva, pfima dikce - ,rodice by
méli“. Od rodicl se ocekava cilevédoma prace s ditétem doma, poZzadovana je pod-
pora navrh( MS &i jiného odbornika pro rozvoj ditéte, a to se ma odrazit pfi rozho-
dovani o odkladech. Jde o dohled s jistymi vzdélavacimi aspekty, coz prirozené muze
narazet na zazité vnimani rodicd o délbé prace mezi rodinou a skolou.

Rodice by méli sami zvazit, co odklad ditéti prinese, disledné zvazit vsechna pro a pro-
ti. Rodice jsou ti, kteri své dité nejvice znaji, vychovavaji ho, vénuji se mu a z toho
by méli vychazet, neopomijet doporuceni poradny a také nazory ucitelek. Cilevédomé
s ditétem pracovat doma a intenzivné se mu vénovat.

4.3 Dlvody rodicu pro odklad i proti nému

Poznani a zkuSenosti ucitelek, které vypovidaji o motivaci rodi¢d Zadat o odklad,
maji predevsim negativni konotaci. Ta se zaklada jednak na pripominkach smé-
fujicich k zajmam rodi¢d ve vykonu jejich rodicovstvi: ,Jde o jejich pohodlnost,
oddalovani povinnosti spojenych se zménami v rodiné i v zivoté ditéte v souvislosti
s nastupem do skoly. “

Ucitelky vysledovaly u rodic¢d rovnéz dohled nad zajmy ditéte, ktery je postaven
na dnes uz klasické rétorice o ,,prodluzovani détstvi“ a ambici vytvorit dobré osob-
nostni portfolio pro nastup do sSkoly - ,,dité bude o rok fyzicky vétsi, silnéjsi, zralejsi,
chytrejsi“, coz znamena, Ze ma $anci patrit k nejlepsim a uspét.

O tom, ze je kreativita rodi¢d smérujici k zdGvodnovani zadosti odklad( pro dité
obdivuhodna, svéd¢i z pohledu rodicd ziejmé praktické, z hlediska ucitelek o to
absurdnéjsi divody pro odklad, ze kterych se zajem ditéte vytraci, napriklad:

... dlouhodoby a narocny pracovni projekt matky se zacatkem v zari...

... mladsi sourozenec nové nastupujici do MS...

... setkani a souziti (v Z5) ditéte s Uplné neznamymi détmi nebo se zlym chlapcem
z vedlejsi tiidy MS...
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... del$i provozni doba M3 nez 7§ a jejiho $kolniho klubu...
... stFidava péce o dité a neschopnost rodi¢t dohodnout se apod.

| kdyz se v této problematice, jak byla doposud nastavena, pocita zejména s rodi-
¢i, ktefi pro své dité zadaji odklad a Ziji v domnéni, Zze mu pomahaji a ,,prokazuji mu
sluzbu jménem prodluzovani détstvi“, ve vypovédich participantek byla identifiko-
vana téz skupina rodicu, ktefi naopak o odklad zadat nechtéji, pritom je zfejmé, ze
bude nevyhnutelny. Jsou to ti, kteri nastup do Skoly povazuji za potvrzeni normality
ditéte, kterou je z riznych divod( dulezité prokazat.

4.4 Zklamani jménem poradna

V odkladech povinné skolni dochazky jsou nejvice vidét rodice déti. Kdyz se roz-
hodnou Zadat o odklad, vstupuji do nevyhnutelného vztahu s poradnou, ktera ma
po konzultaci s nimi a po vysetreni ditéte vystavit potfebné dokumenty pro reditele
ZS. Poradny se v tomto procesu participantkam jevi jako zdroj velkého zklamani
a rozcarovani. Ucitelky ve svych velkych ocekavanich na odborné posouzeni zralosti
ditéte pro skolu narazeji na jejich neodpovédny a neprofesionalni pristup. Zminuji
stejné posudky na odlisné déti, pripadné posudky kopirujici doporuceni MS. Vadi jim,
ze poradny v kone¢ném dusledku vyhovi Zadostem rodi¢d témér bez vyjimky. Dale
u nich rezonuje nepochopeni, Ze na zakladé pomérné kratkého pohovoru s rodici
a jednorazového vysetreni ditéte jsou v poradnach schopni udélat potrebny zavér,
respektive, Ze ,,dlvod pro odklad vzdy najdou“. Pochybnosti o pfistupech psycholo-
gl se ve vnimani ucitelek prolinaji s nedostatecnym docenénim jejich pedagogické
prace v pripravé déti na skolu, jakoz i se skutecCnosti, ze jejich hlas neni v problému
dostatecné Zadan... ,Rodice i tusi, Ze ucitelky maji srovnani vrstevnikl a maji pre-
hled o tom, co by asi dité pri vstupu do skoly mélo zvladnout. Poradnu ale vnimaji
jako mnohem kompetentnéjsi. “

Ucitelky si zaroven uvédomuji, Ze chyba nespociva jenom v rodicich a je potrebné
se ohlédnout i do vlastnich rad. Priznavaji vlastni nedostatecnost a sniZenou sebe-
davéru, pripomenme, ze jde o ucitelky-vysokoskolacky, coz vnimame jako faktor, se
kterym tato reflexe souvisi:

... byt jako ucitelky kritizujeme ¢innost poraden, jedeme v tom fifty fifty - a to dik
nizké komunikacni schopnosti a uprednostnéni mlceni, obavé z mozného nedorozuméni
s rodici, nékdy dokonce nejednotnosti nazoru a vyjadreni kolektivu ucitelek. Mezi sebou
si postéZujeme, Ze nas nikdo nebere vazné a na$im poznatkim a pripominkdm nevéri,
na druhou stranu se stale bojime vyjadrit se vefejné. Bojime se, Ze se s rodicem nepo-
chopime, a to by mohlo mit negativni dopad na nasi skolu, bojime se co inspekce, co
zfizovatel, co vyssi odbornici...

Véechny tyto okolnosti davaji rodicim do rukou nastroje, aby i neopodstatnéné
odklady skutec¢né ziskali. Vysoka Cisla odkladu sice padaji na hlavy rodicu, déje se
tak s vyznamnou pomoci ostatnich odbornik(, napriklad taky ne vzdy optimalné
spolupracujicich psychologl a uciteld. Nejasna sebedivéra a strach ale ucitelkam
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nebrani v odhodlani, reflexi vlastniho jednani a predkladani perspektivy aktivniho
pristupu zalozeného na G¢inné komunikaci jako prostredku, jak se k akceptaci a ko-
operaci dopracovat.

Vsechno stoji a pada na komunikaci mezi jednotlivymi aktéry, ktefi maji dité podporo-
vat, a vina je spolecna. Vsichni se musime snazit épe se pochopit a jediné vychodisko
je pokouset se spolu komunikovat vice, pokud mozno konstruktivné. Ucitelkdm by se
hodil kurz asertivniho jednani. Prestoze si rikame, ze nékteré rodic¢e nepresvédcime,
nesmime to prestat zkouset, nesmime se nechat ukolébat ve sladkobolné rezignova-
nosti, mozna jsme to nerekly spravnym zplUsobem a mozna se to zitra podari. Musime
se zkusit rozkrajet, pokud je to v zajmu ditéte, protoZe to je ten divod nasi prace.

4.5 Dité v odkladu a po odkladu

Kdyz uvazujeme o odkladech, po rodicich jsou to pravé ucitelky MS, které maji
s détmi, jichz se problematika tyka, intenzivni zkusenosti. Sdileni mnohych osud
déti bylo ve vypovédich participantek zrejmé prostrednictvim nékolika zajimavych
pribéht popisujicich okolnosti udélenych odkladd. Jednalo se v nich predevsim
o krajni pripady, které ilustrovaly nejcastéji manipulativni jednani rodi¢ud, jemuz
nebyly schopny zabranit ani ucitelky, ani psychologové ¢i pediatri. Jako dilezité se
pro pedagogickou cinnost ucitelek s détmi s odkladem ukazalo, jak se s nimi o Skole
komunikuje v poslednim roce dochazky do MS. Kriticka situace nastava, kdyz je ditéti
predkladana perspektiva nové, duleZité role, jejiz naplnéni vyZaduje jisté prizplso-
beni... ,Horsi je, kdyz dité od Vanoc hledi na novou skolni tasku, babicka mu pripo-
mina, ze bude 3kolakem a podle toho se musi i chovat a pak jesté rok setrvava v MS.“

V opacném pripadé, pri adekvatnim pristupu, nemusi dité jisté zpomaleni v jeho
skolni kariére ani zaznamenat, mysli si participantky.

Dité s odkladem ceka podle nich v zasadé dvoji osud. Pri opodstatnéném odkladu
je to pro ucitelku zavazek, ne vsak problém, protoze ditéti Cas a cilevédoma prace
v MS zpravidla pomohou, jsou prospésné a vysledky jsou ziejmé: ,,Je s nimi radost
pracovat a sledovat jejich rozvoj a dozravani.“

Pro dité s odkladem mize MS vytvorit individualni vzdélavaci plan i na zakladé
doporuceni z poradny (jestli ho rodi¢ da k dispozici), podle kterého se s predsko-
ldkem pracuje, pricemz se sleduje rozvoj v poslednim roce dochazky do MS. Podle
participantek pracuji v mnohych MS i edukativné-stimulacni skupiny, které vytvareji
prostor a podnéty pro spolecnou ¢innost rodicu, ditéte i ucitelky a vyuzivaji prvky
skolni prace a jeji symboly (Zakovskou knizku, domaci ukoly).

Druhym pripadem je dité v MS, jehoZ odklad byl podle uéitelek neopodstatnény.
Zde se MS neziidka setkavaji s regresem ¢&i problémy s chovanim ,,preskolkovaného
ditéte“ vyvolanymi nudou ¢i potfebou strhavat na sebe pozornost:

... nezfidka jde o boj - kdo s koho - dité a dospély, jelikoZ mnoho sobé rovnych v kolek-
tivu dité nema, zkoumani reakci na zamérné porusovana pravidla, nebo demonstrace
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nadrazenosti a znudénosti pred ostatnimi, protoze ono to uz zna. Zde se kompenzuje
nabidka zaklados$kolskych podnétl velmi, velmi obtiZné.

4.6 Odklad jako servis pro zakladni Skolu

| kdyz to ucitelky explicitné nevyjadrily, celé, v jejich vnimani spiSe neprijemné,
déni kolem odklad( je ve vyznamné mire zpGsobeno tim, Ze se ma vyhovét narokim
zakladni skoly a parametrdm primarniho vzdélavani ve smyslu nivelizace Grovné
zpusobilosti nastupujicich déti. Tento konsenzus je akceptovan, ucitelky ale pro-
jevuji presvédéeni, ze v soukoli MS, ZS, poradna a rodina je pravé ZS instituci,
ktera se stavi do pozice, ve které si klade spise podminky - ,,chce jenom brat, ale
nic nedava“. Nedostatecna spoluprace MS a Z$, o kterou neni na strané ZS, podle
slov participantek, velky zajem, a zvysujici se poZadavky deklarované pri vstupu do
skoly vyvolavaji dojem, ze v prvnich tridach se s détmi, které zcela nezapadaji do
mainstreamu, nechce velmi pracovat.

Ve sdélenich participantek je zietelny nazor, podle kterého se ZS stavi na okraj
problému s vysokymi odklady. Z$ je ucitelkami vnimana jako dilezita instituce, jejiz
obraz je rodi¢iim, détem i ucitelkdm MS predkladan v konotaci ,,stra3aka novych
povinnosti, zmény Zivotniho stylu“. ZS a jeji u¢itelé svou pozici nezfidka posili i tim,
Ze pri zapisu poskytnou rodicim zpétnou vazbu o nezralosti ¢i nepfipravenosti ditéte
na skolu, tedy o neUspéchu jejich potomka na fiktivnich prijimacich pohovorech do
ZS. Velka ocekavani od vzdélavani v ZS a zddrazihovani jeho vyznamu délaji ze ZS,
podle participantek, ,Sedou eminenci odkladd“.

4.7 Povinna predskolni dochazka a odklady

Participantky vyzkumného Setreni neprezentovaly ve svych sdélenich jasné stanovis-
ko k jednomu z poslednich vyrazné medializovanych a legislativné resenych témat
predskolniho vzdélavani - povinnému roéniku MS pred nastupem do ZS. Téma nebylo
ucitelkami jesté zpracovano, jak napsala jedna z nich: ,,... nemame to jesté prezvy-
kané, umime si jen v hrubych rysech predstavit, co tento zasah do dlsledk( obnasi.

Ucitelky vyjadrovaly spise oCekavani typu ,,sama jsem zvédava, jaké to bude“.
Ukazalo se, ze velké diskuse na jejich pracovistich o této zméné ve fungovani ma-
terskych skol jesté (v Case vyzkumu) neprobéhly a podobna priprava je jesté ceka.
Ve vypovédich jsme zachytili i jednoznacné prijimajici, kladné hodnoceni pripravo-
vaného kroku ve smyslu stejnych, respektive priblizujicich se, startovacich podmi-
nek pro nastup do ZS u rdznych déti a podchyceni problematickych rodict. Odhalili
jsme i zaporné vyjadreni, odmitajici toto reseni jako nefunkcni, nepripravené a bez
zdivodnéného vlivu na odklady. S oporou o priklad Velké Britanie, kde je predskol-
ni priprava povinnou soucasti primarniho vzdélavani, ucitelky aplikovaly analogii
s pripravnym rocnikem, ktery se aktualné organizuje pri zakladnich skolach a jehoz
vyuziti by bylo dobrym FeSenim i pro snizovani poc¢tu odkladi. Je mozné zatim je-
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nom hypoteticky uvazovat, jaky charakter bude mit déni v M3 s povinnou predskolni
dochazkou. Jestli probéhne Uzké propojeni se zakladni skolou a vznikne tendence
privilegovat v ném pripravu na skolu a akademicky pristup (Starting strong Ill, 2012),
nabizi se progndza jedné z participantek, podle niz ,;se bude dislednéji dodrzovat
udélovani odkladd pouze v opodstatnénych pripadech.

4.8 To ve Skolce nedélaji, ale ja jim to vyridim...

Uvedena reakce rodice na dotaz ucitelky ZS pfi zapisu odrazi, v interpretaci parti-
cipantek, pFistupy rodi¢i k MS v pripravé na 3kolu. MateFska Skola pomaha rozvijet
schopnosti ditéte potrebné pro nastup do skoly, rodice to védi, ale tuto skutecnost,
dle participantek, nedocenuji.

Déti mame pripravovat na nastup do zakladni skoly, to se prirozené ocekava. Posledni
rok ditéte v MS musime systematicky pracovat s détmi i s rodici, tak to i délame. Mame
tu i chapajici a spolupracujici rodice, kdyz ale jde do tuhého, nikdo se o nas nazor
nezajima. Slouzi jako podklad pro psychologa, jeho vaha je vSak mala. Jako by se za-
pominalo, Ze jsme s détmi po tfi roky, osm hodin denné.

Ucitelky vidi, Ze jejich vychodiskova pozice je ve vztahu k rodi¢im slaba a rodice
ne zcela znaji redlné déni v MS. To také podmiriuje, jaky mize byt oéekavany dosah
na rozhodovani rodi¢u ve véci odkladud. V této souvislosti se ve vypovédich parti-
cipantek objevuje reflexe vlastni prace a ambice situaci zménit odbornym pristu-
pem zaloZzenym na efektivni komunikaci s rodici. Ucitelky tedy védi, ze spoluprace
s rodic¢i ma své mezery a ovliviuje jejich vztahy, a opét s odhodlanim vnimaji jeji
zlepsovani jako nelehky tkol.

NemU(zZeme se bat rodicdm sdélit svlij odborny nazor, své divody k navrhu odkladu
povinné skolni dochazky. Neméjme strach vyjadrit svij nesouhlas s neopodstatnénym
odkladem skolni dochazky, ktery rodice vyZaduji. Ume se lépe a vice komunikovat
s rodi¢i, nachazet spolecnou rec, spolecna reseni. Neodborny pristup materské skoly
znamena likvidaci jeji povésti.

Narocnost zmény pristupu rodicd k ucitelkdm a vnimani dlleZitosti ¢innosti MS
stoji, podle participantek, i na podpore verejného minéni smérem k zrealnovani
obrazu o MS:

... skutecné jsem vsak nikdy nezaznamenala, Ze by ve verejnosti ur¢enych médiich
kdykoli zaznélo néco o skute¢ném vyznamu, a predeviim skute¢ném déni v MS (ma-
ximalni vhled do materské skoly je reportaz o pridéleni novych hracek zavrsena hrou
predskolnich déti na Kolo, kolo mlynsky, s dohlizejici ,,uéitelkou®)... Takova vychozi
situace zna¢né znevyhodriuje ucitelky MS v efektivni komunikaci. Jednoduse by byla
potreba i medialni podpora ,,z vrchu®; jako ji maji napriklad lékari, sestry, konecné
i u¢itelé 3kol zakladnich a vys3ich. Zda se, Ze misto toho jsou MS jen bi¢ovany, co délaji
Spatné - pouze negativni kritika vpijejici se do povédomi verejnosti. Nechce se mi vérit,
ze by byly ucitelky ve vétsiné tak neprofesionalni, jak je vnimano.
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5 Diskuse a doporuceni

Vysoké hodnoty odkladd povinné Skolni dochazky svéd¢i o tom, Ze ve stavajici situa-
ci mnozi rodic¢e s nastupem svych déti do skoly rok cekaji. Prani rodi¢l se ve véci
odkladi povazuje za dominujici (Mertin, 2015), potvrdily to vysledky predkladaného
Setreni, naznacuji rovnéz, Ze je mozné s timto rodicovskym pristupem pracovat.

Jedinecnost ,,Ceskych odkladi® je evidentni a takto o nich uvazuji i ucitelky
MS, jejichz nazory byly ohledné tohoto problému zjistovany. Kromé toho, ze vysoké
hodnoty odklad( vnimaji jako sloZity problém, ocitaji se jeho pri¢inénim ve zvlastni
situaci. Déti s neopodstatnénymi odklady mohou totiz pri stavajicich nedostatec-
nych kapacitach MS blokovat mista détem nové nastupujicim. U&itelky maji ve véci
odkladil k rodi¢im pomérné kriticky postoj, predevsim proto, jaké divody odkladl
rodice deklaruji. Motivy odklad( na strané rodi¢l sledoval a empiricky dokladoval
D. Greger (2015) a zjistil, Ze to je zejména jejich snaha predchazet znevyhodnéni
ditéte ve skole, pak pristup zddraznujici dobro ditéte a nakonec svou ulohu sehravaji
i aspekty zdUraznujici vnéjsi podminky systému a dané skoly, coz v zasadé zapada do
nasi struktury. | kdyZ musime byt pri interpretaci ziskanych dat opatrni a jen stézi je
muUzZeme srovnavat s reprezentativnimi daty D. Gregera (2015), zachytili jsme nazo-
ry ucitelek referujici i o extrémnich pripadech ilustrujicich takové postoje rodicd,
které negativizuji jejich obraz v o¢ich MS. Tyto pfistupy viak z pohledu ucitelek od-
klanéji nékteré rodice od deklarovaného zajmu o dobro ditéte ke snaze odsunout za-
tiZzeni rodinného Zivota, které vstup do skoly s sebou prinasi a jez by museli zvladat.

Mnozi z rodi¢l se dnes stavaji agenty skolni kariéry svého ditéte. Na jedné stra-
né rodi¢ovska odpovédnost, na druhé strané nedostatecna vstricnost skol (Mertin,
2015), nedivéra k nim je zfejmé nuti nenapadné posouvat nastup ditéte do Skoly
o rok pozdéji. L. Sulova a M. Skrabova (2013) to vnimaji podobné&, podle nich jde
o zajisténi jistého ,,naskoku® pred ostatnimi a FeSeni vlastni obavy rodica z poten-
cialniho neutspéchu ditéte ve skole. Odklady jsou vyuzivany jako prevence, elimina-
ce moznych problém(, které mohou pri nastupu do Skoly vzniknout. Ucitelky maji
zkusenosti s détmi s neopodstatnénym odkladem, vidi, jak neprimérené se chovaji,
kdyz podvédomé citi, ze mély byt uz ve $kole. ProtoZe pro MS jsou uz ,prezralé,
a tim, Ze jim nebylo umoznéno postoupit dal, se jim vlastné ubliZuje. Je pravdépo-
dobné, ze rodi¢im deklarujicim stanovisko, Ze ,,zralost pro skolu détem neutece“,
nikdo jasné neobjasnil viechny diisledky jejich rozhodnuti, moznosti na to maji MS
i poradna. Psychologové dokonce s oporou o Vygotského teorii poznamenavaji, ze
muze byt kontraproduktivni ¢ekat na oc¢ekavané dozrani ditéte, protoze se mlze
stat, ze bez promyslené skolni zkusenosti ditéte nikdy nenastane (Carlton & Winsler,
1999). Bezpochyby klade tato situace zvysené naroky na dité se zbytecnym odkladem
ve smyslu vytvareni si optimalni pozice v kolektivu MS, pfipravu samotné ucitelky
na jeho fungovani ve skupiné mladsich déti, rovnéz cilevédomou spolupraci s jeho
rodici, jez nezridka s sebou uz nese konotaci disharmonie.

9 Uz jsme psali o velkych rozdilech mezi CR a SR. Velmi podobné je to v ostatnich zemich OECD.
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V predkladaném Setreni vnimaly oslovené ucitelky i dichotomii v pFistupu rodicu
k odkladim. Upozornovaly na své zkusenosti s rodi¢i, ktefi preferovali nastup do
Skoly, i kdyz se nepfipravenost ditéte jevila jako flagrantni. Protoze by odkladem
byla poprena normalita ditéte, takto uvazujicimi rodici byl, podle ucitelek, a priori
odmitan. Naznacuje to heterogenitu ve strukture rodicd, rozdilnost jejich zajmu
a ocekavani. Je to dalsi signal k tomu, Ze v spolupraci s rodi¢i neni mozné na jejich
diverzitu zapominat. Otevira to nutnost vyuzivani obdobnych strategii prace jako
s rodici, kteri odklad Zadaji. Ty by mély byt zaloZeny na argumentaci, vysvétlovani
a smysluplnych diskusich podporenych priklady z praxe.

Faktem ale z(stava, ze Uplna skepse vuci rodi¢im mezi participantkami nepa-
nuje, deklaruji téz pochopeni jejich chovani. Ucitelky rodi¢im vycitaji predevsim
neobjektivitu, vlastni ambice a emotivné podbarvené hodnoceni déti, i pri rozhodo-
vani se o odkladech. Potvrzuji tak klasické dilema komplikujici vztahy skoly a rodiny:
vznikajici rozdily v rolich uciteld a rodi¢ pri napliiovani prosperity kazdého ditéte.
Ucitelé jsou ti, kteri se nemohou prilis poutat, optimalni je u nich intencionalni
a racionalni pristup zaloZeny na nestrannosti a objektivité, zatimco u rodi¢l se spon-
taneita, iracionalita a vysoka pripoutanost predpokladaji a vyzaduji (Katz, 1994). Je
tfeba si ve Skole pripominat, ze rodi¢e maji na subjektivitu ovliviujici jejich chovani
narok, a tomu prizpusobovat komunikaci s nimi. Tento pFistup by se mél stat vycho-
diskem vsech strategii skoly, jak spolupracovat s rodici.

Obdobné to vidime i s ucitelskou dikci ,,rodi¢e by méli“. Otazka je, jestli takto
rigor6zné formulované, byt dobfe minéné naroky participantek nedélaji z rodic¢ov-
stvi jesté vétsi zatéz, nez jakou rodice pocituji s nastupem ditéte do Skoly. Rodi-
¢e vnimaji intenzivni tlaky v souvislosti s perspektivou, budoucnosti svého ditéte,
a proto i pFi angaZovani se ve $kolnim vzdélavani (Stech, 2009). Domnivame se, Ze
se to s ohledem na prechod do zakladni skoly tyka vzdélavani v materské skole.
Tato zatéz je reakci na tlaky vyvijené ze strany Skoly - materialni, ideové-moralni,
psychologické, tlaky na institucionalni role rodicl (tamtéz). To mze do jisté miry
vysvétlovat nespolupraci ¢i nepochopeni na strané rodi¢l. Rodicovstvi se nestuduje,
nijak se na néj jeho adepti nepripravuji, proto se v tomto kontextu nabizi propra-
covanéjsi a profesionalnéjsi pristup skoly, ktery je zalozen na reflexi jejich potreb,
ocekavani moznosti.

Zralost a pripravenost ditéte na skolu jsou pro rodice krehka témata, protoze
ve zpUsobilosti ¢i nezplsobilosti ditéte, ve snaze odklad ziskat, anebo jej hned a bez
diskusi odmitat se rodice vlastné odhaluji, davaji se lépe poznat a posoudit v tom,
jaci jsou. Otevira se tak staronovy problém komunikace matefské skoly a rodiny,
pripravenosti ucitelek ho, s prihlédnutim k tomu, s ¢im do komunikace rodice pri-
chazeji, zvladat. Faktem ovSem z(stava, Ze problematika stoji na iniciativé a kom-
petenci ucitelek, které jsou profesné povinny s rodici konzultovat potrebné, rovnéz
se profesné odhalit a vice jim zpFistupnit vie, co se v MS déje.

Nejde tady ale jen o zminované komunikaéni kompetence ucitelek. Problém je
slozitéjsi, lezi v siti a tradicich Skolského systému, ve kterém byli rodice ,,nevi-
ditelni“, a ted’ se s nimi maji ucitelé dohodnout a ve skolnich vécech spolecné
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postupovat. K jeho reSeni neprispiva ani stale se jen budujici a rozvijejici profesni
sebevédomi ucitelek materskych skol. Flagrantni je to napriklad tehdy, kdyz ucitelky
piSou o sobé a téch druhych - odbornicich v odkladech - psycholozich, pediatrech,
pricemz z kontextu je zfejmé, Ze sebe za ¢lena skupiny odbornikd nepovazuji. Tento
postoj ma ale podle ucitelek i své $irsi divody: ,,... za celkem dlouhou dobu, kdy jim
(ucitelkam) nebyla priznana duleZitost na vychové a vzdélavani ditéte, si na vnimani
své role zvykly a neprotestuji, museji se podrizovat. “

Pravé psychologové jsou v ocich participantek odbornici, ktefi maji mit zasadni
slovo. | proto, Ze jsou v problematice odklad( o¢ekavani ucitelek od psychologl tak
vysoka, ucitelky pocituji velké zklamani z jejich postupl. Do psychologl vkladané
nadéje na racionalni postupy pfi zadostech rodict o odklad padaji, kdyz nékteri
Z nich témér bez vyjimky napliuji pfedstavy rodi¢d. S tim, Ze psychologové daji
na to, co si preji rodice, souhlasi i V. Mertin (2015), druhym dechem vsak na jejich
obhajobu dodava, ze psychology vede k doporuceni odkladu nezridka obezretnost,
protoze nevédi do jakého edukacniho a socialniho prostredi se predskolak dostane.
Tento pristup je do jisté miry pochopitelny, protozZe jak ucitelky samy zddrazruji,
»mnohem vice devastujici jsou problémy zplisobené pied¢asnym nastupem do ZS
a navratem ditéte zpatky do M3“, se kterym maji rovnéz své zkusenosti. Zaroven
tento postup psychologli otevira dalsi problém neddvéry, tentokrat v pripravenost
zakladni skoly na prijimani déti s diverzifikovanymi predpoklady pro uceni.

A jaka doporuceni pro ovliviiovani vysokych po¢tl odkladi vyplyvaji ze zkusenosti
a nazoru zkoumanych ucitelek? Ucitelky védi, ze do této situace mohou prispét,
reprezentuji instituci, ktera k tomu ma predpoklady. Prostrednictvim intenzivni spo-
luprace s rodici, ktera je zalozena na promyslenych, argumentovanych a priklady
podporenych a ilustrovanych konzultacich, maji prostor ovliviovat jejich postoje.
Implicitné z jejich vyjadreni vyplyva potfeba vétsi otevienosti MS rodictim tak, aby
mohli pozorovat, vytvaret si Usudek, orientovat se v pedagogické ¢innosti ucitelek,
vice vérit jejich odbornym kompetencim, coz by nasledné mohlo ovlivnit i rozho-
dovani rodi¢d v odkladech. Ucitelky védi, ze musi presvédcovat nejen rodice, ale
pres né i vefejné minéni a ménit zazity medialni obraz MS jako centra péce o dité
v Case pracovniho zatizeni jeho rodicd. Mohl by se tak zmirnit i kontrast s vnimanym
obrazem ZS zaloZenym na uéeni se, pak i obavy rodicli zvladat pozadavky zakladni
Skoly, které v konec¢ném disledku vedou k neopodstatnénym odkladim.

Ucitelky vnimaji, Ze Uspé$nost vzdélavacich intervenci MS je zavisla na pochopeni
vychozich podminek ditéte, v reflektovani vychovného déni v rodiné a samozrejmé
vzdélavacich ocekavani rodicu (Kas¢ak & Betakova, 2014), ukazuje se to i v tomto
Setreni. Se zvysujicim se vzdélanim ucitelek roste i Uroven reflexe vlastniho peda-
gogického vykonu (Syslova & Hornackova, 2014; Syslova, 2017). Mame proto divody
se domnivat, Ze nabyvaji dovednosti chapat i potfeby, naroky a oc¢ekavani rodica,
uvazuji nad tim, co rodi¢ v MS vidét chce a nechce, co ze své pozice vidét mize
a nemuze.

Jako nevyhnutelné se rovnéz jevi iniciovat a rozvijet efektivni spolupraci MS a ZS.
Je to pozadavek formulovany, spolu s podnéty na rozvijeni spoluprace s komunitnimi
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sluzbami, i na Urovni zemi OECD (Starting strong Ill, 2012). Z edukacni praxe se ozy-
vaji hlasy, Ze tato spoluprace se nedéje ani ve slouc¢enych kolach (ZS s MS). Nepo-
maha tomu ani skutecnost neexistujiciho propojeni predskolniho a primarniho vzdé-
lavani na Grovni kurikularnich dokumentd. Napriklad v porovnani s kurikuly Nového
Zélandu, Norska a Skotska je v RVP PV (2006) jen malo explicitné formulovanych
odkazl na primarni vzdélavani (Quality matters, 2012). Slad'ovani a kooperace se
ZS jsou cesty, jak se podilet na feseni problému s vysokymi pocty odkladl a pohnout
se z cary, na které stojime.

Pokud bychom uvaZovali, o co se opfit pfi snizovani po¢td odkladd povinné Skolni
dochazky v teoretické roviné, nabizi se prijmout paradigmaticky posun od inter-
pretace, ze problém spociva vylucné v ditéti, k pojeti, Ze priprava ditéte na skolu
se ma dit reciprocné, tedy pripravou skoly a rodiny na tuto zménu, respektive jako
manifestace pripravenosti systému (Carlton & Winsler, 1999). Tento pristup je podle
autor( demonstrovan posunem od Piagetova pojimani, podle néhoz se dité potrebuje
dostat do jistého, biologicky zaloZeného vyvojového stadia pro vstup do skoly, svéd-
¢iciho ve prospéch odkladu, k Vygotského sociokulturni teorii, dle niZ je ve $kolach
nutné vytvorit citlivy systém socialni, osobnostni a edukacni podpory a poskytnout
prilezitosti pro ziskavani adekvatni zkusenosti kazdému ditéti. Z vysledku se da
usuzovat, ze ucitelky MS s vysokoskolskym vzdélanim by mohly byt tomuto pFistupu
naklonény. Oporu v teorii by mély mit diky studiu zvladnutou. Znamenalo by to pri-
jmout do ZS téZ dité, které nevykazuje potfebné dovednosti pro fungovani v jejim
sémantickém prostoru. Otazka je, jak by se k tomuto FeSeni stavéli ZS a jejich uci-
telé. Tato cesta je o poznani naroc¢néjsi, podrobnéji ji uz nastinil V. Mertin (2015).
Zatim by se mohlo zacit pri zabezpecovani realné proaktivniho pristupu vsech od-
bornik( pohybujicich se v prostredi predskolniho vzdélavani.

6 Zaver

Zabyvali jsme se problematikou odkladtl $kolni dochazky. Uéitelky MS, které jsou
aktualné posluchackami VS studia, v ni vidi postaveni sebe a instituce, kterou re-
prezentuji, na jedné strané jako duleZité a tento vyznam rovnéZz argumentuji, na
druhé strané jako nedocenéné. Zaroven si uvédomuji, Zze maji mandat a moznosti
tuto pozici ménit promyslenym pristupem smérem k rodi¢iim, ke kterym maji nej-
blize. Spolupraci s partnery, tedy se ZS, s rodi¢i a poradnou hodnoti jako problema-
tickou. Védi ale, ze kultivace, nova kvalita kooperace a zména nepriznivé pozice
je v jejich rukou, byt citi, Ze jim chybi vétsi sebedlvéra. V jejich ocich by ji vak
podporil lepsi medialni obraz zalozeny nejen na tom, ze MS rodi¢iim pomaha pri
naplnovani jejich rodi¢ovskych povinnosti a uvoliovani zatéze v Case prace, tedy
pecuje, ale i na deskripci edukacni reality materské skoly a ocenéni ostatnich funkci,
jez plni, predevsim vzdélavaci a socializacni.



Odklady povinné skolni dochazky v perspektivé ucitelek materskych skol

Klicovym hracem jsou, podle ucitelek, v odkladech rodice, ktefi na pozadi zajmu
a potreb ditéte nezridka haji predevsim vlastni zajmy. Anebo se pod tlakem naroku
zakladni skoly snaZzi do ni posilat déti, podle nich, co nejlépe pripravené - socialné,
fyzicky i intelektualné, coZ pro né znamena - o rok starsi. Tento pristup ma v pripa-
dé vynucenych odkladd na dité kontraproduktivni dasledky, v opacném pripadé, pri
opodstatnénych odkladech je prace s détmi prospésna a efektivni.

Nadéje, které se ve véci vysokych poctu odkladl vkladaji do zavedeni povinné-
ho predskolniho vzdélavani rok pred nastupem do ZS, by podle uditelek mohly byt
naplnény. Ucitelky jsou ovsem v oCekavani, co je po této zasadni zméné charakteru
predskolniho vzdélavani ceka. Dodejme, Ze nejsou samy.
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Rozhodovani rodic¢l o odkladu $kolni
dochazky v kontextu vybeéru skoly'

Kristyna VIl¢kova
Masarykova univerzita, Ustav pedagogickych véd, Filozoficka fakulta

Abstrakt: Odklad( 3kolni dochazky je v Ceské republice v porovnani s okolnimi
zemémi dlouhodobé mnoho. Podle ceské legislativy vydavaji impulz k odkladu rodice, ktefi se mo-
hou ve stejné dobé rozhodovat, na kterou skolu své dité zapiSou. Cilem této stati je odpovédét na
otazku: Jak rodic¢e premysleji o odkladu skolni dochazky svych déti v kontextu vybéru zakladni Skoly?
V této studii prezentuji vysledky Setreni, pri kterém jsem analyzovala data ziskana pomoci deseti
hloubkovych rozhovor( s rodi¢i predskolaku, jejichz déti navstévuji materskou Skolu v lokalité centra
jednoho velkého mésta, anebo se rodice chystaji v této lokalité zapsat své dité do 1. tridy zakladni
Skoly. Tyto rozhovory byly zaméreny na téma volby zakladni skoly a vynofilo se pri nich subtéma
odkladl $kolni dochazky. Z analyzy rozhovor( vyplyva, Ze rodice vybiraji $kolu dvojim zpUsobem.
Jednim je strategie prijatelné varianty, pri niz voli prvni prijatelnou zakladni $kolu, zatimco rodice
se strategii seznamu prani vybiraji z dostupnych $kol podle vlastnich kritérii tu nejvhodnéjsi. Uka-
zuji, Ze témto strategiim mUlZe pfedchazet tzv. vylucovaci metoda, tedy odmitnuti spadové koly, ta
je vsak pouze nultym krokem, po kterém nasleduje néktera ze dvou strategii volby skoly. V zavéru
popisuji, Ze rodice uzivajici strategii prijatelné varianty vyjadruji vétsi divéru v odbornost instituci
a pfi rozhodovani o odkladu Skolni dochazky se priklanéji k jejich nazoru vice, nez je tomu u rodicd
se strategii seznamu prani, ktefi jsou v rozhodovani nezavislejsi.

Klicova skola: odklad skolni dochazky, volba zakladni skoly, zakladni Skola, vztahy rodiny a Skoly

Parental Decision Making about the Postponement
of the Commencement of School Attendance
in the Context of School Choice

Abstract: Delays in commencing school attendance are frequent in the Czech
Republic, compared to the surrounding countries. According to Czech legislation, parents can opt
for such a postponement and they can also decide which school the child enters. The purpose of this
paper is to answer the question of how parents think about delaying the commencement of their
children’s schooling in the context of primary school choice. In this study, | present the results of
research in which | analyzed data obtained through ten in-depth interviews with parents of preschool
children whose children attend a nursery school in the centre of a large city or parents planning to
enrol their child in the first grade of primary school. These interviews focused on the topic of school
choice and the subject of delayed commencement of school attendance emerged. The analysis of
the interviews shows that parents choose a school in two ways. One is a strategy of an acceptable
option by choosing the first acceptable primary school, while parents with a wish list strategy choose
the best school from those that are available according to their own criteria. | show that these
strategies can be preceded by the exclusion method, which means declining a local school, but this
is only a zero step followed by one of the two school choice strategies. In conclusion, | state that
the parents using the strategy of an acceptable option express greater confidence in the expertise
of the institutions, and in their decisions about delayed commencement of school attendance they

1 Text vznikl v Autorském seminafi UPV FF MU pod vedenim doc. Sedové.
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tend more to their own opinion than do parents with a wish list strategy. Parents with a wish list
strategy are more independent in their decision making.

Keywords: delayed commencement of school attendance, school choice, elementary school, pri-
mary school, parent-school relationship

V Ceské republice jsou odklady $kolni dochazky stale béZnou zaleZitosti, v jeji novodo-
bé historii ma tento odklad kazdoro¢né pétina az ¢tvrtina déti. Jak lze vycist z (dajl
Ceského statistického Gradu (2016), celkovych poctu pripadd odkladt pribyva. Zvysu-
je se ale také pocet vsech déti zapisovanych do 1. ro¢niku zakladni skoly, proto pro-
cento déti s odkladem mirné klesa. Ze vsech déti, které nastoupily do skoly ve skolnim
roce 2015/2016, bylo 20,6 % sedmi- a osmiletych, tedy alespon s jednim odkladem.

Téma odkladi skolni dochazky je pro ceska média zajimavé a kazdorocné se
k nému jejich prostrednictvim vyjadruji odbornici, kteri odpovidaji na otazku, jakym
zplUsobem se uréuje vhodnost nastupu do povinného vzdélavani, resp. jeho odkladu,
a také analyzuji, pro€ je u nas procento odkladu tak vysoké. Psycholog Vaclav Mertin
(2015, s. 8) poklada odklad skolni dochazky za ,,systémové Spatné opatreni“. Jak
uved! pro Cesky rozhlas Radiozurnal (2017), je jiz dlouha desetileti posuzovana pri-
pravenost ditéte na roli skolaka, misto aby se skoly pFizplsobovaly viem détem tak,
aby se rodice ani odbornici vydavajici klicové posudky nemuseli obavat rozhodnout
o jejich nastupu do 1. tridy.

Déti, které ziskavaji odklad 3kolni dochazky, je v Ceské republice opravdu mnoho,
a to i v porovnani s okolnimi zemémi na vychod i na zapad, Slovensko i Némecko maji
Groven odkladu do deseti procent (Svobodova, 2015), proto je ddlezité tento jev
zkoumat. Pedagogika se u nas dosud vénovala odkladim s$kolni dochazky z hlediska
skolni zralosti a pripravenosti (vznikaly predevsim diplomové prace v oblasti socialni
pedagogiky, které odklady skolni dochazky zkoumaly). V posledni dobé se vsak obje-
vuji zjisténi, Ze rodi¢e nezadaji o odklad skolni dochazky pouze z divodu nezralosti
ditéte (Greger, 2015; Svobodova, 2015), cozZ je potrebné podrobit dalSimu zkoumani.

1 Vychodiska
1.1 Pocatek Skolni dochazky

Dité ma podle skolského zakona ¢. 561/2004 Sb. povinnost skolni dochazky od skol-
niho roku nasledujiciho po Sestych narozeninach. Skolni dochazku muze zadit i dfive,
ve skolnim roce, ve kterém bude mit Sesté narozeniny, to vsak musi byt podlozeno
Zadosti rodi¢l a posouzenim odborniku (Skolského poradenského zarizeni a odborné-
ho lékare). Nejpozdéji musi dité zacit skolni dochazku ve skolnim roce, ve kterém
dovrsi osmi let. Rodic dité podle skolského zakona zapisuje do spadové skoly (uréené
podle mista trvalého pobytu ditéte), anebo muize zvolit $kolu jinou. Reditelé kol jsou
vSak ze zakona povinni prednostné prijimat ty déti, pro které je jejich skola spadova.
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0d 1. ledna 2017 je platny zakon ¢. 178/2016 Sb., ktery skolsky zakon novelizuje
a posouva terminy zapisu do zakladnich $kol témér o dva mésice. Zatimco dosud
zapisy probihaly od 15. ledna do 15. Gnora, nyni je termin stanoven na mésic duben.
Pokud Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR (dale jen MSMT) posunulo
termin zapist na pozdéji proto, Ze si od tohoto kroku slibovalo méné odkladu, jak
uvadi tiskova mluvéi ministerstva pro Cesky rozhlas Radiozurnal (2017), je otazka,
proC je v této novele posunut také termin podavani zadosti o odklad na drivéjsi
dobu. Nyni musi byt Zadost podana jiz pri zapisu (resp. do konce dubna), zatimco
dosud na to méli rodice Cas az do konce kvétna. Stale plati, Ze tato Zadost musi byt
doplnéna dvéma posudky, jeden je vypracovan prislusnym skolskym poradenskym
zafizenim a druhy odbornym lékarem anebo klinickym psychologem. Pokud posudky
odklad doporucuji, reditel zacatek povinné skolni dochazky odlozi o jeden skolni
rok. Ze zakona vyplyva, Ze o odklad je potreba zadat a musi byt opodstatnény, aby
jej odbornici doporudili a aby o ném feditel rozhodl. Odklad nemuzZe probéhnout,
pokud o néj zakonny zastupce nezazada.

Pri posuzovani vhodnosti odkladu Skolni dochazky je zkoumana Skolni zralost
a pripravenost ditéte. Tyto pojmy neznamenaji totéz (Bednarovéa & Smardova, 2015,
PFinosilova, 2007, Zelinkova 2001). Skolni zralost zohledriuje predevsim biologickou
vyspélost ditéte (Prdcha, Walterova, & Mares, 2013), zatimco $kolni pripravenost
oznacuje pripravenost ditéte k zapoceti povinné skolni dochazky zejména po strance
socializacni.

Skolni zralost (Bednarova & Smardova, 2015, Kotatkova, 2008, Langmeier &
Krejcirova, 1998, Prinosilova 2007, Vagnerova, 2012) je spjata s dosazenou Urovni
vyvoje ditéte. Podminkou je zralost centralni nervové soustavy a kognitivnich proce-
si. Zahrnuje stranku biologickou (télesnou, fyzickou), tedy treba vysku, hmotnost,
zdravotni stav; mentdlni (kognitivni, psychickou), tj. Groven reci, pamét’, schopnost
uceni; a socidlni (emocionalné-socialni) zahrnujici schopnost odlouceni od rodiny,
emocionalni stabilitu a ovladani emoci napriklad pri netspéchu.

Skolni pripravenost (Goleman, 1997; Kohoutek, 2006; Kotatkova, 2008; Thorova,
2015) je dosazeni takového stavu ditéte, pri kterém je schopno zvladat naroky spo-
jené se skolni dochazkou. Takové dité je sebevédomé, cilevédomé, spolupracujici,
komunikativni, zvidavé, motivované k praci, umi udrzet pozornost a dokaze ovladat
své emoce.

Koncepty skolni zralosti i Skolni pripravenosti, ackoli kazdy akcentuje jinou stran-
ku vyvoje ditéte, predpokladaji velky vliv okoli (rodina, predskolni vychova) na zra-
lost ditéte.

Systém odkladu Skolni dochazky ma détem pomoci, aby do skoly nastoupily, az na
ni budou pripravené. Podle Prinosilové (2007) muzZe roéni rozdil mezi détmi v 1. tri-
dé vyvolat nerovnosti - starsi déti jsou vyvojové napred a dostavaji se tak na horni
hranici vykonnostniho priméru ve tridé. Odklad tedy mize détem pomoci k nadpru-
mérnym vykondm. Rodice by vSak odklad neméli za timto Ucelem zneuzivat. Podle
Matéjcka (2005) je bezdlvodny (tj. divodem neni nedostatecna $kolni zralost) od-
klad Skolni dochazky spjat s urcitym rizikem. Dité mlze ztratit motivaci pro skolni
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praci, muze promeskat dobu, kdy je na vstup do $koly nastaveno. Matéjcek (2005,
s. 179) upozornuje na vyvojové zakonitosti, kdy by dité nemélo byt ani pretéZovano,
ani podstimulovano a podhodnoceno. Nejenze v takovém pripadé ,neni jeho dusevni
kapacita nalezité vyuzita, ale (coz je horsi) neni ani rozvijena - takze je dité vlastné
zanedbavano“. Takové tvrzeni vsak vyzniva, jako by sSkola byla jedinym mistem, kde
je dité stimulovano, a je zde prehlizena napriklad role rodiny. Vlivim odkladu Skolni
dochazky na dité se vénovaly také vyzkumy shrnuté v nasledujici kapitole.

1.2 Dosavadni vyzkumy

Odklady 3kolni dochazky. Vyzkumy v oblasti odkladtl Skolni dochazky jsou tradi¢né
zaméreny na posuzovani skolni zralosti. V poslednich letech se vSak objevuji i takové
vyzkumy, které toto zaméreni prekracuji.

Zkouman je efekt véku pri zapoceti skolni dochazky na vzdélavaci vysledky (Puha-
ni & Weber, 2007), dosazené vzdélani, vysledky IQ testu, téhotenstvi u mladistvych
(Black, Devereux, & Salvanes, 2011), vysku pfijmi v produktivnim véku i odchod do
dichodu (Frederiksson & Ockert, 2013). Zajimavé je, Ze se studie shoduji v pozitiv-
nim efektu pozdéjsiho nastupu do skoly na vysledcich testovani ve skolnim véku ci
Sance prijeti na gymnazium (Puhani & Weber, 2007), coz nékteré vyzkumniky vede
k zavérum, Ze by déti mély nastupovat do Skoly pozdéji (Ponzo & Scoppa, 2014). Jini
vyzkumnici ovsem nevidi v pozdéjsim nastupu smysl, jelikoZ dopady na dalsi Zivotni
drahu jsou podle nich minimalni (Black et al., 2011).

Ve skolni tridé jsou rozdily mezi vykonem starSich a mladsich déti viditelné. McEvan
a Shapiro (2008) ve vysledcich svého vyzkumu rikaji, Ze rodi¢e mohou vidét v nastupu
svych déti do skoly v pozdéjsim véku vyhody v podobé lepsich znamek, a mohou po-
dle toho dokonce planovat mésic jejich narozeni. V némeckém vyzkumu Kratzmann
a Schneider (2012) zjistili, Ze rodice rozhoduji predevsim o drivéjsim nastupu do
Skoly, zatimco k odkladim Skolni dochazky dochazi primarné na zakladé odborného
hodnoceni. V pripadé Ceské republiky je odborné hodnoceni nedilnou soucasti udé-
leni odkladu, ale musi mu predchazet rozhodnuti rodicd o odkladu uvaZovat. Co vée
do takového rozhodovani vstupuje? Svobodova (2015) se ve svém disertacnim vyzku-
mu vénovala procesu rozhodovani o odkladu skolni dochazky u rodi¢( predskolaku.
Identifikuje rizné potreby rodiny, které do tohoto procesu vstupuji, z nichz za nej-
duleZitéjsi povazuje potfebu byt dobrym rodicem. Greger (2015) popisuje vysledky
kvantitativniho Setreni, z nichz vyplyva, Ze pro vétsinu rodicd bylo impulzem pro roz-
hodovani o odkladu doporuceni odbornikd (MS, PPP, ékare nebo Z$ pri zapisu) a pro
38 % rodicu vlastni rozhodnuti. Jako nejcastéjsi diivody pro rozhodnuti o odkladu ro-
dice uvadéli urcitou nedostatecnost u ditéte a strach, Ze nebude dité ve Skole Uspés-
né. Spole¢nym jmenovatelem tak mize byt snaha dité pred netspéchem ochranit.

Prestoze se nazory na uzite¢nost odkladu Skolni dochazky u odbornikd rdizni, pod-
statné je, Ze rodice mohou vnimat, Ze se jejich ditéti bude ve skole lépe dafrit, pokud
do ni nastoupi v pozdéj$im véku, a to mize mit zasadni vliv na jejich rozhodnuti.
Nejenze jsou rodicim rozdily mezi starSimi a mlad$imi détmi v jednom rocniku na
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prvni pohled jasnéjsi nez dlouhodobé dopady odkladu $kolni dochazky, ale je mozné,
Ze ve snaze byt dobrym rodi¢em, chtéji svym détem prozivani skolnich let usnadnit
bez ohledu na minimalni prinosy v budoucnosti.

Volba zakladni 3koly. V této studii je téma odkladl skolni dochazky navazano na
téma rodicovské volby zakladni Skoly. Vyzkumy v této oblasti ukazuji, Ze rizni rodice
vybiraji skolu za rdznym ucelem.

Postoje rodic¢i predskolakd k volbé $koly lze typologizovat podle toho, jak se
lisi, kdyz berou rodice do Gvahy zajmy spolecnosti a zajmy ditéte. Z této typologie
vychazeji ¢tyri typy rodicd. Jeden typ je pro individualizaci volby Skoly v zajmu di-
téte i v zajmu spolecnosti, jiny je proti ni, a to také jak v zajmu ditéte, tak v zajmu
spolecnosti. Dalsi dva typy se lisi v tom, Ze jeden je v zajmu spolecnosti pro individu-
alizaci a v zajmu ditéte pro socializaci a druhy naopak (Simonova, 2015). Argumenty
pro moznost vybéru zakladni skoly sméruji predevsim ke svobodé a zkvalitiovani
sluzeb a zohlednovani individualniho rozvoje ditéte. Argumenty proti akcentuji dob-
fe socializované dité, sounalezitost ve spolecnosti a pracuji s predstavou, ve které
se rodice aktivnéji zasazuji o zkvalitnéni vzdélavani, pokud nemaji moznost volby
(tamtéz, 2015). Rodice vzdélanéjsi jsou pritom orientovanéjsi a ze skol vybiraji vice,
coz vede k diferenciovanému vzdélavacimu systému, ktery pro stat neni vyhodny
(Strakova & Simonova, 2015). Pokud si lépe informovani a orientovani rodice vyberou
skolu, jejiz studenti maji lepsi vysledky v testech, vynese nakonec tato volba lepsi
studijni vysledky jejich détem (Hastings & Weinstein, 2008). Takovéto kritérium vsak
neni jediné, které je pri vybéru skoly rodici uplatnovano, navzdory teorii trhu, kte-
ra na zakladé racionalni volby predpoklada, ze si rodice vybiraji skolu podle jejich
ukazatell efektivity, tedy Skolni Uspésnosti déti. Mnozstvi rodic¢( vybira Skolu pro
své dité spise podle sociodemografickych charakteristik a spiSe nez skolu vybiraji
détem vrstevnickou skupinu (Rowe & Lubienski, 2017). Pfi vybéru mize jit o mix
racionalniho rozhodnuti o vybéru kvalitni skoly a sdileného hodnotového systému,
navic se rodi¢e v nazoru na to, co znamena, ze je skola kvalitni, rGzni a urcita ¢ast
to neni schopna urcit (Bosetti, 2004).

Které rodice ale mizeme povazovat za ty, kteri jsou aktivnimi aktéry systému vy-
béru skoly? Jde o rodice, kteri pro své dité zvoli skolu jinou nez spadovou, ale jsou to
i taci rodice, kteri nakonec zvoli skolu spadovou, pokud si predtim zjistuji informace
o dostupnych skolach a vybiraji mezi alternativami (Goldring & Hausman, 2010).

Z vyzkum( tedy vyplyva, Ze sice vzdélanéjsi rodi¢e umi pro své dité vybrat skolu,
ve které jejich déti dosahnou lepsSich vzdélavacich vysledkd, avsak to neni jedi-
nym zpusobem ani divodem volby $koly. Podle Simonové (2017, s. 141) jde o dalsi
kritéria, jakymi jsou napfiklad klima Skoly, diraz na fad a disciplinu, pocet zakud
ve tridach a jejich socialni slozeni, povést Skoly, atraktivita prostredi, dostupnost
Skoly, specialni zaméreni kurikula, zajmové aktivity po vyucovani nebo pritomnost
kamaradu. Trefné pritom shrnuje situaci (tamtéz, 2017, s. 139), ve které se dosa-
vadni zkoumani tématu nachazi, kdy ,,neexistuje univerzalni shoda na tom, co je pro
rodice pfi vybéru skoly nejvice dilezité“.
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2 Metodologie
2.1 Pozadi a cile vyzkumu

V této studii jsou pouZita data ziskana v prabéhu vyzkumného Setfeni zaméreného
na to, jak rodice vybiraji pro své dité zdkladni skolu. Jedna se o vyzkumné setreni,
které zapocalo v roce 2016 a trva také v pribéhu roku 2017, nebot cilem je sledovat
chovani rodicu, jejichz dité vstupuje do 1. tridy, v dlouhodobéjsi perspektivé. Meto-
dologickym ramcem tohoto Setreni je situacni analyza (Clarke, 2005; Kalenda, 2016).
Pri této metodé kombinujeme ridzna data a zaméfujeme se na rozlicné aktéry situa-
ce, ktera je v takovém vyzkumu jednotkou analyzy. V tomto pripadé jde o situaci, ve
které rodice predskolakd vybiraji pro své dité zakladni skolu v lokalité stfedni ¢asti
velkého mésta. Pri mapovani situace jsem navstévovala mistni materské a zakladni
Skoly, ucastnila jsem se zapisu do 1. tfid, provadéla rozhovory s rodici i zastupci kol
a studovala materialy tykajici se zapist a (sebe)prezentace mistnich zakladnich skol.

PrestoZe jsem ziskala kombinaci datovych zdroju, v této studii jsem pouZila data
z rozhovor( s rodici predskolaku o volbé zakladni Skoly. BEhem prvotni analyzy téchto
rozhovoru se vynorilo téma odkladu skolni dochazky jako jev, ktery mize do procesu
vybéru zakladni skoly zasadné vstupovat. Cilem této studie je odpovédét na otazku: Jak
rodice premysleji o odkladu skolni dochdzky svych déti v kontextu vybéru zdkladni Skoly?

2.2 Vyzkumny vzorek

Bohaty korpus nasbiranych dat omezuji pro Ucely této studie na vyzkumné rozhovory
s rodici, kteri se v aktualnim skolnim roce pripravovali se svymi détmi k zapisu do
1. tridy zakladni Skoly v méstské ¢asti v centru velkého mésta, anebo v této méstské
¢asti nyni navstévuje jejich dité materskou skolu. Spolecné s ochotou k rozhovoru
nebyla na vybér respondentl vztahovana jina kritéria. Lokalita byla zvolena proto,
ze se zde na pomérné malém prostoru nachazi mnoho zakladnich skol a dalsi jsou
nedaleko. Konkrétné se v této méstské ¢asti jedna o 11 zakladnich skol zfizovanych
méstskou Casti, dvé soukromé a jednu cirkevni zakladni skolu, pricemz verejné za-
kladni $koly nabizeji také rizné moznosti vzdélavani s prvky daltonské vyuky anebo
pfimo samostatné tridy zamérené na vyuku Montessori, vyuku nadanych zaka i roz-
Sifenou vyuku cizich jazykd. Dale prilehlé méstské ¢asti nabizeji dalsi variaci verej-
nych i soukromych skol, pri¢emz blizka waldorfska skola ziskala status spadové skoly
pro celé mésto (v dané lokalité se tedy nenachazi, ale pro déti s mistnim bydlistém
je také spadova). Dvé ze skol zfizovanych touto méstskou casti jsou rodi¢i oznaco-
vany jako ,,romské* skoly (Lambda a Théta). Takovéto prostfedi rodi¢im umozruje,
aby si z mnozstvi Skol vybirali. V tabulce 1 jsou uvedeny charakteristiky jednotlivych
Skol v této lokalité (Skoly Omikron, Sigma, Ypsilon, Tau a Chi se nenachazeji na izemi
dané méstské Casti, avsak respondenti se o nich ve svych vypovédich zminovali).
Skoly uvedené v této tabulce tedy vytvareji lokalni vzdélavaci trh, jak jej popisuji
Nekorjak, Souralova a Vomastkova (2011).
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Tabulka 1 Charakteristika Skol v okoli

Nazev Zaméreni podle webovych stranek skoly Lokace

Alfa cizi jazyky v centralni ¢asti mésta

Beta cizi jazyky u parciku

Gama mnoho moznosti ke sportu dale od rusné cesty, s hristém

Delta cizi jazyky u rusné cesty

Epsilon  individualni pFistup blizko parku

Zéta tfida pro nadané u rusné cesty

Eta zapojeni do programu Zdrava $kola, u rusné cesty
Tvoriva skola, Otevrena Skola

Théta vzdélavani déti ze sociokulturné u rusné cesty
znevyhodnéného prostredi

lota prvky daltonské vyuky v historické ¢asti mésta

Kappa prvky daltonské vyuky, spoluprace dal od rusné cesty, s hristém
s Mensou

Lambda vzdélavaci, kulturni a poradenské u rusné cesty
centrum

Omikron  Skola s Montessori tfidou blizko centra

Sigma Montessori vzdalena od centra

Ypsilon  waldorfska skola nedaleko centra

Tau pohodova atmosféra a individualni pfistup  nedaleko centra, u parciku

Chi narocna vyuka a zaroven rodinné klima dale od centra, nedaleko $koly Tau

Vyzkumu se z(castnilo deset rodin. PFi rozhovorech o volbé Skoly, které byly

zaméreny na predstavy o idealni skole, kritéria, kterym vybér skoly podléha,
a jejich predstavy o ditéti, se nékteri rodice rozhovorili o tématu odkladi skolni
dochazky.

sahuje pseudonymy zGcastnénych rodin. V druhém jsou Udaje o ditéti, které je
nynéjsim predskolakem, jeho pozménéné jméno, a zda je nynéjsi predskolak prvni
dité respondentd, anebo jiz proces zapisu do povinného vzdélavani (a pfipadné
také vybéru Z5) rodice absolvovali se star§im ditétem. To mliZe byt vyznamné jak
u postoju k odkladu $kolni dochazky (porovnavani schopnosti ditéte se star$im
sourozencem), tak pro predstavu o nabidce mistnich skol. Lze predpokladat, ze
rodice, ktefi jiz maji déti, jez ZS navitévuji, intenzivnéji premysleli o zapisech
a vybéru skoly v minulosti nez nyni. Zaroven maji blizsi zkusenosti se Skolou, kterou
jiz jejich starsi dité navstévuje. Ve tretim sloupci vidime, kteri rodice ve vyzkum-
nych rozhovorech o odkladu mluvili. U dvou déti byla skolni dochazka odloZzena uz
v minulém roce.
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38 Tabulka 2 Charakteristika respondentu
Rodina Predskolak Kritéria vyb&ru Z3 Resi rodina
v odklad?
Antosovi Ales, 2. dité vylu€uje spadovou skolu Théta, protoze jiz probéhl
nechce ,,romskou* Skolu
Benesovi Barbora, vylucuje spadovou skolu Lambda, nechce ano
3. dité Skolu pro ,,socialné slabsi“ a chce aktivné
participovat na zivoté Skoly
Cerni pani Cerna, vylucuje spadovou skolu Théta, protoze ano
jedinacek nechce ,,romskou® skolu, nechce
»,pohodovou“ vyuku ani naroc¢nou na jazyky
Dvorakovi Dorota, 2. dité organiza¢ni divody - skola cestou do prace  ano, ale
a otevrena individualnimu planu nebude o néj
zadat
Erbovi Eliska, jedinacek vylucuje spadovou, nechce narocnou skolu,  jiz probéhl
hleda moznosti sportovani
Fialovi Filip, 2. dité kritérii je velmi mnoho a zadna skola v okoli starsi syn
nevyhovuje véem (napr. pocet déti ve tfidé, nastoupil
skolni druzina, atmosféra ve tridé, pristup pozdéji
ucitelll, otevienost rodi¢im, vzdalenost od
mista bydlisté)
Greslikovi Gabriel, 2. dité  ve spadové nebyli se starSim ditétem ne
spokojeni (kolektiv ve tridé), druhou skolu
zvolili po doporuceni znamého, ktery zde
pracuje
Horakovi Hana a Hedvika,  po ziskani dobrych referenci na spadovou ano
3. a 4. dité $kolu se dale o volbu Z5 nezajima
(dvojcata)
Chaloupkovi  Christian, 1. dité chce pro dité prijemnou atmosféru ne
a nadsené ucitele
Ibisovi Ivan, 1. dité organizacni divody - stéhovani do centra ano

mésta, chce pro dité prijemnou atmosféru
a adekvatni naroc¢nost

2.3 Vstup do terénu a sbér dat

Respondenty jsem pro svij vyzkum ziskavala v materskych a zakladnich $kolach
v dané lokalité. Nejprve jsem se s reditelkou Ci Feditelem materské skoly domluvila
na terminu, kdy se mohu ve skolce s rodici setkat. Zvolila jsem dobu, ve které si
rodice vyzvedavali déti domu. Poprosila jsem je o vyplnéni kratkého vstupniho do-
tazniku, ktery se tykal vybéru skoly, jejich konkrétnich preferenci, charakteristik
skoly, podle kterych skolu vybiraji, a také toho, jaké jsou zdroje jejich informaci
o skolach. Nakonec jsem je pozadala o e-mailovy anebo telefonicky kontakt a rovnou
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jsem zjistovala, zda je rodi¢ ochotny realizovat se mnou rozhovor. Obdobné jsem
ziskavala respondenty pri dnech otevrenych dveri zakladnich skol v dané lokalité.

Po domluvé jsem se s rodici schazela v kavarné, anebo u nich doma. Rozhovor
jsem nahravala a respondenty ujistila, Ze nahravku nikdo neuslysi a pri jejim prepisu
budou zménéna vsechna jména.

Zvolila jsem techniku hloubkovych rozhovort. Predem jsem méla nachystana té-
mata rozhovoru, témi byly predstavy o idealni skole, predstavy o ditéti predskola-
kovi, zdroje informaci o skolach a plany pred zapisem. Avsak snazila jsem se tato
pripravena témata vnaset do rozpravy prirozené a rozvijela jsem svymi otazkami
témata, se kterymi prichazeli sami respondenti, jako tomu bylo i u tématu odkladu
Skolni dochazky, které jsem sama neiniciovala, ale pokud bylo pro respondenty re-
levantni ¢i dalezité, mluvili o ném.

Vétsina rozhovor méla délku 45-90 minut, pouze jeden trval jen 31 minut. S témi
respondenty, pro které bylo téma volby Skoly zajimavéjsi, byly prirozené porizeny
delsi rozhovory, protoze se jich téma osobné tykalo, sami o ném hodné uvazovali
a Casto byli i radi, Ze maji moznost na toto téma promluvit. Nejkratsi rozhovor byl
porizen s respondentkou pani AntoSovou, z néhoz jsem ziskala zajimava data (pani
Antosova odmitla dat dité do spadové skoly), avsak bylo vidét, Ze prestoze provedla
aktivni volbu skoly, téma se ji prilis nedotyka a zajimavé pro ni neni. Domnivam
se, Ze jsem se ji snazila rozhovorit, avsak bylo patrné, Ze kromé zakladnich detaild
neni mozné téma dale rozvijet, odpovédi byly velmi strohé. Atmosféra byla vzdy
prijemna, vétsinou také velmi uvolnéna. Respondenti ¢asto vyjadrovali, kolik maji
s vybérem skoly, pripadné rozhodnutim o odkladu skolni dochazky starosti, vétsinou
to ale prelévali do vtipl a ,,veselych“ vypravéni.

Abych respondenty neovliviiovala, snazila jsem se vést rozhovory s respektem
k jejich nazorim. B&éhem rozhovoru jsem neprojevovala odsouzeni, ale snazila jsem
se vSechny postoje a nazory pochopit. Tim jsem respondenty rovnéz pobizela, aby
o tématu bez obav hovorili. Eticky sporna byla chvile, kdy mi respondenti (stalo se
to u nékolika) polozili otazku, ktera zakladni skola je podle mé nejlepsi. Na to jsem
odpovidala tim, ze pro kazdého je to skola jina. Tuto odpovéd’ jsem povazovala za
uprimnou a zaroven natolik vyhybavou, Ze se nikdy nestalo, aby se respondenti dale
vyptavali.

2.4 Analyza porizenych dat

Poté, co jsem fenomén odkladd rozpoznala jako vyznamny, vybrala jsem z datového
korpusu prepsanych rozhovoru nejprve vsechny Gryvky, které se tykaly odkladu $kolni
dochazky. Tyto pasaze jsem rozdélila na drobnéjsi celky a opatrila je prislusnym
kodem. PFi analyze jsem tedy postupovala otevienym kodovanim podle Svaricka
a Sed'ové (2007). Zjistila jsem, Ze vypovédi o odkladech 3kolni dochazky jsou u re-
spondent silné navazany na vypovédi tykajici se divodi pro vybér $koly. Proto jsem

kategorie. U nich jsem znovu postupovala otevienym kddovanim, z kterého vzeslo
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rozfazeni chovani rodi¢l do tFi skupin, podle toho, jakym zpisobem vybiraji zaklad-
ni Skolu. Jednalo se o vylucovaci metodu, strategii prijatelné varianty a strategii
seznamu prani.

Pri dalsi analyze se projevilo, ze kategoriemi riznych zpusobt vybéru zakladni
skoly jsou pouze strategie prijatelné varianty a strategie seznamu prani, jelikoz
pri vylucovaci metodé jde o chovani, pri kterém rodice z néjakého divodu odmitaji
spadovou skolu, po tomto odmitnuti vsak nasleduje néktera ze strategii vybéru, na
kterou zakladni Skolu dité nastoupi. To potvrdilo také rozdéleni rodicl/respondent
do jednotlivych kategorii, jelikoZ rodice v kategorii vylucovaci metody vybéru se
objevili zaroven v nékteré z dalSich dvou kategorii, coz mé vedlo k zjisténi, Ze jde
pouze o nulty krok nékterych rodi¢u v procesu vybéru skoly. Kategorie strategie pri-
jatelné varianty pojima zplsob vybéru, pfi kterém rodice voli prvni vhodnou $kolu,
a treti kategorie strategie seznamu prdni popisuje postup, pri kterém si jsou rodice
schopni definovat mnoha kritéria skoly, kterou hledaji, a tu potom vybiraji ze vSech,
které jsou pro né (financ¢né anebo vzdalenosti) dostupné.

Z analyzy vypovédi o odkladu skolni dochazky vyplynul jako vyznamny vztah ro-
dic¢a k odbornosti instituci posuzujicich pripravenost ditéte na vstup do povinného
vzdéldvdni, ktery se projevil odlisné u rodicud v kategorii strategie prijatelné varianty
a v kategorii strategie seznamu prani. U rodicu se strategii seznamu prani se také ob-
jevilo mnozstvi riznych divodd, které v souvislosti s odklady $kolni dochazky jejich
déti zvazuji. Nasledujici kapitoly popisuji blize tato vyzkumna zjisténi.

3 Vysledky
3.1 Rodice se rozhoduji o skole

Z vypovédi respondentt vyplyva, ze existuji rizné postupy pfedchazejici zapisu dité-
te do konkrétni zakladni skoly, a predevsim téZ rozhodnuti, kam nakonec dité v zari
opravdu nastoupi.

Nulty krok - vylucovaci metoda. Spadovost neboli prislusnost mistem bydlisté ke
konkrétni zakladni skole ma zarucovat rodi¢im jistotu, ze bude jejich dité na tuto
Skolu prijato. Jde tedy o nejpohodlnéjsi moznost, jak své dité prihlasit k povinnému
vzdélavani.

Pani Benesova rika: ,,U toho nejstarsiho jsme to vybirali, podivali jsme se nejdriv,
kam jsme spadovi.“ Orientace ve spadovosti je prvnim krokem v cesté za nastupem
do 1. tfidy. Rodi¢ se pFi ném muzZe setkat také s prvni komplikaci, pokud tato skola
nevyhovuje jeho predstavam. Pani Benesova tuto skolu popisuje takto:

... je to ovSem takové... trosku... Prosté i v poradné nam bylo receno, Ze tam své dité
davat nemame, protoze se ta Skola specializuje na déti trosku socialné slabsi. Nechcu
fict Romy, protoZe to je vétsina, ale jsou tam i bili, ale takovi jednodussi v dobrém
slova smyslu.
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| pres zdrahani je mozné vnimat, Ze se predstava skoly pro socialné slabsi déti ne-
slucuje s jeji predstavou vhodné skoly pro jeji dité, protoze to do tohoto profilu po-
dle respondentky nespada, v cemz byla utvrzena i autoritou poradenského zarizeni.

Davodem nespokojenosti se spadové urcéenou skolou mohou byt obavy plynouci
z presvédéeni, ze Skolu navstévuji déti jiného etnika, coz fika pani Cerna: ,, Tam
chodi jenom cikani, s prominutim... a bude jedina bila jako...“ A pokracuje: ,,Ted’
je to specializace na Romy, v téch ostatnich skolach asi byli diskriminovani, a tim
padem nam tam skoncila spadova oblast se skolou...“ - a respondentka pani Antosova
primo rika: ,,Tam jsou problémy s mensinama [pozn. zaky této skoly jsou prevazné
Romové]. Z toho divodu jsem to tam ani nezkousela.“ Rodice si vytvorili predstavu
o skole a jejich klientech, ktera nekoresponduje s jejich sebezarazenim. Nechtéji,
aby bylo jejich dité ve Skole, ve které se od néj vétsina zakd vyrazné lisi.

Pani Erbova popisuje spadovou skolu, kam ,,chodi déti z lepsich rodin, rodice je
vozi do skoly audinami a mercedesama..., a je rozhodnuta: ,,Spadame pod skolu
Beta, ale nechceme tam jit. Pfedné si myslim, Ze tam maji velké naroky na ty déti.
Dcera je takova... a vlastné i celkové sousedé presto, Ze spadaji na Skolu Beta,
vsichni chodi na skolu Gama.“ Spadovou skolu tak diskvalifikuje jednak vnimani roz-
dilu v narocnosti skolni vyuky a potrebach ditéte a jednak prislusnost k referencni
skupiné, ktera podle respondentky spadovou skolu svorné odmitd, a respondentka
se pridava k odlivu na vedlejsi zakladni skolu.

Rodice tedy mohou pri volbé zakladni Skoly pro své dité postupovat vylucovaci
metodou, pri které nejsou spokojeni se spadovou skolou. Odmitaji své dité zapsat
do skoly, ktera je podle nich ur¢ena détem a rodinam s jinymi charakteristikami, nez
které vnimaji u svych déti a sebe samych. Tento divod neni jedinym, podle kterého
se rodice rozhodnou moznost spadové skoly vyloucit, z respondent( vsak popisuje
jinou pricinu (vzdalenost) pouze pani Ibisova: , Védéli jsme, Ze se budeme stéhovat
do centra, takze by to bylo daleko.

Po odmitnuti urcité jistoty, ktera je s automatickym zapisem do spadové zakladni
Skoly spojena, cely proces nekondi. Tito rodice se pripojuji svym chovanim pri volbé
ZS k ostatnim rodicim, kteFi $kolu vice ¢i méné aktivné vybiraji, pficemz odmitnuti
spadové skoly je pro né Ustfednim motivem jejich dalSiho jednani a hlavnim krité-
riem vybéru. Jak je zprehlednéno v obrazku 1, rodi¢e postupuji pri aktivnim vybéru
Skoly strategii pFijatelné varianty, anebo strategii seznamu prani, pricemz neni du-
lezité, zda nulty krok vyrazovaci metody nastal, anebo ne.

Strategie prijatelné varianty. NejkratSi moznou cestou k zapisu do 1. tridy je
zvolit si jako jedinou Skolu spadovou. Takto postupuje respondentka pani Horako-
va: ,,Ja jsem stara Skola... Prosté je to Skola, tak tam pujdou.“ Vybér skoly pro ni
duleZity neni, avsak svij zajem také projevila: ,,Jo, ptala jsem se na Skolu I6ta ve
skolce a rikali, ze jo, dobry.“ Na jednu stranu tedy rika, Ze mezi skolami nehleda tu
nejlepsi a déti nastoupi do skoly, ktera jim je urcena, na druhou stranu si prece jen
reference o této skole ziskavala a je otazkou, jak by dale postupovala, kdyby tyto
reference byly Spatné.
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Rodice Nulty krok -
AB,C,DE, ) como > | metoda vy¥azovaci
F,G,H,CH, 1 A, B,C,E 1

Strategie Strategie

prijatelné varianty seznamu prani

A E H B,C,D,F,G,H,CH,I

Obrazek 1 Schéma rodicovskych strategii.

Respondentka pani Antosova sice svou negativni volbou, odmitnutim spadové sko-
ly z ddvod( ,,problémi s mensinama*, sv(j vybér zacala, avsak dale v ném aktivné
nema obavy, ze by dité na vybranou $kolu nevzali: ,,0ni museli kvali velkému zajmu
otevrit jesté druhou tridu, ale jakoZe problém tam nebyl. Ona normalné prosla tim
sitem zapisu... Kdyby to nahodou nevyslo na Skole Tau, tak pijdeme na Skolu Chi.“ Po
vylouceni spadové skoly jiz mezi ostatnimi Skolami nehleda favorita, ale postupovala
by jen dal od mista bydlisté, dokud by dité do skoly neprijali.

Rodice se strategii pfijatelné varianty voli jako Skolu pro své dité prvni schid-
nou moZnost. Pokud je pro né spadova skola prijatelna, nezjistuji si, zda je v okoli
néjaka lepsi. Pokud prijatelna neni, voli nejblizsi prijatelnou. Konkrétni predstavu
idealni skoly nemaji, proto ji ani nehledaji, na rozdil od rodi¢Q, ktefi vybiraji skolu
podle rGznych kritérii (seznamu prani).

Strategie seznamu prani. Lokalita, ve které vyzkumné Setreni probihalo, nabizi
pestrou paletu zakladnich skol. Aniz by rodice museli planovat naro¢nou kazdodenni
logistiku, mohou si vybrat hned z nékolika velmi blizkych skol, do které své dité
zapisou.

Nékdy mohou mit rodice o svych preferencich jasno podle kritérii, ktera si pri
vybéru (at uz védomé, ¢i ne) stanovi. Pani Benesova popisuje své hlavni kritérium:
»,Nalakala mé Gzka spoluprace rodi¢i se skolou.* Toto kritérium uplatnila jiZ pFi
vybéru materské skoly. Moznost participovat na rozhodovani o chodu skoly i komu-
nitni raz zarizeni, ktery do svého Zzivota vtahuje celé rodiny, jsou pro ni zajimavé.
Také proto se nechala zvolit zastupkyni tfid starsich synl v rodi¢ovském sdruzeni.
Rodi¢ tak muZe umét jasné definovat, co je pro néj zasadni, aby si Skolu vybral.
Pani Cerna fika: ,,Co je pro nas dulezité, aby to pro nas bylo jednak dopravou
schidny a jednak aby ta $kola méla dobry reference... maji hned néjaky hristé
nebo néjaky prostranstvi... Tam je to obrovsky areal.“ V tomto procesu vybéru neni
podstatné, které konkrétni charakteristiky skole pridavaji na zadanosti, ale zda
jsou rodice schopni k seznamu svych prani priradit konkrétni skolu z nabidky na
lokdlnim vzdéldvacim trhu.
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Pokud je kritérii mnoho a nemaji prednost jedno pred druhym, je vybér mno-
hem narocnéjsi, coZ popisuje pan Fiala: ,,To pravé nejde fict, co je nejdilezitéjsi,
protoze kdybychom védéli, co je nejdulezitéjsi, tak by to bylo asi snadny, protoze
bychom si vybrali podle toho. Je toho vic a vzdycky se krizilo jedno s druhym.“ Pro
spokojenost s volbou je pro rodi¢e duleZité sménovat, tedy vybrat takovou $kolu,
ve které méné duilezita kritéria (napr. vzdalenost od mista bydlisté) ustoupi dulezZi-
téjsim (hristé). V opacném pripadé prichazi misto spokojenosti letargie: ,,Nebylo to
néjaké racionalni rozhodnuti, bylo to nejmensi zlo, tak to tak prosté berem’. Prosté
normalni skola, “ rika pan Fiala rezignované, protoze idealni skolu, ktera by spliovala
vse, co si s manzelkou urcili, nenasel.

Proces vytvoreni seznamu prani a prifazovani dostupnych skol zahrnuje aktivni
zjistovani informaci o téchto skolach. Pani BeneSova rika:

Tak jsme se divali v okoli, jaké jsou skoly, a dostali jsme doporuceni jednak z poradny
jednak od znamych, Ze lota je dobra. Tak jsme sli na den otevrenych dveri, bavili
jsme se tam s pani zastupkyni, s néjakymi lidmi a dosli jsme k nazoru, ze by nam
vyhovovala.

Pani Cerna Fika: ,Hledala jsem na internetu, plus vlastné ted’ka budou dny ote-
vrenych dveri.“ Rodice ziskavaji reference od znamych, dostupnych autorit, z webo-
vych stranek i dnd otevrenych dveri. Vynakladaji tak zvysené Usili, aby dosahli toho,
Ze své dité zapisou do skoly, ktera bude vyhovovat jejich predstavam, coz je opakem
volby prvni prijatelné skoly.

ZpUsob vybéru skoly byl v této kapitole rozdélen do kategorii vylu¢ovaci metody
a strategii prijatelné varianty a seznamu prani. Zaroven ukazuji, ze vylucovaci
metoda neni ucelenym zpusobem vybéru, ale pouze fazi u nékterych rodicu, kteri
poté postupuji jednou ze strategii. V dobé pred zapisem si rodic¢e vybiraji skolu,
na kterou dité zapisou, ale také rozhoduji o tom, zda je jiz dité dostatecné zralé,
aby skolni dochazku zapocalo v nasledujicim Skolnim roce, anebo vyuziji moznosti
odkladu.

3.2 Rodiée se rozhoduji o odkladu $kolni dochazky

V Ceské republice mohou pouze rodice zazadat o odklad $kolni dochéazky jejich dité-
te, takZe na nich lezi hlavni brimé rozhodovani. Nasledna odborna posouzeni se pak
tykaji oblasti Skolni zralosti a pripravenosti - tedy pripravenosti télesné, mentalni,
socialni a citové zralosti, ktera se tyka zvladani emoci, samostatnosti i kooperace
s ucitelem a spoluzaky. Z rozhovoru vyplyva, Ze se jinym zplsobem rozhoduji o od-
kladu rodice, kteri pri vybéru skoly uzivaji strategie prijatelné varianty, a jinak ti se
strategii seznamu prani.

Odklad skolni dochazky ditéte u rodicl se strategii prijatelné varianty. Rodice,
kteri vybiraji Skolu zpisobem strategie prijatelné varianty, akcentuji pfi rozhodovani
o odkladu posouzeni instituce (MS, ZS, PPP).

Pani Erbova popisuje proces, ktery vedl k odkladu skolni dochazky jeji dcery:
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Jsme furt doufali, Ze ta Eliska do Skoly pujde, Ze nebude mit odklad. Ale byli jsme
u zapisu a tam nam rekli, abychom se obratili na poradnu... Nakonec nam v té poradné
rekli, ze by to chtélo jesté rok odklad, protoze Eliska méla problémy se sluchem..., tak-
ze hodné Spatné mluvi, takze musime to z toho logopedickyho hlediska jesté dotlacit.

Prvotni predstava rodi¢u byla, ze dité do Skoly nastoupi, a iniciativa odkladu
vzesla azZ ze strany zakladni Skoly, aby byla nasledné potvrzena pedagogicko-psycho-
logickou poradnou. Jejich expertizu Erbovi uznali a zazadali skolu o odklad.

Rodice mohou s nazorem poradny také nesouhlasit, jako pani Horakova:

Takze holky tam byly s tim, Zze nam napsali, Ze by nam odklad doporucovali. No, kazdo-
padné k zapisu musime, tak uvidime, co nam tam reknou, protoze i ve Skolce se divili...
protoze rikali, ze jsou holky Sikovny. Takze ja s tim taky moc nesouhlasim, protoze
ten papir byl takovy nespecificky... Je hrozné zvlastni..., protoZe ty posudky jsou Uplné
stejny.

PrestoZe jsou Hana a Hedvika dvojcata, pani Horakova ziskala k poradné, ktera
vydala identické posudky, nedivéru. Nejenze se posudek liSil s jeji predstavou o dé-
tech, ale i s nazorem jiné odborné instituce - materské skoly. Stoji tedy proti sobé
posouzeni dvou instituci, MS a PPP, pFi¢emZ nazor zné&jici z MS je shodny s nazorem
pani Horakové. Ve hre je jesté jedna instituce, ktera mlze spor rozhodnout, a to
zakladni skola. Pani Horakova rika:

Takze jsem zvédava, co nam reknou u zapisu. Kdyby tam naznali, Ze by byl lepsi jesté
ten rok, tak samozrejmé dame jesté ten rok, ale pokud by rekli, Ze nevidi problém,

tu psycholozku, a rekla ji, co nam rekli u zapisu, a zeptala se ji na jeji nazor jesté.

V pripadé, ze by se zastupci skoly pridali svym posouzenim skolni zralosti Hany
a Hedviky na stranu poradny, pani Horakova by jiZ dale sv(j nazor neprosazovala.
»,Pokud nam ve skole reknou, ze ne, tak uz to resit nebudu,“ rika. V pripadé, ze
by ale dali za pravdu ji a zaméstnanctim MS, snaZila by se o pfehodnoceni posudku
poradny. Zajimavé je, Ze se zda, ze je pro ni posudek z poradny urcujici, jelikoz se
jej nesnazi obejit (pokud nechce, nemusi Zadost o odklad vibec podavat).

Pani Horakova odhaluje, Ze vaha s odkladem $kolni dochazky také z toho divodu,
ze by mély dcery hned po nastupu osmé narozeniny:

Tam je jesté problém, Ze holky jsou v zari, takze kdyby tam byl odklad, tak by nastou-
pily v osmi letech, coz mi uz prijde pozdé... Pfijde mi zase, ne Spatny, ale v téch osmi
letech zase je to pozdé... No nevim, v osmi letech do 1. tfidy, kdy vyjdou ze zakladky?

Rodi¢im mize vadit, pokud jejich dité nastoupi tésné pred osmymi narozeninami.
Zakon to takto sice umoznuje, ale neni to zcela bézné. Matce vadi, ze by byly dcery
starsi ,,oproti ostatnim“ a také by Skolni dochazku ukoncily v nestandardné vysokém
véku. Nechce, aby jeji dcery vycnivaly z toho, co je bézné, stejné jako ani nechce
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jit proti kone¢nému rozhodnuti pedagogicko-psychologické poradny, pricemz také
automaticky voli pro své déti spadovou ZS.

Rodice vyuzivajici strategii prijatelné varianty pristupuji k odkladu skolni dochaz-
ky svych déti na zakladé odborného posouzeni. Spolecnym faktorem pfi rozhodovani
o volbé skoly i o odkladu $kolni dochazky muZe byt divéra v odbornost instituci
a snaha o chovani podobné vétsiné.

Odklad skolni dochazky ditéte u rodica se strategii seznamu prani. Rodice
predskolaku se seznamem prani o zakladni skole vnimaji silné svou Glohu také v pro-
cesu rozhodovani o odkladu Skolni dochazky jejich ditéte.

Pani Benesova ma vlastni predstavu o tom, zda by k odkladu mélo dojit, a PPP
povaZuje pouze za poradni organ:

My tedka jsme objednani do poradny s ditétem, takze tam se poradime. Ja bych byla
pro odklad, protoze jednak jesté ma logopedické problémy, to by se jesté teoreticky
mohlo odstranit za toho pal roku, chytra je, ale je takova je$té miminkovska... Ale takze
fikam, poradime se v té poradné. Ja si myslim, Ze by ji to viibec neubliZilo ten odklad,
ale uvidime.

Rika, ze by volila odklad predevsim z diivodu socialni nezralosti dcery a viditelné
projevy zlehluje. PrestoZe nazor PPP zfejmé povazuje za duleZity, neni pro ni od-
bornost poradny natolik vyznamnou, aby jeji posudek bez vahani prijala, ale chysta
se jej srovnavat s vlastni predstavou o dceri.

Rodice navic mohou vnimat nejednoznacnost odborného posouzeni v oblasti social-
ni na rozdil od diagnostiky skolni zralosti v jinych oblastech. Starsi syn pana Fialy
potreboval posudek z poradny, aby mohl do skoly nastoupit tésné pred svymi sestymi
narozeninami. Pan Fiala popisuje, co se dozvédél: ,,0ni rekli, jo, inteligencné Gplné
v pohodé tam muze jit, to neméjte obavu, ale socialné, Ze by potreboval, nebo Ze
se vibec nic nestane, kdyZ bude jesté ve $kolce. TakzZe Sel aZ vlastné v Sesti s tim, Ze
mél mésic do sedmi.“ Posudek PPP tedy podle rodice jednoznacné ohodnotil Skolni
zralost v oblasti rozumové, avsak v pripadé socialni zralosti byl spise doporucujici
a finalni rozhodnuti nechaval na rodi¢ich. Takové vyjadreni mize u rodice vnimani
odbornosti poradny snizovat.

Rodice muze provazet obava, ze je odborné posouzeni socialni zralosti pouze
formalitou. Pani Cerna Fika:

Jako porad se rozhodujeme, jestli dat ten odklad, nebo ne. Rikala jsem, ze bych mozna,
protoZze mam néjaky kontakt na psycholozku, Ze bych ji zavolala, protoze si myslim,
Ze kdyz pak pijdeme jen do poradny na téch 20 minut, tak ona o$templuje ten papir
a vlastné nic nerekne. Potom musime jit k té obvodacce, ta v podstaté rekne - no,
kdyz chcete, tak chcete.

Pani Cerna tedy povazuje oficialni instituce posuzujici pripravenost ditéte na
zapoceti Skolni drahy k tomuto Gc¢elu za nedostatecné, a proto chce zjistit vlastni
cestou, jestli je jeji dcera dostatecné zrala na nastup do 1. tfidy. Domniva se, ze
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nakonec mize dostat posudek podle toho, jak se sama rozhodne. ,,... jako dité mate
zdravy a co by obvodni doktor k tomu mél rikat. Takze jesté proto, Ze je v srpnu, tak
by ji nic neuteklo,“ pokracuje a naznacuje tim, Ze mozna uz predstavu o spravné
volbé ma a v odborné ékarské posouzeni neveéri.

Na rozdil od rodic¢u se strategii prijatelné varianty rodi¢e se seznamem prani
institucim tolik neddvéruji, odbornost jejich posouzeni skolni pripravenosti ditéte
zleh¢uji a zdlraznuji v konecném rozhodnuti vlastni Usudek. Ten mohou ovliviiovat
dalsi okolnosti, které se netykaji jen skolni zralosti jejich ditéte.

Svou roli pri rozhodovani o odkladu hraje védomi, Ze je v nasem prostredi odklad
Skolni dochazky béznou zalezitosti, jak popisuje pani BeneSova:

Moje zkuSenost je, ze ty odklady jsou hodné takzvané v modé, a vidim to i v téch nasich
tridach (pozn. u starsich sourozenct), Ze tam jsou déti, které jsou regulérné dva roky
od sebe... To mé dési, Zze by tam byla Sestileta holcicka a témér osmilety kluk, to si
nemyslim, Ze by bylo Uplné idealni. Potom ty déti se dohani fyzicky i tim ucenim, takze
to bych nechtéla moc resit tyhlety véci.

Matcinou starosti je, aby ji ochranila pred stfetem s vyspélejsimi spoluzaky. Od-
kladem Skolni dochazky muze také prodlouzit kontakt s oblibenym Skolnim zarfizenim
a komunitou: ,,To je taky dobry, kdyZ by ta dcera z(stala jesté v té skolce, tak bych
tam jesté mohla byt, protoze takhle uz by vlastné byli vSichni jen ve Skole a z té
Skolky bychom uz odesli jako.“ Nastupem jeji posledni dcery do skoly by se uz mohla
angazovat jen ve skole, coz ji je lito. Rozhodnutim pro odklad by ziskala dalsi rok
UcCasti na zivoté materské skoly, coz by uvitala.

Fialovym pripadalo, Ze by uz syn mohl byt na nastup do skoly dostatecné vyzraly,
ale posudek z poradny se rozhodli vyuzit jako dlvod k ponechani syna ve skolce.
,»Jako asi mohl, kdyZ vidim nékteré prvinacky, tak mohl jit, ale myslim, Ze to nebyla
chyba,“ pokracuje pan Fiala. Znamena to, Ze jeho Usudek o pripravenosti jeho syna
na 1. tfidu se po navstévé PPP nezménil, prestoZe rozhodnuti o nastupu ano. Pan Fia-
la rika, ze roli pri rozhodovani hral také mladsi sourozenec: ,,Nechtéli jsme, protoze
jsme védéli, ze ten druhej je narozenej na konci listopadu, nechtéli jsme, aby byli
o tri roky od sebe, Ze o dva aspon drzej néjakou vazbu.“ Pan Fiala mél pocit, ze je
uz jeho syn mozna zraly na to, aby nastoupil do skoly v necelych Sesti letech. V pe-
dagogicko-psychologické poradné vsak nalezl ujisténi, Ze nebude vadit, kdyz dité
nastoupi do skoly o rok pozdéji, coz vyhovovalo jeho situaci, ve které chtél udrzet
uzsi vztah obou sourozencd. Zaroven tim vyhodné ziskal pro mlad$iho syna misto ve
vybrané skolce: ,,Vlastné oba dva chodili do skolky tady..., ktera je super, myslim, ze
tady [v centru mésta] nema konkurenci. To jsme taky méli obrovsky Stésti, Ze jsme
se tam promanipulovali.“ Naznacuje, ze nebylo jednoduché se do této, podle néj
nejlepsi, materské skoly dostat a musel k tomu vyuzit urcité strategie. ,,To byl vlast-
né i jeden z drobnych dlivodd, proc¢ ten synek nesel do skoly, kdyz mohl, ale tim, ze
jsme ho nechali ve skolce jesté o rok dyl, tak jsme tam stihli prihlasit toho druhyho
jako sourozence, dostali jsme néjaky body a on mohl chodit tam.“ Pan Fiala zajistil
odkladem skolni dochdzky starsiho syna prijeti mladsiho. Pri rozhodovani, zda jeho
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syn nastoupi do Skoly, hral Glohu také tento argument. Starsi syn mu jiz pripadal
vcelku pripraveny do skoly nastoupit, ale v pedagogicko-psychologické poradné mu
potvrdili, Ze mu rok navic ve skolce neubliZi (viz vy$e). Vyuzil tedy mozZnosti dostat
mladsiho syna do, podle néj, idealni materské Skoly, ve které pak mdze zlstat i po
odchodu starsiho syna do skoly.

Rodice tedy zvazuji odklad skolni dochazky jako vyhodu pri vstupu do vybraného
predskolniho zafizeni. Pani Cerna popisuje, Ze je pro ni vyhodné, aby start povinného
skolniho vzdélavani u své skoly pozdrzela:

... vzhledem k tomu, Ze jestli dame odklad, tak ja pak doufam, Ze kdyz v srpnu bude
mit sedm let, tak stejné i kdyZ nemame vibec spadovou oblast, tak Ze by nam ji na
tu Skolu lota vzali. Protoze budou brat treba nejdriv ty, co dali odklad od ledna. Takze
si myslim, ze my budeme pristi rok stejné jako v popredi a Ze nam ji musi vzit jako.

Matka tedy kalkuluje s tim, Ze vyssi vék ditéte ji pomGze dostat se do Skoly, kte-
rou vybrala, a odklad by ji v tom mohl pomoct.

Rodice tak mohou odklad Skolni dochazky vitat, protoze je pro né prinosné po-
zdrzet dité o rok déle v materské skole. Mohou tuto situaci vyuzit pri organizacnich
potizich, pri naplnovani vlastnich potreb tykajicich se materské a zakladni skoly
a takticky pri vybéru materské a zakladni skoly a planu, jak se na ni dostat, kdyz
neni spadova.

Rodice, kteri voli skolu podle seznamu prani, jsou pri svém rozhodovani individua-
lizovanéjsi. Tak jako voli skolu podle vlastniho Usudku, stejné jednaji také v otazce
odkladu skolni dochazky jejich potomka. Srovnavaji vlastni Gsudek s isudkem odbor-
nikd a vyhodnocuji vysledné reseni. Jejich usudek je pritom ovlivnén riznosti jejich
zajmu a potreb.

4 Zaveér a diskuse

V této studii jsem prezentovala, jak premysleji o odkladu skolni dochazky rodice,
kteri pro své dité vybiraji zakladni skolu. Postoje k rozhodovani o odkladu se lisi
podle toho, jakym zplsobem rodice $kolu vybiraji.

Rodice bud’ vybiraji z dostupnych skol tu (pro né) nejlepsi pri strategii se sezna-
mem prani (Benesovi, Cerni, Dvofdkovi, Greslikovi, Ibisovi, Chaloupkovi a Fialovi),
anebo akceptuji prvni vyhovujici variantu jako rodice se strategii prijatelné varianty
(Antosovi, Hordkovi a Erbovi). Pokud rodic¢e z néjakého divodu vylucuji moznost
spadové skoly (Antosovi, Benesovi, Cerni, Erbovi a Ibisovi), v dalsim kroku postupuji
bud’ jako se strategii prijatelné varianty (Antosovi a Erbovi), anebo seznamu prani
(Benesovi, Cerni a Ibisovi).

Roweova a Lubienski (2017) dochazeji k zavéru, ze rodice pri vybéru skoly hle-
daji takovou, ktera nejvice vyhovuje jejich predstavam svymi sociodemografickymi
charakteristikami, a to konkrétné tak, aby tyto charakteristiky byly podobné charak-
teristikam rodiny predskolaka. Rodice vybiraji takovou $kolu, ve které bude jejich
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dité zapadat do skupiny vrstevnikd a ktera vyhovuje charakteristikami zaku. Popsala
jsem, Ze tyto dlivody opravdu popisuji néktefi rodice (Antosovi, Benesovi, Cerni
a Erbovi), kteri v prvé radé vylucuji spadovou skolu (metoda vylucovaci), protoze
podle jejich minéni Zaci, kteri spadovou skolu navstévuji, nejsou svymi charakteris-
tikami podobni jejich ditéti, které by mélo do sSkoly nastoupit.

Z analyzy dat vyplynulo, Ze rodice se strategii prijatelné varianty rozhoduji o od-
kladu skolni dochazky svych déti na zakladé doporuceni instituci (materska skola,
zakladni sSkola, pedagogicko-psychologicka poradna), zatimco rodice, ktefi si z na-
bidky zakladnich sSkol vybiraji podle seznamu prani, jsou na odbornicich nezavislej-
$i. To odlvodnuji rdznou mirou divéry v odbornost instituci. Greger (2015, s. 100)
uvadi, ze je pro rodi¢e jednim z dulezitéjsich divodl pro odklad $kolni dochazky
to, 7e nechtéji ,jednat v rozporu s doporucenim ZS, poradny apod.“. Rodice se
strategii prijatelné varianty divéruji odbornosti instituci. Proto také mezi skolami
tolik neprebiraji a pfi rozhodovani o skolnim odkladu rozhoduji v zavislosti na jejich
posouzeni. Zatimco individualizovanéjsi rodice se seznamem prani takovou davéru
v instituce nemaji, mezi skolami vybiraji takovou, ktera bude nejvice vyhovovat
jejich predstavam, a o odkladu skolni dochazky se rozhoduji samostatné. V odborny
posudek nevéri bezmezné, ale povazuji jej za formalitu, ktera pouze dopliuje pa-
letu argumentd, na jejimz zakladé se nakonec rozhodnou.

Za dllezité povazuji nové zjisténi, ze do procesu rozhodovani o odkladu Skol-
ni dochazky ditéte vstupuje rodi¢im predstava moznosti ,,promanipulovat se“ na
vybranou Skolu, tedy zajistit timto zplsobem prijeti mladSiho ditéte do vybrané
materské Skoly (Fialovi), anebo zvysit Sance na prijeti ditéte do vybrané zakladni
$koly (Cerni). Rozhodnuti o odkladu $kolni dochazky miize s volbou $koly velmi Uzce
souviset a nemusi vyplyvat z hodnoceni aktualni skolni pripravenosti ditéte.

Z analyzy rozhovor( také vyplyva, ze rodice pri rozhodovani o odkladu skolni do-
chazky berou vazné potreby ditéte. Pokud podle nich neni dostatecné zralé, chtéji
je pred skolou uchranit. Toto zjisténi podtrhuje predstavu o neflexibilni skole, do
které se musi Zak napasovat a o které rodice nepredpokladaji, Ze by brala ohled na
jedinecnost jejich ditéte. To systémové kritizuje Mertin (2015), podle kterého by
mély do zakladni skoly nastupovat vSechny Sestileté déti (aZ na velmi malé procento
vyjimek), vzhledem k tomu, Ze 3koly individualni pFistup k détem deklaruji. Skolsky
systém by mél détem zarucovat bezpecné prostredi, aby se je rodic¢e nebali do Skol
posilat.

Tato studie vznikla pri zkoumani fenoménu volby zakladni skoly. Diky tomu analy-
za dat ukazala propojeni mezi tim, jak rodic¢e uvazuji o volbé skoly a o odkladu Skolni
dochazky. Vyzkumny kontext vsak s sebou prinasi také znacné limity. Predné, kva-
litativni metoda neumoznuje zobecnovani. Na pocatku vyzkumu navic nebylo cilem
vénovat se odkladim Skolni dochazky, tudiz toto téma urcité nabizi dals$i moznosti
hlubsiho badani. Domnivam se, Ze bude nadale pfinosné nasledovat trend zkoumani
tohoto tématu z pohledu rodicu (Greger, 2015; Svobodova, 2015), a ne pouze studiem
formalné udavanych divodd k odkladdm.
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Abstrakt: Predlozena studie si klade za cil porozumét tomu, pro¢ nékteri rodice
z béznych stredostavovskych rodin neposilaji své predskolni déti do materské skoly nebo je tam
posilaji jen velmi nepravidelné. Data z hloubkovych rozhovorud s matkami, ktera byla ziskana v ramci
dlouhodobého sledovani Sesti rodin z Libereckého kraje v obdobi predskolniho ro¢niku a vstupu do
povinného vzdélavani, byla podrobena obsahové analyze. Analyza identifikovala Ctyri hlavni témata:
silny ochranitelsky vychovny styl rodiny; eliminace nedostatk( z détstvi rodi¢; nedlivéra v zajisténi
vsestranného rozvoje ditéte materskou skolou; predcasna scholarizace. Vysledky jsou diskutovany
vzhledem k uzakonéni povinné dochazky do predskolniho rocniku materské skoly.

Klicova slova: preprimarni vzdélavani, predskolni ro¢nik, nizka dochazka, stredni trida

Why My Children Do Not Attend Nursery School. Attitudes of

Parents Whose Decision Making Is Not Limited by Socioeconomic

Disadvantage

Abstract: The study presented here aims to understand why some parents from
ordinary middle-class families do not send their preschool children to kindergarten or send them
only very irregularly. Data from in-depth interviews with mothers, which was obtained as part of
the longitudinal monitoring of six families from the Liberec region during the pre-school year and
commencement of compulsory education, was subjected to a content analysis. The analysis iden-
tified four main themes: a strong protective family style of education; compensating for problems
experienced during the parents’ own childhood; mistrust that the kindergarten will ensure the
child’s comprehensive development, and early scholarization. The results are discussed with regard
to the enactment of compulsory attendance of the pre-school year of kindergarten.

Keywords: pre-primary education, pre-school year, low attendance, middle-class

Preprimarnim (predskolnim) vzdélavanim rozumime etapu vzdélavani déti pred
nastupem do zakladni Skoly. Dité ziskava v tomto obdobi Zivota predevsim socialni
zkusenosti a zakladni poznatky o svété kolem sebe. Tato etapa tak predurcuje do
zna¢né miry rozvoj jeho predpokladu i socialnich postoju a je klicova pro utvareni
jeho osobnosti. Pro vyvoj ditéte ma predskolni vzdélavani velky vyznam, nebot rané

1 Tento text byl pFipraven s podporou projektu GA CR ,,16-100575“ financovaného Grantovou agen-
turou Ceské republiky.
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zkusenosti ditéte, prijaté podnéty a poznatky i z mimorodinného prostredi maji ob-
vykle trvalou hodnotu a uplatni se i zhodnoti v jeho budoucim Zivoté.

V mnoha vyzkumech nalézame dikazy potvrzujici vyznam preprimarniho vzdéla-
vani na rozvoj ditéte, z nichz vyplyva, Ze predskolni vzdélavani usnadnuje pozdéjsi
uceni (napf. Barnett, 1995; Berlinski, Galiani, & Gertler, 2006; Schiitz, 2009; Riihm
& Waldfogel, 2012). Z (idaju Evropské komise pro vzdélani, vychovu, kulturu a mla-
dez (EACEA P9 Eurydice, 2009) vyplyva, ze nejefektivnéjsi je investovat pravé do
pocatecnich forem vzdélani. Pozdéjsi naprava nedostatkd byva uz velmi neGcinna.
Komise to v ramci Aktualizovaného strategického ramce evropské spoluprdce v ob-
lasti vzdéldvdni a odborné pripravy (Komise evropskych spolecenstvi, 2006) shrnuje
nasledovné:

... Preprimarni vzdélavani vykazuje nejvétsi navratnost, pokud jde o socialni adaptaci
déti. Clenské zemé by proto mély vice investovat do preprimarniho vzdélavani jako
efektivniho prostredku, ktery predstavuje zaklad pro dalsi uceni, je prevenci predcas-
ného ukoncovani $kolni dochazky a zvySuje spravedlnost vysledkd a celkovou Groven
dovednosti.

| z nedavného vyzkumu PISA (OECD, 2014) mimo jiné vyplyva, ze malé déti, které
se naucily, jak se chovat ve skupinach, a byly seznameny se zaklady pismen a Cisel,
jsou lépe pripraveny pro skolni dochazku nez déti, které tyto dovednosti a zkusenosti
nemaji.

Prokazany pozitivni dopad predskolniho vzdélavani na vzdélavaci drahu Zaka vede
v poslednich letech u tvircd vzdélavacich politik ve vyspélych zemich k zvy$enému
zajmu o tuto etapu. V nékterych vzdélavacich systémech jsou koncipovany kom-
plexni predskolni programy pro socialné znevyhodnéné zaky, jiné systémy zavadéji
povinné predskolni vzdélavani, rostouci diraz je kladen na ranou péci. V EU byly
stanoveny spolecné cile pro miru Gcasti déti na preprimarnim vzdélavani (Evropsky
parlament, 2013): u déti ve véku od Ctyr let do zahajeni povinné skolni dochazky
dosahnout alespon 95% Ucasti na predskolnim vzdélavani a péci. U mladSich 3 let by
mélo byt dosazeno 33% Ucasti.

CR se prihlasila k tomuto cili ve Strategii vzdéldvaci politiky Ceské republiky do
roku 2020 (MSMT, 2014) a stanovila, 7e podil déti ve véku od 4 let do véku obvyklého
pro zahajeni dochazky do zakladni skoly, ktery se Ucastni predskolniho vzdélavani, by
mél v roce 2020 dosahnout hodnoty alespor 95 % (oproti 86,1 % v roce 2012). MSMT
také zavadi povinny rok predskolniho vzdélavani pred zahajenim povinné skolni do-
chazky od skolniho roku 2017/2018 - viz vladou schvalena novela Skolského zakona
(zakon €. 178/2016 Sb.). Soucasné znéni Rdmcového vzdéldvaciho programu pro
predskolni vzdéldvdni platného od 1. zari 2016 v této souvislosti uvadi:

... Ukolem institucionalniho predskolniho vzd&lavani je dopliovat a podporovat rodinnou
vychovu a v (zké vazbé na ni pomahat zajistit ditéti prostredi s dostatkem mnohostran-
nych a pfiméfenych podnétu k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. Predskolni vzdélavani
smysluplné obohacuje denni program ditéte v pribéhu jeho predskolnich let a posky-
tuje ditéti odbornou péci. Usiluje o to, aby prvni vzdélavaci kricky ditéte byly stavény
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na promysleném, odborné podepreném a lidsky i spoleCensky hodnotném zakladé...
(MSMT, 2016)

Pozornost odborné verejnosti v souvislosti s preprimarnim vzdélavanim je vé-
novana zvlasté socialné znevyhodnénym détem. Pro utvareni osobnosti ditéte hra-
je sice nejddlezitéjsi roli rodina, ale ne kazda je schopna zajistit mnohostrannou
$kalu podnétd, které dité predskolniho véku potrebuje, proto brzké vzdélavani pro
néj muZe predstavovat znacny prfinos (viz napr. Yoshikawa, 1995; Melhuish, 2004;
Gambaro, Stewart, & Waldfogel, 2014). Systematicky prehled poznatkl o dopadech
mezinarodnich intervenénich programi na vzdélavaci drahu déti ze socialné znevy-
hodnéného prostredi prinasi kniha Spravedlivy start? (Greger, Simonova, & Strakova,
2015). Vysledky z vyzkumu PISA (OECD, 2014) ukazuji, ze patnactileti zaci, kteri
navs$tévovali predskolni vzdélavani, maji tendenci dosahovat lepsich vysledki nez
ti, kteri se nez(castnili predskolniho vzdélavani, a to i kdyz je bran v Gvahu jejich
socioekonomicky status.

Pokud by vsechny déti, bez ohledu na socioekonomické postaveni svych rodin,
mély pristup ke kvalitnim predskolnim programim, mohlo by to pomoci k snizeni
dinnym zazemim zaka. Vysledky vyzkumu PISA (OECD, 2014) vsak poukazuji na to,
ze zaci znevyhodnéni svym rodinnym zazemim se nejméné Ucastni preprimarniho
stupné vzdélavani. Je tedy zrejmé, Ze prave ti, kteri by mohli nejvice tézit z pro-
gramU predskolniho vzdélavani, maji mensi sanci se jich zicastnit. Zmifiovany rozdil
je pozorovan témér ve vsech zemich, které se zlcastnily vyzkumu PISA, ale mezi
jednotlivymi zemémi jsou vyrazné diference - viz Klenhova (2013) a OECD (2014).
CR ve Strategii vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (MSMT, 2014) proto
uvadi zamér systematicky zvySovat Ucast na predskolnim vzdélavani déti ze skupin
a lokalit ohrozenych socialnim vylouc¢enim s cilem snizit znevyhodnéni téchto Zaku
pri vstupu do povinného vzdélavani.

Systematicky prehled vyzkumd provedenych v oblasti predskolniho vzdélavani
v Ceské republice v letech 2000-2010 pFinasi studie Syslové a Najvarové (2012).
Z této studie vyplyva, Ze nazortim rodicl a jejich o¢ekavanim od predskolniho vzdé-
lavani se vénovala Smelova (2005), ale $etfeni provadéla na rodinach déti, které na-
vstévovaly materskou skolu. Problematikou spravedlivosti v predskolnim vzdélavani
se zabyva jiz vyse zminovana kniha Spravedlivy start? (Greger et al., 2015). Kromé
tam jiZz zminovanych zahrani¢nich studii, které evaluovaly predskolni programy pro
znevyhodnéné déti, jako je Head Start, jsou zde zevrubné citovany v tomto kontextu
i domaci vyzkumy. Velka pozornost je vénovana dochazce romskych déti a zkoumani
pricin, pro¢ do matefské skoly nechodi. Kniha také shrnuje vysledky z rozsahlého
Setreni rodin s détmi, které mély nastoupit v nasledujicim Skolnim roce do zakladni
Skoly. Toto Setreni probéhlo v roce 2014 na reprezentativnim vybéru materskych skol
a jeho cilem bylo mimo jiné zjistit, jak je volba materské a zakladni skoly podminéna
rodinnym zazemim, kognitivnimi schopnostmi ditéte a pripadné dalSimi faktory. Pro-
vedeny vyzkum vsak nepostihuje rodiny, jejichz déti materskou skolu nenavstévuji.
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Jak je vyse uvedeno, existuje rada studii, které se zabyvaji rodinami s nizkym so-
cioekonomickym statusem, jejichz déti navstévuji materské skoly v malé mire. Malo
informaci vSak mame o béznych rodinach, které své déti do materské skoly neposi-
laji. Inspiraci pro vyzkumy tykajici se motivace téchto rodin lze nalézt ve studiich
tykajicich se volby péce o dité. Earlyova a Burchinalova (2001) na datech z Setreni
domacnosti ohledné vychovy a vzdélavani provedeného v roce 1995 v USA ukazuji, ze
typ péce o dité, ktery rodice voli, zavisi na prijmu rodiny, etnickém puivodu a véku
ditéte. Kim a Framova (2009) z dat podobného Setreni z roku 2005 uskutec¢néného
v USA zminuji také etnicky plvod a vék a jako dalsi faktory dopliiuji postaveni ro-
di¢d v zaméstnani, socioekonomicky status rodiny a pohlavi ditéte. Johansenova,
Leibowitzova a Waiteova (1996) poukazuji, ze dilezitym faktorem pri vybéru péce
o dité je v USA dosazené vzdélani matky. Téma dochazky déti do materskych skol je
Siroce diskutovano laickou verejnosti predevsim v USA, jak ukazuji reserse webovych
stranek. Priklady divodd, pro¢ rodice neposilaji své déti do materské skoly, uvadi
O‘Hehir (2010). V rodicovskych diskusich zazniva, ze déti v materskych skolach jsou
jen systematicky rozvijeny a posléze i testovany v predmatematické a Ctenarské
gramotnosti, ale Ze nemaji Cas si hrat, prestoze vyzkumy ukazuji, jak je to dilezi-
té - viz Miller a Almonova (2009). Na druhé strané nalézame i argumenty, proc je
pro déti dulezita dochazka do materské skoly - viz napriklad GreatSchools (2016).

V CR je toto téma nyni relevantni vzhledem k uzakonéni povinného predskolni-
ho ro¢niku, které se tyka vsech rodin, nejen znevyhodnénych. Je tedy dulezité se
zabyvat také komplikacemi, které bude predstavovat povinna dochazka pro rodiny,
které nyni své déti do materské sSkoly posilaji, ale Cini tak na dobrovolné bazi. Tato
prace hleda odpovéd’ na otazku, jaké divody vedou rodice, jejichz rozhodovani
neomezuje socioekonomické znevyhodnéni, k tomu, ze jejich déti materskou skolu
nenavstévuji. Vhled do jejich motivace pomuize porozumét problémim, které mize
témto rodinam prinést povinny predskolni rocnik.

1 Cile a metodologie Setreni

Cilem naseho vyzkumu bylo najit pripady déti z rodin bez socioekonomického zne-
vyhodnéni, které bud’ nenavstévuji materskou skolu, nebo ji navstévuji jen spora-
dicky. Dale se podrobné seznamit s divody tohoto jevu, zjistit nazory rodicu déti
na vychovu a vzdélavani v predskolnim obdobi a na Ulohu predskolniho vzdélavani.
Jako hranici ,minimalni dochazky“ jsme si zvolili, Ze dit& dochazi do MS v priméru
méné nez dvakrat tydné.

Z (dajii MSMT lze Zzjistit, jaky podil déti nenavitévuje matefskou skolu v jednot-
livych vékovych kategoriich - ve skolnim roce 2014/2015 to bylo 9,4 % rocniku péti-
letych. Neni z ného vsak patrné, jaké je rozlozeni tohoto podilu mezi détmi socialné
znevyhodnénymi a détmi bez tohoto handicapu. V souladu s cilem naseho vyzkumu
je nutné nejdrive alespon ramcové ukazat, Ze skupina rodin bez socioekonomického
znevyhodnéni je pocetné nezanedbatelna a z hlediska vyzkumu tak potencialné
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zajimava. Abychom si udélali zakladni predstavu o velikosti této casti populace,
dotazali jsme Fediteld zakladnich Skol v Libereckém kraji (prosinec 2014) na pocty
zaka v 1. tridach, ktefi nenavstévovali materskou Skolu.2 Spolu s tim jsme zjistovali,
kolik z nich muze byt povazovano za zaky ze socialné znevyhodnénych rodin. Autorce
¢lanku je znamo z dlouholeté uditelské praxe, Ze kazdy zkuseny ucitel v 1. tridé
obvykle jiz béhem nékolika tydn( pozna, z jakého rodinného prostredi Zak pochazi.
Pojem socialné znevyhodnéna rodina jsme v tomto kontextu uvazovali jako rodinu,
ktera nedostatecné podporuje své dité ve vzdélavani, nedostatecné komunikuje se
Skolou ¢i se v blizkosti ditéte objevuji rizikova chovani - rizné druhy zavislosti, nasili
nebo pripadné i zneuzivani.

Ziskali jsme Udaje ze zakladnich skol v kraji, které navstévuje témér 50 % celko-
vého poctu vsech zakd v 1. tfidach. Z nich vyplyva, Ze 96,1 % z téchto zakud navsté-
vovalo materskou Skolu. Lze konstatovat, ze byly proporcionalné odpovidajicim zp0-
sobem3 zastoupeny jednotlivé typy skol vcetné zakladnich skol praktickych, coz je
dulezity aspekt pri odhadu podilu déti s nizkym socioekonomickym statusem z téch,
co nenavstévovaly materskou skolu. Ze zjisténych (daj vyplyva, ze tento podil ¢ini
17,8 %, coz odpovida priblizné 1,6 % déti z celkového populacniho rocniku. Nase
zjisténi pomérné dobre odpovidaji odhadim, které prezentovaly spolecnosti Tady
a ted a Demografické informacni centrum v ramci reseni projektu Kudy vede cesta,
ktery probihal od 1. ¢ervence 2013 do 30. ¢ervna 2015 a byl provadén na Uzemi celé
CR (Hule et al., 2015). Obecné bychom mohli konstatovat, ze vétsi ¢ast déti, které
nenavstévuji MS v Libereckém kraji, nejsou déti ze socialné znevyhodnénych rodin.

Predmétem naseho vyzkumu jsou déti bez socioekonomického znevyhodnéni v po-
slednim roce pred nastupem do zakladni skoly, které nenavstévuji (nebo navstévuji
jen v malé mire) materskou skolu. Provadime-li jakékoli Setfeni v této populaci déti
pred nastupem do $koly, musime se vyrovnat s problémem, jakym zpUsobem je najit
a jak oslovit.

Rozhodli jsme se tyto rodiny identifikovat pri zapisu do 1. tfidy ve dvaceti zaklad-
nich Skolach v Libereckém kraji. Byly voleny z riznych okres( a velikosti obci, aby
byla zajisténa rozmanitost prostredi, ve kterém rodiny ziji, a aby na druhé strané
bylo mozné oslovit vSechny rodice zapisovanych déti s otazkou:

Jak cCasto navstévuje vase dité materskou skolu?

(a) 4-5 dnu tydné

(b) 2-3 dny tydné

(c) 1x tydné

(d) méné casto nebo velmi nepravidelné
(e) neni prihlaseno do MS

2 E-mailem byly obeslany v prosinci 2014 vSechny Skoly Libereckého kraje, navratnost odpovédi
byla zhruba 30 %. Opakované byly e-mailem v lednu 2015 kontaktovany $koly, které neodpoveé-
dély. Podarilo se tak ziskat informace z priblizné 52 % ZS v kraji.

3 Porovnani s populaci Z$ v Libereckém kraji ukazalo, Ze ziskany vybér dobre reprezentuje Z$
z pohledu regionalniho, typu Skoly i velikosti sidla a velikosti skoly.
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Pokud odpovéd’ rodi¢l byla (c), (d) nebo (e), byli prizvani k nasemu vyzkumu,
ktery byl koncipovan jako longitudinalni kvalitativni Setreni. Sedm rodin pozvani
akceptovalo a podilelo se na vyzkumu formou vicepripadové studie, ktera probihala
v nékolika ¢asovych horizontech kvuli zachyceni promény nazord, postoju a chovani
rodin v pribéhu casu a provedeni komparace jednotlivych pripadi béhem urcitého
casového obdobi. Data byla ziskavana prostrednictvim rozhovor( s matkami, détmi
a ucitelkami, byla provedena rovnéz diagnostika ditéte. V této stati predstavujeme
pouze obsahovou analyzu dat ziskanych z rozhovor( s matkami.

Zakladni charakteristiky rodin byly stanoveny na zakladé provedenych rozhovord.
Ve vétsiné pripad( autorka tohoto ¢lanku vstupovala opakované do tazanych domac-
nosti, mohla tak posoudit vybavenost domacnosti, obleceni, hracky apod. Z vypovédi
na nékteré otazky v rozhovoru vyplyval vztah k penézim a jejich pripadny (ne)
dostatek, vzdélani a zaméstnani rodicu, zajmy rodiny, volnocasové aktivity a jejich
finanéni narocnost, moznosti traveni dovolené. Autorka ma navic dvacetiletou zku-
Senost s praci ucitelky na 1. stupni bézné sidlistni zakladni skoly, do které dochazely
déti i ze socialné a ekonomicky problematickych rodin. Tato zkuSenost posouzeni
statusu rodiny byla promitnuta i do rozhovora s détmi i jejich matkami. Vytvoreny
nazor na charakterizaci rodiny byl pak nasledné ovérovan jesté pri rozhovoru s uci-
telkou ditéte po jeho nastupu do 1. tridy.

V tabulce 1 uvadime takto ziskané zakladni charakteristiky rodin. Z naseho zkou-
maného vzorku se vymykala rodina €. 2, kterou lze hodnotit jako rodinu s nizkym
socioekonomickym statusem. Vzhledem k cili této studie jsme ji proto do dalSich
analyz nezaradili.

Tabulka 1 Prehled zakladnich charakteristik zkoumanych rodin

Rodina Expertni odhad Misto bydlisté Vzdélani rodict Soucasné Pocet
c. socioekonomického zaméstnani déti
statusu

1 stredni krajské oba rodice V§ matka na MD, tri
mésto, bytovy otec manazer
ddm zahraniéni firmy

2 nizky krajské oba rodice SOS, matka na MD, tri
mésto, otec ve vykonu pritel délnik

ubytovna pro  trestu, matka Zije
socialné slabé s pritelem

3 vyssi malé horské matka SOS, otec matka i otec dvé
mésto, bytovy S provozni
dum v penzionu

4 stredni okresni oba rodice matka dvé
mésto, starsi VS, matka projektantka,

rodinny dim samozivitelka otec ucitel S5
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5 stredni men$i mésto,  matka VS, otec S5 matka odborna dvé
rodinny ddm referentka MU,
otec stavebni
dozor
6 vyssi okresni mésto, matka SS, otec matka dvé
moderni S0 v domacnosti,
rodinny diim otec podnikatel
ve stavebnictvi
7 vyssi okresni mésto, matka VS, otec S5 matka na MD, dvé
moderni otec podnikatel,
rodinny dim majitel fitness
centra

2 Sbér a analyza dat
2.1 Vstupni rozhovor v roce 2015

S vybranymi rodinami byl na jare 2015 veden polostrukturovany rozhovor s otevre-
nymi otazkami. Osnova rozhovoru byla slozena z vybranych zakladnich tematickych
okruh(: divody nenavstévovani materské skoly, Uloha materské Skoly v pripravé
na skolni vzdélavani, priprava v rodiné na prechod z preprimarniho do primarniho
vzdélavani a rozvoj déti v ramci rodinnych aktivit, nazor rodiny na novelu skolského
zakona v oblasti preprimarniho vzdélavani uzakonit zavedeni povinného posledniho
roku pred vstupem do zakladni sSkoly, predstava o dalsi vzdélavaci draze ditéte.
Byly téz pokladany otazky, které smérovaly k zjisténi vzdélani a zaméstnani rodicu,
finanéni situace rodiny, konickd a traveni volného casu véetné dovolené. Rozhovo-
ry byly nahravany na diktafon a uskutecnovaly se obvykle v domacnosti rodiny, ve
dvou pripadech i mimo doméacnost (park, kavarna). Ucastnily se ho vzdy matky déti,
v pripadé rodiny ¢. 7 byli pfitomni oba rodice. Délka nahravaného rozhovoru byla
zhruba 30 minut, ale vlastni setkani bylo mnohem delsi, protoZze mu predchazela
faze neformalni, jejimz G¢elem bylo navozeni divéry a vysvétleni zaméru Setfeni.
Z téchto neformalnich ¢asti setkani byly porizovany poznamky.

Po navstéveé rodin a nasledné analyze rozhovort bylo uzitecné v nékterych pri-
padech telefonicky ¢i e-mailem kontaktovat opakované rodiny za (celem upresnéni
nékterych diléich nejasnosti. Komunikace s rodinami byla bezproblémova, umocnéna
nastolenim vzajemné davéry. S nékterymi matkami byl z jejich impulzu navazan uzsi
az pratelsky vztah, rady se neformalné setkavaly za G¢elem popovidani si o rodiné,
o jejich détech i o problémech, které rodiny trapi. Z téchto setkani jsme ziskali
velké mnozstvi poznamek a dokreslujicich informaci souvisejicich s postoji a nazory
rodin.
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2.2 Opakovany rozhovor v roce 2016

Vedeni rozhovort s rodinami bylo opakované na jare 2016 v druhém pololeti 1. tridy.
Nosna témata rozhovor( zlstala shodna jako v pripadé vstupniho rozhovoru nedlouho
po zapisu. Byly zjistovany podrobnosti prechodu do povinného vzdélavani, vnimané
dopady nedostatecné dochazky do materské skoly, hodnoceni volby zakladni skoly.
Dale jsme se tazali, zda rodina zménila pohled na zavedeni povinného posledniho
roku v materské skole pred vstupem do zakladni skoly. Forma vedeni rozhovoru
a pripadny nasledny telefonicky ¢i e-mailovy kontakt zustaly stejné jako v roce 2015.

2.3 Analyza dat

Pred analyzou bylo nutné ziskana data zpracovat a upravit. Ze zvukovych nahravek
rozhovoru byla provedena transkripce do textové podoby. Priblizné tricetiminutové
rozhovory odpovidaly 10-19 normostranam textu. Pro prepis rozhovoru byla pouzita
transkripcni pravidla podle Leixové (2006). Nasledné byly prepisy anonymizovany, tj.
vsechna osobni jména a nazvy, které by umoznily identifikaci rodin, byly nahrazeny
smyslenymi jmény ¢i znaky nebo byly zcela vypustény.

Zdrojova data (dva rozhovory) byla podrobena obsahové analyze v souladu s po-
dobnou situaci, jakou uvazuje Patton (1990) nebo Dvorak et al. (2010). V nasem
vyzkumu to znamenalo predevsim extrakci podobnych témat spojenou s rozborem
jednotlivych shod a rozdilt u jednotlivych rodin.

Konkrétné bylo postupovano nasledovné: 1) datové zdroje byly analyzovany in-
dividualné; 2) data byla kodovana, aby doslo k redukci dat na smysluplné celky
a vytvoreni sirsich kategorii pro prezentaci dat; 3) byly definovany nové kategorie
syntetizovanim a hledanim vzajemnych vztah(; 4) porovnanim kategorii ze vsech
uvazovanych datovych zdroja byly nékteré kategorie zpresnény nebo reorganizovany.

3 Vysledky

V nasem vyzkumu jsme identifikovali nasledujici témata: (a) silny ochranitelsky vy-
chovny styl rodiny; (b) eliminace nedostatkd z vlastniho détstvi; (c) nedivéra v za-
jisténi vSestranného rozvoje ditéte materskou skolou; (d) predcasna scholarizace.

3.1 Silny ochranitelsky vychovny styl rodiny

Ze ziskanych dat zazniva u vsech rodin vyznamny akcent na vnimani potreb dité-
te, ktery by bylo mozné v fadé pripadl hodnotit az jako prehnany. Rodice détem
vychazeji vstric ve snaze splnit jejich prani, snazi se je uchranit pred nepohodlim
a neprijemnostmi, ulevuji jim od jakychkoli povinnosti. Jak ukazaly vypovédi matek,
tento pristup je s pravidelnou dochazkou do materské skoly neslucitelny.
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Matka v rodiné €. 6 se snazi respektovat synova prani, kdyz usoudi, ze je jeho
oddvodnéni rozumné, vyhovi mu. Neni pro ni problém mu vse splnit, bere to jako
samozrejmost:

... kdyz ma naznak, Ze je nemocnej... rymu a cokoli a nékdy, kdyZ se mu treba i nechce,
ze si chce odpocinout nebo Ze je osklivo, Ze prsi a ze se mu nechce na prochazku v plas-
ténce... nebo, ze se mu nechce do loutkovyho divadla... tak prosté, kdyz nechce, tak
nechce... tak jako si myslim, Ze neni divod, aby musel...

Dokonce i ucitelka v materské Skole, kam chlapec dochazi jen obcas, ji upozor-
novala, Ze se ji zda, Ze syn mdze vse, ale nesouhlasi s ni:

... takZe treba kdyz tam zUstava na spinkani, tak tfeba zapomeneme plysaka... tak ja
fikdm, Ze mu ho pfinesu, a pani u¢itelka mi fika, nevozte ho, ja mu tady pujcim, a Ma-
tes, mami, privez mi ho, a ja fikdm jo. Ale pro mé neni problém jako se tam stavit...
a pani ucitelka zacina kroutit oCima, ze jako... [smich] no jo no.

Také starsiho syna, kterému je ¢trnact rokd, vozi matka kazdy den do Skoly a ze
skoly, snazi se mu vénovat a byt k dispozici. Pokud se jde se sousedkou projit Ci si
zabéhat, starsi syn jde s nimi. Rada mu také pripravuje svacinu do skoly, nechce,
aby si ji nékde sam kupoval. Dle ni neni nutné, pokud je doma, aby se chlapci za-
pojovali do domacich praci a do chodu domacnosti, vSe pro né nachysta a pripravi.
0d mladsiho syna nikdy neodchazi, jednou se o to pokusila, kdyz vecer navstivila
kamaradku, ovsem vratila se predcasné, kdyz se syn dozadoval jeji pritomnosti.
Tento svij pristup obhajuje i proti otci chlapcl s tim, Ze jsou to déti a ona vnima
jako spravné jim zajistit maximalni péci:

... ale ja si myslim, Ze to je chyba toho manzela, no, Ze by se mohl trosku... no, nevim...
to uz je asi zase na jiny téma... je to takovy... nejsem sama bez nich a ani mi to nevadi
jako... jsem rada s nima.

Matka z rodiny €. 7 travila dobu, kdy starsi dcera byla predskolacka, na materské
dovolené s mladsi dcerou, proto vyuzivala volnéjsi rezim a ridila se, stejné jako
matka v predchazejicim pripadé, momentalni naladou a chuti dcery:

... kdyZ jsem méla tu moznost... nebo kdyz nam, nedej boze, nezazvonil budik, nebo
kdyz Jana rano rekla, mné se nechce... nechci fict, Ze to bylo tak strasny, ale nebyla
tady ta nutnost... nebyla tady ta nutnost, takze to dité tim padem nebylo tam davany.

Matka z rodiny €. 4 nechava rozhodnuti, ¢emu se budou vénovat a co chtéji pravé
délat, na dcerach. Chape, ze cinnosti, kterym se vénuji, je musi zaujmout a neni
chyba jejich, pokud je néco nebavi, ale toho ucitele ¢i lektora, ktery je dostatecné
nezaujme a nemotivuje:

... ze tam se rekne, tedkon se jdou hrat hry a vsichni je hrajou, jo... a s tim méla Mirka
na zacatku velky problém, Fika, ale mami, ale mné se ta hra ale vibec jako hrat nechce,
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tak ja prece nebudu predstirat... jsem rikala, tak vis co, tak se domluvime, tak to prosté
Lunakovi, to je ten vedouci, to je prezdivka [se smichem]... prijdes a reknes.

U chlapce z rodiny €. 3 si matka prosadila odklad Skolni dochazky, prestoze u za-
pisu do 1. tfidy se projevoval podle jejich slov velmi dobre a skola odklad nedoporu-
Covala. Hlavni motivaci matky bylo prodlouzeni bezstarostného détstvi syna:

... odklad jsem mu dala hlavné kvili tomu, Ze mi prisel jesté hodné détsky, Ze si chtél
hodné hrat, Ze by to pro néj bylo... asi stresujici, protoze je takovej... takze jsem si tak
jako rikala, Ze mu ten rok prodlouzeni takovyho toho détstvi jakoby.

V rodiné €. 1 prostfedni dité, pro které matka ziskala misto v MS aZ v poslednim
roce pred nastupem do zakladni Skoly kvali preplnénosti materskych skol, nebylo
zvyklé na kolektiv déti a vétsinu roku bylo nemocné. Matka je na rodicovské dovo-
lené a velmi se mu vénuje. Zdravi syna je pro ni velmi dalezZité, pokud by chodila
do zaméstnani, starala by se o néj se stejnou péci, a to i v pripadé, kdyby slo ,,jen*
0 rymu.

Tazatelka: ... a neda se nic délat, protoze maminy musej’ do prace, Ze jo.

Matka: no tydle typy opravdu nemam rada... protozZe to je... no tak ve chvili, kdy je
tam dalsi dité se zelenou rymou, my ji do druhyho dne mame taky... tydle typy opravdu
nemam rada a nedavam je.

Do této kategorie jsme zaradili i situaci, kdy se rodiCe snazili uchranit svého
syna od domnélych negativnich u¢inkl o¢kovani, coz synovi znemoznilo dochazku do
bézné materské skoly. V rodiné €. 5 chlapec negativné reagoval na ockovani, rodice
pak odmitli podstoupit s ditétem dalsi ockovani, i kdyz z pohledu oficialniho lékar-
ského hlediska k obavam nebyl divod a dité bylo ockovatelné. Rodiné to podstatné
zkomplikovalo Zivotni situaci, protoze chlapce neslo umistit do verejné materské
Skoly. Presto rodice nevahali a preferovali reseni, které bylo nejlepsi z pohledu
potreb jejich syna.

3.2 Eliminace nedostatkt z vlastniho détstvi

V prvnich rozhovorech rodi¢e popisovali divody, pro¢ jejich déti nechodi do mater-
ské skoly, ale na ,,prvni“ pohled nebyly mnohdy zretelné motivy jejich jednani. Ty
se zacaly vyjevovat Casto az v opakovanych rozhovorech a predevsim pfi nasledné
analyze jednotlivych souvislosti. MiZzeme konstatovat, ze jednani vétsiny dotazova-
nych matek je vlastné reakci na jejich détstvi, pricemz negativni zkusenosti, kterych
chtéji své déti usetrit, se v jednotlivych pripadech lisi.

Rodice matky z rodiny €. 6 byli velmi zaméstnani, pracovali celé dny v restauraci
a na ni a jejiho mladsiho bratra méli malo ¢asu. V raném détstvi travila proto mnoho
¢asu u babicek, pozdéji se jiz starala jak sama o sebe, tak i o bratra. Na jedné strané
vychovu rodi¢d vnimala jako volnou, ale naopak ji poznamenala starost o domacnost
a hlavni jeji zatéZi se stala péce o bratra, ktera byla zejména na ni. Pfedevsim tyto



Pro¢ moje déti nechodi do materské skoly

zkuSenosti prispély k jejimu jinému pristupu ve vychoveé svych syn(. SnaZi se jim vy-
tvorit bezproblémové zazemi, kdy potfeby a zajmy synu jsou pro ni na prvnim misté.
Nechce kopirovat svoje détstvi a délat stejné ,,chyby“ jako jeji rodice. Snazi se proto
byt svym syn(im stale k dispozici a vytvorit jim zazemi lepsi, nez méla ona sama:

... nebo mi prijde zbytecny, aby starsi hlidal svého brachu... no, to uz mam asi zdomova,
to mam asi z détstvi... takze mu nedavam zadny instrukce ve stylu: ted budes hlidat, ja
jdu tamhle... ne, tak to u nas nefunguje.

Podobné i matka z rodiny €. 7 si vybavuje, ze jeji rodice byli velmi zaméstnani,
a ze se ji proto hodné vénovala jeji babicka. Také ona nechce tento model opakovat.

... moje mama pracovala od mejch Sesti mésicd, co jsem se narodila... ale ja jsem
nechodila do jesli, starala se o0 mé babicka... a v dobé, kdy jsem byla doma, moje
mama pracovala jako zubarka, takze byla pomérné vytizena... zadny krouzky tenkrat
nepamatuju, asi to nebylo v modé... ale snazim se to dneska délat jinak... chceme jim
dat to nejlepsi...

Matka z rodiny ¢. 5 jako divod nelcasti svého syna v materské skole uvedla,
ze nebyl ockovan. V dalsim rozhovoru vsak priznava, Ze by netrvala na pravidelné
dochazce svych déti do materské skoly ani v pripadé, kdyby problém s prijetim ne-
ockovanych nenastal. Vzpomina si, ze v détstvi navstévovala své prarodice jen velmi
malo a prakticky vzdy pouze o prazdninach, coz ji mrzelo. Ma velmi dobré vztahy
se svymi rodici i rodi¢i manZela a chce, aby jeji déti byly s nimi ve vétsim kontaktu,
nez kdysi ona byla se svymi prarodici.

... Vétsinou jo, je ten management toho Ziti takovej slozitéjsi... neni to tak hezky na-
lajnovany jako s tou Skolkou... ale jako zase si myslim, Ze si ty mensi déti vic uZijou
rodinu, tfeba ja jsem neméla viibec moznost jako mensi dité byt tfeba s babickou
a dédou, jenom treba o prazdninach za odménu, ze jo [se smichem]... a tfeba vim, Ze
Alena i Vlasta, protoze mame vybornou, to je moje tchyné vlastné, Zze maji babicku.

Matka v rodiné ¢. 3 nevzpomina na své détstvi moc pozitivné:

... Ze takovy to nase vyrastani na téch sidlistich, co si pamatuju ja jako dité, bylo na-
prosto nudny... nenaplnujici a sedavali jsme po lavickach a... nebylo to tolik napliujici,
jako maji treba déti v...

Chce synovi doprat, po cem vzdy touzila, tedy naucit se dobre lyzovat, hrat tenis
a ziskat kvalitni jazykovou vybavu.

Z rozhovort s matkou z rodiny €. 4 vyplyva, Zze v paméti ma vzpominky na svou
Skolni dochazku, ze kterych vystupuje predevsim jista uniformita, kolektivnost
a pevny fad tehdejsi doby. Pro své dvé dcery se proto snazi hledat jiné cesty ve
vychové a vzdélani, preferuje jejich spokojenost, radost ze hry a z prace, dobro-
volnost, volbu ¢innosti a vnitfni motivaci. Nechce, aby zaZily to, ¢im prosla ona
v osmdesatych letech 20. stoleti.
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... ja prave to vidim na sobé, Ze ja jsem vyrustala v té... klasické skole, kdy to hodné bylo
dany tim... vykonem, jo, a celkové to ohodnoceni a prijeti ze strany jako verejnosti...
tak moje prijeti bylo jen skrze ten vykon, a to véetné téch rodicl, jo, ktery samoziejmé
to zase délali jen kvali tomu, Ze oni tak byli vedeni, jo... moji rodi¢e vlastné... moje
mamka... ktery tedka je Sedesat osm let, ze jo, a v té dobé toho... komunismu docela
drsného... a vsichni jim Fikali, jo, to je tfeba ty déti takhle vést, tak oni nas takhle
vedli, Ze jo, a nevidéli v tom nic Spatného... ¢lovék jim to nevycita, ze spousta véci...
mi vlastné dochazelo aZ s tim prichodem téch mych déti...

3.3 Nedlivéra v zajisténi vSestranného rozvoje ditéte
materskou Skolou

Sledovani rodice vnimaji velmi vazné svoji odpovédnost za rozvoj a vzdélavani své-
ho ditéte jiz v predskolnim véku. Materskym skolam vsak vesmés vzdélavaci roli
neprisuzuji. Pokud dité nedochazi do materské skoly, ziskaji tim volny Cas, ktery
systematicky vyuzivaji pro cileny a vSestranny rozvoj ditéte.

Jednou z moznosti, jak se k odpovédnosti za vzdélavani ditéte postavit, je uceni
ditéte primo rodi¢em, ¢ehoz jsme byli svédky pri navstéveé rodiny ¢. 1. Matka klade
velky diraz na vzdélani a zejména na vyuku cizich jazykd. Syna predskolaka uci an-
glicky, starsi syn s ni chodi spolecné na krouzek rustiny. Doma maji plno CD s anglic-
kymi pisnickami a hrami. Déti si rady prohliZeji rizné encyklopedie, na pocitadi plni
pripravené didaktické Ukoly a hraji détské hry. Kromé vzdélavacich ¢innosti a aktivit
doma matka dba i na volnocasové aktivity chlapct, vodi je na bojovy sport budo.

V rodiné €. 3 je prioritou sport a vSestranny rozvoj syna. Kromé lyzovani a tenisu,
které jsou na prvnim misté, chce matka, aby si syn vyzkousel a zvladl co nejvice
aktivit a sport( s tim, ze Casem si vybere, v ¢em bude Uspésny.

... jdeme do bazénu nebo na brusle... hodné jsme to lonskou zimu spojovali s tou ném-
¢inou, Ze po némciné jsme Sli na brusle na hodinku a pak uz jsme vlastné prijeli doma.

Chlapec se svym dédou-trenérem travi vétsinu zimy v Rakousku na lyzarskych
tréninkovych kempech. Nicméné i doma se matka snazi, aby se rozvijel a pripravoval
na vstup do ZS.

... my spolu doma pocitame, uc¢ime se pismenka, hrajeme Sachy, coz chci, aby umél
takovyhle hry, kdy musi zapojovat trosicku mozek.

Pobyt v Rakousku je vyuzivan k podpore vyuky némeckého jazyka, kterou matka
také povazuje za vyznamnou.

V rodiné €. 6 rovnéz dominuje sport. Matka chce, aby se synové rozvijeli po spor-
tovni strance, ale vybér sportu nechava na nich. Obé déti nyni chodi trénovat fotbal,
ale vystridaly i jiné sporty.

Matka v rodiné C. 4 se snazi, aby se dcery vénovaly tomu, co je bavi a co vidi pro
sebe jako smysluplné. Klade diraz na emoce, na fyzickou odolnost, ale nikoli na dril
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a povinnost. Jako podstatny vnima prozitek, radost ze hry, nikoli ¢innost zamérova-
nou pouze na vykon a kognitivni oblast.

... Ze Zuzka jesté chodi na rizné krouzky... a treba jeden z nich je tady v ajovné, je to
takovy vytvarny ateliér, ktery trva, myslim, hodinu a pul, a to vidim Gplné, tak jak ji
to bavi, tak ta koncentrace tam je, opravdu je ochotna hodinu a pul se koncentrovat,
soustredit na to, Ze néco tvori... néco tam vznika, je to takovy hezky, protoze to vidi,
ten vysledek.

Matka vychazi z toho, Ze k vSestrannému rozvoji ditéte jsou nezbytné svoboda
a moznost experimentovat. Snazi se jim dat dostatek volnosti a chce, aby si vse
vyzkousely.

... taky doma, to je neuvéFitelné... viibec se jako neboji... tuhle Fikala, tak ja si usiju
kabelku, a tedkon vezme latku a fakt jako si to ustfihne, navlikne jehlu, seSije, jo,
takovy jako by... jak tfeba i tam v té skolce maji moznost a ten dar toho rozdélavat
ten ohen, tak [se smichem], tak mi treba taky mame doma kamna, tak prosté zatopi
v kamnech, jo, anebo i tak, tak jo, tak ja to uvarim... tak jako fakt takova odvaha do
vseho se pustit a velka neustale inspirace, jo, ona i hodné, vidim, jak i tvori, porad néco
jako modeluje a maluje a stfiha a spojuje.

Toto smérovani vede i k tomu, Ze je preferovana alternativni skola s prvky lesni
nebo Montessori pedagogiky. Matka se pridala k podobné smyslejicim rodinam, které
zalozily lesni skolku, do které dochazela jeji mladsi dcera.

... a pak teda v ten okamzik byla tady dalsi iniciativa, vlastné vznikla waldorfska inicia-
tiva a jejim cilem bylo zalozeni lesniho klubu, vlastné takovy klasicky lesni skolky, a ta
je v kopcich v Roupové, to je mezi... a... v téch nejvyssich kopcich, fakt jako nadherny
prostredi, Uplné nadherny lesy, louky... prosté takovej raj, jo.

Pro rodinu ¢. 5 je velice dilezita mezigenera¢ni vyména zkusenosti, kladou du-
raz na rodinné vztahy a pouta s prarodici déti. Nejde jim jen o pomoc s obstaranim
a pohlidanim déti pri pracovnim vytiZeni, ale stanovili si pravidelny rezim, kdy déti
urcité dny v tydnu travi u prarodicl, ktefi se jim radi vénuji:

... takZe tam mame jesté druhé vychovné prostredi u babicky... kde je babicka, déda
a teda jesté svobodny Svagr... co Zze se potom asi taky k tomu dostaneme, vlastné pro
Vlastu pocitac... Vlastu hodné bavi pocitani, ze si s dédou hodné povidaj’ o Cislech, co
to vlastné je... pismenka taky, ale &isla jsou zabavnéjsi, to muiZe jako... ma néjakej viem
asi jako lepsi a s dédou hrali karty, takze Cisla a to... to ho hrozné bavi.

3.4 Predcasna scholarizace

Pro dotazované rodice je typické, ze teprve zakladni Skolu povazuji za prvni institu-
cionalni stupen vzdélavaci drahy jejich déti. Materskou skolu pokladaji predevsim za
zarizeni, které ,,hlida“ déti, kdyz rodice chodi do prace. Povinnost institucionalné se
vzdélavat v drivéjsi dobé, nez odpovida zakladni skole, se jim jevi jako predcasna:
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... to si fikam, at'si to rodice délaj’, jak chtéj’... (rodina ¢. 1)... ta Skola je povinna a ta
materska Skola... jako ja nevim, no, mné to prijde takovy uz moc organizovany, zby-
tec¢né moc diktujou, nevim, fakt mi to jako prijde zbytecny, ta skolka... (rodina €. 6)

Pozitivnim aspektem dochazky do materské skoly je pro nékteré rodiny moznost
adaptace déti na kolektiv, ktera zvysuje Sanci lépe zahdjit skolni dochazku. Mat-
kam, které jsou v domacnosti (rodina ¢. 1, 3, 6 a 7), by nic nebranilo mit své dité
stale doma, ale v rozhovorech priznavaji, ze je nutné, aby si jejich dité zvyklo na
kolektiv vrstevnikd. Alespon ¢aste¢na dochazka je tedy u nich snahou zaclenit dité
do kolektivu. Potrebnost adaptace na kolektiv si uvédomuji i ostatni rodiny. Nevoli
vsak k dosaZeni tohoto cile vzdy oficialni cestu materské skoly, ale i alternativni moz-
nosti, jako je Ucast ve spise neformalnich institucich (rodiny €. 4, 5) nebo krouzcich,
pripadné setkavani se s podobnymi rodinami pratel (rodina ¢. 7).

Pouze okrajové matky zmifuji, Zze materska Skola mize podpofit rovnéz kognitivni
rozvoj ditéte, ale zaroven dodavaji, Ze jej mohou stejné dobre, ne-li lépe, podpo-
fit samy. Rodina ¢. 1 v prvnim rozhovoru zminuje, Ze je napriklad mozné vyuzivat
au-pair nebo chivy. Rodiny vesmés deklaruji, Ze aktivni a zajimajici se rodice své
dité dokazou na vstup do zakladni skoly adekvatné pripravit i bez ,pomoci* statni
instituce:

... a znam typy rodicu, ktery tu skolku nenavstévujou a pravé jejich déti jsou excelentné
pripraveny, takze, asi by to nebylo néco, na ¢em bych bazirovala. To davat tém rodi¢im
za povinnost, no... (rodina €. 7)

Tazatelka: ... takZe to, ze nechodi pravidelné do skolky, neznamena, Ze by mél néjak
strach ze skoly nebo tak.

Matka: ... ne, to ne, on je fakt tak spolecenskej, Ze je mu Gplné jedno, kam pujde... ne
vlbec... nema zadny socialni... vibec... (rodina €. 6)

Dusledkem tohoto pristupu u sledovanych rodin je, Ze nevidi potfebu pravidelné
dochazky do materské skoly a neni jim tak jasny smysl zavedeni povinné dochazky
v poslednim ro¢niku materské skoly. Povinnost chodit do materské skoly proto rodiny
berou v kontextu jejich chapani zacatku vzdélavaci drahy ditéte jako omezovani
jejich svobody a zasahovani statu do véci, které mu neprislusi:

... N0, ja v tom vidim prosté jenom snahu toho systému jako absolutni kontroly, to je
jakoby vsechno, co k tomu dokazu rict, ja jsem z toho byla jako dost smutna... (rodina
¢. 5)

4 Diskuse

Zavedeni povinné dochazky v poslednim rocniku materské skoly bude urcité predsta-
vovat vyrazny zasah do fungovani zivota mnoha rodin. Zajimaly nas predevsim rodi-
ny, které nejsou socialné znevyhodnéné a kterym se z tohoto divodu nevénuje tolik
pozornosti v pedagogickém vyzkumu ani vzdélavaci politice. Cilem naseho vyzkumu
pak bylo hledat motivaci téchto rodin, proc své déti neposilaji do materské skoly,
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nebo posilaji, ale jen nepravidelné. Nase Setreni identifikovalo nékteré podobné
faktory, které mizeme nalézt v zahrani¢nich studiich zabyvajicich se hledanim pri-
¢in, jez ovlivAuji volbu péce o dité (napf. v Uvodu zminované Johansen, Leibowitz,
& Waite, 1996; Early & Burchinal, 2001; Kim & Fram, 2009).

Sledované rodiny lze charakterizovat jako prehnané ochranitelské, velmi akcen-
tuji potreby ditéte. Tendence maximalné vyhovét momentalnimu prani déti vede
¢asto u sledovanych rodin aZ v jejich neschopnost nastavit pevny rad v Zivoté déti.
Lze poté pozorovat snahu téchto rodin o prodlouzeni ,,bezstarostného* détstvi, kte-
ra se projevuje i tim, ze rodiny ve velké mire uvazuji o odkladu povinné skolni
dochazky. K odkladu $kolni dochazky v poloviné pripadd mezi sledovanymi rodinami
skutecné doslo.

Dalsim rysem zkoumanych rodin je velka aktivita smérem k vzdélavacim potrfebam
svych déti. Zajimaji se o problematiku vzdélavani mnohem vice nez predchazejici ge-
nerace a Casto i hledaji alternativni zplsoby a formy vzdélavani. Své déti cilené vzdé-
lavaji samy doma a hledaji pro né i rozmanité a bohaté volnocasové aktivity, do jejichz
zajisténi investuji mnoho vlastni energie i financi. Za velmi dilezitou v této souvislosti
povazujeme skutecnost, ze tito rodice nevnimaji materskou skolu jako organizaci,
ktera bude jejich déti efektivné vzdélavat a rozvijet. Jeji prinos pro rozvoj svych
déti spatfuji primarné v tom, Ze jim zajisti spolecnost jinych déti dlleZitou k ziskani
socialnich dovednosti. Tim, Ze netrvaji na dochazce svych déti do materské skoly, je
subjektivné neochuzuji, ale pravé naopak: volného ¢asu vyuzivaji k tomu, aby détem
zajistili hodnotnéjsi a rozmanitéjsi vzdélavaci a rozvijejici aktivity. Je samozrejmé
otazka, do jaké miry je hodnoceni vyznamu materské skoly témito rodi¢i spravné, ale
je zfejmé, Ze v téchto pripadech bude obtizné vymahat dochazku do materskeé skoly
s odlvodnénim, Ze je dulezita pro rozvoj ditéte a spravny start jeho vzdélavaci drahy.

S cilem zajistit svym détem optimalni rozvoj tito rodice aktivné pristupuji k volbé
zakladni i materské skoly. Tato aktivita vede nékdy i primo k spoluzakladani alter-
nativnich materskych a zakladnich skol, resp. k primé Ucasti na jejich chodu. Je
vsak nutné podotknout, ze tyto aktivity nemusi vzdy souviset s nesouhlasem rodica
s vefejnym Skolstvim, ale pFi¢inou mize byt i nedostatek mist v 1. tfidach a nastup
silnych populacnich roénikd do ZS. Tomuto jevu je viak v kazdém pripadé tieba véno-
vat vyznamnou pozornost. Je i zajimavym zjisténim, Ze alternativni materské skoly
nenavstévuji jen ty déti, jejichz rodice hledaji optimalni vzdélavaci prilezitosti,
ale i déti, které by za jinych podminek bézné nastoupily do verejné materské skoly.
Prirozenym divodem je lepsi dostupnost alternativni Skoly, nicméné existuji i jiné
davody. Se zajimavym pripadem jsme se setkali pri nasem setreni, kdy nepfijeti do
materské Skoly bylo z divodu neprovedeného ockovani (viz rodina €. 5 vyse). Rodice
se rozhodli své dité neockovat, prestoze z oficialniho lékarského pohledu ockovano
byt mohlo. Toto pravidlo tykajici se ockovani vsak neplati pro skolni dochazku v za-
kladni Skole a pri zapisech do 1. trid se tato skutecnost o budoucim prvinackovi vét-
Sinou nezjistuje. Zakon pouze zminuje, Ze se tito Zaci nemohou Gcastnit pobytovych
akci Skoly a tridy. Je jisté dobré, Ze tomuto problému jiZ tvirci vzdélavaci politiky
zacali vénovat potrebnou pozornost.
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Pokud bychom se snaZzili celé rozhovory analyzovat vzhledem k uvadénym du-
vodum nelcasti, miZeme konstatovat, Ze jsou Casto reakci rodi¢ (predevsim pak
matek) na jejich détstvi. Sledovani rodi¢e dochazeli do materské, resp. zakladni
Skoly predevsim v osmdesatych letech minulého stoleti. Z rozhovord jednoznacné
vyplynulo, Ze v jejich paméti zUstavaji vzpominky na nesvobodu, uréitou uniformitu
a kolektivnost. Zménéna spolecenska situace vedla k rozvoji svobody, doslo k uvol-
néni pevného radu a vzniklo mnoho novych moznosti i v oblasti vzdélavani. To jisté
ovlivnilo a ovliviuje ty rodiny, pro které je dllezita svoboda, jista volnost rezimu
nebo na druhé strané aktivni zpusob Zivota. Neni jisté nahoda, Ze takto orientované
rodiny byly identifikovany pravé v nasem Setreni.

Soucasné je tato skupina rodin Casto logicky citliva na mnohdy pro né nejasné
a dle nich omezujici rozhodnuti statu ohledné povinné dochazky v poslednim roc-
niku materské Skoly. Tato nedlvéra vici tomuto rozhodnuti a neochota k povinné
pravidelné dochazce prameni také z faktu, Ze dotazovani rodiCe berou za zacatek
povinné vzdélavaci drahy az zakladni Skolu. Povinnost institucionalné se vzdélavat
v drivéjsim véku hodnoti jako predcasnou.

Je jisté proto rozumné peclivé zvazovat formy této povinnosti a nastaveni vhod-
nych podminek pro jeji plnéni, v této souvislosti se jevi vhodna alternativa domaciho
predskolniho vzdélavani. Zaroven se vsak ukazuje, ze velkou pozornost je uzitecné
vénovat motivaci a vysvétlovani dilezitosti predskolniho vzdélavani. Z rady vyzku-
mu sice vyplyva jednoznacné pozitivni dopad predskolniho vzdélavani na vzdélavaci
drahu zaka a tvarci vzdélavacich politik jsou si toho védomi a akcentuji tento fakt.
Na druhé strané i z naseho Setreni vyplyva, ze nékteré rodiny si této vzdélavaci
stranky materskych skol nejsou védomy a planované zavedeni povinné dochazky do
materskych skol pak chapou, bohuZel, jen jako nasilné zasahovani statu do zivota
rodin a omezovani ,,bezstarostné“ etapy zivota ditéte bez zjevného divodu.

5 Zavér

Pokud nas zajima problematika rodin déti, které se neucastni pravidelné prepri-
marni pripravy v poslednim roce pred nastupem do zakladni Skoly, nelze v tomto
ohledu vénovat pozornost jen zaclenovani déti ze socialné slabych rodin, jakkoli je
to dllezité. Nas vyzkum byl proto koncipovan tak, aby primarné nesledoval socialné
a ekonomicky znevyhodnéné rodiny, ale zaméril se na rodiny ,,bézné“. Smysluplnost
tohoto kroku dokladuje jiz drive zminéné nase kvantitativni Setreni v Libereckém
kraji a dal$i vyzkum (Hule et al., 2015), z kterych vyplyva, Ze mezi rodinami, jejichz
déti nenavstévuji materskou skolu, je mnohem pocetnéjsi skupina rodin bez socio-
ekonomického znevyhodnéni.

Zavedeni povinné dochazky v poslednim rocniku materské skoly bude urcité pred-
stavovat vyrazny zasah do fungovani Zivota téchto rodin. Povinna dochazka vsak
ovlivni vyrazné i chod rodin s détmi, které navstévuji materskou skolu nepravidelné.
Smyslem naseho vyzkumu bylo seznamit se s divody nedochazky déti v téchto rodi-
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nach a zjistit nazory rodi¢ déti na vychovu a vzdélavani v predskolnim obdobi a na
Ulohu predskolniho vzdélavani.

Nase kvalitativni sonda ukazuje i na nékolika pripadech, Ze tato populace sice
neni homogenni, ale Ze u ni lze identifikovat nékteré spolecné charakteristiky, které
se u rodin s vyrazné nizsim socioekonomickym statusem nevyskytuji (GAC, 2010;
Nova $kola, 2011). Jednim z téchto rys( je vyrazny ochranitelsky vychovny styl sledo-
vanych rodin. Pfedevsim matky vychazeji détem vstric v plnéni jejich prani, chrani
je pred neprijemnostmi, snazi se jim zajiStovat pohodli, nelpi prilis na dodrzovani
povinnosti a pravidel. Tento pristup pak prirozené vede k minimalné nepravidelné
dochazce do materské skoly.

Na druhé strané u zkoumanych rodin |ze pozorovat odpovédnost za vzdélavani
svych déti a aktivitu v tomto sméru. V tomto kontextu za velmi dllezité povazujeme
zjisténi, Ze materska skola neni brana rodici jako organizace, ktera déti efektivné
vzdélava a rozviji. Divodem nedochazky do materské skoly je ziskani volného casu,
ktery je mozné vyuzit pro rozmanitéjsi vzdélavaci a rozvijejici aktivity déti podle
predstav rodi¢u. Z provedené analyzy vystupuje jesté dalsi aspekt chovani a jednani
rodin. Lze jej jednoduse charakterizovat jako reakci matek na jejich détstvi. Jejich
konkrétni zazitky se sice ve zkoumanych pripadech obvykle lisi, ale vzdy chtéji své
déti uSetfit vlastnim negativnim zkusenostem, coz ve svém disledku je divodem
nedostatecné dochazky déti do materské skoly.

Sledované rodiny za zacatek povinné vzdélavaci drahy svych déti povazuji az
zakladni skolu. Materskou Skolu vnimaji jen jako zafizeni, které pomaha rodic¢im,
kdyZz se nemohou vénovat svym détem, protoze pracuji. Chapou sice, Ze je nutné,
aby si jejich dité zvyklo na kolektiv vrstevniki pred vstupem do zakladni Skoly, ale
podle jejich nazoru roli socialni adaptace déti nemusi prevzit jen materska skola.
Vesmés tak nevidi smysl dochazet do materské skoly pravidelné, natoz pak povinné.

PredloZenou studii povazujeme pouze za diléi prvni krok mozného vyzkumu v na-
znaceném sméru, nebot’ predevsim pocet dotazovanych rodin byl v kontextu velikos-
ti cilové populace prilis maly. Nase studie tak nemohla postihnout vSechny aspekty
studované problematiky. Dalsi jeji omezeni spatfujeme v tom, Ze je vazana pouze
na malou oblast CR, a nemusi tak ukazat mozna jina chovani a postoje rodin, které
mohou byt determinovany prostorové jinymi regiony. V neposledni radé limitujicim
faktorem aktualnosti naseho sdéleni je i aktivita tvarch vzdélavaci politiky, ktera
prinesla v poslednim obdobi - a stale pFinasi - fadu novych legislativnich predpisd,
opatreni a postupd.

Podékovani
Dékujeme editorim tohoto Cisla a zejména recenzentim za cenné pripominky, které
vyrazné pomohly zkvalitnit nas text.
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Poslani a aktualni problémy predskolniho
vzdélavani - postoje a nazory reditelek
materskych skol’

Jaroslava Simonova, Eva Potuznikova,
Jana Strakova
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Abstrakt: Zavedeni povinné predskolni dochazky jako prostredku pro zlepseni
$kolni pripravenosti predevsim znevyhodnénych déti vzbuzuje v Ceské republice Fadu kontroverzi.
Relativné mala pozornost je vénovana postojum a nazorim aktér( této vyznamné zmény - peda-
gogickym pracovnikim matefskych $kol. Cilem empirické studie je predstavit vysledky vyzkumu
zaméreného na postoje a nazory reditelek materskych skol na poslani a aktualni problémy pred-
Skolniho vzdélavani. V dotaznikovém Setfeni odpovidaly reditelky 383 materskych Skol vybranych
nahodnym dvoustupnovym stratifikovanym vybérem. Odpovédi na uzavrené otazky byly zpracovany
deskriptivnimi statistickymi metodami, oteviené otazky byly vyhodnoceny metodou kvalitativni ob-
sahové analyzy. Témér vsechny reditelky materskych Skol nepovazuji pripravu na skolni dochazku
za primarni cil predskolniho vzdélavani, dvé tretiny reditelek nepovazuji za prioritu vyrovnavani
rozdild mezi détmi s riznym socioekonomickym zazemim. Nejvétsi problémy feditelky materskych
Skol spatruji v administrativni zatézi, nizkych kapacitach materskych $kol, financovani a problémech
s rodi¢i a détmi. U déti zaznamenaly vyznamné zmény v jejich pFipravenosti na pobyt v MS, chyb&ji-
cich socialnich navycich a ve vyskytu diagnostikovanych vad a poruch. Tyto vysledky jsou diskutovany
vzhledem k zvazovanym a zavadénym opatfenim vzdélavaci politiky.

Kli€ova slova: predskolni vzdélavani, materska skola, cile predskolniho vzdélavani, Skolni
pripravenost, reditelka materské Skoly, nazor, postoj, vzdélavaci politika

Mission and Current Issues of Preschool Education -
the Attitudes and Opinions of Nursery School Principals

Abstract: The introduction of compulsory pre-school attendance as a means
to improve readiness for school, especially among disadvantaged children, has raised a series of
controversies in the Czech Republic. Relatively little attention has been paid to the opinions and
attitudes of an important group of actors in this important change - kindergarten teachers. The
aim of this empirical study is to present the results of a research study focused on the views of
kindergarten principals on the mission and current problems of preschool education. The principals
of 383 kindergartens selected in two-stage stratified random sampling responded to a questionnaire.
Their answers to closed-ended questions were analysed by descriptive statistical methods, while
open-ended questions were analysed using qualitative content analysis. Almost all the kindergarten
principals do not consider readiness for school to be the primary target of preschool education;
two-thirds of them do not see reducing differences between children from different socioeconomic
backgrounds as a priority. The biggest problems are seen as lying in the administrative burden, low
capacities of kindergartens, funding, and problems with parents and children. The principals noticed
significant changes in children’s readiness for kindergarten, a lack of social skills, and the prevalence
of diagnosed disorders. These results are discussed with regard to educational policy measures which
have recently been proposed and introduced.

1 Text je vystupem Feseni projektu GA CR ,Vztahy mezi dovednostmi, vzdélavanim a vysledky na
trhu prace: longitudinalni studie* (Cislo P402/12/G130).
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V poslednich letech pedagogicka komunita i tvirci vzdélavacich politik ve vyspélych
zemich prikladaji rostouci vyznam predskolnimu vzdélavani. V radé zemi byla uzako-
néna povinna Gcast ve vyssich roénicich predskolniho vzdélavani, rodi¢dm vznika za-
konny narok na misto v predskolnim zarizeni od stale nizsiho véku ditéte. Tato opat-
feni jsou motivovana nejen snahou poskytnout rodi¢im podminky k ¢asnému navratu
na pracovni trh, ale zejména vyzkumnymi poznatky, které zretelné ukazuji, ze pred-
skolni vzdélavani ma zcela unikatni potencial vyrovnavat sance déti pochazejicich
z méné podnétného rodinného prostredi na skolni Uspéch podminujici jejich nasledné
pracovni a zivotni uplatnéni (napr. Bauchmiiller, Gertz, & Wirtz Rasmussen, 2014).

Legislativni kroky motivované vyse uvedenymi poznatky se v Ceské republice
zdaleka netési univerzalni podpore spolecnosti ani pedagogut. Divody mohou byt
rizné. Cast rodi¢t miize vnimat povinné predskolni vzdélavani jako neopravnény
zasah do svych prav. Rodice i pedagogicka verejnost si zaroven mohou uvédomo-
vat, ze pozitivni dopady predskolniho vzdélavani nejsou univerzalni a automatické.
Predskolni vzdélavani mize mit i negativni dopady, predevsim v oblasti zdravotni,
socialni a emocni (Kottelenberg & Lehrer, 2013). Jeho vystupy se pak ve vyznamné
mire odvijeji nejenom od obecného kontextu vzdélavaciho systému, ale také od
podminek konkrétniho programu (Pianta et al., 2009) a nelze automaticky spoléhat
na to, ze intervence, ktera se v jednom systému osvédcila, prinese identické vy-
sledky i v kazdém dalSim systému. Napriklad zatimco v Dansku predskolni vzdélavani
socialné znevyhodnénym détem prospivalo (v jedenacti letech mély lepsi vysledky
nez déti, které predskolni zarizeni nenavstévovaly), v USA tomu tak nebylo (Esping-
-Andersen et al., 2012). Autori vidéli potencialni pric¢inu v nizsi kvalité predskolnich
zarizeni, které déti ze znevyhodnéného prostredi navstévovaly, a posléze také v do-
chazce do méné kvalitnich $kol. Ukazuje se také, Ze dovednosti nabyté v disledku
intenzivnéjsich predskolnich programd mohou pomérné rychle vymizet (Claessens &
Garrett, 2014). PrestoZe mnoho studii shledalo pozitivni vliv predskolniho vzdélavani
na pozdéjsi vysledky socialné znevyhodnénych déti (podrobnéji napr. Burger, 2010),
nékteré konstatuji, ze zpristupnéni predskolni dochazky nezlepsilo skolni priprave-
nost déti, a mélo dokonce negativni vliv na déti z rodin s nizkym prijmem (Haeck,
Lefebvre, & Merrigan, 2015).

Cebolla-Boado, Radl a Salazarova (2017) ve své srovnavaci studii 28 vyspélych
zemi poukazuji na to, ze byt obecné (cast v predskolnim vzdélavani pozitivné ko-
reluje s pozdéjsimi vysledky, déti méné vzdélanych rodi¢( nedozenou déti z rodin
s lep$im socioekonomickym zazemim, dokonce ani ty, které do materské skoly viibec
nechodily. Autori upozornuji, Ze by proto vliv predskolniho vzdélavani na sniZovani
socialnich nerovnosti nemél byt precenovan.

V Ceské republice bylo s Gcinnosti od 1. zafi 2017 uzakonéno povinné predskolni
vzdélavani pro déti od péti let. Tato zména byla motivovana snahou zlepsit pripra-
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venost déti ze znevyhodnéného socioekonomického prostredi na skolu a zvysit jejich
sance na skolni ispésnost. Povinné predskolni vzdélavani muize probihat individualni
formou, nejcastéji vSak bude realizovano formou dochazky do materské skoly. Ma-li
materska skola hrat vyznamnéjsi roli pri vyrovnavani sanci déti s riznym rodinnym
zazemim i pri pripravé déti na skolni vzdélavani, je treba tento pozadavek explicitné
formulovat a ucitelky na néj pripravit.

Prace ucitelek v materskych skolach vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdéldvdni (MSMT, 2016), ktery spise nez pripravu déti na pozdéjsi
Skolni vzdélavani akcentuje prirozena vyvojova specifika predskolniho véku, jimz se
ma vzdélavani v tomto vékovém obdobi prizplsobit. Podle RVP PV je Ukolem pred-
Skolniho vzdélavani dopliovat a podporovat rodinnou vychovu a poskytovat détem
mnohostranné podnéty k aktivnimu rozvoji v prostredi, v némz se mohou citit bez-
pecné a spokojené. Priprava déti na dalsi zivotni a vzdélavaci cestu je vnimana jako
celostni rozvoj, ktery vedle kognitivnich aspektl zahrnuje télesny rozvoj, zdravi,
souziti s druhymi a osvojovani si spolecenskych norem a hodnot. Upravy RVP PV pro-
vedené v navaznosti na aktualni novelu skolského zakona se tykaji predevsim vzdéla-
vani déti od dvou let véku. Povinné predskolni vzdélavani od péti let je v upraveném
RVP PV zminéno, ale bez explicitniho zdlraznéni jeho vyznamu pro vyrovnavani sanci
déti ze znevyhodnéného prostredi. Informacni materialy, které v souvislosti s novymi
legislativnimi zmé&nami pripravilo MSMT, vysvétluji spise pravni a organizacni aspek-
ty povinného predskolniho vzdélavani, neposkytuji metodickou podporu pro vlastni
pedagogickou praci, napriklad s détmi ze znevyhodnéného prostredi, které dosud
materskou $kolu nenavstévovaly.

Novym zakonnym Upravam predskolniho vzdélavani je zvlasté se zacatkem skol-
niho roku vénovana pomérné velka pozornost v médiich, mame vsak velmi malo in-
formaci o tom, jak je vnimaji pedagogicti pracovnici plsobici v matefskych Skolach.
Cilem tohoto prispévku je tuto mezeru alespon castecné zaplnit. Prinasi informace
z kvantitativniho vyzkumu, ktery byl realizovan na reprezentativnim souboru redi-
telek? materskych skol a zjistoval jejich postoje a nazory na poslani predskolniho
vzdélavani a jeho aktualni problémy.

1 Teoreticka vychodiska a prehled dosavadnich zjisténi

Profesni presvédceni uciteld, jejichz vyzkum se v zahranici a ¢astecné i u nas rozviji
v riznych smérech, jsou povazovana za specificky soubor dispozic, ktery zasad-
nim zpusobem ovliviiuje ¢innost ucitele, a v konec¢ném dusledku tak muize mit vliv

2 Ve vybérovém souboru se nevyskytl zadny reditel. Dvé reditelky uvedly, ze v jejich materské
skole pracuje 1 muz-ucitel. V textu proto pouzivame termin reditelka (popf. ucitelka), ktery
podle naeho nazoru vystihuje situaci v predskolnim vzdélavani lépe nez jeho muzsky protéjSek.
Vyzkum byl zaméren na reditelky MS, presto se domnivame, ze jejich nazory a postoje lze srov-
navat s nazory a postoji ucitelek, na néz byly zaméreny citované zahranicni vyzkumy. Divodem
je predevsim fakt, Ze kazda reditelka MS ma i primou vyucovaci povinnost, takze ji lze povazovat
v $irsim slova smyslu také za ucitelku.
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i na vysledky vzdélavani. Navzdory ne zcela jednotnému chapani pojmu profesni
presvédceni (beliefs) |ze rici, ze profesni presvédceni predstavuji komplexni smés
zvnitrnénych znalosti, prozitkd, zkuSenosti a postoju, ktera je pomérné odolna vici
zménam (podrobnéji napr. Stuchlikova, 2005; Strakova et al., 2014). Lepsi poro-
zuméni presvédcenim uditell je nezbytnym predpokladem pro potencialni Uspéch
reforem (Sang et al., 2009).

Pokud jde o cile predskolniho vzdélavani, ze zahranic¢ni literatury mame poznat-
ky, ze ucitelky maji tendenci vice ocenovat rozvoj nekognitivnich dovednosti, jako
je naslouchani, sebevédomi a socialni dovednosti (Knudsen Lindauer & Harris, 1989).
Tento pristup byl potvrzen i pro ucitelky vyucujici v riznych typech predskolnich
zarizeni - ve verejnych a specialnich materskych Skolach a v materskych sSkolach
vyucujicich dle programu Head Start (Kowalski, Brown, & Pretti-Frontczak, 2005).
| pri hodnoceni $kolni zralosti ucitelky predskolnich zarizeni kladou velky dlraz na
socialni aspekty uceni, pricemz akademickych dovednosti3 si vice povazuji mladsi
ucitelky (Lin, Lawrence, & Gorrell, 2003).

Jednim z ddvodd, pro¢ je dulezité zkoumat postoje a nazory ucitelek na cile pred-
Skolniho vzdélavani, je ten, ze v jeho pribéhu je vhodné rozvijet také ty dovednosti,
které vytvareji co nejlepsi predpoklady pro pozdéjsi Uspéch ve skole. Jednoznacny
zavér o tom, zda to jsou kognitivni charakteristiky (tedy ty, které obvykle akcentuji
vzdélavaci politiky), nebo nekognitivni charakteristiky (jimz obvykle prikladaji vétsi
dulezitost ucitelky matefskych skol), zatim odborna literatura neumoznila zformulo-
vat. Na jednu stranu existuji prace, které ukazuji, Ze akademické dovednosti v pred-
skolnim véku jsou na rozdil od socialnich dovednosti Uspésnymi prediktory pozdéjsi
akademické Uspésnosti (napr. Duncan et al., 2007; Claessens, Duncan, & Engel,
2009), zvlasté pro déti ze znevyhodnéného prostredi (kupr. Geoffroy et al., 2010).
Zaroven ale pribyvaji prace, které ukazuji, Ze jsou to pravé obecnéjsi dovednosti,
jako jsou seberegulace a socialni kompetence, které maji unikatni vliv na vysledky
zaka (McClelland, Acock, & Morrison, 2006; Arnold et al., 2012).

Jedna z nejcitovanéjsich studii, ktera vyhodnocovala longitudinalni data (Mag-
nuson, Ruhm, & Waldfogel, 2007), ukazala, Ze navstéva materské skoly byla spjata
s lepsi Ctenarskou a matematickou gramotnosti, ale také s vétsimi problémy s cho-
vanim. Uz po nékolika mésicich vliv materské skoly na gramotnosti vymizel, zatimco
problémy s chovanim pretrvavaly. Dalsi Siroce citovana longitudinalni studie déti
od narozeni az do véku 15 let (Vandell et al., 2010) ukazala, ze ¢im kvalitnéjsi je
predskolni institucionalni péce, tim lepsi kognitivni vysledky maji patnactileti zaci.
Cim vice hodin ale déti v institucionalni péci stravily, tim vétsi mély pozd&ji sklony
k riskantnimu chovani a impulzivité. Dalsi etapa Setreni, ktera zkoumala Ucastniky
vyzkumu pri prechodu do stredniho vzdélavani, ukazala, ze nejvétsi dlouhodobé

3 Vztahovat se v predskolnim véku k akademickym dovednostem je ponékud neobvyklé. Tento
termin se nicméné bézné pouziva v anglicky psané literature a obvykle zahrnuje dovednosti
vypovidajici o vyvoji ditéte v oblasti jazykové a matematické gramotnosti, napriklad receptivni
a expresivni jazykové dovednosti, predctenarské dovednosti, rané matematické dovednosti aj.
Blize k moznostem prekladu ¢i prevodu pojmu ,,akademicky“ ve vztahu k pocatecnimu vzdéla-
vani viz Dvorak (2016).
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prinosy ma nizky pocet hodin stravenych v klasickych materskych Skolach s vyso-
kou kvalitou péce (Vandell, Burchinal, & Pierce, 2016). Na druhou stranu nizka
kvalita predskolnich programi zhorsuje Sance déti na dobré pozdéjsi vysledky a je
povazovana za potencialné rizikovou zvlasté pro déti ze znevyhodnéného prostredi
(Burchinal et al., 2010).

Pro pozdéjsi Uspéch ve skole je klicové obdobi prechodu, tedy vstupu do povin-
ného vzdélavani. Pokud ucitelky materskych skol registruji u déti néjaké problémy,
které znesnadiuji jejich pobyt v materské skole a Uspésné zapojeni do vzdélavacich
aktivit, pak je velka pravdépodobnost, Ze tyto problémy mohou pulsobit obtiZe i pri
nastupu déti do zakladni skoly, kdy na né budou kladeny zvysené naroky po strance
kognitivni i socialni. Uitelky MS jsou s détmi ve velmi izkém kazdodennim kontaktu
a jejich pozorovani jsou velmi cenna pro identifikovani dilezitych témat, jimz by
méla byt v souvislosti s predskolnim vzdélavanim vénovana pozornost a ktera se
mohou stat také vychodiskem pro pripadna vyzkumna sSetreni. Ucitelky chovani déti
hodnoti primarné ve vztahu k dovednostem, které jsou z jejich pohledu dilezité pro
fungovani v predskolnim zarizeni. Mezi né patri pripravenost v oblasti kognitivnich
a jazykovych kompetenci, socialnich kompetenci, pohybovych kompetenci a sebeob-
sluhy (Johnson et al., 1995). Zahranicni studie ukazuji, Ze nejcastéji pozorovanymi
obtiZemi v predskolnim roc¢niku jsou problémy s kazni (plnéni pokyn(), nedostatek
akademickych dovednosti, nepodnétné rodinné prostredi, nesamostatnost, problémy
s praci ve skupinach, nedostatek socialnich dovednosti, nezralost a problémy s ko-
munikaci (Rimm Kaufman, Pianta, & Cox, 2000).

Pro celkové posouzeni kvality predskolni péce je rovnéz dilezité pribézné ma-
povat problémy, kterym materské skoly Celi. Praci, které by se timto dilezitym
tématem zaobiraly, je ovSsem poskrovnu. Ucitelky materskych Skol ¢eli problémum
s nedostatkem Casu, s nedostatkem zdroj a problémdm v komunikaci s rodici (Ohi,
2014), popripadé také s domacim zazemim déti a jejich kazni.

Vyse zminované vystupy zahranicnich studii v zadném pripadé nelze primo ap-
likovat na Ceskou republiku - kontext, ve kterém byly ziskany, se vyznamné lisi
od situace CR. Nicméné povazujeme za dllezité vést je v patrnosti nejenom pri
rozhodovani ¢eské vzdélavaci politiky, ale také pri promysleni a provadéni dalSich
vyzkumnych Setreni.

V Ceské republice vyzkum zaméreny na predskolni vzdélavani obecné stoji spise
stranou zajmu. Prehledova studie Syslové a Najvarové (2012) upozoriuje, ze publi-
kované vyzkumné studie predstavuji pouze izolované pokusy o reseni parcialnich vy-
zkumnych otazek nez systematickou deskripci této dilezité faze vzdélavani. Plati to
i pro vyzkumy tykajici se ucitelské profese v predskolnim vzdélavani. Ty se zaméruji
primarné na pripravné a dalsi vzdélavani uciteld a s nim spojené vzdélavaci potreby
(ibid.). V posledni dobé se zacinaji objevovat studie zamérené na profesni cinnosti
ucitelek materskych skol (Burkovicova & Kropackova, 2014), jejich profesni vidéni
(Syslova, 2016), kvalitu reflexe v profesnim mysleni (Syslova & Hornackova, 2014)
a divody vybéru ucitelské profese v materské Skole (Wiegerova & Gavora, 2014).
Nicméné studie, ktera by mapovala postoje ucitelek MS k poslani a problémdm pred-
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$kolniho vzdélavani, dosud v CR chybi. Pfedkladana studie zcela jisté tento problém
neresi, nicméné se pokousi o prvni vstup do tohoto neprobadaného pole zamérenim
na aktualni témata, ktera v predskolnim vzdélavani v souvislosti s vyznamnymi zmé-
nami intenzivné rezonuji.

2 Data a metodologie

Vyzkum materskych skol, jehoz vysledky prezentuje tato stat, se uskutecnil v le-
tech 2015 a 2016 v ramci longitudinalniho vyzkumu vzdélavacich drah realizovaného
v ramci projektu GA CR. MateFské Skoly byly vybrany prostfednictvim dvou na sebe
navazujicich stratifikovanych vybér, pricemz Skoly byly stratifikovany podle regionu
a podle velikosti (tj. pocCtu déti, které materskou skolu navstévuji). Oporou pro vybér
byla databaze materskych skol z roku 2015. V pripadé odmitnuti byly kontaktovany
az dvé skoly nahradni, které mély stejné charakteristiky (region, velikost materské
Skoly, velikost sidla). Nasledné byly skoly prevazeny podle zastoupeni v regionech
a podle velikosti, aby vysledky dobre reprezentovaly soubor vsech materskych skol
v CR z hlediska té&chto dvou charakteristik sou¢asné. Vysledna vaha byla vyuZita ve
vSech niZe uvedenych analyzach.

V materskych skolach z prvniho vybéru bylo realizovano Setreni prechodu z pred-
skolniho do povinného vzdélavani (Strakova & Simonova, 2015). Vybér byl nasledné
doplnén s cilem ziskat obsahlejsi soubor reditelek a provést detailnéjsi zkoumani
podminek jejich prace a postoju. Finalni vybér obsahoval 383 materskych skol. Tabul-
ka 1 uvadi zastoupeni materskych skol ve finalnim vybéru podle velikosti. Tabulka 2
prezentuje zastoupeni matefskych Skol podle region(. Vzdy jsou uvedeny hodnoty
pred vazenim a po vazeni.

Reditelky matefskych kol byly pozadany o vyplnéni on-line dotazniku s tim, ze
jim byla nabidnuta alternativa tisténého dotazniku. Této alternativy vyuzilo 12 re-
ditelek.

Tabulka 1 Zastoupeni MS ve vybéru podle poctu déti

Pocet zaki Pocet MS % Vazena %
0-25 26 6,8 11,5
26-50 82 21,4 33,6
51-75 93 24,3 21,0
76-100 68 17,8 15,8
vice nez 100 114 29,8 18,1

Celkem 383 100 100
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Tabulka 2 Zastoupeni MS ve vybéru podle zastoupeni v regionech

Kraj Pocet M3 % Vazena %
Hlavni mésto Praha 35 9,1 6,2
Stredocesky kraj 50 13,1 12,2
Jihocesky kraj 22 5,7 6,2
Plzensky kraj 25 6,5 6,2
Karlovarsky kraj 14 3,7 1,2
Ustecky kraj 28 7,3 5,7
Liberecky kraj 25 6,5 3,5
Kralovéhradecky kraj 17 4,4 7,2
Pardubicky kraj 25 6,5 5,6
Kraj Vysocina 18 4,7 6,1
Jihomoravsky kraj 45 11,7 12,4
Olomoucky kraj 25 6,5 7,2
Zlinsky kraj 19 5,0 8,5
Moravskoslezsky kraj 35 9,1 11,8
Celkem 383 100 100

Dotaznik si kladl za cil prinést odpovédi na nasledujici vyzkumné otazky: 1. Jaké
jsou podminky prace jednotlivych materskych skol? 2. Jaké jsou nabizené sluzby
materskych skol? 3. Jaké jsou postoje a nazory* reditelek na aktualni problémy pred-
Skolniho vzdélavani? Jednotlivé polozky dotazniku se zamérovaly na sloZeni peda-
gogického sboru, zpusob zacviku zadinajicich ucitelek, na kritéria prijimani déti, na
organizaci vzdélavani, na nabidku krouzku a péci o déti se specifickymi vzdélavacimi
potFebami, na poplatky spojené s navitévou MS a nabizenych krouzki, na speciali-
zované sluzby poskytované materskou skolou, na aktivity spojené s pripravou déti
na prechod do zakladniho vzdélavani. Dotaznik cilil i na problémy, kterym materské
Skoly aktualné Celi, a na nazory na aktualni opatreni vzdélavaci politiky. Otazky mély
uzavreny i otevieny format.

Tato stat’ prezentuje vysledky té Casti dotaznikového Setfeni, ktera se zaméro-
vala na zkoumani postojl reditelek k poslani predskolniho vzdélani a souvisejicim
legislativnim zménam. Specificka pozornost byla vénovana rovnéz problémim, kte-

4 Na rozdilech mezi nazory, postoji a presvédcenim nepanuje v odborné komunité shoda. Napriklad
Hartl a Hartlova (2010) uvadéji, ze postoj je ,,hodnotici vztah vyjadreny sklonem ustalenym zpU-
sobem reagovat na predméty, osoby, situace a na sebe sama¥, presvédceni je ,,postoj zalozeny
na vire, ze urcity soubor informaci a nazoru je pravdivy a spravny a clovék je pripraven podle
toho jednat“ a nazor je ,,minéni, presvédceni nebo soud“. Z vyse uvedeného pojeti je patrné,
ze presvédceni a nazor jsou jistym typem postoje. Dle Nakonecného (1995) jsou postoje vniti-
ni psychické struktury hodnoceni urcitych objektu, které ovliviuji jednani jedince vici témto
objektim. Postoje nemohou byt pfimo pozorovany, nybrz jsou odvozovany z chovani a zejména
z vyslovenych minéni. BliZze o rozdilech mezi postoji a nazory viz také Simonova (2015). Ve studii
tedy budeme rozlisovat nazory jako posouzeni uréitého souboru faktd a postoje jako hloubéji
zakorenéné trvalejsi nazory.
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rym feditelky MS ve své praci Celi, a zmé&nam pozorovanym u déti prichazejicich do

materskych skol. Konkrétné jsme si polozily nasledujici otazky:

1. Co je podle reditelek materskych Skol hlavnim Ukolem predskolniho vzdélavani?

2. Jakych charakteristik si na materské skole ceni?

3. Jaké jsou postoje reditelek materskych skol k zavedeni povinného predskolniho
rocniku, ke vzdélavani déti ze znevyhodnéného prostredi a ke vzdélavani déeti
mladsich tfi let?

4. S jakymi problémy se reditelky materskych skol potykaji?

5. Jsou materské skoly pripraveny vyrovnavat sance déti ze znevyhodnéného pro-
stfedi na pozdéjsi Uspéch ve skole?

Hlavnim cilem stati je zmapovat nazory a postoje reditelek materskych skol k vyse
zminénym aktualnim tématim na zakladé reprezentativniho vybérového $etfeni. Stu-
die prinasi obecny pohled na situaci v predskolnim vzdélavani v kontextu novych
zakonnych Uprav, neaspiruje na podrobnéjsi analyzu rozdild mezi postoji riznych
skupin reditelek. Predstavené vysledky mohou poslouzit jako zpétna vazba pro tvirce
vzdélavaci politiky i jako vychodisko pro dalsi vyzkumné studie.

Vysledky, které zde prezentujeme, maji deskriptivni povahu. U uzavrenych ota-
zek prezentujeme Cetnosti odpovédi. Oteviené otazky byly zpracovany metodami
kvalitativni obsahové analyzy.

Obsahova analyza byla v poloviné 20. stoleti popsana Berelsonem (1952, s. 18)
jako ,,vyzkumna technika pro objektivni, systematicky a kvantitativni popis ma-
nifestniho obsahu komunikace“. Od té doby ovsem prosla znacnym vyvojem. Jak
shrnuje Krippendorff (2014), vedle Cisté kvantitativni analyzy manifestniho obsahu
se rozvijely i dalsi pristupy, které vyUstily ve tfi typy definic obsahové analyzy. V prv-
nim je obsah povazovan za soucast textu, v druhém je vlastnosti zdroje textu, ve
tretim se pak obsah textu vynoruje v procesu vyzkumnikovy analyzy textu vzhledem
ke konkrétnimu kontextu. Posledni zmifnovany pristup je charakteristicky pro kvali-
tativni obsahovou analyzu. Morgan (1993) povazuje za hlavni rozlisujici znak kvan-
titativni a kvalitativni obsahové analyzy zpusob, jakym dochazi k vytvareni kodua:
v kvalitativnim pristupu jsou hlavnim zdrojem koda data. | v pripadé, Ze analytik
zacina pracovat s predem pripravenym kodovacim systémem, v pribéhu analyzy ho
upravuje tak, aby byla zachycena vsechna specifika dat.

PFi analyze odpovédi reditelek MS byla zdrojem kédt data, nikoli predem stano-
veny kategorialni systém, proto lze pouZzity postup oznacit za kvalitativni obsahovou
analyzu.

Odpovédi reditelek byly dle vyznamu rozdéleny na datové Uryvky (napr. odpovéd’
,Hyperaktivita déti, maly pocet pedagogickych pracovniki, nesamostatnost v sebe-
obsluze* obsahuje tfi datové uryvky, oddélené carkou). Jednotlivym Gryvkdm byly
prifazeny prvotni kody. Prirazovani probihalo pouze v kvalitativni roviné - k vyse
uvedené vypovédi tedy byly prifazeny pouze dva kody - persondl a déti, byt byly
problémy s détmi zminovany ve vypovédi dvakrat. Timto zplsobem byla z vypovédi
reditelek extrahovana témata, ktera se v nich vyskytovala a po okddovani byla se-
skupena do pribuznych kategorii.
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Odpovédi byly kodovany ve formé tabulky. V radcich tabulky byly jednotlivé vy-
povédi reditelek, do zahlavi tabulky byly do jednotlivych sloupctl postupné vkladany
nazvy kodd (administrativa, finance...) a do prislusného sloupce pak byla vlozena
1, pokud odpovéd obsahovala datovy Uryvek odpovidajici kodu (napf. k datovému
Uryvku ,,zatvrzelost a arogance nékterych rodi¢a“ byla do sloupce s nazvem ,rodice*
vepsana 1).

Kody byly v pribéhu analyzy upravovany, na Upravu kodu navazovalo opakované
prekodovani vsech odpovédi. Zmény v kddovani byly diskutovany mezi cleny autor-
ského tymu, nicméné kddovani provadéla jenom jedna z autorek. Jako kontrola re-
liability bylo pouzito kddovani v casovém odstupu, které vykazalo primérnou shodu
73-100 % pro kody dilezitych charakteristik MS, 76-100 % pro kody problém, kterym
feditelky celi a 80-100 % pro kody zmén, které feditelky MS pozoruji u déti.

3 Vysledky

3.1 Postoje k ciliim a poslani predskolniho vzdélavani
a k souvisejicim legislativnim zménam

V tabulce 3 jsou uvedeny tri dvojice protichidnych vyrokdl, z nichz mély feditelky
vybrat vzdy ten, se kterym vice souhlasi. Tato forma zjistovani postoji byla inspi-
rovana metodou sémantického diferencialu. Reditelky byly postaveny do modelové
situace, kdy se mély priklonit k jednomu z obou zamérné polarizovanych vyrokd. To
nam umoznilo zjistit, ¢emu prikladaji vétsi dileZitost. Kdybychom postoje zjistovaly
pomoci Likertovych skal, souhlasily by reditelky patrné s vétsinou vyrok( a bylo by
obtizné jejich postoje diferencovat.

Tabulka 3 Postoje feditelek MS k poslani predskolniho vzdélavani

Vyroky Podil reditelek
1a. Predskolni vzdélavani ma déti zejména vsestranné rozvijet. 92 %
1b. Predskolni vzdélavani ma déti zejména pripravit na skolni dochazku. 8%

2a. Vyrovnavani rozdil mezi détmi s rdznym socioekonomickym zazemim

patfi k nejdalezitéj$im Gkolim pFedskolniho vzdélavani. 34%
2b. Vyrovnavani rozdili mezi détmi s rliznym socioekonomickym zazemim

” s el vivivi o0 e M . “iioa 66 %
nepatri k nejdulezitéjsim ukolum predskolniho vzdélavani.
3a. V materské skole si ma dité zejména osvojit néjaky rad i za cenu, Ze tam 37 9%
nebude zcela spokojené. °
3b. V materské skole by mélo byt dité zejména spokojené, osvojeni radu neni 63 %

prvoradé.

Z tabulky vyplyva, ze 92 % feditelek souhlasi s tim, Ze hlavnim cilem predskolniho
vzdélavani je vSestranny rozvoj déti, a nikoli jejich priprava na skolni dochazku.
V dalSich dvou otazkach uz takova shoda nepanuje, i kdyz az dvé tretiny reditelek
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se kloni k postoji, ze vyrovnavani rozdilli mezi détmi pochazejicimi z rizného socio-
ekonomického prostredi ani osvojeni uréitého radu nepatfi k nejddlezitéjsim Gkolim
predskolniho vzdélavani.

Tyto vysledky jsou zcela zasadni ve vztahu k aspektim predskolniho vzdélavani
zminovanym v Uvodu této stati. | kdyz vyznam predskolniho vzdélavani v pripravé
na povinné vzdélavani je hlavnim divodem pro uzakonéni povinného predskolniho
rocniku, dvé tretiny reditelek materskych skol nepovazuji tuto pripravu za primarni
cil predskolniho vzdélavani. Stejné tak nepovazuji za prioritu vyrovnavani rozdilu
mezi détmi s rdznym zazemim, kterym je u nas uzakonéni povinného predskolniho
vzdélavani motivovano. Projevuje se také mirné vyssi priklon ke spokojenosti déti
nez k osvojeni radu, ktery je povazovan za jeden ze zakladnich predpokladi skolniho
vzdélavani. Je tedy patrné, Ze feditelky MS vnimaji matefské 3koly spise jako své-
bytné instituce, které maji zajistit dochazejicim détem vsestranny rozvoj a dobrou
kvalitu zivota, nez jako instituce primarné pripravujici na skolu. Zaroven dle vétsiny
reditelek jde spiSe o rozvijeni toho, co si déti prinaseji z domova, nez o cilenou
snahu sniZovat rozdily mezi nimi.

Reditelky mély dale moznost vyjadrit svilj postoj k ciliim predskolniho vzdélavani
neprimo v oteviené otazce, ktera jim umoznovala vyzdvihnout charakteristiky jejich
materské Skoly, které povazuji za dulezité. Prilezitost uvést specifickou charakteris-
tiku své materskeé skoly vyuZzilo 68 % reditelek. Témér Ctvrtina reditelek zminila spe-
cifické zaméreni vzdélavaciho programu. Vedle zaméreni na rodici Siroce poptavanou
vyuku anglického jazyka bylo také uvadéno zaméreni na rozvoj urcitych, zpravidla
nekognitivnich dovednosti. Rada Feditelek vyzdvihla jako pfednost své matefské
Skoly spolupraci s rodici nebo SirSim socialnim okolim. Treti nejcastéji zminovanou
charakteristikou byl diraz na priznivé klima, tedy zprostredkované na pocit osobni
pohody déti. Podrobnéjsi prehled zminovanych charakteristik uvadi tabulka 4.

Reditelkami uvadéné charakteristiky materskych kol vypovidaji predevsim o je-
jich pomérné velké variabilité a potrebé reditelek svou skolu néjak profilovat. Vedle
celkem ocekavatelného dirazu na obsah vzdélavani je diraz na komunikaci se $irsim
socialnim okolim znakem toho, Ze feditelky vnimaji jako dlleZité propojit svét vzdé-
lavaciho zafizeni s Zivotem mimo materskou Skolu. Naopak spolupraci se zakladni
Skolou, ktera by principialné mohla podporovat pripravenost déti na Skolni dochazku,
uvedlo jako dulezitou charakteristiku jenom 7 % reditelek materskych skol.

Dalsim cilem naseho vyzkumného Setreni bylo zjistit postoje reditelek k nékterym
legislativnim zménam, které jsou prezentovany v grafu na obrazku 1. Jednoznacna
shoda byla zaznamenana v postoji, Ze by do materskych skol nemély byt prijimany
déti mladsi 3 let. To signalizuje, ze materské skoly v soucasnosti pro vzdélavani
téchto déti nemaji vytvorené vhodné podminky. Polovina reditelek nesouhlasi se
zavedenim povinného predskolniho vzdélavani pro déti ze sociokulturné znevyhod-
néného prostredi od 3 let véku, priblizné Ctvrtina reditelek s touto zménou souhlasi
a dalsi zhruba Ctvrtina nema vyhranény postoj.
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Tabulka 4 Prehled dilezitych charakteristik MS zd(raziovanych Feditelkami

Je néjaka dilezita charakteristika/

prednost vasi skolky, kterou byste Podil
chtél/a zminit a na kterou jsme se reditelek
vas v dotazniku neptali?

Priklady kédovanych datovych aryvki

Specifické zaméreni obsahu 23 % anglicky jazyk; Ctenarstvi; sportovni

vzdélavani aktivity (plavani, brusleni, lyzovani, tenis);
polytechnické a dal$i pracovni aktivity (chov
slepic, vcel, péstovani drobnych plodin);
zdravy Zzivotni styl; rozvoj prosocialniho

chovani
Komunikace a spoluprace s rodici 15% spoluprace s rodici, zastupci zfizovatele
i $irSim socialnim okolim a Sirokou vefejnosti (napf. domov seniord,
gymnazium)
Ddraz na klima 14 % rodinné prostredi; vlidna atmosféra
Individualni pFistup 1% integrace déti se SVP (autismus, opozdény

vyvoj reci, opozdény psychomotoricky
vyvoj) do bézné tridy; véasna diagnostika
vzdélavacich obtizi, spoluprace

s poradenskymi zarizenimi; logopedicka
prevence

Charakter okolniho prostredi 10 % klidné prostredi (napr. v rodinné zastavbe,
v blizkosti pfirody)

Zapojeni do sité, projektu 9% sit' MS podporujici zdravi; sit' MS se zajmem
o environmentalni vychovu Mrkvicka;
program Zacit spolu; projekty Celé Cesko
Cte detem, Hurd do opery, Recyklohrani,
Kuliferda

Spolupréace se 75 7% planovani a realizace aktivit MS v zké
spolupraci s Feditelstvim Z5

Vybaveni 7% interaktivni tabule; télocvicna; bazén;
vifivka; infrasauna; zahrada s netradi¢nimi
hernimi prvky; minifarma; solna jeskyné;
keramicka dilna

Se zavedenim povinného predskolniho vzdélavani od péti let nesouhlasi vice nez
polovina reditelek, v pripadé zakonného naroku na dochazku do materské skoly pro
déti starsi 3 let jsou souhlasné a nesouhlasné odpovédi rozdéleny zhruba pal napal.
Tato nejednotnost naznacuje, Ze pro tyto zmény se nepodarilo nalézt v odborné ko-
munité dostatecnou shodu, a v praxi mize jejich zavadéni narazit na rizné prekazky.

3.2 Aktualni problémy, kterym celi reditelky materskych skol

Dotaznik prostrednictvim otevrené otazky zjistoval, jakym problémum aktualné
Celi reditelky materskych skol. K této otazce se vyjadrilo 89 % reditelek, byt sSlo
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Obrazek 1 Postoje Feditelek MS k nékterym legislativnim zménam v oblasti pfedikolniho vzdélava-
ni - procentni podil feditelek, které oznacily vybranou polozku v dotazniku.

o otazku otevrenou, ktera ma obvykle daleko mensi miru navratnosti. Z vysoké miry
navratnosti lze usuzovat, Ze reditelky citi potrebu sdilet problémy, které je trapi.
Nejcastéji uvadéné problémy uvadi tabulka 5.

Tabulka 5 Prehled nejéastéji uvadénych problémd, kterym ve své praci feditelky MS aktualné celi

Jakym nejvétsim problémim  Podil

aktualné Zelite ve své praci?  Feditelek ' Kiady kédovanych datovych dryvki

Administrativa 26 % narUstajici agenda spojena s Fizenim $koly;
vysoka administrativni zatéZ (také napf. kvali
provozu nékolika odlouéenych pracovist)

Kapacitni problémy 24 % vysoké pocCty zapsanych déti (28 ve tridé); vysoka
primérna dochazka; vyrazny nadbytek Zadosti
o prijeti do M3

Finance 21% neadekvatné nizké platy pedagogickych
i nepedagogickych pracovnikd; omezeny rozpocet
primych vydaji a s tim souvisejici nemoznost
ohodnotit zaméstnance dle jejich kvality prace;
nedostatek financi na didaktické pom(cky, novou
techniku a provoz
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Rodice 17 %
Déti 10%
Zaméstnanci 8%
Inkluze 8%
Systémové problémy 7%
VysSe Uvazku reditelky 7%
Dochazka déti mladsich tri let 5%

obtizna komunikace; dochvilnost; Zadost

o zverejnovani véech informaci na webovych
strankach; vysoké naroky; dochazka nemocnych
déti

nesamostatnost; nezvladnuta samoobsluznost;
motoricka neobratnost; nezrala zrakova

i sluchova diferenciace; hyperaktivita; agresivita;
vady reci; kazen; dochazka déti romského
pavodu; migrace déti

kvalita pedagogickych a nepedagogickych
pracovnik(; nizky pocet pedagogickych
pracovnik(; zavadéni inovaci; zvysena
nemocnost; doplhovani kvalifikace; zastupovani
v dobé Cerpani dovolené a (casti na DVPP

zvysujici se pocet déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami; mala podpora PPP, SPC,
klinickych logopedu a psychologl; finance na
asistenty pedagoga; zarazovani déti do specialni
tridy; zarazovani déti ze znevyhodnéného
prostredi do béznych trid

nedostatky ve financovani péce o déti se SVP;
nejasné legislativni ukotveni pri poskytovani péce
détem se SVP; nepruznost systému pri ziskavani
asistentU pedagoga, pri feseni agrese déti,
socialnich (rodinnych) kauz; nastaveni ukazateld
pro normativy (i pri naplnénosti kapacity musi mit
nékteré ucitelky zkracené pracovni Gvazky); mala
podpora a informace od MSMT

pocet hodin primé vyucovaci povinnosti je
vysoky, na agendu reditele nezbyva dostatek casu
déti mladsi tFi let nejsou schopné plnit SVP;
prijimani déti mladsich tfi let kvali naplnéni
kapacity

Z tabulky je zfejmé, Ze na prvnich mistech reditelky uvedly administrativni,
kapacitni a finan¢ni problémy. Tém je bezesporu potreba vénovat pozornost pfi im-
plementaci legislativnich opatreni, nejsou vsak prilis prekvapivé. Z tohoto pohledu
jsou nejzajimavéjsi problémy zminované hned vzapéti, které se tykaji spoluprace
s rodici (17 % reditelek) a problému s détmi (10 % reditelek).

Na tyto aspekty prace materskych skol jsme se proto podivaly podrobnéji. Obra-
zek 2 ukazuje, Ze pres vy$e uvedenou frekvenci problém( s rodi¢i hodnoti Feditelky

spolupraci s rodici pozitivné.

Kontrast odpovédi na uzavienou a otevienou otazku je mozné interpretovat tak,
Ze byt je spoluprace s rodici obecné hodnocena pozitivné, problémy, které vznikaji,
jsou reditelkami vnimany dost intenzivné na to, aby o nich aktivné vypovidaly.
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Jak hodnotite spolupraci s rodici pri feSeni
konkrétnich problému?

2% 0%

O velmi dobra spoluprace
Ospise dobra spoluprace
B spise Spatnd spoluprace

69 % B velmi $patna spoluprace

Obrazek 2 Hodnoceni spoluprace s rodici pri feSeni konkrétnich problému - procentni podil fedite-
lek, které oznacily vybranou polozku v dotazniku.

Nasledujici otazka se zabyvala tim, jaké zmény feditelky MS pozoruji u déti.
K této otazce se vyjadFilo 83 % Feditelek. Reditelky MS zaznamenaly zmény u dé&ti
v nékolika nasledujicich okruzich (viz tabulka 6).

Tabulka 6 Prehled nejcastéjsich zmén, které feditelky MS pozoruji u déti

Pozorujete za dobu svého
pusobeni ve Skolstvi, Ze u déti
dochazi k néjakym dilezitym
zménam? Pokud ano, jaké dileZité
zmény u déti pozorujete?

Podil

Feditelek Priklady kédovanych datovych aryvki

PFipravenost na pobyt v M3 51 % problémy se zakladni sebeobsluhou,
soustfedénim, sebeovladanim, vali,
schopnosti prekonavat prekazky;
nesamostatnost; zhorsena motorika;
problémy s komunikaci a vyjadrovanim
(neschopnost vypravét, popisovat)

Chybéjici socialni navyky 39% chybéjici hranice; ignorovani pravidel;
nerespektovani vnéjsi autority; nizka
schopnost pracovat v kolektivu; neprimérené
reakce na vzniklé situace (nezvladani emoci,
agresivita, pouzivani hrubych vyraz(), nizka
mira empatie; naznaky Sikany

Diagnostikované vady a poruchy 39% logopedické vady; psychické a vyvojové
poruchy (napr. autismus); poruchy chovani;
alergie

Problémy s télesnou zdatnosti 18 % neobratnost; problémy s rovnovahou a chizi,
a obratnosti Spatna koordinace, chybéjici zru¢nost
a vytrvalost
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Moderni technologie 16 % rozvinuté znalosti v oblasti prace
s technologiemi; zaujeti technikou; vyuzivani
technologii v ramci traveni volného casu

Otevrenost, zvidavost 10% vétsi sebedlvéra ve vztahu k dospélym

a sebevyjadreni i ostatnim détem; schopnost prosadit
se, vyjadrit svaj nazor; vétsi otevienost
a komunikativnost; zvidavost

Absence kreativity a spontaneity 8% problémy s navazovanim spontanni hry; nizsi
mira kreativity; pasivita

Lepsi vSseobecna informovanost 7% $irsi vSeobecny rozhled; rozsahlé znalosti,
Casto pomérné specializované; zajem
o0 naroc¢néjsi myslenkové cinnosti; hluboké
znalosti o digitalnich technologiich (PC,
tablety, mobilni telefony)

Pretizenost 4% dochézka do MS na prevazujici ¢ast dne (i 10
hodin denné), navitéva rady krouzkd (ZUS,
sportovni aktivity), zahlcenost podnéty

Nevhodné stravovaci navyky 5% nedostatecné navyky pri stolovani;
neschopnost jist v klidu; vybiravost v jidle;
neochota jist zakladni potraviny (chléb,
zelenina, ovoce, lusténiny)

Prestoze by vypovédi reditelek nemély byt precenovany (kazda generace se zda
,,horsi“ nez ta predchozi), nejcastéjsi odpovédi na tuto otazku koresponduji s pro-
blémy uvedenymi v kategorii ,,d&ti“ v tabulce 5. Déti jsou z pohledu feditelek MS
hire pripravené na pobyt v materské skole, nemaji dostatecné rozvinuté socialni,
motorické, kognitivni ani reCové dovednosti, maji problémy s chovanim a kazni.
Pozorované zmény reditelky ve svych odpovédich zpravidla pripisovaly zménam
ve fungovani rodiny. Negativni zmény jsou dle jejich nazorl prevazné disledkem
nedostatku Casu a pozornosti, které rodice détem vénuji, a také zménam v typu
aktivit, které rodice spolec¢né s détmi vykonavaji. Rodice Casto déti vybavi vysoce
specializovanymi hrackami a technikou, pricemz ¢innostem s technologiemi se déti
vénuji vice nez napriklad spoleénému cteni ¢i komunikaci, coz dle nazoru reditelek
MS vede k zvy$enému vyskytu fecovych vad a obecnym problémim v komunikaci
i chovani.

Rozporuplné nazory nazmény (mala samostatnost x velka samostatnost, pasivita x
sebeprosazovani se, chybéjici kreativita x velka kreativita) vedou k domnénce,
ze mezi détmi i materskymi skolami jsou pomérné velké rozdily. Déti, které maji
dobré rodinné zazemi, jsou se svymi znalostmi i navyky obvykle na velmi dobré
Urovni. Maji dobre vyvinuté poznavaci schopnosti, umi zachazet s technologiemi,
maji dostatecné povédomi o okolnim svété a déni v ném. Na druhou stranu do-
chazeji do MS i déti, u kterych nejsou v rodiné uspokojovany zakladni biologické
potreby, déti byvaji hladové. Obecné ale prevlada spise negativni hodnoceni po-
zorovanych zmén - déti jsou dle nazoru reditelek na dochazku do materské skoly
nepripravené, doslo k vyraznym zménam v obecnych vzorcich chovani - déti jsou
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Myslite si, Ze je spravné, ze mame v CR odklady

Skolni dochazky?
4% )

O ano, odklady jsou
prospésné pro zajisténi
srovnatelné urovné zaka
v prvni tfidé

44 % O ano, ale jen ve velmi

vyjimecnych ptipadech

Ene, vSechny déti by mély
nastupovat do Skoly v 6
letech a Skola by si s nimi
méla umét poradit

Obrazek 3 Postoje feditelek k odkladim skolni dochazky - procentni podil feditelek, které oznacily
vybranou polozku v dotazniku.

méné ochotné naslouchat autoritam, vice prosazuji vlastni nazor a méné berou
ohledy na ostatni.

S vyse uvedenymi tématy souvisi i otazka odklad( skolni dochazky. Z obrazku 3
je patrné, Ze reditelky matefskych skol existenci odkladll obecné podporuji. Zhruba
polovina reditelek povazuje odklady za prospésny nastroj, ktery umoznuje srovnat
rozdilnou Uroven déti na pocatku Skolni dochazky. Druha polovina feditelek zastava
postoj, ze by odklady mély byt vyuzivany jen ve vyjimecnych pripadech, ale pravé
kviili témto vyjimeénym pripadiim je dobré, Ze jsou v Ceské republice odklady umoz-
novany. Nesouhlas s odklady vyjadrilo minimum reditelek. Jenom 56 % reditelek vsak
souhlasilo s tim, Ze odklad byva u vsech déti s odkladem potrebny.

4 Diskuse a zavéry

Ziskané poznatky prinaseji fadu zasadnich podnétl pro vzdélavaci politiku. Nové
legislativni zmény akcentuji Ulohu predskolniho vzdélavani v pripravé na skolni do-
chazku a ve vyrovnavani rozdild mezi détmi s riznym rodinnym zazemim. Vysledky
naseho Setreni ovsem ukazuji, ze s témito cili nejsou reditelky materskych skol
prilis ztotoznény. Jednoznacné deklaruji zaméreni predskolniho vzdélavani spise na
celkovy rozvoj ditéte nez na pripravu na skolni dochazku a ve vyznamné vétsiné ne-
povazuji vyrovnavani rozdili mezi détmi za poslani matefskych skol. K vyrovnavani
rozdild slouzi z jejich pohledu institut odkladu $kolni dochazky, byt’ v praxi mize byt
udélovani odkladd v nékterych pripadech neodivodnéné.

Duraz reditelek materskych skol na viestranny rozvoj a spokojenost déti je v sou-
ladu s pojetim predskolniho vzdélavani v ramcovém vzdélavacim programu. Toto



Poslani a aktualni problémy predskolniho vzdélavani - postoje a nazory reditelek materskych Skol

pojeti neni unikatni a objevuje se i v mnoha jinych vzdélavacich systémech, jak bylo
uvedeno v Uvodni ¢asti studie. Tuto skutecnost potvrzuji i novéjsi studie. Napriklad
izraelské ucitelky povazovaly za nejdulezitéjsi cil predskolniho vzdélavani pozitivni
sebehodnoceni ditéte, podpora zaklad(l gramotnosti méla mensi dilezitost (Sverdlov
& Aram, 2016). Zaroven si ale uvédomovaly, Ze rodiCe a predstavitelé vzdélavaci
politiky si gramotnosti - jazykové i matematické - cenili vice. Podobné vysledky
prinesla i studie Hollingsworthové a Winterové (2013) - ucitelé verejnych mater-
skych skol a materskych skol fungujicich podle programu Head Start prikladali vétsi
dilezitost socialnim a emocnim dovednostem nez zakladim gramotnosti.

Na nase vysledky je mozné pohliZzet i v kontextu studii, které zkoumaji roli neoli-
beralismu v utvareni podob predskolniho, skolniho i celoZivotniho vzdélavani (napfr.
Brown, Lan, & Jeong, 2015; Kascak & Pupala, 2012). Jejich autori upozornuji na
fakt, Ze predskolni vzdélavani je stale vice povazovano za prostredek k formovani
dovednosti pro celozivotni vzdélavani, jehoz hlavnim cilem je produkovat ,,vzdé-
lanou pracovni silu“ ¢i ,,podnikatelské subjekty“, a tak reagovat na ekonomické
potreby spolecnosti. Jednim z projevud tohoto trendu mohou byt vnimané zmény
v oblasti predskolniho vzdélavani. Jejich srovnavanim v kontextu tri vzdélavacich
systém0 (USA, Ruska a Finska) se s vyuzitim ohniskovych skupin reditelek materskych
skol zabyvaly Vlasovova a Hujalova (2016). Ve své komparativni studii identifikovaly
hlavni oblasti zmén specifické pro jednotlivé zemé, Ctyri z nich byly pro vsech-
ny zGcastnéné zemé spolecné: 1) ménici se role rodi¢t jako zakaznikd, 2) zmény
v externich faktorech a regulacich, které ovliviiuji predskolni vzdélavani, 3) zména
v pedagogické orientaci a 4) ménici se role reditele. Tyto oblasti se objevovaly
i v nami analyzovanych vypovédich reditelek, byt ne v tak vyhranéné podobé. Zda
se, ze Ceské reditelky tlaku na neoliberalizaci alespon v nékterych ohledech Uspésné
odolavaji: byt lze zaznamenat jisté zmény ve vztahu materské skoly a rodi¢u (napr.
nabidku poptavané vyuky anglictiny), zdaleka ho jesté nelze charakterizovat jako
vztah poskytovatel-zakaznik. PFedevsim ale zakladni roli MS z pohledu feditelek jed-
noznacné z(stava vsestranny rozvoj ditéte, a nikoli priprava na dochazku do zakladni
Skoly. Navzdory tlaku legislativnich zmén se predskolni vzdélavani v jejich pojeti
nestalo pouhym ,nastrojem* pro pripravu na dalsi zivotni roli (v blizSim horizontu
zaka zakladni skoly, ve vzdalenéjsim pak zaméstnance Ci podnikatele), ale svébytnou
Zivotni etapou, kterd ma hodnotu sama o sobé.

Problémy, na které upozornovaly reditelky materskych skol v souvislosti s cho-
vanim a dovednostmi déti, jsou velmi podobné problémuim, s nimiz se setkavaji
ucitelky predskolnich zarizeni v jinych systémech. Na problémy s kazni, nezralosti
a nepodnétnym rodinnym prostredim je vyzkumniky poukazovano dlouhodobé (napfr.
Micklo, 1993; Rimm Kaufman et al., 2000). TrebaZe by stesky reditelek na ,,nepri-
pravenost“ déti na dochazku do materské skoly a selhavajici funkci rodiny mohly byt
dobrym argumentem pro to, aby détem byla v jejich vyvoji napomocna materska
skola, podle naseho nazoru vypovidaji spise o nepripravenosti materskych skol praco-
vat s détmi, které se jevi jako nezralé nebo maji potize s adaptaci na institucionalni
vzdélavani.
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V takové situaci se mizZe zavedeni povinného predskolniho vzdélavani stat jenom
formalnim opatrenim, které nezajisti lepsi pripravenost déti na skolni dochazku. To
se tyka specialné déti ze znevyhodnéného prostredi. Zahranicni studie ukazaly, ze
,»pouha“ dochazka do materské skoly nemusi byt dostacujici a ze pro déti ze znevy-
hodnéného prostredi je obzvlasté duleZité poskytovani vysoce kvalitni péce. V sou-
casné situaci se lze divodné obavat toho, Ze détem ze znevyhodnéného prostredi
takova péce poskytnuta nebude.

Davody mohou byt minimalné dva. Tim prvnim je skutecnost, ze ucitelky mater-
skych skol nemusi byt dostatecné vybaveny pro praci s détmi ze znevyhodnéného
prostredi. Materské Skoly ocekavaji u déti urcité socialni navyky a dovednosti, které
by mély mit osvojené jiz z domova. Nedostatecna pripravenost na institucionalni do-
chazku a chybéjici socialni navyky patrily mezi nejcastéji zminované zmény u déti.
Praci s nezralymi, nesamostatnymi détmi uvedla desetina reditelek jako nejvétsi
problém, jemuz aktualné celi.

Druhym divodem jsou postoje k navrhovanym zménam - s potencialnim zavede-
nim povinné predskolni dochazky pro déti ze znevyhodnéného prostredi od tri let
souhlasi pouze Ctvrtina reditelek, s jiz schvalenym zavedenim predskolniho ro¢niku
vyslovné nesouhlasi cela polovina reditelek.

Pokud maji mit legislativni opatreni ocekavany dopad, je treba intenzivnéji vy-
svétlovat jejich cile a vyznam téchto cill. Predevsim je ale potreba vénovat pozor-
nost tomu, Ze feditelky materskych $kol celi celé fadé problémd administrativniho
a finan¢niho charakteru, které znacné omezuji jejich kapacity zavadét Zzadouci zmé-
ny. Maji-li se vénovat novym a naro¢nym pedagogickym ukoldm, musi mit k tomu
vytvorené alespon zakladni podminky. A ty jim statni politika dosud vytvorit nedoka-
zala. Data o podfinancovani vzdélavani v Ceské republice jsou vieobecné znama a je
to pravé predskolni vzdélavani, u kterého je podfinancovani nejvyraznéjsi - CR ze
skolniho vzdélavani (dle prepoctu na paritu kupni sily) - 4655 USD, coz je hluboko
pod primérem zemi OECD (8618 USD) a EU 22 (8536 USD) - (OECD, 2016). Samotné
vétsi investice do vzdélavani ale problémy nevyresi. Je nutné daleko vétsi pozornost
vénovat podpore ucitelek materskych skol v ziskavani potrebnych dovednosti pro
praci s détmi ze znevyhodnéného prostredi, ale také komunikaci s materskymi sko-
lami a podpore tvorby profesnich postojl, protoze legislativni zmény mohou tézko
splnit sv(j ucel, pokud nebudou uéitelky presvédceny o jejich smysluplnosti.
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Socialni dovednosti predskolnich déti
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Abstrakt: Socialni dovednosti predskolnich déti jsou jednou z klicovych oblasti,
na kterou se zaméruje pozornost vychovy a vzdélavani v materskych skolach. Nedostatecné roz-
vinuté socialni dovednosti mohou predskolnim détem velmi komplikovat zivot v socialni skupiné
vrstevnik( a vyznamné ovlivnit vstup do 1. ro¢niku zakladni $koly. Diagnostika socialnich dovednosti
neni jednoducha, resp. bude vzdy zavisla na osobé, ktera diagnostiku provadi, jak dobre dité zna
z hlediska chovani v urcitém spektru situaci, na kazdou dospélou osobu mize dité reagovat jinak.
Presto byl v projektu CLOSE vytvoren posuzovaci arch, prostfednictvim kterého ucitelky materskych
$kol posoudily vice nez 800 déti z reprezentativniho vybéru matefskych kol v CR. Posuzovaci arch
obsahoval osm specifickych $kal a jednu souhrnnou vztahujici se obecné k pripravenosti na skolni
dochazku. Skaly byly pétistupfiové, pricemz byly popsany krajni stupné $kaly. Viechny polozky i ba-
terie jako celek vykazovaly dobré psychometrické vlastnosti (vnitrni konsistence 0,872), a poslouzily
tak jako vhodné proménné na pocatku longitudinalniho sledovani déti v projektu CLoSE pfi prechodu
z materské skoly do zakladni. Cilem predlozené studie je blize predstavit pouzity posuzovaci arch
socialnich dovednosti déti a vybrané empirické vysledky. Prezentovana je predikcni sila socialnich
dovednosti v porovnani s predmatematickymi dovednostmi a Urovni zrakového vnimani pro rozhod-
nuti rodi¢d o odkladu povinné skolni dochazky a pro predikci zaZivaného $kolniho Uspéchu na konci
1. ro¢niku zakladni skoly. Z vysledku vyzkumu vyplyva, Ze Skolni Uspéch déti je vice zavisly na dfive
diagnostikované Grovni predmatematickych dovednosti. Pfi rozhodovani rodi¢i o odkladu $kolni
dochazky maji vsak vétsi vliv socialni dovednosti déti.

Kliova slova: socialni dovednosti, kognitivni vysledky, pedagogicka diagnostika, dité predskolniho
véku, ucitelka materské skoly, predskolni vzdélavani, materska Skola, odklad Skolni dochazky, rodice

Social Skills of Preschool Age Children and Their Relationship

to Cognitive Outcomes Achieved at the End of the 1st Grade

of Primary School

Abstract: The social skills of pre-school age children are one of the most impor-
tant key areas that are aimed at from the point of view of upbringing and education in kindergar-
tens/nursery schools. The insufficiently developed social skills of a child can create difficulties or
even complications for pre-school-age children in the social age group of their peers and, at the
same time, can have a truly significant influence on their future entrance to the first grade of pri-
mary school. The diagnosis of social skills is not a simple matter; it will always depend on the person
responsible for performing it and how well the person knows the specific child, keeping in mind the

1 Text je vystupem Feseni projektu GA CR ,Vztahy mezi dovednostmi, vzdélavanim a vysledky na
trhu prace: longitudinalni studie* (Cislo P402/12/G130).
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child’s behaviour in a certain spectrum of situations - the child may react to one person in a very
different way than to another one. Nevertheless, in the CLoSE Project an evaluation guide has been
created and established and with its help selected pre-school teachers have evaluated more than
800 children out of a representative kindergarten sample in the Czech Republic. The evaluation
guide consisted of eight specific scales and a general summarizing one that were related to readi-
ness to commence school attendance. The scale contained five grades with a detailed description
of the maximum scale grades. All the items and batteries taken together showed good psychometric
qualities (internal consistency of 0.872) and served as suitable variables at the beginning of the
longitudinal observation of the children, who were included in the CLoSE Project during the transi-
tional period between their attendance of kindergarten and primary school. The aim of the research
study presented here is to look closely at, use, and present the above-mentioned evaluation guide
to children’s social skills and selected empirical outcomes, where the power to predict social skills
is tested and evaluated compared to pre-mathematical skills and the level of visual perception.
It could help parents make a decision about postponing the commencement of compulsory school
attendance and predict the success that will be experienced at school at the end of the first grade
of primary school as well. The results and outcomes of the research study indicate that a much more
important role in the success of children at school is played by an earlier, i.e. previously diagnosed,
level of pre-mathematical skills. However, when parents are making the decision about postponing
the commencement of school attendance, the social skills of their children still prevail.

Keywords: social skills, cognitive outcomes, educational diagnostics, pre-school-age children, pre-
school teacher, pre-school education, pre-school, pre-school postponement of school attendance,
parents

Cilem teoretické casti studie je zasadit niZe prezentovany empiricky vyzkum do té-
matu prechodu ditéte z materské skoly do skoly zakladni a dale se (zeji zamérit na
téma socialnich dovednosti déti v tomto obdobi a nastroje diagnostiky, které maji
soucasné ucitelky matefskych kol v Ceské republice k dispozici. Navazujici empiric-
ka Cast studie predstavuje pro vyzkumné Ucely vytvoreny posuzovaci arch socialnich
dovednosti a dale na zakladé dat popisuje souvislost mezi socialnimi dovednostmi
predskolnich déti a vybranymi kognitivnimi schopnostmi a vysledky ve skolni praci.
Kognitivni schopnosti jsou zjistovany soubézné pomoci testu predmatematickych do-
vednosti a testu zrakového vnimani. Za indikatory vysledkd prace ve skole poslouZily
znamky Zakd na vysvédceni na konci 1. ro¢niku ZS a ve stejné dobé rodici posuzované
Gsili déti ve Skole. Téz nas zajima, do jaké miry ovliviuji socialni dovednosti déti
rozhodnuti rodi¢d o odkladu povinné skolni dochazky jako preventivniho opatreni
pred skolni neuspésnosti ditéte v 1. rocniku zakladni skoly.

1 Teoreticka vychodiska

Vstup ditéte do 1. ro¢niku zakladni skoly je z hlediska vyvoje ditéte, ale i jeho rodiny
vyznamnym vyvojovym meznikem v procesu socializace (Helus, 2015; Sulova et al.,
2014; Vagnerova, 2000 atd.). Dochazka do materské Skoly mize ovlivnit pozitivné
vyvoj ditéte, a to jak v oblasti motorické, kognitivni, tak i psychosocialni, vyzkum-
né byl prokazan prinos predskolniho vzdélavani déti, které navstévovaly materskou
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$kolu (Caniato et al., 2010; Osakwe, 2009, cit. podle Sulova et al., 2014). Dosavadni
prehled vyzkumi v oblasti predskolniho vzdélavani sumarizuje Priicha (Priicha et
al., 2016) a prezentuje aktualni vysledky vyzkumu v zahranici. Specialni pozornost
vénuje analyze vyzkumnych vysledki v CR, kde neni uveden zadny vyzkum zaméreny
na socialni dovednosti predskolnich déti.

Pripravu ditéte na vstup do skoly ovliviiuje mnoho faktor( (Banovcanova & Krajco-
vicova, 2016; Franclova, 2013; Smelova et al., 2010; Sulova et al., 2014; Vagnerova,
2000; atd.). Z vysledk( slovenského vyzkumu (Kascak & Betakova, 2014) vyplynulo,
ze mezi dalsi faktory, které ovliviuji pripravu ditéte na skolu a také vybér samotné
Skoly, patri dosazené vzdélani matek. Matky s nizSim vzdélanim doslova nacvicuji
konkrétni Ukoly, které se vyzaduji u zapisu do zakladni skoly, naopak matky vysoko-
Skolsky vzdélané se détem vénuji po celé predskolni obdobi. K podobnym vysledkim
dochazi Banovcanova a Krajcovicova (2016) v oblasti adaptace ditéte na zakladni
Skolu.

Dle MSMT (2016) a v souladu se $kolskym zakonem ma predskolni vzdélavani
usnadnovat ditéti jeho dalsi zivotni i vzdélavaci cestu a v Uzké spolupraci s rodinou
vytvéret dobré predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. Ukolem matefskych $kol
je maximalné podporovat individualni rozvojové moznosti déti, konkrétné

... rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spo-
kojenost a pohodu, napomahat mu v chapani okolniho svéta a motivovat je k dalSimu
poznavani a uceni, stejné tak i ucit dité zit ve spolecnosti ostatnich a priblizovat mu
normy a hodnoty touto spolecnosti uznavané. (RVP PV, 2016, s. 7)

Kazdé dité by mélo mit moznost, aby v dobé, kdy ukoncuje predskolni vzdéla-
vani, dospélo k optimalni Grovni osobniho rozvoje. Ukolem predskolniho vzdélavani
neni vyrovnat vykony déti, ale vyrovnat jejich vzdélavaci sance (RVP PV, 2016)2.
Dle zjisténi Ceské $kolni inspekce prevazuje v matefskych $kolach frontalni zptisob
vzdélavani pred samostatnou praci déti (63 %) a skupinovymi ¢innostmi (57,8 %).
Individualizované vzdélavani uplatiuje 19 % materskych skol. Frontalni formu vzdé-
lavani sice ve srovnani s predchozim skolnim rokem vyuzivaji ucitelky materskych
Skol 0 12 % méné, ale vzhledem k podpore rozvoje détské osobnosti se nejedna o nej-
efektivnéjsi formu vzdélavani. Z hlediska prevazujicich vzdélavacich metod pretr-
vava stagnace zarazovani kooperativniho uceni (14,7 %), nazorné demonstracnich
metod, experimentd, cilené prace s textem, které vice respektuji vékova specifika
a potreby nejstarsi vékové skupiny v materské skole a podporuji individualni roz-
vojové moznosti u déti pred vstupem do zakladni skoly. Pozitivnim zjisténim je, ze
v materskych skolach doslo k zlepseni ve frekvenci vyuZivani prozitkového a situacniho
uceni (67,5). (Ceska $kolni inspekce, 2015)

2 Znamena to, Ze v etapé predskolniho vzdélavani jsou osobnostni rozdily mezi détmi, a stejné tak
i rozdily v jejich individualnich vykonech, pokladany za prirozené a samoziejmé a Ze predskolni
vzdélavani o jejich vyrovnani neusiluje; Ukolem predskolniho vzdélavani neni vyrovnat vykony
déti, ale vyrovnat jejich vzdélavaci Sance. (RVP PV, 2016, s. 7)
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Helus (2009) zddraznuje, Ze z hlediska rozvoje détské osobnosti by se vychovatelé
(minéno rodice i ucitelé) neméli zamérovat pouze na vykon ditéte. Vykonové ukaza-
tele intelektualni a motorické oblasti nejsou v materské skole podcenény, ale jsou
rozvijeny prostrednictvim situacniho, prozitkového a kooperacniho uceni v ramci
integrovanych tematickych blokl, které vychazeji ze Zivota ditéte v pFirozenych
souvislostech, vazbach a vztazich.

1.1 K pojeti Skolni pripravenosti a odkladim skolni dochazky

Odklad skolni dochazky je chapan jako preventivni opatfeni snizujici riziko Skolni
neuspésnosti ditéte. O odlozeni povinné Skolni dochazky rozhoduji rodice ditéte na
zakladé odborného vyjadreni skolského poradenského zarizeni a odborného lékare
nebo klinického psychologa3. Skolni zralost je do jisté miry dana zranim centralni
nervové soustavy, jedna se o kompetence, které jsou zavislé na zrani organismu.
Naopak skolni pripravenost je urcovana kompetencemi, které jsou zavislé do jisté
miry na uceni a prostredi (Vagnerova, 2000). Velmi Casto se rodice predskolnich déti
obraceji s prosbou o radu na ucitelky materskych skol, aby se vyjadrily ke skolni
pripravenosti ditéte, nebot rodice se zajimaji, kdy je pro jejich dité nejvhodnéjsi
obdobi pro vstup do 1. ro¢niku zakladni Skoly a zda nemaji zadat o odlozeni Skolni
dochazky o jeden skolni rok.

Diagnostika Skolni pripravenosti ditéte je o to narocnéjsi, ze znamena posouzeni
dosazeni optimalni Grovné rozvoje osobnosti vhledem k jeho véku a individualnim
predpokladim. Vedle urcitych poznatk( jsou potfebné pro Uspésné zvladnuti skol-
nich povinnosti také pracovni, emocionalni a socialni dovednosti a navyky, které
sehravaji dllezitou roli, avsak mnohem hdre se diagnostikuji.

Pocet odklad( 3kolni dochazky v CR byl vysoky, aviak ve skolnim roce 2014/2015
mirné klesl z 20 % na 19,2 % oproti roku predchozimu. Z hlediska struktury pricin od-
kladu povinné skolni dochazky nejvétsi podil tvori celkova nezralost ditéte (35,7 %),
na druhém misté se jedna o logopedické vady a poruchy reci (28 %). Treti nejvice
uvadénou pri¢inou je socialni nezralost ditéte (16,1 %). Dle $etfeni €SI (2015) se
struktura odkladu Skolni dochazky neméni, coz ukazuje ve vétsiné pripadu i na jejich
opravnénost. Zajimavym ukazatelem odkladi $kolni dochazky je mapovani, kdo je
jejich iniciatorem. Nejcastéji impulz k odloZeni skolni dochazky totiz dava materska
Skola (64,4 %), teprve na druhém misté je pedagogicka poradna a na tretim misté
je pediatr. Samozfejmé v mnoha pripadech o odloZeni povinné dochazky rozhoduji
sami rodice, coz $etfeni CSI nezohledfovalo. Naopak vyzkum CLoSE (Greger, Simo-
nova, & Strakova, 2015) roli rodic¢( jako aktéra pri rozhodovani o odkladu $kolni
dochazky mapoval. Vysledky prokazaly, Ze pro 38,4 % rodict bylo hlavnim impulzem
predevsim jejich vlastni rozhodnuti. Vétsina rodicd (52,5 %), shodné s vysledky CSI,
uvazovala o odkladu $kolni dochazky na zakladé doporuceni odbornych pracovnik(

3§ 37 skolského zakona (zakon 564/2004 Sb., ve znéni u¢inném od 1. zari 2016 do 31. prosince
2016).
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(23,6 % materska skola, 10,6 % pedagogicko-psychologicka porada, 9,9 % zakladni
skola a 8,4 % lékar).

1.2 Rozvoj socialnich dovednosti v predskolnim véku

Obdobi predskolniho véku byva v pedagogické praxi, ale i v odbornych zdrojich
chapano nékolika pristupy (Opravilova, 2016; Priicha et al., 2016). Nejcastéjsi vyme-
zeni koresponduje s definici v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, & Mares,
2003), kdy se jedna o vyvojové obdobi, pro které je dominantni ¢innosti hra ditéte
a které je z hlediska véku ditéte chapano od jeho trfi let po jeho vstup do zakladni
Skoly (Allen & Marotz, 2002; Bednarova & Smardova, 2015; Matéjcek, 2006). V nej-
$ir$im slova smyslu (Langmeier & Krej¢ifova, 1998; Sulova, 2010) je mozné chapat
predskolni vék jako celé obdobi ditéte pred zahajenim povinné skolni dochazky, tj.
od narozeni (nékdy i v€etné prenatalniho obdobi) po vstup ditéte do zakladni skoly.
V nejuzsim slova smyslu, ktery se taktéz bézné pouziva v pedagogické praxi, byvaji
tzv. predskolaci chapani jako nejstarsi vékova skupina v materské skole, tzn. vékové
ohraniceni od péti let po vstup do 1. rocniku zakladni Skoly (tj. do 6 ¢i 7 let véku
ditéte). S timto nejuzsim pojetim koresponduje vybér vyzkumného souboru realizo-
vaného empirického Setreni.

Socialni dovednosti (social skills) patri mezi tzv. zivotni dovednosti (life skills)
a byvaji definovany jako schopnosti nau¢eného a danou spolecnosti akceptovatel-
ného chovani, které umoznuji efektivné se vyporadat s pozadavky a vyzvami kazdo-
denniho zivota (WHO, 1994). Jedna se konkrétné o schopnosti komunikovat s lidmi,
adekvatné reagovat na nové situace, porozumét vlastnim pocitim sebeovladani,
pochopit emoce a reakce ostatnich lidi, adaptovat se na nové prostredi ¢i schopnost
objektivniho sebepojeti atd. (Hartl & Hartlova, 2000; Janousek, 1992; Vagnero-
va, 2010). Americky psycholog Albert Bandura (1971, cit. podle Vagnerova, 2010,
s. 245), ktery patril k predstaviteldm socialné kognitivniho pojeti osobnosti, so-
cialni dovednosti sice explicitné nedefinoval, ale zabyval se predevsim osvojovanim
socialniho chovani.

Mezi socialni dovednosti zahrnujeme radu dil¢ich dovednosti, napriklad socialni
komunikaci, socialni prizplsobeni integraci do socialni skupiny. K nejbéznéjsim so-
cialnim dovednostem patfi schopnost navazat a udrzet kontakt, vyslechnout druhé,
vyjadrit své pocity druhym, prijmout opravnénou kritiku a mit vhled do mezilidskych
vztah( (Hartl & Hartlova, 2000). Predskolni déti si socialni dovednosti osvojuji pro-
strednictvim socialniho uéeni predevsim v prostredi rodiny a materské skoly.

Na socialnich dovednostech ditéte se podili taktéz rec, schopnost navazovat kon-
takt s druhymi, ale i hruba motorika, nebot’ do socialnich dovednosti dle vyvojovych
Skal spadaji i sebeobsluzné dovednosti jako oblékani a stravovani (Allen & Marotz,
2002). Pri posuzovani vyvoje ditéte predskolniho véku je nutné pocitat se znacnym
vlivem socialniho prostredi, predevsim rodiny. Rozvoj socialnich dovednosti je reali-
zovan prostrednictvim prosocialniho chovani, které je provazano s ovladanim uspo-
kojovani vlastnich potreb ditéte, ovladanim agresivity a dosazenim urcité urovné
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empatie. Rozvoj prosocialniho chovani je zavisly na kognitivnim vyvoji (Vagnerova,
2000).

Metod zamérenych na hodnoceni socialnich dovednosti déti je velmi malo (Svobo-
da, Krejcirova, & Vagnerova, 2001). V klinické a poradenské praxi je znama relativné
stara tzv. Vinelandska skala socialni zralosti pro déti od 3 do 9 let (resp. pro jedince,
jejichZz mentalni Groven odpovida tomuto véku), kterou ve tricatych letech vytvoril
Doll a ¢eskou verzi v roce 1965 upravil J. Kozeny. Skalu k orientaénimu posouzeni
Urovné socialnich dovednosti tvori soubor polozek, rozdélenych do osmi kategorii za-
mérenych na posouzeni samostatnosti a sobéstacnosti (v jidle, oblékani, ¢innostech,
které dité zvlada, urovni komunikace, motoriky apod.). Hodnoceni dovednosti mize
vychazet z pozorovani realnych projevi posuzovaného ditéte, konkrétné, zda se dité
umi samostatné obslouzit na toaleté, nebo pouzit informace ziskané od osoby, kterou
dité dobre zna (vétsinou se jedna o rodice). Zakladem hodnoceni je posouzeni miry
Uspésnosti v kazdé polozce. Revidovana Vinelandska skala z roku 1985 je znama pod
oznacenim VABS (Vineland Adaptive Behavior Scales) a je clenéna do nékolika sub-
skal: komunikace, bézné dovednosti, socializace, motorické schopnosti, adaptivni
chovani a maladaptivni chovani.

1.3 Analyza dostupnych diagnostickych materiall pro ucitelky
matefskych skol v CR k posouzeni Grovné socialnich
dovednosti déti

Pro vyuziti v empirickém vyzkumu jsme potrebovali nalézt jednoduchy a relativné
znamy nastroj diagnostiky socialnich dovednosti predskolnich déti. Za timto Ucelem
nas zajimalo, které dostupné materialy mohou ucitelky materskych skol k diagnos-
tice ditéte predskolniho véku vyuzivat k ovérovani Urovné osvojovani oCekavanych
vystupl v jednotlivych oblastech a které z nich jsou zamérfeny i na posouzeni Grov-
né socialnich dovednosti. Diagnostika ditéte predskolniho véku je podle Bednarové
a Smardové (2015) zaméFena na sledovani deseti oblasti (motorika, grafomotorika;
zrakové vnimani a pamét’; sluchové vnimani a pamét; vnimani prostoru; vnimani
Casu; zakladni matematické predstavy; re¢ a mysleni; socialni schopnosti; sebeob-
sluha a hra). Zaznamovy arch pro posuzovani socialnich dovednosti je sestaven na
principu vyvojovych skal socialnich dovednosti (s. 57-58), kdy véku 5-6 let nalezi
devét polozek (. 23-31). Administrace zaznamového archu spociva v zaznamenani
na tridrovnové skale (nezvlada, zvlada s dopomoci, zvlada samostatné). Mezi social-
ni dovednosti jsou zahrnuty: komunikace (verbalni i neverbalni), primérené rea-
govani na nové situace, adaptace na nové prostredi, porozuméni vlastnim pocitim
a sebeovladani, porozuméni emocim a chovani druhych lidi, objektivni sebepojeti,
sebehodnoceni. Praktickou aplikaci knihy (Bednarovéa & Smardova, 2015) jsou dalsi
didaktické pomdcky Klokandv kufr a Klokanovy kapsy.4

4 Didaktické pomUcky pro rozvoj ditéte. Dostupné z http://www.klokanuvkufr.cz/klokanuv-kufr/
a http://eshop.luzanky.cz/klokanovy-kapsy/. Tyto materialy jsou podstatné financné narocnéjsi.
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Vyzkumny Ustav pedagogicky k RVP PV vydal Metodiku na podporu individuali-
zace vzdeéldvani v podminkdch materské skoly (Smolikova, 2007), ktera je urcena
specialné ucitelkam materskych skol a je zamérena na pedagogickou diagnostiku
vzdélavacich pokroki ditéte a na volbu vhodnych metod a pristupl predskolniho
vzdélavani. Metodika neni povinna ¢i zavazna. Soucasti metodiky je pracovni prilo-
ha, ktera obsahuje 11 diagnostickych archi k sledovani a posuzovani vzdélavacich
pokroku ditéte v danych oblastechS. Specialné je zarazen formular pro zaznamenani
rozvoje a uceni ditéte v poslednim roce predskolniho vzdélavani a samostatné i pro
dité v pripravné tridé zakladni skoly z hlediska Skolni pripravenosti. Diagnosticky
arch (4.7) pro sledovani rozvoje vybranych dovednosti a zpUsobilosti v oblasti so-
cialni a sociokulturni sleduje Ctyri oblasti (komunikacni dovednosti ve vztahu k dé-
tem, kontakt a komunikaci s neznamymi lidmi, zarazeni do tridy a zapojeni ditéte
do spolecnych her). Specialni zaznamovy arch (¢. 4) pro sledovani a hodnoceni roz-
voje a uceni ditéte v poslednim roce predskolniho vzdélavani je rozdélen do deseti
oblasti. Vedle rozvoje v kognitivni oblasti (diferenciované vnimani, logické operace,
zamérna pozornost, pamét’ a uceni, ale i koordinace ruky a oka, drzeni tuzky) je
zahrnuta i oblast citova a volni, ktera se uplatiuje v oblasti socializace (socialni
samostatnost, socialni orientace, citova regulace, komunikace a pracovni chovani).

Dalsim materialem, ktery vyuzivaji v materskych skolach pro pedagogickou dia-
gnostiku, je metoda k zjisténi deficitd v diléich funkcich v predskolnim véku, ktera
vychazi z némeckého vyzkumu v osmdesatych letech (Sindelarova, 1996). Publiko-
vany program obsahuje 19 casti s dil¢imi diagnostickymi Ukoly, zaznamovy arch pro
kazdé dité je ve formé stromu, kdy kazda vétev ma své Cislo dle poradi vyse uvedené
oblasti. Vétev je dale cClenéna na dilci Useky, tj. jednotlivé dilci Ukoly. Graficky je
tak pro ucitelku, ale i pro rodice zvyraznéno, ktera oblast je pro dité nejslabsim
mistem (tj. nejkratsi vétev). Diagnosticky material je predevsim zaméren na vCasny
zachyt potencialniho rizika pripadnych poruch uceni, neni zde zahrnuta diagnostika
socialnich dovednosti ditéte.

Podobnym materialem je Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané skoldky (Svan-
carova & Kucharska, 2001), ktery mize slouZit jako screeningova metoda k vyhle-
davani déti, u nichz je riziko vzniku poruchy cteni a psani, a mohou ho pouzivat
i zaSkolené ucitelky materskych skol u déti na konci jejich dochazky do materské
Skoly. Test ma 56 polozek ve 13 subtestech.® Taktéz v pripadé tohoto materialu neni
diagnostika zamérena na socialni dovednosti, avsak autorky upozoriuji, ze v ramci
diagnostiky mohou byt zaznamenany dalsi znevyhodnujici faktory (napf. nervova
labilita, mala komunikacni schopnost, nesoustredénost, logopedické vady).

Psychické odolnosti predskolniho ditéte je vénovana monografie Simony Hoskov-
cové (2006), ktera konstatuje, Ze pro predskolni dité je dllezité, aby byla posilovana

5 Jedna se o tyto oblasti: osobnostni charakteristiky ditéte; individualni rozvoj a uceni ditéte;
biologicka oblast, psychologicka oblast, socialni a sociokulturni oblast, oblast reci a jazyka;
kresebny projev.

6 Test je predevsim zaméren na tyto oblasti: zrakovou, sluchovou, dale artikulaéni obratnost,
jemnou motoriku, schopnost tvoreni rymu a schopnost uceni.
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jeho psychicka odolnost pri béznych Cinnostech, avsak nemélo by prozivat zbytecné
dlouho frustraci z neGspéchu. S ohledem na specifika prace s predskolnimi détmi
a v souvislosti s diagnostikou Urovné jejich vyvoje upozornuje, Ze pro zajisténi urcité
validity vyzkumného postupu se nelze spoléhat pouze na jednu metu ¢i Uhel pohledu
jednoho odbornika. Pro vyzkumné Ucely byl vytvoren dotaznik FPDD jako pomuc-
ka pro ucitelky materskych skol pro zjisténi praktické a socialni odolnosti ditéte.
Prehled dalsich diagnostickych material( je dostupny pro ucitelky materskych Skol
v publikaci Sedlackové, Syslové a Sté&pankové (2012), kde je dale uvedena Oregon-
ska metoda, ktera je vyuzivana v podminkach vzdélavaciho programu Zacit spolu.
Materské skoly pracujici dle programu Podpory zdravi vyuzivaji SUK (tj. sdruzené
ukazatele).

Zmapovani dostupnych diagnostickych material(? bylo i dil¢im cilem v projektu
CLOoSE. Byly hledany takové metody, které by umoznily efektivni diagnostiku dilezi-
tych dovednosti déti v predskolnim véku. Jak je popsano nize u vyzkumnych metod,
byly zvoleny tfi metody. Test zrakového vnimani byl zjednodusenou verzi testu Lenky
Felcmanové (2013), test predmatematickych dovednosti byl originalné vytvoren pro
projekt CLoSE. Socialni dovednosti, na které je tento text prioritné zaméren, byly
posuzovany ucitelkami materskych skol podle originalné vytvoreného posuzovaciho
archu. Davod tohoto vybéru a tvorby spocival predevsim v tom, aby se jednalo
o metody casové malo narocné a byly jednoduse administrovatelné informovanymi
a proskolenymi osobami.

2 Empiricky vyzkum

Hlavnim cilem zde prezentovaného empirického vyzkumu je nalézt predikcni silu
socialnich dovednosti predskolnich déti pro jejich Uspésnost v 1. rocniku zakladni
Skoly. Kontrolovan je téz vliv trovné socialnich dovednosti déti pro rozhodnuti rodict
o odkladu skolni dochazky. Predikéni sila socialnich dovednosti bude téz porovnavana
s predikcni silou kognitivni Urovné déti v oblasti zrakové percepce a predmatema-
tickych dovednosti. Popsany budou i vzajemné korelace vsech tfi soubézné diagnos-
tikovanych dovednosti.

2.1 Vyzkumny soubor

Analyzovana jsou longitudinalni data vyzkumu CLoSE, ktera se vztahuji ke kohorté
predskolnich déti. Predskolni déti jsou pro Ucely naseho vyzkumu definovany jako
déti, které navstévuji materskou Skolu a mohou od zari prislusného roku vyzkumu

7 Jsme si védomi, Ze jsme nevycerpali veskeré moznosti diagnostickych materiald. Zamérili jsme
se predevsim na volné dostupné a finan¢né nenarocné Ceské ¢i do Cestiny prelozené diagnostické
materialy, které jsou bézné vyuzivany v materskych skolach. Inspirativni by mohly byt zahranicni
diagnostické materialy, napriklad Ages & Stages questionnaires, third edition. (2017). Dostupné

z http://agesandstages.com/products-services/asq3/.
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(tedy 2014) nastoupit do 1. rocniku zakladni skoly. V dobé vyzkumu se tedy jednalo
o déti péti- a Sestileté. Prvni sbér dat byl realizovan na pocatku kalendarniho roku
2014 dotazovanim rodich predskolnich déti. Nasledné byly diagnostikovany déti,
jejichz rodice s tim vyslovili souhlas. Diagnostika se tykala predmatematickych do-
vednosti, zrakové percepce a byly posouzeny socialni dovednosti déti. Druha vlna
dotazovani rodi¢l probéhla na pocatku skolniho roku 2014/2015. Treti vlna dota-
zovani rodicu se uskutecnila po ukonceni tohoto skolniho roku. Velikosti datovych
soubor( jsou uvedeny ve schématu 1, vyzkumné metody v kapitole nize. Dotaznik
v druhé a treti viné byl rozdélen na dvé varianty podle toho, zda byla ditéti odlo-
zena $kolni dochazka, ¢i ne. Ve schématu 1 jsou uvedeny i Cetnosti déti ze treti
vlny dotazovani, které nemély odklad $kolni dochazky (dale OSD), protoze rodice
v dotazniku odpovidali i na otazky ohledné toho, jak se jim ve skole dari. Velikost
priniku déti, které byly diagnostikovany v matefské $kole, chodily do 1. roéniku ZS
ve Skolnim roce 2014/2015 a jejichz rodice se z(castnili tfeti viny testovani, je 303.
Tuto skupinu tvori vyzkumny soubor, na kterém budou provedeny nékteré statistické
analyzy vztahujici se k cili vyzkumu.

déti s odkladem

N =102
e
II. - III. 2014 V.-VIL 2014 X.—-XI. 2014 VIIL. — VIIL. 2015
1. dotazani rodi¢i diagnostika déti 2. dotazani rodict 3. dotazani rodi¢t
N =2008 N =649 N =592 N =477

\ N =405

déti v 1. ro¢niku
N=572

z nich bylo diive

diagnostikovano
N =377

Schéma 1 Datové soubory.

2.2 Metody vyzkumu

V této studii jsou analyzovana data z nasledujicich metod (viz schéma 1):
— Dotaznik pro rodice (1. vlna), dale znaceno D1.
— Dotaznik pro rodice (2. vlna), dale znaceno D2.
— Dotaznik pro rodice (3. vlna), dale znaceno D3.

— Test predmatematickych dovednosti, dale znaceno TM.
— Test zrakového vnimani, dale znaceno TZ.
— Posouzeni socialnich dovednosti, dale znaceno PS.
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U dotaznikd uvadime pouze ty polozky, které byly pouzity do nasich statistickych
analyz.

Dotaznikova data byla shromazdéna agenturou STEM/MARK formou rozhovoru.
Test zrakového vnimani a test predmatematickych dovednosti jsou podrobné pred-
staveny v publikaci Spravedlivy start (Greger et al., 2015). Test predmatematickych
dovednosti byl cilené vytvoren pro projekt CLoSE a administrace probéhla prosko-
lenymi tazatelkami formou individualniho rozhovoru na zhruba 20 minut. Test zra-
kového vnimani je skupinovy test Lenky Felcmanové (2013) upraveny pro projekt
CLoSE na priblizné 15 minut a administrovany téz proskolenymi tazatelkami. Ve
statistickych analyzach jsou vyuZzity souhrnné vysledky z téchto testl prevedené na
steny. Jsou znaceny CELKEM_M_steny a CELKEM_ZP_steny. Jejich vnitrni konzistence
jsou 0,742 a 0,820. Posouzeni socialnich dovednosti bude prezentovano podrobnéji,
protoze vlastnosti tohoto posuzovani dosud publikovany nebyly.

Z dotazniku D1 je dale vyuzita pouze jedna polozka vztahujici se k uvazovani
rodicu o odkladu povinné skolni dochazky:

Pocitdte s tim, Ze vase dité nastoupi v pristim Skolnim roce do 1. tridy?

— Ano.

— Ne, uvazZujeme o odkladu skolni dochdzky.

Z dotazniku D2 jsme se dozvédéli, zda dité skutecné ma, ¢i nema odklad skolni
dochazky.

Md vase dité, o kterém je tento dotaznik, odklad skolni dochdzky?

— Ano.

— Ne.

Stejnou informaci jsme zjistili i z dotazniku D3. Prekryv mezi respondenty D2 a D3
nebyl 100%. Na dotaznik D3 odpovédélo 67 % respondentu z téch, ktefi odpovédéli
na dotaznik D2, ale navic odpovédélo 82 rodich. Dotazniky D2 i D3 byly dale roz-
déleny na dvé varianty: pro rodice, jejichz dité mélo odklad skolni dochazky, a pro
rodice ditéte bez OSD. Navic jsme se z dotazniku D3 dozvédéli, jak se ditéti dafilo
v 1. roéniku ZS$ a jak to rodic¢e vnimali. Pro analyzy byly vyuzity nasledujici poloz-
ky charakterizujici kognitivni Uspéchy déti, resp. jak tyto Uspéchy rodic¢e vnimaji.
Rodice se vyjadrovali k ¢tyrem predmétim: matematice, ¢teni, psani a prvouce.
Otazky se tykaly:

— Znamka na vysvédéeni na konci 1. roéniku ZS, oznaceni proménné ,,znamka“.

— Posouzeni rodici, jak si dité v daném predmétu podle nich vede (1 - vyborné az
5 - Spatné), oznacCeni proménné ,vede si“.

— Jak obtizny pripada jejich ditéti dany predmét (1 - velmi lehky az 5 - velmi ob-
tizny), oznaceni proménné ,,obtiznost*.

— Jak moc se musi dité snazit, aby dosahovalo v danych predmétech dobrych vy-
sledkl (1 - nemusi se viibec snazit, jde mu to samo az 5 - musi se velmi snazit),
oznaceni proménné ,,snaha“.

Posouzeni socialnich dovednosti. Z analyz pojeti socialnich dovednosti déti
v predskolnim véku, jak jsou popsany v podkapitole 1.2, a analyz dostupnych dia-
gnostickych nastroju v podkapitole 1.3 vyplynulo, Ze pro Gcely naseho vyzkumu je
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potreba navrhnout vlastni posuzovaci arch. U néj musi byt akcentovana slozka prak-
tické pouzitelnosti, kdy realistickym vychodiskem bylo to, Ze posuzovatelkami budou
ucitelky materskych skol, které déti znaji z dlouhodobéjsiho pozorovani a které bu-
dou muset posoudit vice déti, tedy vSechny vybrané z jejich tridy v materské skole.
Z toho vyplynuly zakladni pozadavky na posuzovaci arch: 1) musi byt struény (do 10
polozek), aby se vesel na jednu tiskovou stranu; 2) musi byt pro ucitelky srozumitel-
ny bez dodatecného vykladu a vysvétlovani; 3) musi obsahovat jen takové polozky, na
které dokazou ucitelky odpovédét primo bez vytvareni specialnich Ukolovych situaci.
Pri formulovani poloZek a krajnich poll skaly bylo prihlédnuto k dosud pouZivanym
pristupim a dostupnym diagnostickym materialims. Vzhledem k tomu, Ze se jedna
0 nastroj vyzkumu, a ne o nastroj individualni diagnostiky ditéte, pokladali jsme
tento pristup za dostatecny.

Hodnoceni se realizovalo na osmi specifickych skalach a posledni souhrnné vzta-
hujici se obecné k pFipravenosti na skolni dochazku. Skaly byly pétistupriové, pri-
¢emz byly popsany jejich krajni stupné - viz tabulka 1. U kazdé skaly byla umoznéna
volba ,,neumim posoudit“. Tato volba se vyskytovala maximalné do 1 %, coz pouka-
zuje na to, zZe prakticky zamér posuzovaciho archu se naplnil. Ziskany byly vysledky
0 817 détech, ale prinik s obéma kognitivnimi testy byl jen 649 déti.

Tabulka 1 Popis krajnich stuprit $kaly pro posuzovani socialnich dovednosti ditéte
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Skala Stupen skaly 1 Stupen skaly 5

Vztahy Zapojuje se do hry s vrstevniky. PFi Do spolecné hry se nezapojuje, se

s ostatnimi hre Gspésné spolupracuje. Ve tfidé ma  spolupraci s jinymi détmi ma problémy.

détmi kamarady. Nema zadné kamarady.

Respektovani  VZdy (nebo témér vzdy) poslechne Nedba pokynu ucitelky. Na pokyny

autority pokyn( ucitelky. Nemusi byt zbyte¢né  nereaguje nebo reaguje odmitavym
upominan. zpUsobem.

Emocni Projevuje nezavislost na rodicich. Odlouceni od rodicu ¢i blizkych

samostatnost  Situace louceni s rodici zvlada bez osob nezvlada. Casto musi dojit
obtizi. BEhem dne se nerozplace k ,,odtrzeni“ od rodi¢i. Béhem dne
nebo neuzavre steskem po rodicich ¢i  se kvdli stesku nedokaze zapojit do
blizkych osobach. aktivit ve Skolce.

Vytrvalost Zvolené nebo pridélené cinnosti se Téka od jedné cinnosti k jiné, sotva

u samostatné
prace

Sebeobsluha

Spoléhani na
vlastni sily

dokaze soustredéné vénovat, praci
dokoncuje.

Je schopen/schopna se rychle

samostatné obout a obléknout, ma
spravné hygienické navyky, dokaze
uklidit véci, se kterymi pracoval/a.

Zadané Ukoly plni samostatné.

néco zacne, jde hledat néco nového.
U ni¢eho nevydrzi, praci nedokonci.

Neni schopen/schopna se samostatné
obout a obléknout, nema hygienické
navyky, nedokaze uklidit véci, se
kterymi pracoval/a.

Pri plnéni Ukolt ocekava vyznamnou
pomoc dospélého.

8 Vytvoreni posuzovaciho archu bylo vysledkem expertni shody mezi resiteli vyzkumu CLOSE:
Davidem Gregerem, Martinem Chvalem, Jaroslavou Simonovou, Janou Strakovou.
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Skala Stupen skaly 1 Stupen skaly 5
Uroven Ma dobre rozvinutou jemnou motoriku: Nema rozvinutou jemnou motoriku:
jemné navléka koralky, stavi z drobnych ¢ini mu potize navlékat koralky, stavét
motoriky? kostek (Lego), kresli drobné obrazce z drobnych kostek, kreslit drobné

a tvary. obrazce a tvary.
Uroven Spravné vyslovuje, vyjadfuje se Spatné vyslovuje, vyjadfuje se
vyvoje reci srozumitelné v celych vétach, ma nesrozumitelné v holych vétach

bohatou slovni zasobu. ¢i jednotlivych slovech, ma velmi

omezenou slovni zasobu.

Dité by rozhodné mélo mit odklad
Skolni dochazky, v bézné skole by
mélo/bude mit velké problémy.

Dité je plné zralé pro nastup do
povinného vzdélavani.

Pripravenost
na Skolni
dochazku

2.3 Statistické analyzy

Nejprve byly spocitany popisné charakteristiky jednotlivych proménnych, jako jsou
absolutni a relativni ¢etnosti, aritmetické priméry a smérodatné odchylky. Tyto vy-
sledky ukazaly na odlisSnou rozliSovaci schopnost polozek charakterizujicich Uspéchy
déti a jejich vnimani rodi¢i na konci 1. roéniku ZS. Podle téchto vysledkd pak byly
zvoleny i analyzy pro odhaleni predikcniho vztahu. Jako zavisle proménné byly vole-
ny vysledky na konci 1. roéniku ZS vnimané rodici a jako nezavisle proménné tfi do-
vednosti diagnostikované v materské skole. Nejvétsi pozornost je vénovana predikci
znamky z matematiky na konci 1. roéniku ZS. To proto, Ze znamky jsou b&zné brany
jako ukazatele skolni Uspésnosti, ale téz proto, zZe déti, které nedostaly jednicku,
je malo, tudiz je potreba byt interpretacné opatrny a radéji nabidnout vice statis-
tickych analytickych nahled. Matematika ma nejtésnéjsi obsahovou vazbu k testu
predmatematickych dovednosti. Pro analyzu byly zvoleny jak linearni regrese (ta
i pro ostatni predikované proménné), tak navic i logisticka regrese, kde jako zavisle
proménna byla proménna dichotomicka - dostal na konci 1. ro¢niku jednic¢ku versus
obdrzel horsi znamku. TézZ jsou prezentovany popisné srovnavaci vysledky pro zaky,
kteri dostali jednicku, a pro déti s horsi znamkou.

Pro posuzovani socialnich dovednosti déti byly provedeny i psychometrické ana-
lyzy a spocitan vztah k vysledkim obou kognitivnich test(. TéZ jsou prezentovany
vzajemné korelaéni vztahy s ostatnimi proménnymi. Pro predikci odkladu skolni
dochazky je zvolen opét model logistické regrese s prediktory tfi diagnostikovanych
dovednosti. Statistické analyzy byly provedeny v SW SPSS, verze 17.0.

9 Uroven jemné motoriky nepatii mezi socialni dovednosti, ale jeji posouzeni bylo soucasti jednot-
ného posuzovaciho archu, protoze ucitelky v materské skole si této dovednosti v§imaji a dokazou
ji snadno posoudit podobné jako dalsi v archu zahrnuté dovednosti déti. Téz nas zajimalo, zda
se prokaze vyssi korelace této polozky s vysledkem testu zrakového vnimani. Tento vysledek by
daval vétsi davéru k ziskanym vysledkim posuzovani.
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2.4 Vysledky

Popisné charakteristiky proménnych. Na pocatku roku 2014 planovalo odklad po-
vinné $kolni dochazky zhruba 15 % respondent( dotazniku D1. Skutec¢ny odklad Skolni
dochazky mélo 15 % déti naseho vyzkumného souboru. Nékteré déti s planovanym
03D do 1. ro¢niku ZS nastoupily, u jinych déti se naopak rodi¢e nakonec pro OSD
rozhodli, ackoli to drive nezamysleli - viz tabulka 2. Do jaké miry mohly mit na toto
rozhodnuti vliv aktualné diagnostikované kognitivni a socialni dovednosti déti, bude

analyzovano nize.

Tabulka 2 Odklad povinné skolni dochazky: planovani versus skutecnost

Skutecnost
05D v 1. roéniku Z§ celkem
05D 70 14 84
o 83 % 17 % 100 %
E;’:ZZ::)‘""' (A% 40 1. roéniku 3 32 558 590
5% 95 % 100 %
celkem 102 572 674
15 % 85 % 100 %

Tabulka 3 ukazuje vysledky déti na konci 1. ro¢niku ZS, resp. to, jak rodic¢e vnimaji
Uspéchy déti a jejich snahu vyporadavat se s naroky zakladni skoly.

Tabulka 3 Popisné charakteristiky proménnych vypovidajicich o détech na konci 1. ro¢niku Z$

Jaké znamky mélo vase dité na vysvédceni v jednotlivych predmétech?

absolutni cetnosti relativni ¢etnosti v %
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 a.p. s.o.
Matematika 371 18 2 95 5 1 0 0 1,08 0,47
Cteni 365 25 1 93 6 0 0 O 1,09 0,48
Psani 364 26 1 93 7 0 0 O 1,09 0,48
Prvouka 384 7 98 2 0 0 O 1,04 0,42
Jak si vase dité vede podle vaseho nazoru v nasledujicich oblastech?
absolutni cetnosti relativni ¢etnosti v %
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 a.p. s.o.
Matematika 330 73 6 1 80 18 1 0 0 1,21 0,46
Cteni 337 65 5 2 1 82 16 1 0 0 1,21 0,50
Psani 280 117 10 2 1 68 29 2 0 O 1,36 0,58
Prvouka 382 26 1 1 93 6 0 0 O 1,08 0,30
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106 Jak obtizné pripadaji podle vaseho nazoru vasemu ditéti nasledujici predméty?
absolutni cetnosti relativni ¢etnosti v %
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 a.p. s.o.
Matematika 247 124 34 3 2 60 30 8 1 0 1,51 0,72
Cteni 2499 118 35 4 4 61 29 9 1 1 1,53 0,77
Psani 178 173 45 7 7 43 42 11 2 2 1,76 0,84
Prvouka 327 73 9 1 80 18 2 0 O 1,23 0,49

Jak moc se musi vase dité podle vaseho nazoru snazit, aby dosahovalo v nasledujicich
predmétech dobrych vysledki?

absolutni cetnosti relativni cetnosti v %
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 a.p. s.o.
Matematika 210 142 46 5 7 51 35 11 1 2 1,68 0,85
Cteni 187 154 51 10 8 46 38 12 2 2 1,78 0,90
Psani 132 168 82 13 15 32z 41 20 3 4 2,05 0,99
Prvouka 296 97 14 2 1 72 24 3 0 O 1,33 0,59

Z téchto popisnych analyz je vidét postupné vzrlstajici rozliSovaci schopnost polo-
7ek. Znamky na konci 1. roéniku ZS mezi détmi je$té malo rozliduji. V nasem sou-
boru ziskaly jen dvé déti trojku z matematiky a po jednom ditéti ze Cteni a psani.
Horsi znamky détem udéleny nebyly. Nejlépe pak rozliSovala otazka vztahujici se
k tomu, jak moc se déti musi snazit, aby dosahovaly dobrych vysledkd. Z posuzova-
nych predmétu je prvouka vnimana jako nejsnazsi predmét. Vysokou souvislost mezi
jednotlivymi polozkami ukazuje tabulka 4 korela¢nich koeficient(. Z nich je vidét,
ze blize ma k sobé znamka s posouzenim toho, jak si dité v daném predmétu vede,
a pak vnimana obtiznost predmétu s tim, jak se dité musi snazit.

Tabulka 4 Korelacni koeficienty mezi proménnymi vypovidajicimi o détech na konci 1. ro¢niku Z§

Matematika Znamka Vede si ObtiZnost Snaha
Znamka 0,43 0,28 0,36

Vede si 0,43 0,57 0,60

Obtiznost 0,28 0,57 0,69

Snaha 0,36 0,60 0,69

Cteni Znamka Vede si ObtiZnost Snaha
Znamka 0,49 0,29 0,30

Vede si 0,49 0,62 0,61

Obtiznost 0,29 0,62 0,69

Snaha 0,30 0,61 0,69
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Psani Znamka Vede si ObtiZnost Snaha
Znamka 0,43 0,28 0,29
Vede si 0,43 0,50 0,51
Obtiznost 0,28 0,50 0,71
Snaha 0,29 0,51 0,71

Prvouka Znamka Vede si ObtiZnost Snaha
Znamka 0,60 0,33 0,38
Vede si 0,60 0,44 0,50
Obtiznost 0,33 0,44 0,61
Snaha 0,38 0,50 0,61

Tabulka 5 prezentuje psychometrické vlastnosti posuzovacich skal socialnich
dovednosti déti véetné vztahu k soubézné administrovanym testim predmatema-
tickych dovednosti a zrakového vnimani. Prvnich osm skal v posuzovani ucitelek
vykazuje vysokou vnitrni konsistenci (Cronbachovo alfa je 0,846). Nejmensi prispé-
vek k této vnitrni konsistenci ma skala emocni samostatnost a odpovida to i nizsi
korelaci se skalou pripravenost na skolni dochdzku. Emocni samostatnost ma i nej-
niz$i korelace s kognitivnimi $kalami. Skaly socialnich dovednosti vétsinou o néco
vice koreluji s testem matematickych dovednosti nez s testem zrakové percepce.
Vyjimku tvofi droven jemné motoriky, coz je pochopitelné a lze tuto informaci Cist
jako prispévek ke konstruktové validité skal. Nejvyssi korelaci s kognitivnimi testy
vykazuje globalni Skala pripravenost na skolni dochdzku, coz napovida, Ze do tohoto
posuzovani ucitelky uvazily nejen vyse hodnocené socialni dovednosti déti, ale i jimi
vnimanou kognitivni pripravenost déti. Korelace indexu spocitaného aritmetickym
pramérem z prvnich osmi polozek s posledni skalou je 0,75. Vzhledem k témto vy-
sokym korelacim byl spocitan i souhrnny index aritmetickym primérem ze vsech
deviti skal a oznacen jako uroveri socidlnich dovednosti®. Jeho vnitini konzistence
je vysoka 0,872. Pro dalsi analyzy byl tento index standardizovan na steny podobné
jako vysledky testu matematickych dovednosti a zrakového vnimani. Korelace této
standardizované skaly s testem matematickych dovednosti je 0,34, s testem zra-
kové percepce 0,37. Celkem 19 % déti bylo ucitelkami hodnoceno na vsech skalach
socialnich dovednosti stupném 1, tedy zcela bezproblémové. Z déti, jejichZ rodice
uvazovali o odkladu, takto byla hodnocena pouze 4 % déti.

10 Vzhledem k vysokym vzajemnym korelacim vSech polozek neprekvapi, pokud bychom vytvorili
souhrnny index jen z prvnich Sesti polozek, tedy bez Grovné jemné motoriky, bez Urovné vyvoje
reci a bez souhrnné skaly, ze tento index nabidne vécné shodné vysledky jako index, ktery je
zahrnut do prezentovanych analyz. Napriklad v tabulce 7 by se nékteré korelacni koeficienty
lisily maximalné o 0,03.
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Tabulka 5 Psychometrické vlastnosti skal socialnich dovednosti

Aritmeticky

Relativni ¢etnosti v % Korelacni koeficienty

pramér
CELKEM  CELKEM
1 2 4
3 > " _M_steny _ZP_steny
Vztahy sostatmimi - o0 0 4 o 1,56 0,49  -0,21 0,20
détmi
Respektovani 56 28 10 4 1 1,65 0,33 -0,25 20,22
autority
Emocni samostatnost 66 25 6 3 0 1,47 0,28 -0,11 -0,09
Wirvalost 55 27 13 4 1 1,67 0,64 0,42 -0,36
u samostatne prace
Sebeobsluha 77 17 5 1 0 1,31 0,50  -0,22 -0,21
:{l’?leha”‘ naviastni o o9 41 4 2 1,68 0,67 0,41 -0,33
Uroven jemne 6 24 8 2 0 1,46 0,58  -0,30 -0,34
motoriky
Uroven vyvoje Feci 55 31 9 4 1 1,66 0,65  -0,31 -0,32
Pripravenost na 61 19 7 5 7 1,76 1,00  -0,47 -0,40

Skolni dochazku

Pozn.: * r, je korelaéni koeficient dané skaly s posledni Skalou posuzujici celkové pripravenost na
Skolni dochazku.

Predikce rozhodnuti o odkladu povinné Skolni dochazky. Nasledujici grafy 1-3
porovnavaji Ctyri skupiny déti rozdélenych podle tabulky 2.

Grafy 1-3 ukazuji, ze rodice, kteri planovali na pocatku kalendarniho roku odklad
$kolni dochazky a nakonec dali dité do 1. rocniku ZS, se takto patrné rozhodli i proto,
ze vidéli!" dostatecnou rozvinutost svého ditéte ve vSech nami diagnostikovanych
oblastech. Téz se zda, Ze rodice, ktefi uvazovali o OSD, nejvice utvrdila socialni
nezralost ditéte. Divody rodicd, ktefi chtéli dat dité do 1. roéniku ZS, ale nakonec
zvolili odklad $kolni dochazky, z této analyzy nevyplyvaji. V priméru jsou dovednosti
jejich déti nizsi nez téch, které do zakladni skoly nastoupily, ale rozdil neni prilis
velky. Tyto divody mohou byt rizné a jejich analyza presahuje moznosti nasi studie,
protoZe téchto déti je jen 32 a stenové rozpéti dovednosti déti je od 2 do 10.

Pokud chceme predikovat na zakladé dovednosti déti samotny realny odklad skol-
ni dochazky, miZeme k tomu vyuzit logistickou regresi. Kombinace tfi diagnostiko-
vanych dovednosti pomé&rné sluiné predikuje, zda dit& do 1. roéniku ZS nastoupi,
nebo ne, prislusny koeficient determinace Nagelkerke R? je 0,30. Logisticky model

11 Zdroje tohoto vidéni v této studii ponechavame stranou. Mohou jimi byt ucitelky v materskych
Skolach, pedagogicko-psychologicka poradna, ostatni maminky Ci pribuzni, vlastni laické srov-
navani s ostatnimi détmi véetné vzajemné kombinace vlivového pusobeni.
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Socialni dovednosti
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celkové spravné predpovi 86 % rozhodnuti, pricemz v 99 % spravné odhadne nastup
ditéte do 1. rocniku ZS, ale jen ve 24 % pripad( spravné usoudi o odkladu $kolni
dochazky. Vzhledem k tomu je mozné usuzovat, ze analyzované tri dovednosti jsou
pro rodice dulezité, zda by dité mohlo do zakladni skoly ,bezpecné* nastoupit, ale
ddvody OSD mohou byt velmi riiznorodé. Jak ukazal David Greger (Greger et al.,
2015, s. 103), uvazovani rodict o OSD vyznamné ovliviiuje i to, v jakém mésici se
dité narodilo a zda se jedna o chlapce, ¢i divku. V nasem logistickém modelu jsou
vsechny tri dovednosti statisticky vyznamné (p < 0,05) a v souladu s grafy 1-3 maji
nejveétsi vliv socialni dovednosti ditéte - viz tabulka 6.

Tabulka 6 Logisticka regrese predikce odkladu Skolni dochazky

B S. E. p-hodnota Exp(B)
Soc_dov_steny 0,44 0,12 < 0,001 1,56
CELKEM_ZP_steny 0,24 0,09 0,010 1,27
CELKEM_M_steny 0,24 0,10 0,019 1,27
Konstanta -2,96 0,64 < 0,001 0,05

Souvislost predskolnich dovednosti a Skolnich vysledk(. Tabulka 7 ukazuje
vzajemné vztahy mezi diagnostikovanymi dovednostmi déti vice nez pll roku pred
nastupem do 1. ro¢niku ZS a tim, jaké znamky maji déti na konci 1. ro¢niku ZS a jak
jejich skolni snahu a Uspéchy vnimaji jejich rodice. Pri Cteni této tabulky je treba
zohlednovat i popisné charakteristiky proménnych. Protoze znamka na konci 1. roc-
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niku ZS mezi détmi je$té malo rozliduje, predurcuje to i niz$i hodnoty pro Pearso-
nav korelacni koeficient. Z téchto divodu jsou tomuto vztahu vénovany nize i dalsi
analyzy. V porovnani s tim proménna vypovidajici o potfebné snaze ditéte rozlisuje
vyrazné lépe, a korelacni koeficienty maji tedy potencial dosahnout vyssich hodnot.

Tabulka 7 Korelacni koeficienty mezi predskolnimi dovednostmi a proménnymi vypovidajici o détech
na konci 1. rocniku

Soc_dov_steny CELKEM_M_steny CELKEM_ZP_steny
Jaké znamky mélo vase dité na vysvédceni v jednotlivych predmétech?
Matematika -0,13 -0,24 -0,08
Cteni -0,13 -0,25 -0,12
Psani -0,17 -0,23 -0,10
Prvouka -0,10 -0,19 -0,07
Jak si vase dité vede podle vaseho nazoru v nasledujicich oblastech?
Matematika -0,02 -0,37 -0,12
Cteni 0,01 -0,23 -0,13
Psani -0,09 -0,19 -0,09
Prvouka -0,06 -0,21 -0,10
Jak obtizné pripadaji podle vaseho nazoru vasemu ditéti nasledujici predméty?
Matematika -0,01 -0,30 -0,09
Cteni -0,01 -0,24 -0,08
Psani -0,09 -0,13 -0,05
Prvouka -0,04 -0,25 -0,10

Jak moc se musi vase dité podle vaseho nazoru snazit, aby dosahovalo v nasledujicich
predmétech dobrych vysledki?

Matematika 0,02 -0,41 -0,18
Cteni 0,00 -0,28 -0,16
Psani -0,08 -0,19 -0,14
Prvouka -0,08 -0,25 -0,21

Pozn.: Vsechny korelaéni koeficienty v absolutni hodnoté vyssi nez 0,13 jsou statisticky vyznamné
na hladiné p < 0,05.

Vidime, Ze nejtésnéjsi vztah ke 3kolni zndmce na konci 1. rocniku ZS ma vice
nez rok predem diagnostikovana Uroven predmatematickych dovednosti déti (viz
téz graf 4).

A toto tvrzeni se nevztahuje jen k matematice, ale i ke Cteni, psani a prvouce.
Dokonce o néco silnéjsi vztah maji ke skolni znamce socialni dovednosti déti nez
v materské skole diagnostikovana Uroven zrakového vnimani. Tento vysledek je pa-
trné dan i tim, ze béhem vice nez roku pravé Uroven zrakového vnimani spojena
s jemnou motorikou nejrychleji dozrava, a jeji predikcni sila se tak oslabuje.
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Znamky déti z matematiky v zavislosti na jejich pfedskolnich
dovednostech

Celkem_M_steny l l Celkem_ZP_steny l l soc_dov_steny

6
5
4

2

L 599 5,86
3
442
4,00

2
1

1 2 1 1 2

znamka z matematiky na konci prvniho roéniku

aritm. pramer steny

Graf 4 Rozdily v predskolnich dovednostech déti, které dostaly
jednicku nebo dvojku z matematiky na konci 1. rocniku.

Graf 4 jednoznacné ukazuje, zZe déti, které mély slabé predmatematické doved-
nosti, zacinaji byt v ramci $kolni dochazky hdre znamkovany z matematiky hned od
samého pocatku. Rodice to ,,védi“, jak doklada Greger (Greger et al., 2015, s. 100),
rodice mezi nejdulezitéjsimi divody uvazovani o odkladu $kolni dochazky uvadéji,
ze ,,S odkladem ma dité vétsi sanci byt ve tridé Uspésné“.

V logistickém modelu, kde je jako zavisle proménna to, zda dité dostane na konci
prvniho $kolniho roku v ZS jedni¢ku z matematiky, ¢i nikoli, a jako nezavisle pro-
ménné dané tri diagnostikované dovednosti, tak v souladu s grafem 4 maji nejvétsi
vliv predmatematické dovednosti ditéte (p = 0,003), vliv dalSich dvou dovednosti se
vyrusi vzhledem k vzajemné korelovanosti vsech tfi dovednosti. Vliv pohlavi ditéte
se zde neprokazal. Nagelkerke R? je 0,29. Tento model je potreba brat jen orientac-
né, protoZe déti, které nedostaly jednicku z matematiky na konci roku, bylo jen 10
(Cislo je nizsi nez v tabulce 3 proto, Ze pouze tyto déti byly diagnostikovany v ma-
terské skole z predmatematickych dovednosti). Tento vysledek nabizi tvrzeni, ze déti
se slabymi predmatematickymi dovednostmi v materské skole jsou predurceny ke
skolnimu nelspéchu. Tato implikace vsak neplati, jak ukazuje tabulka 8. Mnoho déti
se slabymi vysledky v materské skole obdrzelo od pani ucitelky na konci 1. rocniku
ZS jednicku. Rozhodné tedy zaleZi na pristupu pani ucitelky k podpore déti a jejich
znamkovani. Co vsak z grafu 4 a orientacniho logistického modelu vyplyva, je, ze ty
déti, které jsou ve Skole hire znamkovany z matematiky, mély jiZ slabé predmate-
matické dovednosti zhruba pal roku pred nastupem do zakladni $koly.

Jak ukazuje tabulka 7, pri subjektivnim posuzovani vykonnosti déti rodici se jiz
souvislost se socialnimi dovednostmi déti stira, korelacni koeficienty jsou v zasadé
nulové. Nejvyssi korelace s v materské skole diagnostikovanou Urovni predmatema-
tickych dovednosti a zrakovym vnimanim vykazuji polozky tykajici se potfebné snahy
ditéte, aby dosahovalo dobrych vysledk(. Je to dano i tim, Ze tyto polozky maji
i nejlepsi rozliSovaci schopnost mezi détmi (viz tabulka 3). Neprekvapi, Ze nejméné
se musi snazit v matematice pravé ty déti, které dosahly v materské skole nejlepsich
vysledkl v testu predmatematickych dovednosti.
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112  Tabulka 8 Souvislost mezi predmatematickymi dovednostmi déti a znamkou z matematiky na konci
1. roéniku Z8

CELKEM_M_steny
Znamka z matematiky 2 3 4 5 6 7 8 9 10 celkem
1 1 10 22 43 57 46 20 19 8 226
2 nebo 3 1 3 3 1 2 10

Presnéjsi pohled na tyto souvislosti nam nabidne regresni analyza (viz tabulka 9).
Do modelu linearni regrese je dana jako zavisle proménna vzdy polozka charakte-
rizujici, jak se ditéti dafi v ZS, a jako nezavisle proménné jsou dany tfi v matefské
Skole diagnostikované dovednosti déti.

Tabulka 9 Vysledky linearnich regresnich analyz

Nestandardizované regresni koeficienty

Koef.

determinace So:é:‘c;/v_ CEleig\;M_ CEL;(tiMn;ZP_ Konstanta
Jaké znamky mélo vase dité na vysvédceni v jednotlivych predmétech?
Matematika 0,07 -0,02 -0,08™ 0,01 1,63™
Cteni 0,07 -0,02 -0,08™ 0,00 1,73™
Psani 0,07 -0,03 -0,08™ 0,01 1,72
Prvouka 0,05 -0,02 -0,07" 0,01 1,49™
Jak si vase dité vede podle vaseho nazoru v nasledujicich oblastech?
Matematika 0,16 0,02 -0,11™ 0,00 1,74
Cteni 0,05 0,02 -0,06™ -0,01 1,56™
Psani 0,06 -0,01 -0,08™ 0,00 1,92
Prvouka 0,06 0,00 -0,05™ 0,00 1,33™
Jak obtizné pripadaji podle vaseho nazoru vasemu ditéti nasledujici predméty?
Matematika 0,09 0,01 -0,14™ 0,02 2,27
Cteni 0,05 0,00 -0,11™ 0,02 2,10
Psani 0,03 -0,03 -0,07 0,01 2,28™
Prvouka 0,07 0,01 -0,08™ 0,01 1,64™

Jak moc se musi vase dité podle vaseho nazoru snazit, aby dosahovalo v nasledujicich
predmétech dobrych vysledka?

Matematika 0,17 0,03 -0,20™ -0,02 2,82
Cteni 0,09 0,01 -0,14™ -0,02 2,64
Psani 0,07 -0,03 -0,13™ -0,01 3,11
Prvouka 0,09 -0,01 -0,09™ -0,01 1,98™

Pozn.: * p < 0,05, ** p < 0,01, ** p < 0,001
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Tabulka vysledku linearni regrese prinasi podobné informace jako tabulka 7 kore-
lacnich koeficient(l. Zadny z regresnich koeficientti u socialnich dovednosti a zrako-
vého vnimani neni statisticky vyznamny ani na hladiné 0,05. Zato vsechny regresni
koeficienty u predmatematickych dovednosti jsou statisticky vyznamné a ty v ab-
solutni hodnoté vyssi nez 0,10 i na hladiné vyznamnosti nizsi nez 0,001. Vzhledem
k vzajemné korelovanosti diagnostikovanych dovednosti vliv socialnich dovednosti
a zrakového vnimani vymizi.

3 Shrnuti a diskuse

Statistické analyzy jednoznacné prokazaly predikcni silu diagnostiky dovednosti
predskolnich déti jak pro rozhodnuti rodi¢t o odkladu povinné $kolni dochazky, tak
pro zazivany 3kolni Uspéch déti na konci 1. ro¢niku ZS. Vétsi vliv na odklad 3kolni
dochazky se ukazal u socialnich dovednosti v porovnani s vysledky kognitivnich test(.
Kognitivni Uroven déti byla v projektu CLoSE posuzovana testem predmatematickych
dovednosti a testem zrakového vnimani, ktery vyzaduje k Gspésnému reseni i vyzra-
lost jemné motoriky. Socialni dovednosti byly hodnoceny ucitelkami materskych skol
prostrednictvim jednoduchého posuzovaciho archu. Administrace kognitivnich testd
je odborné narocnéjsi a ma dale od laického vidéni dovednosti déti. Nékteri rodi-
¢e mohou mit urcitou predstavu o dovednostech déti v téchto oblastech napriklad
z pedagogicko-psychologické poradny. Posuzovani socialnich dovednosti ma blize
k laickému pohledu. Rodice tyto dovednosti svych déti celkem dobre znaji, ¢imz lze
interpretovat nizsi vliv vysledkd kognitivnich testd pro odklad skolni dochazky v po-
rovnani s Urovni socialnich dovednosti. Vsechny tfi nami diagnostikované dovednosti
ovliviiuji rozhodnuti rodi¢d o odkladu povinné skolni dochazky. Souhrnné je jejich
predikéni sila relativné velka, resp. do 1. roéniku Z$ nastupuji v naprosté vétsiné
déti, jejichz Groven vsech tri dovednosti je pomérné vysoka. U déti, u nichZ rodice
o odkladu skolni dochazky uvazovali a nakonec jej i zvolili, je Uroven téchto doved-
nosti nizka. Malo vsak z predloZzené studie vime o divodech, kdy rodice chtéli dat
dité do 1. ro¢niku ZS (v Gnoru aZ breznu kalendarniho roku) a nakonec zvolili odklad
Skolni dochazky. To v nasi studii zUstalo stranou pozornosti.

Trochu jiny vliv diagnostikovanych dovednosti déti v materské skole se ukazal
na zazivani skolniho Uspéchu déti na konci 1. roc¢niku zakladni skoly. Zde se ukazala
nejvétsi predikéni sila predmatematickych dovednosti. To mizZe byt dano i tim, Ze
béhem zhruba 14 mésic( mezi diagnostikou v materské Skole a hodnocenim déti na
konci 1. roéniku ZS se pravé socialni dovednosti ditéte a zrakové vnimani spojené
s jemnou motorikou nejvice vyvinou. | zde prezentované vysledky je treba interpre-
tovat s jistou obezretnosti. Predné operacionalizace ,,uspéchu® na konci 1. rocniku
ZS ma v nasi studii své limity. Znamka z predmétti na konci 1. rocniku Z$ jesté malo
rozlisuje mezi détmi. Naprosta vétsina z nich dostava jednicku. Dvojku ¢i trojku do-
stane jen par déti, a jina znamka nez jednicka je tedy vypovédi nejen o ditéti, ale
zejména o pani ucitelce, jak ma nastavenu prisnost hodnoceni. Dalsi nami vyuzité
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proménné charakterizujici ,,ispéch® déti na konci 1. roéniku ZS zase maji vysoce
subjektivni charakter v posuzovani rodic¢i a vypovidaji nejen o tom, jak se ditéti
v zakladni skole skutecné vede, ale i o tom, jaké naroky na né sami kladou a jaka
ocekavani do svého ditéte vkladaji. Do analyz byly tyto polozky zahrnuty, protoze
lépe rozliSuji mezi détmi nez skolni znamka, na druhou stranu korelaéni vazba na
skolni znamku je jasna a studie ji prokazala. Je vyzvou pro projekt CLoSE, aby tento
panel déti byl longitudinalné sledovan dal, abychom mohli lépe zjistovat u starsich
déti, jak se jim v zakladni skole dari, a mohli se i jich primo ptat na zazivani skolni-
ho Uspéchu ¢&i neGspéchu, mohli vyuZivat $kolnich znamek z rocnikd, ve kterych jiz
ucitelé vyuzivaji znamek k vétsi diferenciaci mezi détmi, pripadné kdy bychom mohli
déti znovu objektivnéji diagnostikovat didaktickym testem. Zajimavé by bylo rovnéz
sledovat vyvoj socialnich dovednosti déti a snazit se hledat odpovédi na otazky typu,
v Cem se lisi socialni dozravani déti s odkladem povinné skolni dochazky v materské
Skole v porovnani s dozravanim déti v prostredi 1. rocniku zakladni skoly a do jaké
miry na toto dozravani ma vliv kognitivni Groven déti.

Pokud by mélo byt dale pracovano s vytvorenym posuzovacim archem socialnich
dovednosti, obzvlasté v pripadé uvazovani o jeho vyuziti pro individualni diagnostiku
déti, musely by byt dolozeny i jeho dalsi psychometrické vlastnosti, zejména inter-
-rater a intra-rater reliabilita. Téz by musela byt vénovana vétsi pozornost zaskoleni
uzivateld tohoto posuzovaciho archu. V uvedeném vyzkumu nemély vysledky posou-
zeni socialnich dovednosti Zzadny dopad na posuzované déti, ony ani jejich rodice se
tyto vysledky nedozvédéli.

4 Zavér

Z analyz by se mohlo zdat, Ze k predikci skolniho Uspéchu staci diagnostika predma-
tematickych dovednosti. Jednak vsechny tfi diagnostikované dovednosti vzajemné
koreluji a v regresnim modelu se vliv socialnich dovednosti a zrakového vnimani
potlaci. Na druhou stranu do 1. roéniku ZS nastoupily déti, jejichZ Grovef zrakového
vnimani a socialnich dovednosti byla na jisté, pro nasi soucasnou skolu prijatelné,
Urovni. Proto nemame dostatecné podklady pro to, jak by se ve Skole darilo détem,
které by mély prijatelnou Uroven predmatematickych dovednosti a selhavaly by so-
cialné ¢i v jemné motorice. Mozna, Ze v dobrych podminkach u dobré pani ucitelky
by bylo doprano tomuto ditéti v danych dovednostech dozrat, predmatematické
a posléze matematické dovednosti se patrné dohanéji hare.

Tato studie jako prvni v Ceské republice podrobné mapuje predikéni silu diagnos-
tiky socialnich dovednosti predskolnich déti nejenom pro rozhodnuti rodicd o od-
kladu povinné skolni dochazky, ale i v souvislosti se Skolnim Uspéchem déti na konci
1. ro¢niku zakladni $koly. Na rozhodnuti rodi¢l o odkladu $kolni dochazky ma vétsi
vliv Uroven socialnich dovednosti ditéte nez Uroven kognitivnich dovednosti. Tento
vysledek mdze byt dan i tim, Ze socialni dovednosti svého ditéte dokazou rodice
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sami dobre posoudit a mohou byt Castéjsim tématem hovoru s ucitelkami z materské
skoly.

V posledni dobé je v Ceské republice problematice predskolniho vzdélavani a tak-
téz oboru predskolni pedagogika vénovana zvysena pozornost, zddraznuje se etab-
lovani oboru z hlediska prezentace vyzkumnych vysledkd (Greger et al., 2015; Kro-
packova & Janik, 2014; Opravilova, 2016; Pricha et al., 2016; Syslova & Najvarova,
2012), i kdyz je zaroven nékterymi autory castecné vytykana neschopnost proniknout
do védeckych pedagogickych periodik (Kascak et al., 2015). Predskolni pedagogika
se v soucasné dobé v Ceské republice dostava do centra nejenom odborné, ale i §i-
roké verejnosti, a to jak z divodu prinosu predskolniho vzdélavani, tak i z hlediska
Casto diskutované novely skolského zakona (2016), ktera postupné zavadi povinnost
a rozsifuje prednostni prijimani u predskolniho vzdélavani. Pfednostni prijimani
bude postupné legislativné zavadéno pro déti Ctyr-, tri- a od roku 2020 i pro déti
dvouleté. Pocet matefskych 3kol v Ceské republice mirné stoupl. V roce 2015/2016
bylo 5158 materskych skol, coz je o 73 materskych skol vice nez v predchozim skol-
nim roce, ale naopak pocet déti predskolniho véku mirné klesa. Problémem nebude
zaradit 10 % pétiletych déti (Hlle et al., 2015a, 2015b), na néz se vztahuje povin-
nost predskolniho vzdélavani, ale spise jak u téchto déti realizovat ovéreni Urovné
osvojovani ocekavanych vystupu v jednotlivych oblastech, pokud se rozhodnou pro
individualni vzdélavani. Tato studie se snazi vyzkumné obohatit predskolni pedago-
giku a objasnit vyznamnost socialnich dovednosti, které sehravaji dilezitou roli pro
rozhodnuti rodi¢d o odkladu povinné skolni dochazky jako preventivniho opatreni
pred skolni nelspésnosti ditéte v 1. rocniku zakladni skoly.
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Reformovani vzdélavani

a imperativ neustalé zmény
European Conference on Educational
Research, Kodan 21.-25. srpna 2017

Dominik Dvorak, Vit Stastny, Jan Vyhnalek,
Jana Cerna

Téma letosni konference Evropské asociace pedagogického vyzkumu (EERA), ktera
se konala v danské Kodani, umoznovalo Ucastnikovi se mentalné pohybovat mezi
obecnou rovinou procesti zmény a konkrétnimi pripadovymi studiemi reformy danské
folkeskole (tradicni jednotné zakladni skoly trvajici devét let s desatym dobrovol-
nym rocnikem) i vyvoje v dalSich severskych zemich (které maji spolecnou asociaci
pedagogického vyzkumu a byly na konferenci hojné zastoupeny). Do déni na kon-
ferenci jsme se aktivné zapojili, Ctyri autori této zpravy prednesli pét prispévku
v sekcich, které odpovidaly jejich vyzkumnému zajmu. PopiSeme vybrana témata,
ktera nas na konferenci zaujala.

1 Reformy a reformy reforem

Obecné problémy (neustalého) reformovani skoly shrnul ve svém plenarnim vystou-
peni sociolog prof. Jens Rasmussen (Aarhus University). Reformy Skolstvi se snazi
zlepsit vzdélavaci systém, kdezto kazdodenni prace ve tridé usiluje o ,zlepseni®
7aka, resp. jejich vysledkd. Reformy vzdélani neustale probihaji (vZdy si umime
predstavit lepsi alternativu k soucasnému stavu), jsou obvyklou soucasti vzdélavani,
a stejné tak bézné je, Ze jejich vysledky byvaji zklamanim - Zivot ve tridach se méni
jen malo, pokud vibec. K tomu jesté pristupuje efekt neolekavanych/nezadoucich
vedlejsich ucinkd reforem a problému pri implementaci, coz vse vede ke kolotoci
novych reforem. Po sobé nasledujici reformy tak Casto osciluji podle ideologickych
preferenci jejich autord od dirazu na predmétovou strukturu kurikula k akcentovani
zkusenosti zakd jako vychodiska uceni; jsou stfidavé zaméreny na ucitele nebo na
dité; tradicni (hnuti back to basics) nebo progresivni dovednosti; centralizuji a opét
decentralizuji; uprednostiuji momentalni pozadavky primyslu nebo vizi postindus-
trialni/znalostni spolecnosti (jak popsal napr. L. Cuban).

V reformach tak hraji zasadni roli nyni vnimané socialni problémy, globalizace,
europeizace, ale rovnéz anticipace budouciho, ktera je také zakladem transnacio-
nalnich politickych doporuceni. Tyto predikce jsou pochopitelné znac¢né problema-
tické, nebot’ jsou vnitfné v rozporu s ideou rychlé zmény. Obraz budoucnosti je
zaloZen na analyze trendd, a tedy jde vzdy o soucasnou predstavu budoucnosti.
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Trendy jsou soucasnym odrazem nejasné budoucnosti, podminéné konstrukce, nejis-
té jistoty o nejisté budoucnosti. Aktualnim pokusem OECD o predpovéd’ je iniciativa
Education 2030 (resp. The Future of Education & Skills 2030), ktera se opét snazi
odpovédeét na otazku, jaké znalosti, dovednosti, kompetence budou Zaci potrebovat
za 15 let pro zivot ve ,volatilnim, nejistém, komplexnim a rozporuplném svété“
(v anglictiné VUCA). Jde o vaznou vyzvu k promysleni budoucnosti, anebo o naivitu?

K tomu pristupuje dalsi problém - politické Fizeni reformy. Rasmussen se zde
odvolava na koncept funkénich podsystému spolecnosti (Niklas Luhmann): Kazdy
podsystém - vCetné vzdélavani - vnima jinak své prostredi, ma svou vlastni perspek-
tivu spolecnosti a Zadna z téchto perspektiv si nem(ze narokovat prioritu. Je mozna
pouze koordinace. V severském prostredi je velmi popularni koncept steering, ale
soucasné zadny funkcionalni systém (napr. politika, hospodarstvi) neni schopen Fidit
jiny systém. Steering nemuZe ani zajistit, ze reformy budou realizovany, jak byly
naplanovany.

S timto obecnym systémovym pohledem jsme mohli konfrontovat danskou re-
formu z roku 2014, o niz na konferenci mluvila mj. socialnédemokraticka politicka
Christine Edda Antoriniova, ktera byla v letech 2011-2015 danskou ministryni skol-
stvi. Politicky byla reforma iniciovana levicovou vladou za podpory konzervativni
strany a dalSich opozi¢nich stran (konsenzualni pristup je tradici severskych zemi),
proto prezila zménu vlady. Jiz drive reformé predchazela opatreni, ktera byla zamé-
fena na podporu inkluze, zkvalitnéni rizeni skol, strukturalni zmény vcetné prechodu
na modularni vzdélavani uciteld (Bologna). Dansko se snazi sledovat nejen cile typic-
ké pro vzdélavaci reformy z posledni doby (zlep$eni vysledkd, plné vyuziti potencialu
kazdého zaka, minimalizace negativniho vlivu rodinného zazemi), ale stejné tak je
duraz kladen na celkovou pohodu zaku a jejich fyzicky pohyb. Charakteristické je
prodlouzeni skolniho dne, na jedné strané byla posilena vyuka danstiny a matemati-
ky, ale soucasné kazdy den je pozadovana hodina pohybovych aktivit. Skolni den ma
byt nejen delsi, ale také pestrejsi (nejenom kognitivni aktivity). To vyzaduje mimo
jiné posilit Skoly personalné. Autori reformy jsou si védomi vyse uvedeného rizika,
Ze v reforméch nedochazi k proméné ,,gramatiky Skolni tfidy*, proto kladou diraz
na proménu zakladnich vzorcl vyucovani, chtéji dosahnout individualizace, aby se
odstrihli od ,,tovarniho modelu“, kdy jeden ucitel vzdy pracuje s jednou tridou
a vsichni zaci délaji v jednu chvili totéz.

Reformni kurikulum je zaloZeno na kompetencich a vystupech (spolecné standar-
dy, kompetencni cile pro vsechny predméty), vyuziva externi hodnoceni vzdélava-
cich vysledku (narodni testovani). Reforma se tedy opira o akontabilitu provazenou
budovanim kapacity, se snahou o rozhodovani zalozené na evidenci. To je urcita
zména, nebot danska tradice byla (a zfejmé do urcité miry z(stava) orientovana na
pojeti pedagogiky coby normativni a filozofické discipliny (jako protiklad empirické-
ho pristupu). Tato tradice vSak neni zavrzena, Danové si kladou otazku, jak tvorivé
a uzitecné kombinovat tradi¢ni kontinentalni pristupy a nové principy, nebot konflikt
tradice a reformy lze vnimat nejen jako krizi, ale i jako prilezitost. Zda se, ze ucitelé
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prijali myslenku vyucovani zalozeného na novych standardech a souhlasi, Ze by bylo
uzitecné, aby jejich znalost zakd byla vice podloZena daty.

Zatimco danska reforma je oznacovana jako zasadni, posledni norska reforma
(popsana v bilé knize, u niz je k dispozici anglicka verze The School of the Futu-
re - Renewal of Subjects and Competences) je oznacovana spise jako inkrementalni,
navazuje na predchozi zasadni reformu z roku 2006 (znamou jako Kunnskapslaftet)
dobnym Ukolem stojime ve vztahu k RVP.

Danska reforma v regionalnim kontextu severskych zemi i v globalnich souvislos-
tech byla predmétem rady prispévkd. Jedno sympozium za Ucasti predni americké
komparatistky Gity Steinerové-Khamsiové bylo vénovano analyze ideovych zdroja
danské a norské reformy. Sirsim ramcem byly teorie globalizace a policy borrowing.
Vyzkumna otazka znéla, jak politi¢ti aktéri v riznych zemich uzivaji ,externalizaci“
pri legitimizaci zmén. U kazdé reformy lze rozlisit tfi hlavni sméry zdGvodnovani (re-
ference): jednak se argumentuje vyvojem v jinych subsystémech vlastni zemé (napr.
v ekonomice), jednak globalnim systémem a konecné vyvojem v jinych vzdélavacich
systémech. Metodou byla analyza siti odkazu obsazenych v kli¢ovych programovych
dokumentech obou reforem. Badatelé sledovali dvé az tri generace dokument(, tedy
nejen kdo je citovan napriklad v bilé knize, ale také kdo je citovan témi, kdo jsou
citovani. Sledovali rovnéz ¢asovou dimenzi - o jak staré dokumenty jde. V danském
pripadé bylo 42 % referenci zahrani¢nich: jedna se o fundamentalni reformu, proto
je treba ji dostatec¢né externalizovat; v norském byl pocet zahrani¢nich dokumentd
nizsi - Slo o prohloubeni predchozi reformy, proto se odkazy vztahovaly vice k do-
macim programovym dokumentdm. Citované publikace maji rizné role, kuprikladu
zprava OECD o danském vzdélani slouzi formulovani problému (,,skandalizace* stavu
Skolstvi, nastoleni agendy a generovani tlaku na zménu pomoci externalizace), za-
timco Casto citované prehledy Hattieho jsou vychodiskem formulace reseni. V centru
siti jsou autori, kteri soucasné pracuji pro nékolik instituci, propojuji rizné diskurzy.
Empiricka analyza potvrdila, Ze danska reforma je zakotvena ve trech diskurzech,
jimiZ jsou spravedlivost, efektivita uCitele (teacher efficiency), pedagogické vedeni.

Rada prispévkd o kurikularnich reformach byla prednesena v networku 3, kde
byl také prezentovan prispévek Dominika Dvoraka pripraveny ve spolupraci s dokto-
randem Jakubem Holcem Comparative Studies of Curricula: A Review of Research,
ktery byl priznivé prijat.

2 Méreni socioekonomického statusu

Jednu ze zajimavych metodologickych diskusi v networku 9 otevrelo sympozium na
téma Improving Measures of Socio-Economic Status to Support Educational Research
in Low- and Middle-Income Countries, které se, jak nazev napovida, soustredilo na
validitu konstruktu ,,socioekonomického statusu® a jeho pouzitelnosti napfi¢ vsemi
zemémi srovnavanymi v rdmci mezinarodnich Setreni PISA i TIMSS. Petra Lietzova
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uvedla ve svém prispévku vysledky prehledové studie mapujici rizné zpusoby kon-
strukce indexu socioekonomického statusu a poukazala na interdisciplinarni odliSnos-
ti v pouziti riznych indikator(, které se v ji zkoumanych studiich vyskytovaly. Na jeji
prispévek navazala Alla Routinskyova a své vystoupeni otevrela provokativnim nazo-
rem, Ze malokdo zpochybriuje slabou korelaci socioekonomického statusu a vysledk(
finskych Zakud, nicméné kdyzZ se takto nizka korelace ukaze v pripadé Afghanistanu
¢i jiné nizkoprijmové (low-income) zemé, maji vyzkumnici tendenci metodologicky
zpochybnovat validitu konstruktu SES, spiSe neZ aby pripustili, Ze v téchto zemich
muze byt vzdélavaci systém socialné spravedlivéjsi nez v leckterych ,,vyspélych“
zapadnich zemich. Poté prezentovala svoji analyzu indexu bohatstvi (WEALTH), ktery
je soucasti SES, pricemz dokladala, Ze narodni otazky v nékterych pripadech vibec
neprispivaji k zvyseni jeho reliability. Na druhou stranu existuji i zemé, u kterych je
reliabilita mezinarodnich polozek tak nizka, Ze spolehlivy index nelze bez zahrnuti
narodnich polozek vytvorit. Dalsi analyzou narodnich polozek v dotaznicich zGcast-
nénych zemi zjistila velkou miru variability v tom, jaké polozky jsou uzivany, coz
podle ni prispiva k vzajemné nesrovnatelnosti takto vytvoreného indexu v jednotli-
vych zemich. Navrhuje proto, aby byl nejprve na zakladé spoluprace narodnich tymu
vsech zGc¢astnénych zemi vygenerovan seznam smysluplnych narodnich polozek, ze
kterého by teprve pak mohly byt vybirany konkrétni polozky pro narodni ucely.
Nalezy téchto vyzkumnik( z Australské rady pro vyzkum vzdélavani (ACER) budou
publikovany v pripravované monografii, ktera bude jisté stat za precteni.

V tomto networku 9 prezentoval Vit Stastny paper (pfipravovany ve spolupraci
s Davidem Gregerem) s nazvem Additional Instruction in Academic Subjects: A Com-
parative Study of Determinants and Effects in Central- and East-European Count-
ries. V analyze dat PISA jsme se zamérili na miru vyuzivani mimoskolniho doucovani
v matematice v Mad’arsku, Polsku a na Slovensku. VicelUroviova analyza identifiko-
vala statisticky vyznamné souvislosti mezi mnozstvim hodin doucovani a socioekono-
mickym statusem, pohlavim Zaka, ale také charakteristikami Skoly a zplsoby jednani
ucitele ve vztahu k zakovi. V nasledné diskusi jsme nacerpali velké mnoZzstvi podnét(
pro dalsi smérovani vyzkumné pozornosti (jak vécné, tak i metodologicky), které
urcité vyuzijeme pri pripravé vyzkumného sdéleni pro zahrani¢ni Casopis.

3 Komunity, rodiny, vzdélavaci trajektorie

Hned dvéma prispévky jsme se zapojili také do prace networku 14 (Communities,
Families and Schooling in Educational Research), ktery se vénuje rozsahlému a tro-
chu nesourodému tématu venkovskych skol, vztahu skoly k rodiné, mistni komunité
a rliznym typdm populaci mimo mainstream. Byl to druhy prispévek Vita Stastného,
ktery se tematicky tykal Skolnich druzin a v SirSim kontextu volnocCasovych aktivit
7ak{ na 1. stupni zakladni 3koly, s vyuZitim dat MSMT a CLoSE se zamé&Fil na dostup-
nost Skolnich druzin a nasledné na jejich socialni selektivitu v porovnani s dalsi-
mi alternativami volnocasovych aktivit. Jan Vyhnalek a Dominik Dvorak prednesli
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prispévek zaméreny na problematiku zakovské mobility nazvany Pupil Transfers in
Horizontally Stratified School System, ktery mapoval dostupna data o prestupech
zaka mezi Skolami a vzdélavacimi programy v zemich kontinentalni Evropy.

Network letos slavil 20 let od svého zaloZeni a udélil estné Clenstvi svym zakla-
datelim, Lindé Hargreavesové (Cambridge) a Rune Kvalsundovi (Volda University
College), kteri se po celé obdobi vénovali jeho fungovani. Network je rozsahly, letos
do néj bylo zaslano 90 prispévki, z nichz 76 bylo prijato. Pro tak velky rozsah byla
vétsina sekci rozdélena do dvou paralelnich. Bylo proto nutné vybirat a nasledujici
prehled je shrnuti zhruba polovicky prispévkd.

Neni snadné rozdélit bohaté a riznorodé informace z prispévkd do kategorii,
presto vystupuje nékolik hlavnich tematickych linii: 1) pfechody a prestupy, pohled
na zivot Zaka nebo studenta z hlediska kontinuity a diskontinuity jeho Zivota v Case,
od materské skoly po dospélost; 2) wellbeing - tento tézko prelozitelny termin,
ktery nékdy prekladame jako spokojenost, se ¢im dal vyraznéji uplatnuje v pohledu
na edukaci a network 14 jej sdili i s jinymi networky; 3) tfi dulezité skupiny aktéra:
7ak ¢i student, rodic¢e a rodina, ucitelé jako tvirci vztahd.

4 Prechody a prestupy

Australsky prispévek Hernana Cuerva prichazi v kontextu tranzici se zdlraznénim je-
jiho protikladu, toho, Ze potifebujeme nékam patFit (belonging). Skola ma diileZitou
roli v tomto procesu, ktery zahrnuje tri oblasti: misto, kam patfime; lidé, k nimz
patfime; a epocha, jejiZ jsme soucasti. Rizné tranzice mizeme na jeho pozadi cha-
pat spiSe jako variaci a naruseni této prvotni potreby. V rozsahlém longitudinalnim
vyzkumu se ukazuje, Ze potreba belonging zasadné ovliviiuje rozhodovani tykajici
se vzdélani zejména u mladych lidi pochazejicich z venkova, zatimco u méstskych
je méné vyrazna.

Série tri vzajemné provazanych prispévkud skupiny vyzkumnik(d z norské Volda
University College vychazela z longitudinalniho dvacetiletého vyzkumu Zaku se spe-
cifickymi vzdélavacimi potrebami (SVP). Vyzkum je postaven na teoretickém zakladu
life course perspective (sociologie) a life psychology. Rune Kvalsund prinesl podrob-
nou analyzu vlivu SVP na socialni zaclenéni nebo exkluzi 7ak{. Skola, v niz travi 7aci
velmi mnoho casu, mUze ovlivnit rozvoj vztah( negativné (autor vidi jednostranné na
vykon orientovanou ,,PISA Skolu“). Finn Ove Batevik zkouma vztah oslabeni Zakud na
trvalost pracovniho zaclenéni v dospélosti a Jon Olav Myklebust na vytvoreni vlastni
rodiny a rodicovstvi.

Tri prispévky se zabyvaly prechodem ditéte z materské skoly na dalsi Groven vzdé-
lavani. Dva vychazely z ekologicko-vyvojového modelu (Bronfenbrenner & Morris,
2006). Kazdy z prispévkd zkoumal prechod ocima jiné skupiny aktérd: déti (pre-
zentujici Anna Katharina Heinova, Henrik Streffer), rodi¢d (Johanna Lundqvistova,
Margareta Sandstrémova, Annika Axelssonova) a ucitel( (Anders Garpelin, Tina Hell-
blomova Thibblinova, Gunilla Sandbergova, Therese Welénova).
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Australsky prispévek (Helen Klieveova et al.) dokumentoval situaci Skolni tranzice
pohledem déti s poruchou autistického spektra (PAS). Situace déti se SVP zviditel-
nuje jinak spise latentni problémy spoluprace raznych aktérd na edukaci. Zasadnim
momentem pro Uspésnou tranzici je komunikace. Zkusenost téchto déti s tranzici je
odlisna od ostatnich. Je obecné znamo, Ze u déti s PAS je komunikace problémem: ve
skutecnosti je to ale zjednoduseni - nedostatecné fungujici komunikace je obecny
problém (ve skole, mezi skolou a rodinou, mezi ditétem a dospélymi), jen u déti
s PAS se tento problém zviditelnuje. Problém s komunikaci maji i rodice, kteri casto
jen téZko predavaji zkusenosti s odliSnym proZivanim déti s PAS uciteldm.

Dalsi prispévek popisoval vyzkum prestupu z nizsi do vyssi sekundarni skoly v Ra-
kousku. Zaméril se na vnimani tranzice ze strany zakd. Prechody jsou kritickym
momentem ve vzdélavani, jejich dobry pribéh mazZe byt podporen podpirnym vzdé-
lavacim prostredim a spolupraci mezi spoluzaky. Predcasny odchod ze vzdélavani je
casto spojen s ocekavanimi zaka, neprimérenou organizaci a klimatem skoly, které
nejsou schopné naplnit potfeby zaka.

Zajimavym prispévkem byla také vyzkumna evaluacni zprava projektu Exane-
ta (prispévek v networku 14, prezentujici Jordi Collet), urceného neprospivajicim
zakam ve vybranych katalanskych Skolach. Proskoleni mentori méli zlepsit studijni
navyky vytipovanych zaku, ktefi méli problém se zvladanim Skolniho kurikula, a po
dobu 90 minut tydné béhem celého skolniho roku se Zaky pracovali a podporovali je
ve studiu. Kvaziexperimentalni studie hodnotila dopady projektu Exaneta a vysledky
shrnula jako velmi pozitivni: zakiim zapojenym do projektu se v porovnani s zaky do
projektu nezapojenymi zlepsila studijni motivace i skolni prospéch. V diskusi jsme
ale upozornili na urcita metodologicka Uskali, nebot’ Zaci byli do projektu vybira-
ni kromé prospéchového hlediska zejména na zakladé projeveného zajmu, a takto
provedeny vybér mize vysledky do urcité miry zkreslit. Nicméné teoreticky spravny
postup experimentalni studie zahrnujici nahodné zafazeni subjektd do experimen-
talni a kontrolni skupiny narazi v praxi na etické problémy: nabidnout nékomu Ucast
v projektu a poté jej do néj nezahrnout z divodu nahodného vybéru do kontrolni
skupiny nebylo podle J. Colleta alternativou. Na prezentovaném projektu jsme oce-
nili Uzké propojeni vyzkumu s praxi a uzitecnost takto designovanych intervencnich
programda.

Na konferenci bylo v nékolika prispévcich otevieno i téma stinového vzdélava-
ni, kterého si v§imli dansti vyzkumnici Seren Christensen a Jakob @rberg. Velmi
jsme privitali, ze si tento fenomén zacina ziskavat vyzkumnou pozornost i v téch
geografickych oblastech, kde byl dosud spise prehlizen nebo prechazen lapidarni-
mi vyjadfenimi o jeho nizkém vyskytu (Skandinavie). Jak vsak dansti badatelé na
zacCatku svého prispévku ukazali, vzrostlo mnoZstvi soukromych agentur a reklam
na nejraznéjsi sluzby soukromého doucovani v posledni dobé (mozna i v souvislosti
s danskou reformou vzdélavaciho systému) a agresivita reklamy se zvysila. Empirické
vyzkumné doklady sice dosud nejsou v Dansku k dispozici, jak nas vyzkumnici v na-
vazné diskusi k prispévku informovali, nicméné zkusenosti z jinych zemi ukazuji, ze
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nabidka a poptavka po soukromém doucovani jsou Uzce provazany. Konference ECER 125
byla pro nas vybornou prileZitosti pro rozsifeni sité kontaktd na badatele zabyvajici
se tématem stinového vzdélavani.

5 Etnograficky vyzkum

V ramci konference pro zacinajici vyzkumniky (Emerging Researcher’s Conference),
na které prezentovala sv(ij prispévek vénovany odkladiim $kolni dochazky Jana Cerna,
se uskutecnil kulaty stul Contemporary Ethnographic Educational Research: Doings,
Researchers, Generations. Diskutujici predstavili své pristupy napri¢ generacemi
a zaroven pozvali divaky do networku 19, ktery se vénuje etnografickému vyzkumu.
Pro network je charakteristicky Siroky zabér propojujici rizné discipliny a zpro-
stfedkovavajici mezioborovy pohled. Zaroven klade velky diraz na reflexi. Kathy
Charmazova ve své zakotvené teorii popisuje, Ze zakotvena teorie a etnograficky
pristup jsou jakousi pramati kvalitativniho vyzkumu, pfemysleni badatelt v etnogra-
fické sekci proto mize byt pro zadinajiciho kvalitativniho vyzkumnika inspirativni.

Zacinajici vyzkumnici, ktefi maji snahu problém do hloubky promyslet, se mohou
setkat s dvéma Uskalimi: Za prvé zkuseni pragmaticti kolegové, pripadné vedouci
zacinajicich védcu, jiz védi, kolik ¢asu si mohou dovolit vénovat feseni zakladnich
otazek, a prilisné filozofovani se jim muze jevit jako ztrata casu, pripadné podreza-
vani si vétve, na které sedime. Otazky, které by si zaslouzily diskusi, tak zdstavaji
neotevrené. Zacinajici badatelé se vsak potrebuji naucit se vyrovnavat s otazkami,
které je treba dukladné promyslet, ale nenechat se odradit tim, Ze se nam nedostava
odpovédi. Sdileni nasich otaznikd a pochyb s kolegy muze ukazat na rizika vyzkumu
kazdého z nas. Toto kladeni otazek je vsak jedinou cestou, jak zUstat kriticky ke
svému vlastnimu vyzkumu, aniz bychom se spokojili s odpovédi, ze kazdy pristup ma
sva Uskali. A prestoze nejsme schopni nalézt odpovéd, zcela obhajime pred nami
samymi, ze jsme k vyzkumu pfistoupili poctivé.

Druhym uskalim je, Ze zacinajici vyzkumnici na pfemysleni zlstanou sami a v ne-
Stastné varianté se ponori do filozofie vyzkumu prilis hluboko a zpochybni i smysl
celého vyzkumu, ktery se razem zacne jevit jako zcela neuchopitelny. V takovém
stavu samozrejmeé nelze kvalitativni vyzkum provadét viibec, nebot vyzkumnik stale
hleda, kudy se do vyzkumu pustit, a splet’ cest ho mze privadét opakované zpét na
zacatek, Ci naopak odvadét od klicovych otazek.

Etnografické sekce nabidly v prdbéhu ECR i ECER zejména pfi diskusich u jednotli-
vych prispévku praveé dikladné kladeni otazek, prestoze u otazek casto zlstalo. Tyto
sekce mély Gstredni témata zamérena pravé na reflexi (Doing Etnography, Interac-
tions and Reflexivity), zkusenost vyzkumnika (The Role and Experiences for Writing
in Ethnographic Research) Ci etiku (Ethics and Research in Educational Ethnography).
NiZe uvadime nékteré zajimavé otazky, které se v prezentacich a naslednych disku-
sich objevily.
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5.1 Epistemologické vymezeni vyzkumnika

Néktefi prezentujici si davali zalezet, aby pred prispévky dukladné predstavili svou
osobu. Barney Glaser pripomina, Ze v zakotvené teorii ,,jsou vse data“, tj. cokoli,
z ¢eho se mizZeme v prubéhu vyzkumného procesu dozvédét néco o nasem tématu,
lze povazovat za data. Jak moc miZe nase osobnost ovliviiovat ¢teni z dat? Co z toho
je v nas hloubéji, nez jsme ochotni priznat? A jak s nasim zazemim a zkusenosti ma-
Zeme pristupovat k respondentiim se zazemim zcela jinym? Neni zde fe¢ o Umyslném
priblizovani se ,,vzorku“, ale o vSem, co je v nas zakorenéno.

5.2 Nova paradigmata

Kdy je treba ve vyzkumu zpochybnovat paradigmata (ktera se ve spolecenskych
védach méni tak nenadale)? Kdy jsme naposled zpochybnili, zda vzdélani ma smysl?
Na ideal kvalitativniho vyzkumnika vstupujiciho do vyzkumu jako ,,zcela nepopsany
list“ mame tedy rezignovat? Nebo se mame spokojit s tim, Ze je dileZité otazky
poctivé promyslet, i kdyZ odpovédi nenachazime?

5.3 Limity

Kazdy pristup ma své limity. Pri veSkerém nepragmatickém filozofovani o predpokla-
dech a vychodiscich naseho vyzkumu je nutné, abychom zdstali zacileni.

V jednom z poslednich prispévkl povaZovala prednasejici za nutné predstavit
svou osobu tak dukladné, Ze jsme se zevrubné dozvédéli o ni jako o matce, ucitelce
a vasnivé cyklistce. Ve snimku o analyze dat pak bylo téz uvedeno, jaké dalsi roz-
méry ji napadaly pri jizdé na kole. Tento pristup nebyl charakteristicky pro vsechny
prispévky, dikazem cehoz bylo, Ze nespokojena prednasejici apelovala na ostatni,
aby podobné entrée dopravali téz svym prispévkim, protoze jinak vyzkumu chybi
kontext. Cely prispévek tak byl uzitecny zejména pro zrelativizovani i samotného
etnografického pristupu.

Etnograficky network lze doporucit kazdému, kdo je ochoten zpochybnovat. Kro-
mé otazek v diskusich nabizi samozrejmé konkrétni témata: napriklad roli genderu
a rasy ve vzdélavani ¢i Ulohu nerovnosti a rozmanitych znevyhodnéni.

6 Zaver

Za danskou stranu poradatelem konference byla University College Copenhagen ori-
entujici se na pripravu studentu v prakticky orientovanych oborech, coz je spjato
s danskym pristupem ke vzdélavani uciteld mimo tradiéni univerzity. Konference
ECER 2018 se uskutecni od 3. do 7. zari 2018 v italském Bolzanu.



European Conference on Educational Research, Kodan 21.-25. srpna 2017

Literatura 127

Bronfenbrenner, U., & Morris, P. A. (2006). The Bioecological Model of Human Development.
In R. M. Lerner & W. Damon (Eds.), Handbook of child psychology: Theoretical models of
human development (s. 793-828). Hoboken, NJ: John Wiley.






