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ORBIS SCHOLAE, 2016, 10 (1) 7-9 EDITORIAL

Editorial

Casopis Orbis scholae vstupuje timto &islem do jubilejniho desatého rocniku. To je
vhodna chvile ke kratkému pohledu zpét, ale hlavné kupredu. Ze vsech stran se dnes
mluvi o zbésilém tempu zmén ve $kolstvi, ve zplsobu védecké prace, v komunikaci.
Pri snahach o postiZzeni vyvoje jakéhokoli jevu je vsak tfeba ptat se nejen po tom,
co se zdanlivé ¢i skuteéné méni, ale také sledovat, co zlstava stabilni a udrzuje sou-
vislost mezi minulosti, pritomnosti a budoucnosti. ProtoZe vyznam kontinuity byva
podcenovan, za¢nu nékolika faktory, jez z(stavaji konstantou védeckého publikovani
obecné nebo udrzuji kontinuitu v pripadé naseho Casopisu.

Pri vSech zménach, kterymi prochazi akademické publikovani, zakladnim rysem
zUstava princip posuzovani vech hlavnich stati nejméné dvéma recenzenty z akade-
mické komunity. | kdyZ se snaZime vyuzit pro zvyseni kvality expertizu ¢len( redakce,
v posledni instanci je pro nas klicovou spoluprace s recenzenty mimo okruh redakce
a ve velké mire i mimo organizace, které se podileji na vydavani casopisu. Jadro
okruhu spolupracovnik(, kteri se podileji na recenzovani text( a urcovani celkové
koncepce, tvori mezinarodni redakcni rada. Po celou dobu existence Casopisu je jeji
predsedkyni prof. ElisSka Walterova, jejiz zasluha je z tohoto hlediska nedocenitelna.
Také mnozi ¢lenové redakéni rady nas doprovazeji po vétSinu dosavadni existen-
ce Casopisu. Ovsem aby podstata recenzniho procesu zlstala zachovana, mozna
se budou dilci aspekty tohoto jadrového procesu ve strednédobém vyhledu ménit.
V nékterych oborech uz dnes neni mozné zachovat oboustrannou anonymitu recen-
zentU - specializace se stava tak Uzkou, ze identitu autorskych tymu prakticky nelze
pred recenzenty skryt. Experimentuje se také s riznymi formami otevieného nebo
post-publikacniho recenzniho rizeni, kdy k on-line verzi ¢lanku mohou kvalifikovani
Ctenari doplnovat sva vyjadreni (popr. jimi zcela nahradit tradicni recenze). K tak
zasadnim zménam se zatim nechystame, ale uvazujeme o tom, Ze ve zdivodnénych
pripadech nechame ¢tenare nahlédnout do pribéhu recenzniho fizeni a zverejnime
s textem i jeho posudky.

Casopis od zacatku byl, a nadale je, publikovan v rezimu plného otevieného pri-
stupu (platinum open access). Vsechny texty jsou po dokonceni predtiskové pripravy
jednotlivych Cisel bez embarga ihned pristupné na webu. Za vydani autori neplati
zadné poplatky. To je mozné diky dalsi jistoté, jiz jsme dosud vzdy méli - trvalé
podpore poskytované prazskou a brnénskou pedagogickou fakultou, které na sebe
prevzaly i vyrobni naklady poté, co byl ukoncen projekt Centra zakladniho vyzkumu
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Dominik Dvorak

skolniho vzdélavani (tento projekt umoznil start ¢asopisu). Soucasné po celou dobu
vydavani trva odborné plodna a vstricna spoluprace mezi dvéma pracovisti téchto
fakult - Ustavem pro vyzkum a rozvoj vzdélavani PedF UK a Institutem vyzkumu
Skolniho vzdélavani PdF MU, jejichZ pracovnici spolecné tvori vykonnou redakci.

Specifikem Casopisu od zacatku byl tematicky akcent na skolni vzdélavani. Orbis
scholae se tim odliSuje od Ceskych Casopisu se starsi tradici jako Pedagogika, Pe-
dagogickd orientace Ci Studia paedagogica. | nadale chceme byt Casopisem o skole
a Skolstvi v multioborové perspektivé a jsme radi, ze u nas texty na témata souvise-
jici se Skolou a skolstvim publikuji nejen pedagogové, didaktici ¢i pedagogicti psy-
chologové, ale i sociologové, politologové, kulturni a socialni antropologové a dalsi
odbornici. Analyzy ukazuji, Ze okruh autor( z hlediska oborové ¢i institucionalni
prislusnosti se dafi rozsirovat.

Kromé konstant je vSak tfeba pojmenovat i nékteré zmény, k nimz doslo v prabé-
hu dosavadni historie Casopisu. K tém nejvyznamnéjsim patri zarfazeni do databaze
SCOPUS, které zurocilo praci zakladatelského redakéniho tymu, v némz dodnes (kro-
mé E. Walterové) zlistavaji David Greger a Tomas Janik. Nékteri zakladajici redaktori
z tehdejsi ,,prvni party“ (obrat si ptijcuji od Karla Capka) podporuji nyni ¢asopis jako
¢lenové mezinarodni védecké rady.

Casopis patfil k iniciatordim vytvoreni spolecnych formalnich pravidel pro autory,
ktera nyni uplatiuji mnohé Ceské pedagogické Casopisy, coZ - jak doufame - usnad-
nuje praci autordm i recenzentim. Avsak aplikace pivodné americké normy APA
na Ceské texty neni bez drobnych obtiZi. Napriklad podle anglického Uzu byvaji na-
zvy CasopisU psany s kapitalizovanymi pocatecnimi pismeny slov. V bibliografickych
odkazech je tedy obvykle nas casopis uvadén jako Orbis Scholae. Méli bychom jej
tak psat i v ¢estiné? A budeme ho i v budoucnu vydavat prevazné ¢i viibec v cestiné?
Zejména druhou z téchto otazek je nutno v tomto kratkém textu nechat otevrenou.

V roce 2012 vzalo casopis pod sva kridla Nakladatelstvi Karolinum, které kromé
zajistovani predtiskové pripravy a tisku loni prevzalo i distribuci. Navic nam v ros-
touci mire poskytuje metodickou podporu v oblasti zlepsovani kvality redakcni prace
i on-line publikovani. Od minulého rocniku tak diky spolupraci s Karolinem maji hlav-
ni texty v nasem casopisu DOI. Soubézna existence papirového a webového casopisu
nabizi nové moznosti, jez se teprve ucime vyuzivat. Konkrétné on-line vydani tohoto
Cisla - na rozdil od papirové verze - vychazi castecné barevné, jak si to vyzadal je-
den z ¢lankd. Do budoucna mozna dominance webové verze ¢asopisu nad papirovou
zpochybni tradicni orientaci na Cislo a donuti nas uvazovat o modelech publikovani
orientovanych na ¢lanek.

Tady uz jsem se dostal od perspektiv k soucasnému cislu. Je trochu netypické
v tom, Ze obsahuje jedinou empirickou studii (obecné empirické texty prevazuji).
Je to text o informalnim mezigeneracnim uceni v ucitelskych sborech Petra Novot-
ného a Karly Briicknerové. Non multa, sed multum - ac tentokrat jediny, vyborné
odrazi zaméreni Casopisu: je to ¢lanek v bohatém konceptualnim ramci kvantita-
tivné studujici kolektivni fenomén probihajici ve skole. Také dalsi dva texty - oba
prehledové - se tykaji skoly, byt ukazuji kazdy svym zpUsobem na jeji potencialni
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selhavani. Vit Stastny mapuje klicova témata a metody ve vyzkumu soukromého
doucovani, coz je jev, kterému se dostava i v Ceské pedagogice v poslednich letech
vyznamné pozornosti. Naproti tomu Jan Vyhnalek sice také podava mapujici prehle-
dovou studii, avsak fenomén, na ktery se zaméril, zatim pozornosti vyzkumniku u nas
i v okolnich zemich spiSe unikal - je jim meziSkolni mobilita (pfestupy) zaka a jeji
rozli¢né dusledky. Do dlouhodobé snahy redakce podporovat v ¢eském prostredi
kvantitativné orientovany vyzkum zapada i metodologicky text Petra Soukupa, ktery
poskytuje voditka pro praci s daty z mezinarodnich Setfeni a s prislusnym softwarem.
Na pomezi prehledové a metodologické studie se pohybuje Jifi Mares. Jeho text o vy-
ukovych prehledovych studiich nabizi mimo jiné netradic¢ni metodu pro pocatecni
i dalsi vzdélavani uditeld.

| kdyZ pét studii tvori velmi maly vzorek, jsem rad, Zze v ném prevazuji (byt
tentokrat mirné) autori pisobici mimo dvé vydavajici fakulty. Potvrzuje to rostouci
otevrenost a prestiz ¢asopisu. (V 9. rocniku bylo 7 text( ze zahranici, 9 z jinych
pracovist, 5 z nasich domovskych fakult - podle afiliace prvniho autora.) V Cisle se
setkavaji autori v Sirokém rozpéti véku a zkusenosti: od doktorandu pres vyzkumniky
stfedniho véku aZ po zastupce nejzkusenéjsi generace badateld.

Tradicné zarazujeme i texty ,,mensich zanrd“ - zejména zpravy a recenze. Jde
o autorsky nevdécnou, ale dileZitou ¢innost, kterd neprinasi ani slavu, ani zisk
(body). | do budoucna vitame ¢lanky tohoto typu, pravé tak jako diskusni texty
k otisténym studiim. V tomto Cisle urcité stoji za pozornost napriklad podrobna
zpréava Vita Stastného o hongkongském vzdélavani s nazvem ,,Neprohraj uz na star-
tovni care“.

Nas casopis opustil startovni ¢aru jiz pred casem a nyni vbiha do desatého kola.
Néco zlstava, néco se méni. Prali bychom si, aby zmény byly jen k lepsimu a aby
k tomu, co trva, patfila nadale prizen Ctenar(, autord, recenzent( a vsech ostatnich
spolupracovnika.

Dominik Dvorak
vykonny redaktor
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Informalni mezigeneracni uceni
v ucitelskych sborech: rozdily v zapojeni
generaci do ucebnich interakci’

Petr Novotny, Karla Briicknerova
Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych véd

Abstrakt: V clanku se autofi snazi prispét k rozvoji celistvého pohledu na téma
informalniho mezigeneracniho uceni mezi uciteli v ucitelskych sborech. Mnohé studie poukazuji
na to, Ze boom zajmu o generacni témata prokazal ,,generacnost“ jako relevantni téma pro pracovni
prostfedi, avsak stale chybi hlubsi analyzy. V textu jsou predstaveny vysledky analyzy dat z do-
taznikového Setreni mezi uciteli (N = 319). Analyzy jsou postaveny na identifikaci Cetnosti, forem
a Urovni interakce mezi uciteli. Z toho, kdy a jak se od sebe na informalni bazi uci ucitelé z riznych
generaci, vyvozuje text zavéry tykajici se rozdili v zapojeni do mezigeneracnich ucebnich interakci
podle generaci. Lze se domnivat, Ze se v pribéhu ucitelské drahy méni sestavy partnerd, se kterymi
ucitel védomé vstupuje do interakci, struktury interakce se postupné rozsiruji, a zatimco mladsi
generace jsou spise marginalizovany ve skupinovych strukturach a celoskolnich sitich interakci,
u stfedni a starsi generace (v jiné terminologii reCeno s nastupem stadia ,,experta“) se struktury
jejich interakce rozsifuji. Zrejmé proto také nejsou skupinové formy profesniho rozvoje uciteli vo-
leny na pocatku jejich kariéry, zatimco pozdéji jich pribyva. Text také diskutuje linearnost tohoto
procesu s odkazem na studie, které upozoriuji, ze v kazdém obdobi vyvoje ucitele se stfidaji rizné
rychle odlisné dlouhé aktivni a pasivni faze profesniho rozvoje.

Klicova slova: ucitel, generace, mezigeneracni uceni, uebni interakce

Informal Intergenerational Learning in Teaching Staff Teams:

Differences in Involvement of Generations in Learning

Interactions

Abstract: The paper is an attempt to make a contribution to an integral view
of informal intergenerational learning among teachers in teaching staff teams. While many studies
point out that a boom of interest in generational topics has shown “generationality” to be a topic
relevant to studying the working environment, deeper analysis is still missing. The text presents
findings from an analysis of data collected in a questionnaire survey among teachers (N = 319). The
analysis is based on identifying forms, frequency and levels of interaction among teachers. Informa-
tion concerning when and how teachers belonging to different generations learn from one another
on an informal basis is used to infer conclusions about generation-related differences in involvement
in intergenerational learning interactions. There are reasons to believe that constellations of part-
ners with whom a specific teacher consciously enters interactions are changing over the teacher’s
teaching career, the interactional structures widening, and while younger generations tend to have
a marginal presence in group structures and school-wide interaction networks, interactional struc-
tures are widening for the middle and older generation (i.e. when the teacher enters an “expert”
phase, to use other terminology). This also seems to be the reason why group forms of continuing
professional development are rarely opted for by teachers at the onset of their careers while they
are favoured by them more frequently in the later stages. The paper also discusses the linear nature

1 Text je vystupem grantu Grantové agentury Ceské republiky, projekt Mezigeneraéni uceni v riiz-
nych socidlnich prostredich (GA13-07234S).
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Petr Novotny, Karla Briicknerova

of this process, referring to studies indicating that each teaching career stage features active and
passive phases (in terms of continuing professional development) of varying length.

Keywords: teacher, generation, intergenerational learning, learning interactions

DOI: 10.14712/23363177.2016.12

V poslednich desetiletich jsme svédky rozvoje nékterych novych témat na Grovni
teorie i empirického vyzkumu. Jednim z téchto témat je i informalni mezigenerac-
ni uceni v ucitelskych sborech. Mize byt mozna prekvapivé, ze zajem o mezigene-
racni uceni v ucitelskych sborech se neobjevuje primarné na zakladé diskusi o pro-
fesnim uceni mezi uciteli, ale spiSe jako dopad vyvoje ve zkoumani uceni na pra-
covisti. Uceni na pracovisti je relativné tradi¢nim vyzkumnym tématem, jakkoli
muzeme mluvit o uréitém paradigmatickém posunu od profesniho rozvoje k profes-
nimu uceni (Novotny & Evans, 2014). Mezigeneracni dimenze uceni na pracovisti vsak
v kazdém pripadé doposud pritahovala jen limitovany zajem vyzkumniku i teoretikd
(Spannring, 2008). Soustredénéjsi pozornost byla vénovana mezigeneracnimu uceni
v rodiné (Rabusicova, Kamanova, & Pevna, 2011). Novy zajem o zkoumani mezigene-
rac¢niho uceni na pracovisti zjevné souvisi se skutecnosti, Ze rizné generace se diky
demografickému vyvoji setkavaji na pracovistich stale castéji (Novotny et al., 2014).

Na tomto malo probadaném poli se v nedavné dobé rada autort pokusila syste-
matizovat dostupné poznatky v prehledovych studiich (napr. Ko, 2012; Schlimbach,
2008; Wang & Dong, 2010). Jakkoli se vychodiska téchto studii lisi, shoduji se prinej-
mensim v tom, Ze vékova diverzita pracovisté je na jedné strané citlivym tématem
(Icenogle, 2001), na druhou stranu se tim ovsem otevira prostor nejen pro sdileni
znalosti a dovednosti, ale i pro rozvoj vzajemného respektu generaci vici sobé na-
vzajem (Schlimbach, 2010).

Stranou zajmu tedy nemohou zGstat ani ucitelské sbory. Téma vzajemného sdileni
zkuSenosti pri vykonu ucitelské profese se stava refrénem odbornych praci i politic-
kych dokument(, at' jiz se hovori o zvySovani kvalit uciteld nebo o evaluaci jejich
prace. Prikladem mdze byt Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku
2020. Jednim z jejich cild je poskytovat ucitelim metodickou podporu, ktera bude
respektovat zpusoby, jakymi vyucuji, ale i jakymi se sami uci, tedy konkrétné ,,pod-
porovat efektivni formy vzajemného sdileni zkusenosti mezi pedagogy* (s. 28).
V navrhovaném kariérnim systému se pocita s pozici, jejiz nositel bude k predavani
zkusenosti a vedeni druhych specialné vyskolen a oficialné ustanoven.

Nehledé na tyto snahy vzdélavaci politiky vSak pretrvava velmi chudé empirické
zmapovani toho, jak uceni mezi uéiteli probihd bez téchto zasahu, pricemz bila
mista houstnou tim vice, v ¢im méné formalnich situacich se uceni objevuje. K neu-
spokojivému stavu vyzkumu v této oblasti jisté prispiva i fakt, Ze téma neni jednotné
uchopeno terminologicky, natoz teoreticky. Neni soustavnéji rozvijen komplexnéjsi
pristup, jak téma informalniho uceni mezi uciteli popisovat a zkoumat, a proto jed-
notlivé studie pracujici na prislusnych vysecich reality na sebe Casto nenavazuji, ne-
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bot’ vychazeji z riznych teoretickych ramcd (uéeni se na pracovisti, profesni rozvoj
uciteld, mentoring atd.).

V nasledujicim clanku se pokusime prispét k soustavnéjsimu uchopeni tématu
vzajemného uceni mezi uciteli, konkrétné mezigeneracniho informalniho uceni mezi
uciteli. Upozornime na teoretické ramce, které povazujeme pro téma za nosné,
a nabidneme konkrétni pfistup ke zkoumani informalniho mezigeneracniho uceni
zalozeny na identifikaci forem interakce mezi uciteli. Tento pristup bude konkrétné
dokumentovan na analyze dat z dotaznikového Setreni, skrze néz dospivame k dilci
odpovédi na otazku, jak se od sebe na informalni bazi uci ucitelé z riznych generaci.

1 Teoreticka vychodiska

Informalni mezigeneracni uceni mezi uciteli je jev velmi snadno predstavitelny
na Urovni skolské praxe (napr. starsi ucitelka ukazuje mladsi, kde v kabinetu je jaka
pomucka, ¢i mladsi ucitelka starsi vysvétluje, jak si otevfit ,,zazipovanou® prilohu).
Nehledé na to vsak tento jev na Urovni teorie neni celistvéji uchopen obecné priji-
manym jednotnym pojmovym aparatem, ktery by byl kontinualné rozvijen. Stejné
situace jsou popisované jako informalni uéeni, profesni rozvoj ucitell, uéeni na pra-
covisti a mezigeneracni uceni. Kazdy z téchto pFistupl obohacuje analyzu informal-
niho mezigeneracniho uceni mezi uciteli o sva témata a své durazy, zatimco nékteré
aspekty prirozené upozad'uje. Tuto situaci vyjadruje obrazek 1.

Teoreticka Cast této stati bude uvedena konceptem informalniho uceni jako té-
matu, které nejen ze vydéluje typ situaci, jimz se vénujeme, ale zaroven predsta-

podpora organizac¢niho

uceni na pracovisti

profesni rozvoj
ucitel

rtizné generace
na pracovisti

mentoring, koucing,

uvadéni uditelt

mezigeneracni
uceni

Obrazek 1 Klicové koncepty vztahujici se k informalnimu mezigeneraénimu uceni mezi uciteli
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vuje charakteristiku, ktera pokryva ¢ast vsech dalSich konceptd. Druhym klicem, dle
néhoz vydélujeme situace spadajici do naseho zajmu, je jejich mezigeneracnost,
a proto bude specifikovano, jak je mozné skrze tuto kategorii s neformalnim ué¢enim
ucitell pracovat a co pro nase téma tento koncept prinasi. Ve zbylych dvou koncep-
tech, jimiz se budeme zabyvat, funguje informalni mezigeneracni uceni mezi uciteli
jako nastroj ke zméné, a to na Urovni jedince (profesni rozvoj) nebo organizace
(uCeni na pracovisti). Za obéma koncepty stoji mohutna vyzkumna prace, z niz vy-
birame literaturu soustfedujici se na problematiku spadajici do stfedového vyseku
naseho schématu.

1.1 Informalnost informalniho mezigeneracniho uceni
mezi uciteli

Informalni uceni byva vymezovano v kontrastu s u¢enim formalnim ¢i neformalnim
jako uceni neodehravajici se ve skolnim prostredi ¢i v usporadani, které je skol-
nimu prostredi podobné. Velkou roli zde hraje nahodnost uc¢ebnich procest, nebo
alespon jejich nizsi strukturovanost (Marsick & Watkins, 1990). Informalni uceni je
tedy takové uceni, které neni organizovano vzdélavacimi institucemi a nespada ani
do zajmového ¢i dalsiho vzdélavani (srov. Livingstone, 1999). Toto vymezeni, které je
namnoze negativni (srov. Schugurensky, 2000), se snazi postihnout veskerou ucebni
aktivitu, ktera neni fizena ¢i vyznamné ovliviiovana vice ¢i méné oficialné ustano-
venym vzdélavatelem. Jedna se o aktivity, které mohou byt po vzdélavaci strance
implicitni (k uceni dochazi jako k vedlejsSimu produktu jiné aktivity) i explicitni (ak-
tivita probiha s cilem ucit se), individualni i kolektivni, uvédomované i neuvédomo-
vané (Livingstone, 1999). Z hlediska vyzkumu téchto procesu v konkrétni instituci je
vyznamné, ze informalni uc¢eni mdze byt zamérné podporovano prostredim, v némz
se odehrava, ¢i se mlze rozvijet zcela nezavisle na mire této podpory, nebo dokonce
ji navzdory (Marsick & Watkins, 1990).

Prinos pojmové triady formdlni, neformdlni a informalni uceni neni, dle naseho
minéni, ani tak v tom, Ze by ucebni proces sam o sobé byl v jednotlivych podmin-
kach odlisny. Jarvis (2009) dokonce vznasi kritiku téchto pojmu s tim, Ze neexistuje
napriklad formalni ¢i neformalni uceni, ale pouze uceni ve formalnich ¢i neformal-
nich podminkach. Pojem formalnosti, ktery mél zlstat na Grovni popisu podminek,
za nichz se proces odehrava, se stal atributem procesu, ktery se vsak, dle Jarvise
(2009), témito podminkami néjak zvlast neméni. MiZeme souhlasit, Ze at uz se jed-
na o uceni formalni, neformalni i informalni, zstava na Grovni popisu procesu uceni
stejny aparat, ktery napriklad v Jarvisové teorii funguje jako vyrovnavani se bytosti
s nespojitosti (2004), nebo v Illerisové (2007) teorii jako zména bytosti skrze urcity
obsah, ktera probiha prostfednictvim interakce s vnéjsim prostredim, a to pouze
v pFipadé, je-li na strané uciciho se dostate¢na incentiva. MiZeme se vsak domnivat,
ze konkrétni nespojitosti budou mit v odlisnych situacich rozmanité podoby a priciny
vzniku. Stejné tak se miZzeme domnivat, Ze ve formalnim, neformalnim a informal-
nim uceni budou probihat jinak interakce s prostfedim, bude ve hre jina skladba
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incentiv a jinakost se promitne i do Urovné obsahu. Navic fakt, Ze pojem informalni
uceni je soucasti zminéné triady, do velké miry legitimizuje vyzkumné snahy v tomto
sméru a pritahuje pozornost k jevim, o nichz toho vime dosud velmi malo, nebot,
prirozené, ¢im jsou tyto situace neformalnéjsi, tim obtiznéji jsou dostupné, jak co
se tyce sbéru dat, tak jejich analyzy (Kruiningen, 2013).

Systematizaci pro popis neprehledného prostoru u¢eni mimo formalné dané struk-
tury nabizi ve své typologii Eraut (2000). | kdyz tento autor pouziva terminu ,,nefor-
malni uceni, v jeho pojeti obsahuje tento pojem vse, co neni ucenim formalizova-
nym, a tedy se jeho typologie vénuje zejména informalnimu ucéeni v terminologii,
kterou prijimame v tomto c¢lanku. Takové uceni tedy déli dle miry zaméru uciciho
se ucit na uceni implicitni (probihajici nezavisle na snaze se néco naucit), reaktivni
(vice ¢i méné zamérné uceni probihajici jako reakce na neplanovanou situaci) a za-
mérné (uceni probihajici v ¢ase k tomu urceném). Jako druhy aspekt typologizace
voli Eraut casové hledisko, tedy to, kdy v ¢ase probéhl stimul k uceni (viz tabulku 1).

Tabulka 1 Typologie informalniho uceni dle Erauta

Cas podnétu - mira

P . Implicitni uceni Reaktivni uceni Zamérné uceni
zamérnosti
Probéhnuvsi udalost(i) implicitni spojeni kratka, témér systematické
vzpominky se spontanni reflexe promysleni
soucasnou zkusenosti  minulé situace predchoziho jednani,
zkusenosti, zazitku
Soucasna zkusenost vybér ze zazitku nahodné zaznamenani zapojeni
vstupuje do paméti faktd, nazor(, do rozhodovani,
myslenek, reSeni problém,
uceni je rozpoznano planované informalni
uceni
Budouci jednani neuvédomované pripravenost na nahlé planované ucebni
efekty predchozich ucebni prilezitosti cile, planované
zazitkl ucebni prilezitosti

Zdroj: Eraut (2000, s. 166), preklad autoru

Erautova typologie poukazuje svym casovym hlediskem na otevrenost procesu
informalniho uceni, nebot’ jakakoli minula udalost se mlze stat podnétem pro
budouci uéeni, ¢imz vyznamné problematizuje moznosti vymezeni situace, v nichz
k uceni dochazi, na zakladé kontaktu uciciho se s ucebnim podnétem. To stavi
do centra pozornosti uciciho se jako kli¢ového arbitra pro posouzeni, zda a kdy
k uceni dochazi. Prinos pojmu informalniho uceni pro popis informalniho mezige-
nera¢niho uceni mezi uciteli tedy vnimame na jedné strané jako jednoduché ne-
gativni vymezeni, Ze se nejedna o uceni v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikd, na strané druhé pojem otevira prostor k popisu spleti situaci od téch
organizacné ukotvenych po situace primarné neucebni, které vsak mohou mit pro
uciciho se nemaly vyznam.
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1.2 Mezigeneracnost informalniho mezigeneracniho uc¢eni
mezi uciteli

V nasi studii se vénujeme jen tomu informalnimu uceni mezi uciteli, v némz se
od sebe uci ucitelé s vyznamnym rozdilem v Zivotnich a profesnich zkusenostech. Ta-
kové uceni mizZeme oznacit jako mezigeneracni (srov. Rabusicova et al., 2011), coz
je pojem, s nimz se pracuje na urovni vzdélavaci politiky, managementu, vyzkumu
a méné pak na Urovni teorie.

Mezigeneracni uceni jako politické téma reaguje na demografické zmény v za-
padnich spolecnostech a je pojimano jako nastroj k preklenovani mezigenerac-
ni propasti, k integraci spolecnosti, k vyrovnavani se se starnutim pracovni sily ci
k zajisténi kontinuity ve spolecnosti (Ropes, 2011). Mezigeneracni uceni v oblasti
managementu je casto pojimano jako princip, ktery mlze zajistit posileni organi-
zacniho védeéni, posilit skrze diverzitu inovativni procesy a eliminovat ztratu védéni
v organizaci spojenou s odchodem nejstarsi generace (Ropes, 2013). Jako predmét
vyzkumu byva téma typicky spojovano s prostredim rodiny (Cherri, 2010; Ho, 2010),
pricemz vytéZzovano byva zejména uceni mezi vnuky a prarodici. Dalsim vyznamnym
tématem je vyzkum (Casto zaméreny evaluativné) rozmanitych aktivit, které se ci-
lené snazi mezigeneracni uceni navodit ¢i podporit (Corrigan, McNamara, & O’Hara,
2013). Pomérné maly diraz byva kladen na rozpracovani tématu mezigeneracniho
uceni po strance teoretické, coz muze byt zapricinéno jak dominantné politickym
a praktickym uzivanim pojmu, tak i mnohosti vyznamd samotného pojmu generace
(srov. napr. Narvanen & Nasman, 2004), ktera mlze rozostfovat hranice mezi tim,
co do mezigeneracniho uceni spada a co nikoli.

V kontextu tohoto ¢lanku neni prilis funkéni pojimat generaci jako pojem odvi-
jejici se od role v rodiné, nebot kontext naseho vyzkumu se tyka uceni profesniho.
Jako jiné feseni se nabizi vnimat pojem generace jako kategorii urcitelnou na za-
kladé data narozeni, respektive jako kategorii zahrnujici skupinu osob narozenych
v obdobi uréeném na zakladé historickych udalosti. Toto pojeti generace se odviji
od Mannhaimova (1936) poukazu na to, Ze lidé narozeni v téze dobé prozivaji ve stej-
né fazi svého Zivota tytéz historické udalosti, coz pak urcuje nékteré spolecné rysy
konkrétnich prislusniki dané generace. Toto pojeti, které je prirozené geograficky,
respektive sociokulturné, zakotveno, ma pro analyzu jednani v pracovnim prostredi
tradici zejména ve Spojenych statech americkych. Zde jsou typicky reseny kvanti-
tativnimi Setfenimi takové charakteristiky zaméstnanc( konkrétni generace, jako
napriklad pracovni hodnoty, postoje k praci a spolupracovnikiim, motivaci, zptsobim
vedeni ad. (srov. napr. Chen & Choi, 2008; Gursoy, Chi, & Karadag, 2013; Schullery,
2013; Becton, Walker, & Jones-Farmer, 2014). Lyons a Kuronova (2014) vsak ve své
prehledové studii poukazuji na to, Ze boom zajmu o tato generacCni témata sice
prokazal ,,generacnost® jako relevantni téma pro pracovni prostredi, avsak stale
chybi zejména kvalitativni analyzy, které by vysvétlovaly vztah konceptu generace
k dil¢im charakteristikam pracovniho prostfedi a procesu. Navic se domnivame, ze
pojem generace tak, jak je pojiman v uvedenych studiich, nemusi byt nutné funkcni
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v méritku osobniho pribéhu, a navic v ceském kontextu nenaléza vyznamnéjsi oporu
v obecné prijimaném vydéleni generaci a jejich charakteristik. Jako funkéni cesta
pristupu k pojmu generace v kontextu informalniho mezigeneracniho uceni mezi
uciteli se nam jevi induktivni vydéleni na zakladé kvalitativniho vyzkumu (srov. Syko-
rova, 2007). Timto zpusobem byly v ¢eskych Skolach vydéleny tfi generace (mladsi,
stfedni, starsi), pricemz se ukazalo, ze kli¢ové pro generacni zarazeni i sebezarazeni
v kontextu skoly jako pracovisté je jak vék, tak i délka praxe, délka praxe v konkrét-
ni Skole, ale i vékové rozlozeni v ucitelském sboru (Novotny & Briicknerova, 2014).
0 mezigeneracnim uceni pak mluvime tehdy, kdyz se spolu v ucebni situaci setka-
vaji lidé, ktefi se vnimaji jako prislusnici takto vymezenych generaci. V takovéto
situaci dochazi Casto k uceni obousmérnému, avsak pro analytické ucely povazuje-
me za funkéni situaci rozkladat a analyzovat ji oddélené z perspektiv jednotlivych
aktéra.

Mezigeneracni uceni v kontextu pracovnich vztah( se vyznacuje velkym potenci-
alem pro rozvoj na Urovni individualni i organizacni, nebot’ v ném dochazi ke stre-
tu odli$nych znalosti, dovednosti, zkuSenosti, postupl a postoju, které mohou byt
v ramci procesu uceni nejen prejimany, ale i prehodnocovany a pretvareny do novych
kvalit (Briicknerova & Novotny, 2015). OdliSnosti aktérd vSak s sebou nesou i vétsi
mnozstvi prekazek, jez plnému rozvinuti procest mohou branit, a to jak na Grovni
organizace, tak na Urovni uciciho se (Rabusicova et al., 2011).

1.3 Informalni uéeni mezi uciteli jako soucast
profesniho rozvoje

Informalni mezigeneracni uceni je casto vnimano, jak jiz bylo naznaceno v Gvodu,
jako forma profesniho rozvoje uciteld. Sumarizovat, jaké vSechny aktivity jsou vy-
uzivany k profesnimu rozvoji ucitell, se pokusila Kennedyova (2014). Neformalni
mezigeneracni uceni muize probihat jako soucast deficitniho modelu, kaskadovitého
modelu, koucovani a mentoringu - v téchto pripadech bude pravdépodobné silnéjsi
hierarchicky vztah mezi edukatorem a ucicim se. Méné hierarchicky budou pravdépo-
dobné nastaveny situace informalniho mezigeneracniho uceni spadajici do komunit
praxe (v Ceském prostredi to mohou byt fungujici tymy na Grovni predmétovych ko-
misi, pripravnych tyma atp.) a akéniho vyzkumu. Cast informalnich mezigeneracnich
ucebnich situaci ale bude probihat zcela mimo tyto ramce.

Cilem studii Kennedyové (2014) neni jen jednotlivé mozné pristupy vypocist, ale
zejména poukazat na jejich silné a slabé stranky. Aspektd, skrze které je mozno
pristupy k profesnimu rozvoji ucitel( hodnotit, je ve studii zminéno nékolik, na-
priklad to, zda maji potencial dale rozvijet védéni, i jsou zaméreny spise na jeho
konzervaci. Jinym méritkem je schopnost modelu prizplsobit se aktualnim potfebam
praxe, teoretické ukotveni védéni predavaného v jednotlivych modelech a jejich
institucionalni podpora. | kdyz samozfejmé mizeme hodnotit organiza¢ni ramce
z hlediska jejich potencialu, klicové zlstava, jak je uréity ramec naplnén v praxi.
Prelomovou studii byla v tomto ohledu prace Littleové (1990) tykajici se uceni skrze
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spolupraci (tedy aktivit spadajicich nejspiSe do poslednich dvou - méné hierarchic-
kych - oblasti vymezenych Kennedyovou). Littleova vymluvné dolozila, Ze to, co
na Urovni organizacniho ramce mize pusobit jako aktivita s vysokym potencialem pro
uceni, popripadé inovaci, v praxi mize probihat jako povrchni setkani izolovanych
konceptu. Tvrdi, Ze pravdépodobnost vzajemného ovlivnéni (tedy uceni) roste tam,
kde mezi uciteli vznika vzajemna zavislost, kde je oteviena moznost pro konflikt,
kde se prirozené zvysuje intenzita a Cetnost vzajemnych setkavani (s. 512). Vypra-
podle Littleové priklady spoluprace bez vzajemné zavislosti (spadajiciho v ¢eském
prostredi pod pojem pozitivni vzajemna zavislost - Kasikova & UK, 2001), coz limi-
tuje nejen prinosy pro aktéry zminénych situaci, ale i pro skolu jako celek.

Otazka, jak pozname, zda je konkrétni realizace organizacniho ramce v oceka-
vané kvalité, generuje rfadu vyzkumui snaZicich se nalézt ¢i pouZit rdzna kritéria
k evaluaci aktivit profesniho rozvoje. Napriklad Kingova (2014) ¢i Ravetova (2012)
se pripojuji ke kritice nedostate¢nosti hodnoceni aktivit profesniho rozvoje uciteld
pouze na zakladé vysledkl jejich zakd, poprfipadé pouze na Grovni osvojenych do-
vednosti a znalosti.

Crow a Pounderova (2000) v ramci vyzkumu efektivity komunit praxe doporucuji
zohlednit ¢tyri rizné aspekty ¢innosti, jimiZ jsou organizacni podpora, charakteris-
tiky pracovnich Ukold, kvalita interpersonalnich procest a efektivita tymu. Podobné
Barr et al. (2000) navrhuji komplexni nastroj pro (auto)evaluaci ucebni aktivity
(v jeho pripadé nikoli mezigeneracni, ale meziprofesionalni), ktera by méla obsaho-
vat hodnoceni na nasledujicich Grovnich: reakce (bezprostfedni dojem ucastniku),
zména postojl, ziskani dovednosti a znalosti, zména jednani, zména na Grovni orga-
nizace, prinosy pro zaky.

Posilujici diraz na analyzu stale drobnéjsich segmentt reality informalniho pro-
fesniho rozvoje potvrzuje ve své o dvacet let pozdéjsi studii Littleova, ktera spolu
s Hornovou (Horn & Little, 2010) zacilila na konkrétni uebni interakce az na Grovni
struktury rozhovoru pri reseni Ukolu. Autorky ukazuji, Ze teprve zpUsoby, jimizZ je
s tématy praxe v rozhovorech mezi uciteli nakladano (napf. zpusoby a okamzik ge-
neralizace a elaborace, zpUsoby vedeni rozhovoru, spolecny referencni ramec), se
formuje ucebni potencial téchto interakci.

Navic ve spolupraci s konkrétnimi pracovniky mize mit ucitel specifické cile,
respektive odlisSna ocekavani a priority. V tomto duchu napriklad Oldroyd (2005) vy-
mezuje spolupraci tvrdou, v niz jde predevsim o pracovni vysledek, a mékkou, ktera
klade ddraz na osobni uspokojovani potreb a sdileni. Podobné McCartney (2009)
konstatuje, Ze spoluprace mize byt bud’ povrchni zaloZzena na prani mit co nejdrive
véci hotové na zakladé jasné rozdélenych Ukold a kompetenci. Hlubsi typ spoluprace
naopak usiluje o porozuméni a nalézani spolec¢nych vyznama, aniz by trval na hierar-
chickém vymezovani pozic. Tento pristup bude blizky spolupraci, kterou za prinosnou
pro uceni oznacila Littleova (1990).

Mimo kvality konkrétni realizace urcitého modelu je vyznamna také otazka vhod-
nosti jednotlivych modeld pro konkrétni potfeby ucitell. Vcelku jednoznacna je
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volba v pripadé ziskani kvalifikace (které je vsak mimo ramec informalniho uceni),
v pripadé jinych cild neni volba zdaleka jednoducha (Kennedy, 2014).

MlzZeme tedy shrnout, Ze teorie profesniho rozvoje ucitell prispivaji k porozumé-
ni informalnimu uceni mezi uciteli vymezenim forem, jichz ucebni aktivity mohou
nabyvat, ale i silnym ddrazem na evaluaci kvality téchto aktivit a hodnoceni jejich
praktickych dopad(. Pomérné bohatou literaturu lze rovnéz nalézt k jednotlivym
formam informalniho uceni (zminme zejména mentoring, komunity praxe, akcni
vyzkum), pficemz pomérné béznym vyzkumnym postupem je popis konkrétnich pri-
padu danych forem. Z téchto prikladd vidime, Ze pohled na informalni ué¢eni mezi
uciteli skrze profesni rozvoj uciteld ma tendenci opomijet velkou skupinu uc¢ebnich
situaci, které nemaji jakékoli organizacni zastiténi ¢i pojmenovani, avsak ve skolach
probihaji skrze nahodné neformalni rozhovory &i prostou koexistenci kolegll na jed-
nom misté. V tomto aspektu prispiva vyznamné koncept uceni na pracovisti, o némz
bude rec v nasledujici kapitole.

1.4 Proces uceni v informalnim mezigenerac¢nim uceni
mezi uciteli

V Givodu studie jsme poukazali na nejednotnost v teoretickych vychodiscich pri stu-
dovani informalniho mezigeneracniho uceni mezi uciteli. V Uvodnim obrazku jsme
zachytili klicové pristupy, skrze néz je téma zpracovavano, avsak nezminili jsme do-
sud problém, ktery stoji (vice ¢i méné reflektované) v jadru vsech uvedenych kon-
ceptd, a to je vymezeni uceni samotného.

Jak jsme dokladovali jinde (Novotny & Briicknerova, 2014; Briicknerova & No-
votny, 2015), povazujeme za velmi uzitecné vymezovat uceni na zakladé Illerisova
konceptu (llleris, 2007). Zde je uceni definovano jako proces zmény jednotlivce (nad
ramec prirozeného starnuti organismu), na némz se podili jeho interakce s prostre-
dim (jehoz soucasti je edukator), do niz vstupuje s urcitou energii (pojmenovanou
jako incentiva) a jiz je mozno postihnout skrze popis urcitého obsahu (tamtéz,
2007). Pro vyzkum uceni mezi uciteli byla kategorie interakci rozpracovana (Novotny
& Briicknerova, 2014) do popisu Sesti zakladnich forem interakce (tabulka 2).

K postizeni obsahu uceni je mozno pristoupit skrze analyzu témat, o nichz se
uci, nebo obecnéji skrze postihnuti mentalnich procest, jimiz se uéi (Briicknerova
& Novotny, 2015). Oblast incentiv byla v tomto kontextu rozpracovana pouze jako
binarni kategorie v tom smyslu, zda byla ¢i nebyla incentiva dostatecné velka na to,
aby doslo k uceni. Ukazali jsme (Briicknerova & Novotny, 2015), ze zminénym pri-
stupem k vymezeni uc¢eni nemizeme postihnout uc¢eni neuvédomované. V souladu
s vy$e zminénymi vyzkumy informalniho uceni se miZzeme zaméfrit na veskeré uceni
rozpoznané ucicim se jedincem, respektive na konkrétni osvojené obsahy a procesy
k nim vedouci (srov. Livingstone, 1999).
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20 Tabulka 2 Prehled forem interakce mezigeneracniho uceni

F v .

. orma Aktivita edukatora Aktivita uciciho se

interakce

Transmise zamérné artikuluje obsah k osvojeni osvojuje si artikulovany obsah

Imitace prakticky predklada obsah k ndpodobé napodobuje edukatora

Reflexe artikuluje obsah na zakladé pozorovani reflektuje svou ¢innost na zakladé

zku$enosti ¢innosti uciciho se podnétl artikulovanych edukatorem

Participace vykonava ¢innost spolecné s u¢icim se  na zakladé spoluprace si vybira obsahy
k uceni

Percepce vykonava jakoukoli pracovni ¢innost vybira si obsahy k uceni na zakladé

pozorovani edukatora

Aktivita reaguje na potreby uciciho se vyhledava situace, kdy se mize ucit

Zdroj: Volné dle Novotny & Briicknerova (2014)

1.5 Mezigeneracni uceni v raznych fazich kariéry ucitele

Na zakladé vyse uvedeného lze predpokladat, Ze zapojeni uciteld do mezigenerac-
nich ucebnich situaci se bude lisit podle faze jejich ucitelské drahy. MiZeme se
domnivat, Ze proménovat se budou potfeby uciteld nejen v zavislosti na jejich véku
(srov. Lazarova), ale jejich potreby se budou ménit i vzhledem k postupné se rozsi-
Fujicimu poli zajmu a plsobnosti, které stavani se ucitelem provazi (Svaricek, 2009).
Ve Svarickové studii sledujeme, jak se postupné s vyvojem ucitelské drahy rozsifuje
,,publikum, s nimz ucitel védomé pracuje, a to ze tfidy na pocatku kariéry na uci-
telsky sbor po nékolika letech praxe, a pozdéji, blize stadiu experta, na vedeni skoly,
pripadné na komunitu, v niZ $kola pasobi. Odtud se napfiklad mizeme domnivat, ze
skupinové formy profesniho rozvoje nebudou spontanné voleny uciteli na pocatku
jejich kariéry. | kdyZz myslenka vyvoje mize mnohé o u¢ebnim chovani napovédét,
Pietarinen a Merildinen (2011) upozoriuji na to, ze v ramci kazdého obdobi se stri-
daji rizné dlouhé aktivni a pasivni faze. V jednéch dochazi k cilevédomé adaptaci
a aktivnimu vyhledavani prilezitosti k uceni, v druhych naopak ke stagnaci a snaze
aplikovat drive naucené zpusoby prace.

Tyto poznatky jsme transformovali do hlavni vyzkumné otazky, se kterou se vy-
rovnava nasledujici analyza: Jak se lisi mira a formy participace podle prihldseni
ke generaci?

Dil¢i vyzkumné otazky tuto otazku Stépi na dvé hlavni casti:

o Jak se lisi mira zapojeni do mezigeneracniho uceni na individudlni, skupinové

a organizacni urovni dle prihldseni k jedné z generaci?

o Jak se lisi mira zapojeni do riiznych forem mezigeneracniho uceni dle prihldseni

k jedné z generaci?
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2 Metodologie

Predstavovana studie je soucasti Sirsiho vyzkumného projektu vystavéného z péti fazi
sekvencné usporadaného smiseného vyzkumného designu (Creswell & Plano Clark,
2007). V prvni - teoretické - fazi probéhla operacionalizace uceni pomoci Illerisovy
teorie a bylo vymezeno mezigeneracni uceni tak, jak jsme vyloZzili vysSe. Ve dru-
hé - kvalitativni fazi vyzkumu - byly na zakladé pozorovani a hloubkovych rozhovor(
s uciteli analyzovany jednotlivé ucebni situace mezigeneracniho uceni. Jednim z vy-
sledkud byl podrobny popis ucebnich interakci, k nimz mezi uéiteli dochazi, a jejich
utridéni na zakladé aktivity uciciho se a edukatora (Novotny & Briicknerova, 2014).

Tabulka 3 Zakladni struktura pouzitého dotazniku

Oblast mezigenerac¢niho uceni Dil¢i oblasti

Kontexty mezigeneracniho uceni charakteristiky Skoly
charakteristiky ucitelského sboru

zamérna podpora mezigeneracniho uceni

Procesy obsahy mezigeneracniho predavané obsahy
mezigeneracniho  uceni osvojované obsahy
uceni - X T .
faktory ovlivAujici incentivy postoje k jinym generacim
pro mezigeneracni uceni
interakce pri mezigenera¢nim formy interakce
uceni institucionalni UroveR, na niz interakce
probihaji
Charakteristiky respondenta sebezarazeni do generace, délka praxe

V nasledujici treti - kvantitativni - fazi byl zkonstruovan dotaznik, ktery posti-
huje hlavni aspekty mezigeneracniho uceni mezi uciteli (tabulka 3). Tento dotaznik
byl pilotovan na vzorku 30 uéitel(l a nasledné upravovan a podroben tfem dal$im
koldm interniho pripominkovani. Pilotaz byla zamérena na srozumitelnost polozek
a ovéreni nastaveni skal. Do pasazi dotazniku, ze kterych pochazeji zde analyzovana
data, se vysledky pilotaze vyraznéji nepromitly.

Data ziskana dotaznikovym Setfenim byla prepsana, vycCisténa a analyzovana
v softwaru IBM SPSS Statistics, verze 23.

2.1 Operacionalizace

Operacionalizace konstruktl zafazenych do dotazniku probéhla s oporou o pred-
chozi kvalitativni fazi vyzkumu. Cetnost zapojeni respondent(i do mezigeneracniho
uceni na individualni, skupinové a organizacni Urovni byla zkoumana vyjadrenim se
k vyrokim: Zapojuji se do mezigenerac¢niho sdileni znalosti a dovednosti: 1) mezi
jednotlivci, 2) v ramci skupin a tymd, 3) v u¢itelském sboru jako celku. Skala k témto
vyrokdm byla tribodova (bézné - vyjimecné - nikdy).
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Dalsim z kli¢ovych konstrukt( je v nasem vyzkumu forma interakce. Ve shodé
s Illerisem (2007) rozliSujeme nasledujici formy interakce: percepce (uceni se na za-
kladé vnimani aktivné nevyhledavaného podnétu), transmise (edukator predava uci-
cimu se néjaky obsah), zkusenost (uceni skrze c¢innost uciciho se), imitace (uceni
skrze napodobu), aktivita (aktivni vyhledavani obsaht ucicim se) a participace (uceni
skrze spoluzapojeni do konkrétni situace, jiz ucici se spoluutvari). Kazdou z téchto
forem interakce jsme se pokusili vystihnout dvéma vyroky (tabulka 4). Tyto vyro-
ky byly doplnény ctyrbodovou skalou, jejimz Ucelem je charakterizovat frekvenci
zapojeni respondenta do rdznych forem interakce (Skala pri kaZdém setkdni - jen
obcas - témeér nikdy - nikdy).

Tabulka 4 Vyroky charakterizujici v dotazniku formy interakce

0d kolegti z jiné generace se u¢im tak, Ze...

Percepce ... je pozoruji pri praci.

... posloucham, kdyz o své praci povidaji.
Transmise ... Nékdo mné néco vysveétli.

... Nékdo mné ukaze, jak mam néco délat.
Zkusenost ... s nékym si povidam o tom, proc se mi néco nepovedlo.

... s nékym rozebirame néjakou moji pracovni zkusenost.
Imitace ... preberu postup, jakym véc déla nékdo jiny.

... necham se inspirovat praci ostatnich a zkousim jejich postupy.
Aktivita ... chodim za nékym a zadam ho, aby mé néco naucil.

... vyhledavam situace, v nichz se od nékoho mohu néco naucit.
Participace ... spolupracuji s ostatnimi na raznych Ukolech.

... nékdo mé prizve, abych mu s né¢im pomohl(a).

Dalsim konceptem, jehoZ operacionalizace si vyzaduje komentar, je prislusnost
ke generaci. V procesu operacionalizace jsme odmitli moznost definovat generace
prostrednictvim véku ¢i sdilené historické zkusenosti. Inspirovani soudobym diskur-
zem o identité (Blaka & Filstad, 2007; Chappell, Rhodes, Solomon, Tennant &Yates,
2003) jsme se rozhodli ponechat respondentim moznost prihlasit se ke generaci,
kterou oni sami povaZzuji za svou.

2.2 Vzorek

Vzorek ucitel pro vyzkum byl vybran dvoustupriovou procedurou. V prvnim kroku byl
pravdépodobnostnim vybérem na zakladé verejné dostupnych seznamu $kol ziskan
vzorek 15 zakladnich a 10 stfednich 3kol na jizni Moravé, z nichz 19 (11 ZS a 8 S5?)

zV tomto regionu probéhla silna vlna tzv. optimalizace, kdy byla obvykle bud’ gymnazia spojovana
se stfednimi odbornymi Skolami, nebo byly integrovany stfedni odborné skoly a stfedni odborna
ucilisté. Je proto prakticky nemozné rozlisit ucitele podle typu stredni skoly.
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vyjadrilo souhlas s realizaci vyzkumu, ve druhém kroku byli osloveni vsichni ucitelé
ve vybranych skolach. Rozdano bylo 538 dotaznikd, vratilo se 325, coz predstavuje
navratnost 60%. Z téchto dotazniku bylo 6 vyrazeno pro nasledujici analyzu, protoze
v nich chybéla odpovéd na otazku po sebezarazeni do generace, ktera je pro tuto
analyzu klicova. V analyze se proto pracuje s 319 respondenty. Z téchto respondent(
se vétsina (55%) ucitell sama zaradila do strfedni generace, zhruba po pétiné pak
do mladsi a starsi generace (tabulka 5).

Tabulka 5 Rozdéleni respondentt podle sebezarazeni do generace

Generace Cetnost Relativni cetnost
Mladsi 76 23,8
Stredni 177 55,5
Starsi 66 20,7
Celkem 319 100,0

Vékova struktura takto vzniklych generaci umoznuje celkem presvédcivé roz-
liSovat jednotlivé generace. Primérny vék (tabulka 6) v jednotlivych postupnych
generacich se lisi o necelych patnact let (31, 44 a 58).

Tabulka 6 Vékové slozeni jednotlivych generaci

Generace N Pramér Smérodatna Minimum Maximum
odchylka

Mladsi 76 31,0 4,1 24 40

Stredni 172 44,0 6,3 25 59

Starsi 65 57,9 4,0 49 68

Celkem 313 43,7 10,5 24 68

Poznamka: U Sesti respondentd, kteri se prihlasili k nékteré z generaci, chybi Udaj o véku.

3 Vyzkumna zjisténi

Predpokladame, Ze v rlznych fazich ucitelské drahy se lisi mira a formy zapojeni
uciteld do mezigeneracniho uceni. Tento predpoklad nyni provérime v souladu s vyse
uvedenymi vyzkumnymi otazkami.

3.1 Mira zapojeni do mezigeneracéniho sdileni podle poctu
zapojenych ucitel

Pokud bychom k datim pristupovali s o¢ekavanim, ze ve skolach existuji struktury
a mechanismy, které zajistuji rovnomérné zapojeni vSech generaci do sdileni zna-
losti a dovednosti, toto ocekavani by se brzy ukazalo lichym. Nejvice se vsechny tfi
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24  generace uciteld zapojuji do interindividualniho mezigeneracniho uceni (tabulka 7).
Mladsi generace se na této Urovni zapojuje vyznamné méné nez zbylé dvé generace.?

Tabulka 7 Zapojeni do MGU mezi jednotlivci podle generace

Zapojuji se do mezigeneracniho sdileni
znalosti a dovednosti mezi jednotlivci

Bézné Vyjimeéné Nikdy  Celkem

Povazuji se mladsi generace  abs. hodnota 53 22 1 76
za prislusnika % v Fadcich 69,7 28,9 1,3 100
stfedni generace abs. hodnota 146 28 3 177

% v Fadcich 82,5 15,8 1,7 100

star$i generace  abs. hodnota 53 12 1 66

% v Fadcich 80,3 18,2 1,5 100

Celkem abs. hodnota 252 62 5 319
% v fadcich 79 19,4 1,6 100

Tabulka 8 Zapojeni do MGU v ramci skupin a tym( podle generace

Zapojuji se do mezigeneracniho sdileni
znalosti a dovednosti v ramci skupin a tyma

Bézné Vyjimecné Nikdy Celkem

Povazuji se mladsi generace abs. hodnota 32 40 3 75
za pfislusnika % v fadcich 4,7 53,3 4 100
stfedni generace abs. hodnota 125 46 5 176

% v radcich 71 26,1 2,8 100

star$i generace  abs. hodnota 41 23 2 66

% v Fadcich 62,1 34,8 3 100

Celkem abs. hodnota 198 109 10 317
% v radcich 62,5 34,4 3,2 100

Tabulka 9 Zapojeni do MGU na Urovni sboru podle generace

Zapojuji se do mezigeneracniho sdileni
znalosti a dovednosti v ucitelském sboru

jako celku
Bézné Vyjimecné  Nikdy Celkem

Povazuji se mladsi generace abs. hodnota 30 40 6 76
za prislusnika % v radcich 39,2 52,6 4 100
stfedni generace abs. hodnota 114 55 7 176

% v radcich 64,8 31,3 4 100

star$i generace  abs. hodnota 43 20 3 66

% v radcich 65,2 30,3 4,5 100

Celkem abs. hodnota 187 115 16 318
% v Fadcich 58,8 36,2 5 100

3 Qvéreno testem chi-kvadrat v tabulce 2 krat 2 vzniklé z tabulky 7 sloucenim kategorii vyjimecné
a nikdy a po slouceni stfedni a starsi generace (p = 0,023).
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V mire zapojeni do mezigeneracniho uceni ve skupinovém usporadani (tabulka 8)
nachazime jesté vyraznéjsi (a statisticky vyznamné) rozdily. Nejsilnéjsi zapojeni mu-
u generace mladsi. Podil vyjadreni ,,zapojuji se bézné“ je v uvedeném poradi generaci
71%, 62% a u nejmladsi generace jen 43% (podporeno testem chi-kvadrat v tabulce 3
krat 2 vzniklé slouc¢enim kategorii vyjimecné a nikdy, p = 0,001). Stejné vyrazné rozdi-
ly v neprospéch nejmladsi generace lze vidét také v zapojeni se do mezigeneracniho
uceni na Urovni sboru jako celku (tabulka 9). Zde jsou hodnoty starsi a stfedni gene-
race 65%, mladsi generace necelych 40% (podporeno testem chi-kvadrat v tabulce 3
krat 2 vzniklé sloucenim kategorii vyjimecné a nikdy, p = 0,001).

3.2 Mira zapojeni do mezigeneracniho sdileni
podle forem interakce

NeZ pristoupime k vysledkim méreni participace tfi sledovanych generaci na vyse
popsanych formach interakce, je treba provérit opravnénost presvédceni, ze struk-
tura Sesti forem interakce podle Illerise (2007) je adekvatné operacionalizovana
a Ze tato struktura interakci skutecné hovori o svébytnych a navzajem odlisitelnych
formach. Tabulka 10 predklada vzajemné korelace polozek* charakterizujicich jed-
notlivé formy interakce.

V tabulce 11 jsou prezentovany vysledky faktorové analyzy, pracujici s predpokla-
dem existence Sesti faktord. Hodnota KMO je 0,85 a Bartlettuyv test je signifikantni
na hladiné p < 0,001. Pouzita metoda hlavnich komponent s nekolmou rotaci Oblimin
vyhovuje predpokladu, Ze faktory nejsou na sobé nezavislé (delta byla ponechana
na 0). Dvanact vyroku se pak skute¢né rozdélilo do Sesti faktor( tak, jak byly polozky
vytvoreny operacionalizaci. Téchto Sest faktoru vysvétluje 80,6% variability polo-
Zek. Zda se tedy, Ze na zakladé dat z dotaznikd predloZzenych uéiteldm skutecné lze
rozlisit formy popsané Illerisem.

Pro nasledujici analyzu byly pary polozek souctem transformovany v indexy. Inde-
Xy jsou pojmenovany ve shodé s pavodnim oznacenim jednotlivych forem interakce,
mohou dosahovat hodnot 2-8, kde nizsi hodnoty predstavuji vyssi Cetnost zapojeni
do interakci. Deskriptivni charakteristiky index( predklada tabulka 12. Vzajemné
korelace index( prezentuje tabulka 13.

Na obrazku 2 si lze prohlédnout, jak se generace lisi v primérnych hodnotach
indexu ¢i, jinymi slovy (a ponékud nepresné, jelikoZ nejde o longitudinalni pohled),
jak se v prubéhu pracovni drahy ucitele vyviji jeho zapojeni do riznych forem in-
terakce. MiZeme rici, Ze formy oznacené jako percepce, imitace, transmise a zku-
Senost oslabuji ve stredni a starsi generaci, formy zbylé ponékud nejednoznacné,
ale presto ve vyssich generacich spise posiluji. Pouze v jediném pripadé se vsak
analyzou rozptylu (tabulka 14) dari identifikovat statisticky vyznamné rozdily. Tento
rozdil je dan velkym skokem mezi mladsi a stfedni generaci (obrazek 2 uprostred
vpravo). Jde o jediny doloZeny statisticky vyznamny rozdil mezi dvéma generacemi

4V dotazniku byly polozky razeny ve stejném poradi, jak jsou uvedeny v tabulce.
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(Bonferroniho test, p = 0,025) v nasich datech. Jakkoli tedy zdanlivé vidime urcité
tendence, stézi mizeme usuzovat na néjaké zasadnéjsi rozdily v participaci ¢lent
jednotlivych generaci na formach interakce obecné.

Tabulka 10 Vzajemna korelace polozek popisujicich formy interakce

0Od kolegtl z jiné
generace se uc¢im 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
tak, Ze...

1 ... je pozoruji pri 1,000

praci.

2 ... posloucham, 0,456 1,000

kdyZ o své praci

povidaji.

3 ... nékdo mné 0,407 0,384 1,000
néco vysvetli.

4 ... nékdo mné 0,387 0,329 0,601

ukaze, jak mam

néco délat.

5 ... s nékym si 0,312 0,357 0,356 0,458 1,000

povidam o tom,
pro¢ se mi néco
nepovedlo.

6 ... rozebirame 0,348 0,406 0,431 0,480 0,630 1,000

néjakou moji

pracovni zkusenost.

7 ... preberu postup, 0,331 0,272 0,389 0,262 0,340 0,462 1,000
jakym véc déla

nékdo jiny.

8 ... se necham 0,366 0,381 0,457 0,339 0,317 0,356 0,498 1,000
inspirovat praci

kolegli a zkousim

jejich postupy.

9 ... spolupracuji 0,275 0,202 0,332 0,299 0,307 0,263 0,269 0,393 1,000
s ostatnimi
na ruznych Ukolech.

10 ... nékdo mé 0,257 0,217 0,260 0,261 0,333 0,275 0,305 0,291 0,514 1,000
prizve, abych jim
s néc¢im pomohl(a).

11 ... chodim 0,327 0,177 0,315 0,422 0,290 0,247 0,384 0,330 0,278 0,350 1,000

za nékym a zadam

ho, aby mé néco

naucil.

12 ... vyhledavam 0,378 0,307 0,362 0,355 0,352 0,306 0,377 0,524 0,380 0,415 0,561 1,000
situace, v nichzZ se

od nich mohu néco
naucit.

Vsechny uvedené korelace jsou statisticky vyznamné na hladiné p = 0,01
(Spearmanovo r, oboustranné).
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Tabulka 11 Faktorova struktura forem interakce®

0d kolegti z jiné generace se v nasi Faktory

Skole uc¢im tak, Ze... 1 2 3 4 5 6

.. je pozoruji pfi praci. -0,044 0,113 0,041 -0,106 0,781 -0,225
... posloucham, kdyz o své praci 0,079 -0,244 -0,010 0,058 0,806 0,163
povidaji.

... nékdo mné néco vysvétli. 0,204 0,012 0,062 -0,831 0,041 0,082

... nékdo mné ukaze, jak mam néco -0,167 -0,202 -0,001 -0,808 0,013 -0,203
délat.

... si s nékym povidam o tom, pro¢ se -0,059 -0,834 0,080 -0,049 0,073 -0,059
mi néco nepovedlo.

... s nékym rozebirame néjakou moji 0,198 -0,747 0,007 -0,140 0,053 0,048
pracovni zkusenost.

... preberu postup, jakym véc déla 0,781 -0,199 0,020 0,062 -0,079 -0,170
nékdo jiny.

... s€ necham inspirovat praci 0,775 0,093 0,065 -0,141 0,149 -0,016
ostatnich a zkousim jejich postupy.

... spolupracuji s ostatnimi 0,054 0,052 0,906 -0,127 0,008 0,144
na rdznych Gkolech.

... nékdo mé prizve, abych mu -0,047 -0,115 0,812 0,130 -0,007 -0,194
s nécim pomohl(a).

... chodim za nékym a zadam ho, aby 0,073 -0,047 0,022 -0,098 -0,008 -0,847
mé néco naucil.

... vyhledavam situace, v nichz se 0,246 0,019 0,127 -0,018 0,185 -0,609
od nékoho mohu néco naudit.

Tabulka 12 Deskriptivni charakteristiky vytvorenych indext

N Minimum Maximum Prameér Smeér. odchylka
Percepce 323 2,00 8,00 3,68 1,20
Transmise 320 2,00 8,00 3,92 1,12
ZkuSenost 321 2,00 8,00 3,94 1,13
Imitace 323 2,00 8,00 3,99 0,91
Spoluprace 320 2,00 8,00 3,99 0,97
Aktivita 323 2,00 8,00 4,52 1,23

> Pattern matrix.
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28 Tabulka 13 Korelacni koeficienty pro vztahy mezi indexy

Percepce  Transmise  ZkuSenost Imitace Spoluprace  Aktivita
Percepce 1,000
Transmise 0,483 1,000
Zkusenost 0,504 0,536 1,000
Imitace 0,454 0,442 0,486 1,000
Spoluprace 0,336 0,365 0,388 0,445 1,000
Aktivita 0,435 0,482 0,415 0,571 0,495 1,000

Vsechny uvedené korelace jsou statisticky vyznamné na hladiné p = 0,01 (Pearsonovo r).
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Tabulka 14 Analyza rozptylu (ANOVA) Cetnosti zapojeni do forem interakce podle generaci

Suma c¢tverci df Pramér ctverct F Sig.
Percepce mezi skupinami 4,389 2 2,195 1,518 0,221
uvnitr skupin 455,409 315 1,446
celkem 459,799 317
Transmise  mezi skupinami 4,160 2 2,080 1,645 0,195
uvnitr skupin 394,526 312 1,265
celkem 398,686 314
Zkusenost  mezi skupinami 1,459 2 0,729 0,561 0,571
uvnitr skupin 407,275 313 1,301
celkem 408,734 315
Imitace mezi skupinami 1,354 2 0,677 0,800 0,450
uvnitr skupin 266,633 315 0,846
celkem 267,987 317
Spoluprace mezi skupinami 6,906 2 3,453 3,792 0,024
uvnitr skupin 285,044 313 0,911
celkem 291,949 315
Aktivita mezi skupinami 1,668 2 0,834 0,543 0,581
uvnitr skupin 483,631 315 1,535
celkem 485,299 317

4 Diskuse a zavéry

Pred vyvozovanim definitivnich zavér( je treba si uvédomit limity predlozené studie.
Ty jsou spojeny predevsim s operacionalizaci klicovych konstruktl. Operativni defi-
nice jsou - samozrejmé - do znacné miry reduktivni, coz je obzvlasté zjevné v kon-
trastu kvantitativni a predchazejici kvalitativni faze vyzkumu. Hrubé ¢élenéni do tri
generaci, skaly vystihujici ¢etnost interakci a nékteré dalsi charakteristiky dotazniku
v pasazich, které zde nejsou analyzovany, omezuji potencialni hloubku interpretace.
Dale je treba vnimat, Ze se v predlozené analyze soustfedime na vybrané tendence
v jednani celych skupin jedinct a nevénujeme pozornost individualnim psycholo-
gickym a vyvojovym nuancim, které jisté existuji a data by o nich pri jinak pojaté
analyze mohla Castecné vypovidat. Skutec¢nou vyzvou je pak operacionalizace forem
interakce. V této véci nam byl teoretickou oporou llleris (2007), pricemz ani on sam
nezastira urcitou vagnost clenéni forem interakce. | tak studie predklada relativné
tvrda data o mékkych procesech.

Lze rici, ze i nase data ukazuji ,generacnost“, jak o ni hovori napriklad Lyons
a Kuronova (2014), jako relevantni téma pro prostredi ucitelskych sbord. Presto
predlozena dil¢i analyza dat prinasi vice otazek nez odpovédi. Predné se musime ta-
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zat, ¢im je dano vyznamné nizsi zapojeni mladsi generace v mezigeneracnim sdileni
na vyssi nez ,,jen* interindividualni Urovni. Mladsi generace uciteld misto intenziv-
niho vpadu mezi zkusenéjsi kolegy a misto zapojeni do spoluprace s nimi na Grovni
tyma a celych sbort zdstava do jisté miry marginalizovana. Zrejmé proto také nejsou
skupinové formy profesniho rozvoje uciteli voleny na pocatku jejich kariéry, zatimco
pozdéji jich pribyva. Nejspis nepljde jen o to, ze mladsi kolegové podlehnou lakani
dobrovolného uzavreni se do svobodné izolace. Mohou v tom hrat roli nedostatec¢né
incentivy k mezigenera¢nimu uceni, jisté v tom hraje roli i nastaveni mechanismu
vzajemného sdileni ve $kole v roviné tvrdych (fizeni) i mékkych faktor( (vedeni).
Vhodnost a primérenost urcitého organiza¢niho ramce pro konkrétni situaci muize
ovlivnit i faze profesniho vyvoje konkrétniho ucitele. Chybi zde snad prvek komunit
praxe (srov. Crow & Pounderova, 2000) inkluzivnich vici méné zkusenym ucitelim,
absentuje snad v naSich skolach pozitivni vzajemna zavislost (viz Little, 1990)?

Dale nase data naznacuji, ze vyvoj v mire zapojeni do mezigeneracniho sdileni
znalosti a dovednosti neni linearni, ucitelé v riznych fazich vstupuji do mezigene-
racnich ucebnich interakci odliSnou mérou. Nase generacni Clenéni je, bohuzel,
prilis hrubé, nez abychom mohli vice prispét do diskuse vedené Pietarinenem a Me-
rildinenem (2011) na téma aktivnich a pasivnich fazi profesniho Zivota ¢i Svarickem
(2009) na téma rozsifovani publika. | nadale bude tfeba zkoumat, co muizZe ovlivnit
miru zapojeni do mezigeneracnich interakci, pozitivné i negativné, do jaké miry jsou
to napriklad postoje k mladsim ¢i starSim kolegim. Obzvlasté je v tomto kontextu
dulezité hledat divody marginalizace mladsich. Hraje v tom roli vnimani lidi vyssiho
véku mladymi (Staudinger & Lindenberger, 2003), ¢i jde o jiné charakteristiky (srov.
Lazarova, 2011), které bud’ pritahuji (napr. zvySena reflektivita, divéryhodnost,
klid, moudrost), nebo odpuzuji (nejistota, projevovana socialni presycenost, prezi-
ravost ¢i netolerance k mladsim koleglim apod.) prilezitosti mezigeneracniho uéeni?

V dynamickych diskusich o zavadéni novych metod podpory profesniho rozvoje
uciteld, z nichz mnohé maji v sobé prvek mezigeneracniho sdileni (uvadéjici ucitel,
mentor atd.), bychom neméli zapominat na komplexnost mezigeneracnich ucebnich
interakci, na jejich provazanost s charakteristikami skoly, zavislost na mikroprostre-
di pracovnich tymG a makrosvété skoly. V kazdém pripadé se participace na mezi-
generacnich ucebnich interakcich lisi podle generaci jak v Cetnosti (vyrazné), tak
i formou (méné vyrazné). Odtud mdzeme odvodit nejen limity uréitych generacnich
konstelaci, ale i potencial pro podporu rozvoje mezigeneracniho uceni.

Podékovani

Autori timto dékuji recenzentim za cenné pripominky, které napomohly zpevnit
teorii, zlepsit prezentaci dat a posilit interpretace. Nékteré podnéty budou bezpo-
chyby vyuzity i v dalSich textech.
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Klicova témata a metody ve vyzkumu
soukromého doucovani'

Vit Stastny

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Vyzkum soukromého doucovani se v Ceské republice dosud nestal béz-
nym vyzkumnym tématem, coz kontrastuje se stale vétSim zajmem v jinych evropskych zemich.
Na zakladé analyzy 50 praci publikovanych v této oblasti predstavuje prehledova studie klicova té-
mata (vyzkumné problémy) resena ve vyzkumu tohoto fenoménu v Evropé a kriticky hodnoti metody
uzivané k jejich reseni, jejich vyhody a nevyhody, upozoriiuje na problémy a Uskali spojena s jejich
vyuzitim ve vyzkumu soukromého doucovani. V analyzovaném vzorku prevazovaly deskriptivné ana-
lytické studie zabyvajici se rozsifenim a obecnymi charakteristikami soukromého doucovani (jeho
intenzita, formy, cena) spolu s analyzou faktor( souvisejicich s jeho (ne)vyuzivanim; zkoumany
byly dopady doucovani na skolni Uspé$nost zaka Ci percepce a nazory jednotlivych aktérd. Nejmé-
né byly akcentovany didaktické aspekty soukromého doucovani. Z hlediska metodologického pre-
vazovaly kvantitativné orientované studie nad studiemi kvalitativnimi, nejpouzivanéjsi metodou
vyzkumu byl dotaznik, ¢asto vyuzivana byla i sekundarni analyza dat z rdznych narodnich i mezina-
rodnich Setfeni, hloubkové rozhovory, obsahova analyza a pozorovani. Vyuziti experimentu a ohnis-
kovych skupin bylo spiSe vyjimecné.

Kli¢ova slova: soukromé doucovani, stinové vzdélavani, metodologie vyzkumu, dotaznikové Setreni,
rozhovor, sekundarni analyza dat, ohniskové skupiny, obsahova analyza, experiment, prehledova studie

Key Topics and Methods in Private Supplementary Tutoring

Research

Abstract: The research of private supplementary tutoring in the Czech Republic
has not yet become a standard topic of educational research, in contrast to increasing interest in
other European countries. Based on the analysis of 50 papers on this topic, the study presents key
subthemes (research problems) in the research concerning this phenomenon in Europe and critically
reviews the employed research methods. The paper evaluates their advantages and disadvantages
and points out some problems or pitfalls when used in private supplementary tutoring research. In
the analysed sample, descriptive and analytical studies focusing on the scope, nature, intensity,
price, or types of private tutoring were the most frequent, often combined with an analysis of driv-
ers of the demand, followed by research on the impact of tutoring on academic achievement and
on the perceptions and opinions of various stakeholders. The pedagogy of private supplementary
tutoring was the least researched subtopic. With regard to methodology, quantitative studies out-
weighed qualitative ones. The questionnaire survey was the most frequently used method, followed
by a secondary analysis of data from national as well as international studies, in-depth interviews,
content analysis, and observations. The use of experiments and focus groups was rather rare.

Keywords: private tutoring, shadow education, research methodology, questionnaire survey, inter-
view, secondary data analysis, focus groups, content analysis, experiment, literature review
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Sektor sluzeb soukromého doucovani je oblast privatni lidské Cinnosti s verejnym
vzdélavacim systémem zdanlivé nesouvisejici, proto se otazka po smyslu zkou-
mani tohoto fenoménu v ramci pedagogického vyzkumu mize jevit jako legitim-
ni. Pri blizsim pohledu ale zjistime, Ze tato specificka soucast ekonomiky muze
byt do znac¢né miry provazana s formalnim vzdélavacim systémem, odrazet jeho
kvalitu nebo byt disledkem jeho strukturalnich charakteristik (Bray, 1999; Bray,
2009). Soukromé doucovani mize mit mnoho podob a jeho pri¢iny a divody pra-
meni z mnozstvi riznych zdroji. Mize se jednat o kulturné zakorenény fenomén
odrazejici vnimanou hodnotu snahy a Usili o vzdélavaci Uspéch, mize byt stra-
tegii pro pripravu na rozhodné (tzv. high-stakes) zkousky nebo testy, ¢i naopak
strategii ,napravy“, kterd pomaha neprospivajicim Zakdm zvladnout pozadav-
ky kladené na né skolou. V nékterych zemich je doucovani mechanismus, kte-
ry pomaha ekonomicky prezit Spatné placenym ucitelim ve vefejnych skolach
(Brehm & Silova, 2014). Téma evokuje nékteré zasadni otazky spojené se sprave-
dlnosti ve vzdélavani, nebot, je-li soukromé doucovani ponechano trznim silam,
mUze prispivat k udrzovani, nebo dokonce prohlubovani nerovnosti (Bray, 2011).

Profesor Mark Bray zabyvajici se dlouhodobé timto tématem v globalnim méritku
poznamenal, ze vzhledem k nizkému poctu v té dobé dostupnych empirickych na-
lezd mu psani jeho prvni prehledové publikace (Bray, 1999) v devadesatych letech
20. stoleti ,,... pripominalo spise skladani puzzle s mnoha chybéjicimi dilky. O dekadu
pozdéji mame k dispozici vice dilki skladacky* (Bray, 2010a, s. 3). ZvySeny zajem
o téma soukromého doucovani doklada i rostouci pocet empirickych studii vydava-
nych v soucasnosti nejen v asijskych zemich, kde ma vyzkum soukromého doucovani
nejdelsi tradici, ale i v Evropé, kde je toto vyzkumné téma akcentovano stale vice.
Jednim z doklad( muzZe byt napriklad monotematické Cislo némeckého odborného
casopisu Journal for Educational Research Online (Guill & Spinath, 2014) vénované
pravé soukromému doucovani.

S timto faktem kontrastuje relativni nezajem u nas. Vyzkumna pozornost tomuto
fenoménu se v nasem kontextu dosud omezila, podle mého nejlepsiho védomi, jen
na nékolik diplomovych praci (Korpasova, 2009; Hoschlova, 2012), pouze neprimo se
jej dotkli i Strakova a Greger (2013), kteri zkoumali faktory prechodu na nizsi stu-
pen viceletych gymnazii. Soukromé doucovani se v Ceském prostredi dosud nestalo
béZznym tématem pedagogického vyzkumu, jak upozornuje napriklad i Priicha (2015,
s. 132). Tato prehledova studie si primarné klade dva cile:

1. predstavit klicova témata resena v evropském vyzkumu soukromého doucovani

a upozornit na témata dosud malo akcentovana nebo malo probadana;

2. identifikovat metody uzivané pro reseni vyzkumnych problémd souvisejicich se
soukromym doucovanim a kriticky zhodnotit jejich vyhody i Uskali ve vztahu

k vyzkumu soukromého doucovani.

Ve svych predchozich textech jsem se zabyval otazkami vzdélavacich politik
ve vztahu k tomuto fenoménu (Stastny, 2014) a jeho teoretickym ukotvenim (Stast-
ny, 2015). Motivaci pro napsani této studie byla snaha potencialnim vyzkumnikim
v této oblasti pomoci pri orientaci v Sirokém okruhu vyzkumnych témat a problému
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vyskytujicich se v zahraniéni literature. V navaznosti na to pak chci také nabidnout
prehled metodologickych pristupt, kterymi byly tyto vyzkumné problémy dosud re-
Seny a mohly by byt potencialné vyuzity i v Ceském kontextu. Zprostfedkované by
tak mohla tato studie poskytnout urcita voditka ¢i pomoc pri formulaci vyzkumnych
problém0 a rozhodovani o metodologickém designu vlastniho vyzkumu.

1 Metodologie studie

Na prvni metodologické Uskali, na které upozornil Bray (2010a) a rovnéz i oba re-

cenzenti tohoto prispévku, narazi vyzkumnici jiz pFi konceptualizaci Ustfedniho

pojmu (bliZze viz kapitolu 3). V odborné anglicky psané literature je pojem private

(supplementary) tutoring,? u nas prekladany zpravidla jako ,,soukromé doucovani

(Walterova, 2010; Stastny, 2014, 2015), nejcast&ji konceptualizovan na zakladé tFi

zakladnich atributd (Bray, 1999, s. 20; Bray, 2003, s. 19-20; Bray, 2009, s. 15):

1. je placené, jeho cilem, respektive jednim z cild, je financni zisk jeho poskytova-
tele; neplacené formy doucovani (napr. poskytované dobrovolniky, rodic¢i nebo
pribuznymi, kamarady apod. zdarma) nejsou v souvislosti s vyzkumem soukromé-
ho doucovani v centru pozornosti;

2. obsahové se vztahuje k naukovym Skolnim pfedmétim, tedy napriklad matemati-
ce, cizim jazykam, chemii, biologii apod., vymezuje se takto proti jinym formam
dodatecného vzdélavani napriklad v télesné ¢i hudebni vychové, nezahrnuje tre-
ba hodiny nabozenstvi, tance;?

3. probiha nad ramec bézné vyuky ve Skole, tedy mimo Skolni rozvrh, napriklad od-
poledne ¢i vecer nebo béhem vikend, zpravidla také mimo $kolni budovy.

Tyto atributy se odrazeji napriklad v definici Braye a Kwoka (2003, s. 612), kteri
je vymezuji jako ,,... vyuku ve skolnich naukovych predmétech poskytovanou doucu-
jicimi za ucelem financniho zisku nad ramec bézné vyuky ve skole“, ale i v definicich
jinych autord (napf. Foondun, 2002, s. 487; Tansel & Bircan, 2006, s. 303; Zhang
& Bray, 2015, s. 84; a dalSich). Nékteré studie pak blize specifikuji také konkrétni
typy a formy soukromého doucovani, kterymi se zabyvaji. Napriklad Silova, Bldi-
enova a Bray (2006) se zamérili na soukromé lekce (private lessons) poskytované
jednotlivci obvykle na individualni bazi, pripadné v malych skupinach, a na priprav-
né kurzy (preparatory courses) na prijimaci zkousky organizované institucemi pro-
bihajici zpravidla ve vétsich skupinach (tamtéz, s. 29). Soukromé doucovani mohou

2V literature se lze setkat i s pojmem ,,stinové vzdélavani“ (shadow education), pod kterym se
zpravidla rozumi rizné formy soukromého doucovani spojené s formalnim vzdélavacim systémem
(Bray, 1999, s. 17). V tomto prispévku jsou s védomim jistého zjednoduseni oba pojmy uzivany
ve vyznamu synonym, prestoze jsou Casto predmétem terminologickych diskusi (napf. Buchmann,
Condron, & Roscigno, 2010a, 2010b; Grodsky, 2010).

U nékterych autor( je pojeti rozsifeno i na soukromé doucovani takovych obsahl, které jsou
primo spojeny s pozadavky prijimacich zkousek na vyssi stupné vzdélavaci soustavy, ackoli ty
nemuseji vzdy vychazet ze skolniho kurikula a byt jeho soucasti. Typicky se jedna napriklad
o soukromou pripravu na testy studijnich predpokladu, které jsou soucasti pfijimacich zkousek
na vysoké skoly (viz napr. Buchmann, Condron, & Roscigno, 2010a).
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vyuzivat nejen neprospivajici zaci s prospéchovymi problémy, ale i Zaci ve skole
prospivajici, ktefi se ale chtéji rizné néco vice, nez je vyucovano ve Skole, na-
priklad z divodu pripravy na rizné zkousky (Priicha, 2015, s. 132), jejichZ obsah
muze jit nad ramec bézného Skolniho kurikula, a zak se jej proto musi doucit mimo
$kolu. Pojem ,,doucovani“ mize evokovat néco nedostatec¢ného, co je potfeba do-
plnit, jak pripomnél i anonymni recenzent tohoto textu, v obou pripadech si tedy
zak dopliuje znalosti ¢i dovednosti, které jsou potrebné ve vztahu k formalnimu
vzdélavacimu systému.

Pri psani studie jsem vychazel z metodologickych doporuceni Marese (2013) ty-
kajicich se prehledovych studii, takze jsem byl pri uvazovani o koncepci studie po-
staven pred rozhodnuti o definici kritérii pro zarazeni konkrétni studie do prehledu,
¢i naopak vyrazeni z néj. Dle mého nazoru stanovena kritéria omezuji rozsah textu
na zvladnutelnou miru se zachovanim primérené vypovidaci hodnoty celé studie.
Mezi tato kritéria pro zarazeni do prehledové studie patfi nasledujici:

« studie se primarné zabyva tématem soukromého doucovani ve smyslu vyse nasti-
néného pojeti bézného v zahranicni literature;

e prace jsou recenzované (peer reviewed);

o prace jsou publikovany ve védeckych databazich dostupnych na Univerzi-
té Karlové* nebo elektronicky vydané a verejné vyhledatelné sluzbou Google
Scholar, nebo se jedna o monografie ¢i ¢asopisy dostupné v ¢eskych odbornych
knihovnach;

 jedna se o prace z pribuznych sociokulturnich podminek, v tomto pripadé z Evro-
py, v pripadé komparativnich studii zahrnujicich vice zemi byla kritériem pro
zarazeni pritomnost nejméné jedné evropské zemé v analyze;®

o prace vydané za poslednich 20 let - tedy od roku 1995;

« prace jsou publikovany v ceském, slovenském, anglickém, francouzském, némec-
kém nebo polském jazyce.

Vybér zvolenych jazyk( predstavuje jisté omezeni studie, nebot’ do vzorku nebylo
zarazeno blize neurcitelné mnoZstvi praci napsanych v narodnich jazycich, které
jako autor textu neovladam.¢ Vzhledem k zastoupeni text( ve svétovych jazycich
(anglictina, francouzstina, némcina) a textl napsanych v jazycich nasich nejblizsich

4 Jednalo se o odborné databaze (EBSCO, JSTOR Elsevier, Ebrary, Springer a dalsi) dostupné pro
Pedagogickou fakultu UK a Fakultu socialnich véd UK.

> Metodologicka poznamka se tyka mezinarodni komparativni studie Silové, Budienove a Braye
(2006) deviti zemi, z toho tfi mimoevropskych (Azerbajdzan, Gruzie a Mongolsko). Do analyzy
byly zahrnuty jednotlivé narodni zpravy ze zbyvajicich Sesti evropskych zemi (Murawska & Put-
kiewicz, 2006, za Polsko; Risti¢ Dedi¢, Jokic, & Jurko, 2006, za Chorvatsko; Husremovic & Trbi¢,
2006, za Bosnu a Hercegovinu; Bidiene & Zabulionis, 2006, za Litvu; Kubanova, 2006, za Sloven-
sko; Hrynevych et al., 2006, za Ukrajinu).

¢ Z toho dlivodu musely byt ze vzorku zkoumanych praci vylouceny napriklad pocetné vystupy
portugalského projektu Xplika, jehoz cilem bylo prostrednictvim vyzkumu osvétlit a zmapovat
situaci na trhu se sluzbami soukromého doucovani a jeho interakci s verejnym vzdélavacim sys-
témem v Portugalsku (blizsi informace lze ziskat na internetové adrese projektu http://xplika
.web.ua.pt/), zarazena byla pouze prace v anglickém jazyce (Neto-Mendes et al., 2013), ktera
vysledky tohoto projektu sumarizuje.
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sousedd (polstina, slovenstina) se nicméné domnivam, Ze vybrané studie jsou pro
Gcely tohoto textu relevantni a dostatecné.
Dale byla zvolena i kritéria pro vyrazeni praci:
o zavérecné prace (disertacni, diplomova nebo bakalarska);
» prehledové nebo teoretické studie;
 prace tykajici se vyhradné mimoevropskych zemi.

Po explicitnim stanoveni téchto kritérii byla provedena reserse literatury dle
strategie doporucené Maresem (2013). V prvni fazi byly vyhledany publikace ve sta-
novenych elektronickych databazich podle definovanych kli¢ovych slov.” Po prostudo-
vani jejich nazvu a abstraktu bylo do uzsiho vybéru zarazeno 75 praci, u nichz bylo
vyhledano plné znéni. Po jejich kritickém procteni bylo vylouceno 25 praci, nebot
nespliovaly stanovena kritéria (nejcastéji proto, ze se jednalo o prace prehledové
nebo se tykaly mimoevropskych zemi). Do zkoumaného souboru bylo nakonec za-
fazeno a ddkladné analyzovano 50 relevantnich praci, které vyhovély definovanym
kritériim.

Vysledny vzorek praci zahrnutych do prehledové studie lze charakterizovat z né-
kolika zakladnich hledisek. Ve vzorku celkem jednoznacné prevazovaly prace na-
psané v anglickém jazyce (34), nasledované jazykem némeckym (9), polskym (5)
a francouzskym (2).

V prehledové studii jsou zastoupeny dostupné prace z témér poloviny zemi Evro-
py, nejvice z Polska (7), Turecka (6), Rakouska (6), Némecka (5), Anglie (3), Chor-
vatska (3), Bosny a Hercegoviny (3), po dvou pracich z Ruska, Irska, Francie, Italie
a Portugalska a po jedné studii z Kypru, Svycarska, Slovenska, Ukrajiny, Slovinska,
Rumunska, Litvy, Estonska a Recka. V praci se objevila i jedna mezinarodni srovna-
vaci studie, ktera v ramci jednoho publikacniho vystupu zahrnula vétsi pocet zemi.
Prekvapivé mlze byt nepocetné zastoupeni empirickych studii z Francie, na nezajem
akademikl a nedostatek vyzkum( na toto téma si stéZuji i tamni odbornici (napf.
Glasman & Besson, 2004, s. 54; Collas, 2013, s. 465).

2 Klicova témata ve vyzkumu soukromého doucovani

Jednim z cil této prehledové studie, jak jiz bylo zminéno vyse, je predstavit nejdd-
lezitéjsi témata a s nimi spojené vyzkumné problémy, které vyzkum stinového vzdé-
lavani resi. Jak podotyka Bray (2010a), seznam témat, které je mozné v souvislosti se
stinovym vzdélavanim zkoumat, je pfinejmensim tak dlouhy jako seznam pro zkou-
mani ,mainstreamového* vzdélavani. Zadna samostatna studie podle néj nemuze
nikdy pokryt vSechny otazky spojené s tak komplexnim tématem, jakym je soukromé
doucovani. Urcité voditko pro identifikaci klicovych témat ale poskytuji Manzonova
s Areepattamannilem (2014), ktefi se snazi o urcitou konceptualizaci vyzkumu stino-

7 Byla pouzita nasledujici klicova slova: (private) tutoring, tuition, tutor, shadow education,
Nachhilfeunterricht, Nachhilfe, bezahlte aufierfamilidre Bildung, cours privées, cours parti-
culiers, soutien scolaire, éducation d’ombre, coaching scolaire, korepetycje, lekcje prywatne.
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vého vzdélavani. Vychazeji pritom ze schématu Braye a Thomase (1995),8 které na-
vrhuji tito autori upravit - modifikovat jednotlivé elementy originalni ,,kostky* a tfi
stavajici dimenze obsahové prizpusobit tak, aby model lépe odpovidal Gcelu vyzkumu
soukromého doucovani. Pro identifikaci kli¢ovych témat ve vyzkumu stinového vzdé-
lavani se pak lze inspirovat v jedné z dimenzi ptivodni Brayovy a Thomasovy ,,kostky*,
ktera v pojeti Manzonové a Areepattamannila nové referuje nikoli o socialnich a pe-
dagogickych aspektech, ale o aspektech stinového vzdéldvdni. Ty zahrnuji 1) pova-
hu soukromého doucovani, 2) didaktické aspekty doucovani, 3) nabidku doucovani,
4) poptavku po doucovani, 5) dopady soukromého doucovani, 6) finan¢ni aspekty
doucovani, 7) podminky prechodu mezi stupni vzdélavaciho systému a jejich dopad
na vyuzivani soukromého doucovani, 8) percepci doucovani jeho jednotlivymi aktéry
a 9) historické aspekty fenoménu stinového vzdélavani. V dalsim textu jsou vyse na-
znac¢ena témata bliZe popsana, zdivodnéna jejich daleZitost a uvedeny jsou i priklady
konkrétnich studii, které se jimi zabyvaly. Jednotliva témata (Manzonovou a Areepa-
ttamannilem identifikované aspekty soukromého doucovani) nemusi byt v ramci jedné
studie vzajemné se vylucujici kategorie, naopak spolu ¢asto souviseji a v jednotlivych
studiich je zcela bézné jejich prolinani. Uvadéné priklady by tak mohly byt zarazeny
pod vétsi mnozstvi témat, proto jsem se s ohledem na tento fakt snazil ke kazdému
tématu vybrat typické priklady studii a poukazat na rozdilnosti ¢i podobnosti v jejich
metodologickych pristupech k reseni stanovenych vyzkumnych probléma.

Prvnim aspektem stinového vzdélavani je podle Manzonové s Areepattamannilem
(2014) povaha stinového vzdéldvdni (nature of provision). Rozumi se tim zkoumani
takovych aspektl doucovani, jako je délka jeho trvani, intenzita (jak se lisi mira
jeho vyuzivani v prdbéhu skolniho roku, mésice nebo tydne), formy a zplsoby jeho
poskytovani (zda jde o individualni, ¢i skupinové doucovani, zda doucovani probiha
prostrednictvim internetu,’ nebo se jedna o osobni setkavani zainteresovanych ak-
térd atd.). Redi tedy zpravidla deskriptivni vyzkumné problémy, tedy takové, které
popisuji situaci, stav Ci vyskyt urcitého jevu (Gavora, 2000, s. 26). | prosta deskripce
systému soukromého doucovani je Casto uzitecna a ma své opodstatnéni, nebot’ o sys-
tému soukromého doucovani zpravidla neexistuje tolik informaci jako o verejném
vzdélavacim systému (Bray, 1999). Bray (2009) v této souvislosti hovori o ,,diagn6ze“
fenoménu, ktera je nezbytnym predpokladem pro formulovani adekvatnich reakci
vzdélavaci politiky. Studiem povahy stinového vzdélavani a s nim spojenych subtémat
se zabyva velké mnozstvi vyzkumi (napr. Maszl, 2004; Bento & Ribeiro, 2013; Neto-
-Mendes et al., 2013; a dalsi). Financni aspekty zahrnuji zkoumani ceny a financni

8 Plvodni prace autord Braye a Thomase (1995) predstavovala tfidimenzionalni model pro ukotveni
srovnavacich vyzkumu a snazila se integrovat rizné Grovné analyzy. Tri zakladni dimenze této
,,kostky* zahrnovaly hierarchicky usporadané lokalizované geografické skupiny (svétové regiony,
zemé, staty, spravni celky, Skoly, tridy a jednotlivci), demografické skupiny dislokované (cela
populace, etnické, vékové, nabozenské, genderové a jiné skupiny) a socialni a pedagogické
aspekty (kurikulum, vyucovaci metody, financovani vzdélavani, ridici struktury, politické zmény,
pracovni trh a ostatni aspekty).

 Spolu s rozvojem novych technologii a moznosti vyuziti komunikace pres internet prestava byt
osobni setkavani jedinym zplsobem poskytovani soukromého doucovani, jak dokladaji napriklad
Ventura a Jang (2010).
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naroc¢nosti soukromého doucovani a s predchozim tématem Uzce souviseji. Toto téma
pojimaji nékteré studie makroanalyticky, kdyz analyzuji celkové vydaje domacnosti
a podil jejich vydajd na soukromé doucovani (napf. Tansel & Bircan, 2006; Lampria-
nou & Lamprianou, 2013), jiné vyzkumy se zaméruji spise na zjistovani primérnych
cen za jednotku doucovani, typicky jednu hodinu (napr. Faganel & Trnavcevic, 2013).

Studie soukromého doucovani zabyvajici se povahou nebo finanéni naroénosti sou-
kromého doucovani zpravidla analyzuji i poptdvku po doucovdni (demand), tedy ak-
téry, kteri soukromé doucovani poptavaji. Kdo vyuziva soukromé doucovani a proc?
Proc se zvySuje poptavka po soukromém doucovani a proc se soukromé doucovani
Siri celosvétové a neni omezeno jen na nékolik zemi? To jsou podle Lee, Parkové
a Leeové (2009) nejdilezitéjsi otazky, které si vyzkumnici v této souvislosti kladou.
Studie zamérujici se na ,,konzumenty“ (consumers) soukromého doucovani zkouma-
ji napriklad to, jaké skupiny Zak( realné vyuzivaji soukromé doucovani s ohledem
na jejich socioekonomicky status, respektive status jejich rodi¢i (napr. Schneider,
2004; Dtugosz, 2012a; Hof & Wolter, 2012; Luplow & Schneider, 2014; a mnozstvi
dalsich), ¢imz prinaseji dulezita zjisténi o dopadech placeného soukromého douco-
vani na rovnost prileZitosti a pristupu riznych spolecenskych skupin k tomuto typu
vzdélavani. Kromé socioekonomického statusu zaku vyuzivajicich doucovani nékteré
studie soustredi pozornost na genderové nerovnosti v pristupu k této formé vzdéla-
vani (Safarzynska, 2013), na vliv mista bydlisté Zaka na vyuzivani doucovani, typicky
na rozdily mezi méstem a vesnici (Dtugosz, 2012b), nebo zkoumaji rozdily mezi
charakteristikami uzivatel( placené a neplacené formy doucovani (Collas, 2013).

Pro komplexni analyzu a pochopeni fenoménu soukromého doucovani ale nelze
pominout ani stranu nabidky (supply), tedy roli poskytovatelt doucovani, jejich
spoleCensky status, kvalifikaci, vztah k verejnému vzdélavacimu systému apod.
Za urcitych okolnosti mize totiz nabidka vytvaret a podnécovat poptavku. Douco-
vani mlze existovat proto, Ze je poskytovatelé nabizeji a zakim je doporucuji,
ti se pak mohou rozhodnout doucovani vyuzit, i kdyz by o tom za jinych okolnosti
neuvazovali (Bray, 1999, s. 37). Soukromé doucovani mize nabyvat mnoho rdznych
forem a podob, od individualniho sezeni soukromého ucitele s doucovanym Zakem
pres doucovani v mensich skupinkach az po preplnéné velké poslucharny. Rozmanita
je i troven kvalifikace doucujicich, jejich vék, povolani nebo casova angazovanost
na doucovani - doucovani muze byt hlavnim zdrojem obZivy, nebo jen prilezitostnym
privydélkem (Bray & Suso, 2008, s. 3). Studie strany nabidky doucovani se zaméruji
jak na zkoumani individualnich doucujicich (napr. Kozar, 2013; castecné Faganel
& Trnavcevi¢, 2013), tak i na doucovani poskytované v ramci vétsich organizaci,
napriklad agentur (Tanner et al., 2009)."

10 QOtazka kvalifikace doucujicich, jeji regulace a dopad na kvalitu vzdélavani je blize diskutovana
napriklad v praci Braye a Kobakhidzeové (2014a, s. 191).

" Tannerova et al. (2009, s. 3) identifikovali pét typl téchto agentur: 1) tradicni agentury majici
vlastni doucujici, kterym pridéluji praci podle zakazek; 2) inzertni portaly zverejiujici zdarma i
za poplatek individualni nabidky soukromych doucujicich; 3) moderované inzertni portaly, které
nabizeji sluzby soukromych doucujicich, ale jsou vyhradnimi zprostredkovateli kontaktu mezi
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Dalsim okruhem témat jsou didaktické aspekty doucovani (pedagogy), takto za-
mérfené prace vénuji pozornost vyukovym metodam a pristuplim uzivanych doucu-
jicimi (Manzon & Areepattamannil, 2014). Bray (2010b, s. 69) upozornuje, Ze ty se
mohou znacné lisit od metod uzivanych ve verejném vzdélavacim systému, napriklad
v doucovacich centrech mohou byt Zaci instruovani k mechanickému reseni matema-
tickych problémi misto pochopeni matematickych principQ. Pripravné kurzy se za-
méruji na okamzité, kratkodobé vysledky, jejich cilem je pripravit studenty na kon-
krétni testy nebo zkousky (Silova, Bidiene, & Bray, 2006). Format téchto zkousek
muzZe zpUsobit upfednostiiovani kratkodobého ,,drilu® pred dlouhodobé budovanym
hlubokym pochopenim uciva (Bray, 2009), ¢emuz mohou byt prizpGsobeny i vyukové
metody. Ve zkoumaném vzorku praci z Evropy nebyla identifikovana zadna(!) studie,
ktera by se timto tématem zabyvala, pripadné zajemce o tuto problematiku lze od-
kazat na provedené mimoevropské studie, které ale nebyly do zkoumaného vzorku
praci zahrnuty (napf. Coniam, 2013; Koh, 2014).

Bray (2014, s. 381) konstatuje, Ze ,,... jasnou otazkou pro stakeholdery je to, zda
soukromé doucovani ,funguje‘ ve smyslu zlepsovani Skolnich vysledk( zaka“. Jednim
z klicovych a s kvalitou vzdélavani spojenych témat je proto dopad (impact) soukro-
mého doucovani na Zaka a na jeho skolni Uspésnost,' pripadné na jiné nekognitivni
domény. Navzdory obecné zna¢nému rozsireni fenoménu soukromého doucovani ale
bylo dosud provedeno pouze malé mnozstvi vyzkum( zjistujicich, zda soukromé
doucovani spliuje kyzeny cil (Guill & Bos, 2014, s. 36). Metodologicky je zjistovani
efektivity soukromého doucovani totiz velmi slozita otazka a nékteré obtize s ni
spojené naznacuje i nasledujici citat M. Braye (2014, s. 387):

Otazka ,,Funguje soukromé doucovani?“ je prilis Siroka na to, aby méla smysl. Musi byt
preformulovana ve smyslu ,,Jaké typy, kvalita a kvantita soukromého doucovani, v jaké
délce, intenzité a s jakou dalsi podporou funguji s ohledem na jaké typy vzdélavacich
oblasti pro jaké Zaky a v jakych podminkach?*.

Z pohledu vyzkumu jsou populace studentd, které vyuZivaji a nevyuzivaji douco-
vani, natolik odlisné ve svych charakteristikach, ze je velmi obtizné je komparovat
(Bray, 1999, s. 46), do hry vstupuje velké mnozstvi intervenujicich faktord, navic neni
vzdy jednoduché prokazat kauzalitu (blize viz 4.2). Lee, Parkova a Leeova (2009)
poukazuji na to, ze studie zabyvajici se dopadem doucovani na skolni Uspésnost ze
rozdélit na dva typy. Tim prvnim jsou prace zalozené na subjektivnim hodnoceni
vlastniho pokroku edukanty (Castecné napr. Neto-Mendes et al., 2013), druhym ty-
pem jsou vyzkumy zaloZené na objektivnich informacich o vykonech respondenta,

zajemci a poskytovateli doucovani; 4) malé agentury sestavajici z nékolika malo doucujicich;
a 5) vzdélavaci centra s vlastnimi prostorami.

2 pojem Skolni Uspésnost (v originale academic achievement) je, jak upozornuji Pricha, Walterova
a Mares (2009), stale velmi diskutovany a neobjasnény pojem, ktery mize znamenat zvladnuti
pozadavkud kladenych Skolou na jednotlivce, které se projevuje v pozitivnim hodnoceni zakova
prospéchu (s. 303). Dopad soukromého doucovani na Uspésnost zaka je v nékterych studiich ope-
racionalizovan skutecné jako zlepseni skolniho prospéchu (znamek) po vyuziti doucovani, dopad
lze ale zjistovat i jinym zplsobem, jak ukazuji v dalsim textu.



Klicova témata a metody ve vyzkumu soukromého doucovani

napriklad zlepseni skolnich znamek nebo vykonu ve standardizovaném didaktickém
testu (napr. Smyth, 2008; Berberoglu & Tansel, 2014; Luplow & Schneider, 2014). Lze
se setkat i se studiemi, které kombinuji jak subjektivni vnimani efektivity doucovani,
tak hodnoceni zalozené na méritelnych a objektivnich kritériich (Guill & Bos, 2014)."

Dulezitym tématem a velkou skupinou vyzkumnych problém( s nim spojenych je
vnimdni (perception) doucovani jeho samotnymi aktéry Ci jinymi zainteresovanymi
stakeholdery. Podle Manzonové s Areepattamannilem (2014) mohou nazory jednot-
livych aktér( zapojenych do doucovani odhalit zajimavé skutecnosti. Vyzkumnici
se pritom zajimaji o nazory a pohledy zakud/student( (napf. Nowacka & Szewczyk-
-Jarocka, 2012; Rega, 2012; Acarli, Altundag, & Alkan, 2015), doucujicich nebo uci-
teld ve Skolach (Popa & Acedo, 2006; Altinyelken, 2013), rodi¢( (Tok, 2013; Ireson
& Rushforth, 2014), budoucich zaméstnavatel( ¢i tvarcd vzdélavaci politiky (Jokic,
Soldo, & Ristic Dedi¢, 2013). Zatimco v ramci drive zminénych témat se realizované
vyzkumy snazily spiSe o zachyceni objektivni reality (jakkoli obtizné a problematické
jeji zkoumani i samotna definice jsou), v téchto typech studii se pozornost zaméruje
na prozivani skutecnosti soukromého doucovani jeho jednotlivymi aktéry, mapuje se
jejich subjektivni motivace Ci postoje k nému, z cehoz plyne i ¢astéjsi volba kvali-
tativniho pristupu k vyzkumu této problematiky.

Jednim z dalSich aspektud by mélo byt také zkoumani struktury ,,podminek pro pre-
chod mezi jednotlivymi stupni vzdélavaciho systému ve vztahu k soukromému douco-
vani“, jak uvadéji Manzonova s Areepattamannilem (2014, s. 391). Tyto studie de facto
zkoumaji drive zminéna témata a resi vySe zminéné problémy, zaroven je ale vztahuji
k urc¢itému konkrétnimu okamziku prichodu Zaka vzdélavacim systémem. Je proto
diskutabilni, do jaké miry je tento ,,aspekt kvalitativné podobny drive analyzovanym
aspektim v modelu predstaveném témito autory. U tohoto typu studii se vychazi
z predpokladu, Ze ukoncovani jednoho stupné vzdélani - podobné jako prijeti do dal-
Siho stupné - je Casto spojeno s naro¢nymi souhrnnymi zkouskami kladoucimi na zaky
zvySené naroky a vyzadujici specifickou pripravu, ktera mdze byt casto zajistovana
prostrednictvim dodatecného doucovani. Omezené kapacity nékterych (zadanych)
studijnich programu mohou byt jednim z faktord zvysujicich poptavku po doucovani
(Bray, 2009, s. 77). Ve vétsiné praci zabyvajicich se douc¢ovanim na prechodu mezi
vzdélavacimi stupni dominuje zajem o tranzici z vyssiho sekundarniho do terciarniho
vzdélavani (napr. Psacharopoulos & Papakonstantinou, 2005; Tansel & Bircan, 2005;
Smyth, 2009; a dalsi), ale lze najit i komprehenzivni vyzkum zahrnujici zkoumani
doucovani na vsech prechodech mezi vzdélavacimi stupni (Ireson & Rushforth, 2011).

Manzonova s Areepattamannilem (2014) volaji také po vétsim zajmu vyzkumni-
kl o historické studie soukromého doucovani (history) a zkoumani jeho vyvoje &i
role, jakou v urcité historické epose plnilo, jaké spolecenské skupiny se doucovani
Ucastnily nebo z jakych spolecenskych vrstev se rekrutovali doucujici. Na nékteré
3 Guillové a Bosovi (2014) se podarilo vyresit otazku konceptualizace dopadu doucovani na Uspésnost

zaka na zakladé péti riznych indikatord, které méli k dispozici: 1) subjektivni hodnoceni rodicd,

2) subjektivni hodnoceni zakd tykajici se zlepseni Skolni Uspésnosti, 3) objektivni zmény sSkolnich

znamek v ¢asovém odstupu, 4) zmény ve vysledku zaka v narodnich srovnavacich zkouskach nebo
prijimacich zkouskach na vysokou skolu; 5) testy kompetenci administrované v ramci vyzkumu.
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z téchto studii (napf. Nawrot-Borowska, 2009; Campani, 2013) a jejich vyznam jsem
upozornil ve své drivéjsi praci (Stastny, 2015).

3 Metodologické vyzvy ve vyzkumu soukromého
doucovani

Kromé béznych metodologickych problémd, které s sebou spole¢enskovédni vyzkum
prinasi, ma vyzkum soukromého doucovani také urcita metodologicka specifika, kte-
ra by méli mit vyzkumnici v této oblasti na paméti. Na nejdulezitéjsi upozoriuje
Bray (2010a) ve svém prispévku Vyzkum stinového vzdélavani: metodologické vyzvy
a sméry. Tim prvnim je definice predmétu vyzkumu. Problém nastava v pripadé, kdy
vyzkumnici explicitné nedefinuji, jak chapou soukromé doucovani a co do tohoto
pojmu zahrnuji. Jsou za soukromé doucovani povazovany kurzy v predmétech mimo
Skolni kurikulum? Je pod soukromym doucovanim chapana pouze individualni vyuka,
nebo dopliujici kurzy s mnoha Ucastniky? Zahrnuji do svého vyzkumu i neplacené
formy doucovani?... (tamtéz, s. 3-5)

Druhym problémem je zajisténi validnich a reliabilnich dat, coz je problematické
ze dvou divodd. Prvnim je schopnost nebo ochota respondent( tato data poskytnout.
Napriklad v otazce ceny soukromého doucovani mohou mit Zaci urcitou predstavu,
(ze ale oCekavat, ze jeji presnost se snizuje spolu s vékem doucovaného studenta.
Stejné tak mize byt obtizné odhadnout cenu doucovani pro toho z rodicd, ktery neni
spravcem rodinnych financi, roli hraje i sezonnost doucovani, kdy si respondent muize
vybavit pouze c¢astky zaplacené v nedavné dobé. Prekazkou mize byt i (ne)ochota
respondentl informace poskytnout, typicky je to pripad doucujicich, ktefi poskytuji
své sluzby tzv. nacerno, bez zivnostenského opravnéni, a vyhybaji se tak danové
povinnosti (tamtéz, s. 6). Anonymni recenzent tohoto textu v souvislosti s timto
problémem upozornil na dalsi eticky rozmér, a sice zda vibec sam vyzkumnik muze
elicitovat a zaznamenavat skutecnosti, které jsou v rozporu se zakonem. Problema-
tické pri vyzkumu soukromého doucovani mohou byt i nékteré vyzkumné nastroje,
v pripadé dotazniku je typickym problémem formulace otazky tak, aby byla jasna,
srozumitelna a pritom se ptala na méreny koncept (Bray, 2010a, s. 6-9).

Treti problém nastava pri interpretaci ziskanych dat, coz je podle Braye dano
dosud nedostatecnou konceptualizaci stinového vzdélavani, dale rovnéz tim, ze o fe-
noménu stale chybi mnoho informaci, a konecné také proto, ze sektor stinového
vzdélavani se velmi dynamicky rozviji. Tento stav je zpusoben mimo jiné i rapidnim
vyvojem novych technologii, které doucujici vyuzivaji (tamtéz).

4 Pristupy a metody vyzkumu soukromého doucovani

Ve vyzkumu soukromého doucovani je podle Jokice (2013, s. 36) v soucasnosti do-
minantni kvantitativné orientovany vyzkum, kvalitativni vyzkumy jsou méné Casté.
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To se potvrdilo i ve zkoumaném vzorku praci, ve kterém témér dvé tretiny z nich
(celkem 30) tvorily kvantitativné orientované vyzkumy vétsiho (napf. Smyth, 2008;
Feistritzer, 2015) i mensiho rozsahu (napr. Maszl, 2004; Nowacka & Szewczyk-Jaroc-
ka, 2012; Bento & Ribeiro, 2013). Vyzkumu cisté kvalitativnich (napf. Rega, 2012;
Altinyelken, 2013; Joki¢, Soldo, & Risti¢ Dedi¢, 2013) bylo v analyzovaném vzorku
pouze pét, zbylé prace pak kombinovaly kvantitativni i kvalitativni pfistup a ¢asto
vyuzivaly ve vyzkumu vice metod soucasné (napr. Kubanova, 2006; Murawska & Put-
kiewicz, 2006; Ireson & Rushforth, 2014).

Kvantitativné orientované prace vyuzivaly nejcastéji metodu dotazniku nebo
sekundarné analyzovaly data ziskana z dotaznikovych Setfeni dfive uskutecnénych
za jinym Ucelem. U nékterych kvantitativné orientovanych praci v analyzovaném
souboru by si popis metodologie studie jisté zaslouzil vétsi pozornost. Nedostatec-
né byva popsan proces vyvoje vlastniho vyzkumného nastroje (toto konstatovani
se tyka napr. praci Bento & Ribeiro, 2013; Szewczyk-Jarocka & Nowacka, 2013;
a dalSich), absentuji informace o pilotazi ¢i predvyzkumu, zpusobu vybéru vyzkum-
ného vzorku nebo zcela chybi reportovani navratnosti (napr. Dtugosz, 2012a).™
Na druhou stranu lze ale identifikovat i prace, u nichz je metodologie popsana az
nadstandardné a dostatecné podrobné na to, aby byl vyzkum replikovatelny a za-
roven si Ctenar mohl utvorit jasnou predstavu o validité dat a populaci, na kterou
lze vysledky zobecnit (za takové lze povazovat napf. studie Tanner et al., 2009;
Ireson & Rushforth, 2011).

Ve kvalitativné orientovanych pracich byly vyuzivany nejcastéji metody hloub-
kovych rozhovort a v mensi mife i ohniskové skupiny. Z hlediska vyzkumného de-
signu volili vyzkumnici nejcastéji design pragmaticky, tedy vytvoreny ad hoc pro
Ucely daného Setreni, spocivajici v nakombinovani metod sbéru dat a analytickych
technik (Svaricek & Sed'ova, 2007, s. 83), ackoli ani ten nebyl v kvalitativné orien-
tovanych pracich zpravidla explicitné deklarovan (vyjimkou muZe byt napf. studie
Jokice, 2013).

S védomim jistého zjednoduseni pristoupim v nasledujicim textu, podobné jako
Vickova (2009), k urcité ,,abstrakci od vyzkumné reality* (tamtéz, s. 100), kdyz budu
popisovat a analyzovat pouziti jednotlivych vyzkumnych metod samostatné (pri-
padné kombinace s jinymi metodami okomentuji ad hoc na konkrétnich prikladech
z vybranych vyzkuma).

4.1 Dotaznik

Dotaznik je nejcastéji pouzivanou metodou zjistovani udajl v pedagogickém vyzku-
mu obecné (Gavora, 2000, s. 99; Pelikan, 2011) a frekventovany je rovnéz ve vy-
zkumu soukromého doucovani. Je vyuzivan k ziskavani informaci o Sirokém okruhu

4 Informaci o navratnosti v Dtugoszové (2012a) studii nenajdeme, udava pouze vysledny pocet
respondentd, kteri vyplnili dotaznik. O zpusobu vybéru vyzkumného vzorku se dozvidame pouze
to, ze ,,... mél kvotni charakter* (tamtéz, s. 93), bohuzel jiz blize neni upfesnéno, podle jakych
kritérii byl tento vzorek sestaven, tedy z jakych hledisek je reprezentativni.
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témat, od studia poptavky po doucovani (napr. Hrynevych et al., 2006; Kubanova,
2006; Feistritzer, 2013; Feistritzer, 2014), pres nazory aktér( (napr. Acarli, Altundag,
& Alkan, 2015; Tok, 2013) po diagnostiku fenoménu na prechodech mezi vzdélavaci-
mi stupni (napf. Ireson & Rushforth, 2011). Nepocitame-li prace, které prostrednic-
tvim sekundarni analyzy vytézuji jiz existujici data ziskana ve velkych narodnich ci
mezinarodnich (dotaznikovych) Setfenich, jak zmifujeme nize, vyuzivaji vyzkumnici
zpravidla vlastni vyzkumné nastroje - dotazniky vyvinuté ad hoc za Ucelem svého vy-
zkumu. Jiz bylo zminéno, Ze vyzkum stinového vzdélavani nema dosud takovou tradi-
ci jako vyzkumy jinych oblasti pedagogické reality, v nichzZ je patrna snaha o standar-
dizaci vyzkumnych nastroju. Presto bylo mozné ve zkoumaném vzorku identifikovat
urcity pokus o vytvoreni standardizovaného dotazniku pro mezinarodni vyzkum pro-
vedeny pod zastitou autort Silové, Budienové a Braye (2006). Jednalo se o relativné
velky a z nevefejnych prostredkl financovany projekt, do kterého se zapojilo devét
asijskych a vychodoevropskych zemi bez (i¢asti Ceské republiky. Vyzkumny tym vyuZil
jiz drive vyvinuty dotaznik litevského Centra vzdélavaci politiky (Education Policy
Center of Vilnius University), ktery byl po diskusi vyzkumnikd a posouzeni jeho
vhodnosti preloZen do deviti jazyk( zkoumanych zemi. Jedna z moZnosti, jak posilit
ekvivalenci mérenych konstruktu a srovnatelnost dat v podminkach mezinarodniho
Setreni, je zpétny preklad dotazniku (blize viz napr. Harkness & Schoua-Glusberg,
1998; Harkness, 2003). Ten vsak nebyli z divodu finanénich omezeni vyzkumnici s to
zajistit (Silova, Budiene, & Bray, 2006, s. 68). Dotaznik je k dispozici ve vyzkumné
zpravé (tamtéz, s. 329-340) a mohl by byt po signifikantnich Gpravach a adaptacich
potencialné vyuzitelny i v nasich podminkach, a to za predpokladu jeho aktualizace
(Stastny, 2013), pilotaZze a ovéreni jeho reliability a validity.'

Kromé tohoto pokusu se ale ve vzorku zkoumanych praci neobjevilo vyuziti kva-
litnich standardizovanych nastroju vytvorenych exkluzivné pro diagnozu sledovaného
fenoménu, coz mlze byt dano také obtiZnou konceptualizaci soukromého doucovani
a jeho znacnymi odlisSnostmi napri¢ zemémi. Vyuzivani dotazniku je typické v kore-
lacnich vyzkumech, které, jak upozornuji Fraenkel s Wallenem (2009, s. 262), mohou
poukazat kuprikladu na silny vztah mezi proménnymi, tedy napriklad (ne)vyuzitim
soukromého doucovani a socioekonomickym statusem zaka. Avsak jit za hranice de-
skripce a predikce k prinejmensim castecné determinaci toho, co identifikovany
vztah zapfri¢inuje, umoznuje vyzkumnikim pouze experimentalni vyzkum (bliZe viz
podkapitolu 4.2).

Sekundarni analyza dat. V kvantitativné orientovanych vyzkumech soukromého
doucovani se velmi Casto vyuzivaji existujici, jiz dfive sebrana data (nejcastéji z do-
taznikovych Setreni), ktera jsou podrobena sekundarni analyze. Jak poznamenava
Bray (2010a), analyzovana data mohou pochazet z riznorodych Setreni provadénych
za riiznymi Uéely. Uspéchem je pritomnost byt jen jediné informace tykajici se vyu-

5 Zminovana mezinarodni studie Silové, Blidienové a Braye (2006) vykazovala i nékteré dalsi meto-
dologické nesvary, napriklad autori explicitné nevymezuji cilovou populaci vyzkumu, pouze kon-
statuji, ze ,,studie se zaméruje na studenty prvnich ro¢nikd vysokych skol* (tamtéz, s. 62), chybi
také popis opory vybéru (sampling frame) nebo reportovani navratnosti.
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Ziti soukromého doucovani, nebot’ pak lze jeho vyskyt mapovat vzhledem k domac-
nostem urcitych typG v urcitych lokalitach (tamtéz, s. 8). V analyzovanych pracich
se sekundarni analyza dat pouziva témér vyhradné v korelacnich vyzkumech orientu-
jicich se na rozsireni soukromého doucovani a analyzu poptavky po ném (napr. Lam-
prianou & Lamprianou, 2013) a srovnavani miry vyuzivani placeného a neplaceného
doucovani (Collas, 2013). V nékterych pripadech, jsou-li dostupna longitudinalni
data o vzdélavacich vysledcich respondentd nebo jejich kognitivnich vykonech mére-
nych standardizovanymi testy, i k hodnoceni dopadu soukromého doucovani na skolni
Uspésnost zaka (napr. Guill & Bos, 2014; Luplow & Schneider, 2014). Analyzovana
data jsou vétSinou ziskavana od respondent( (rodic¢(, zaka apod.) v dotaznikovych
Setrenich, ktera mohou byt jak narodni (napr. v Turecku Tansel & Bircan, 2005;
ve Francii Caille, 2010; Collas, 2013; v Irsku Smyth, 2009), tak i mezinarodni, mimo
jiné studie TIMSS (napr. Baker et al., 2001) nebo PISA (napr. Hof & Wolter, 2012;
Safarzynska, 2013). S urcitou periodicitou opakovana Setreni pak umoznuji sledovani
fenoménu v ¢ase (napr. Schneider, 2004; Guill & Bos, 2014).

Vyhodou sekundarni analyzy dat je jeji relativni nenarocnost na zdroje a snad-
na dostupnost dat. Vyzkumnikim odpadaji problémy se vstupem do terénu, pre-
svédcovanim respondentt ke spolupraci atd. (Cargan, 2007, s. 64), coz jisté plati
i v pripadé vyzkumu soukromého doucovani. Skyta vsak i mnoha Uskali ¢i nevyhody,
zvlasté v pripadé vyzkumua mezinarodnich. Vyzkumnici pracujici s témito daty maji
Casto k dispozici jen dichotomickou otazku, zda zak ,,vyuzil/nevyuzil doucovani®,
a to mnohdy bez blizsiho upresnéni, zda se jedna o placenou, ¢i neplacenou formu.
Se soukromym doucovanim pak byvaji ¢asto smésSovany i jiné, napriklad neplacené
formy pomoci zakam, pripadné vyuka v jinych nez naukovych skolnich pfedmétech.
Typickym prikladem mohou byt vyzkumy TIMSS Ci PISA, které jsou diky pritomnosti
prislusné polozky v zakovském dotazniku k analyzam mimoskolniho vzdélavani bézné
vyuzivany. Kromé problému definovani soukromého doucovani a jeho atributd nara-
zeji i na problémy (ne)korektnich prekladi vyzkumnych nastrojd, problematicka je
otazka ekvivalence' a z toho plynouci zkresleni zavéru a nepresné interpretace dat,
jak ve své analyze vyborné dokladaji Bray s Kobakhidzeovou (2014b).1®

6 Napfriklad vyzkum T. Schneidera (2004) v Némecku se opiral o data z pravidelného kazdoroéni-
ho reprezentativniho Setreni Socioekonomického panelu (Sozio-oekonomischen Panel, SOEP),
jehoz soucasti je tzv. dotaznik pro mladez (Jugendfragebogen) urceny mladym Némcim, kteri
v daném roce Setreni dosahli nebo dosahnou sedmnacti let. V dotazniku je zjiStovano mnoz-
stvi informaci o jejich vztahu k rodi¢im, volnocasové aktivity, skolni vysledky, osobnostni rysy
a dalsi informace. Ty bylo mozné dat do souvislosti s mnozstvim dalSich informaci o jejich rodi-
Cich, jako je napriklad jejich prijem, rodinna struktura, spokojenost s riznymi aspekty zivota
atd. Zasadni pro moznost sekundarni analyzy byla dichotomicka otazka dotazniku: ,,Vyuzili
jste nékdy placené doucovani?“ (,,Haben Sie irgendwann einmal bezahlten Nachhilfeunterricht
bekommen?“)

70 ekvivalenci a problematice srovnatelnosti v mezinarodnich vyzkumech blize viz napriklad
AnyZova (2013).

'8 Bray a Kobakhidzeova (2014b) pfi své analyze tykajici se studie PISA opomnéli zminit (pravdépo-
dobné z dlvodu jazykové bariéry) v tomto ohledu zcela vyjimecnou situaci ve Svycarsku. Tamni
vyzkumny tym se totiz rozhodl do zakovského dotazniku PISA 2009 zakomponovat v rdmci povo-
leného mnozstvi narodné-specifickych otazek i dotazy zjistujici, zda doucovani bylo, ¢i nebylo,
placené, v jakych predmétech a jak Casto probihalo, kdo je poskytoval a proc je zaci vyuzili.
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4.2 Experiment

Prestoze je experiment nesmirné G¢innym nastrojem vyzkumu a ve vétsiné pripadl
také jediny prostredek, jak dokazat existenci kauzalni zavislosti, je vyuziti této
metody ve spolecenskovédnim vyzkumu obecné spise raritni (Disman, 2008, s. 49).
Marginalni zalezitosti je i v oblasti vyzkumu soukromého doucovani. Ve zkoumaném
vzorku praci se podarilo identifikovat pouze dvé studie vyuZivajici (kvazi)experi-
mentalni design. Prvni byla prace Mischa a Haaga (2002), jejimz cilem bylo ovérit
efektivitu soukromého doucovani vyuzitim experimentu s jednou kontrolni a jednou
experimentalni skupinou.' Novéjsi pak je studie némeckych autorek Lambertové
a Spinathové (2014), jejichz prace byla zaloZena na predpokladu, ze bézné soukromé
doucovani neni s to uspokojit zvlastni vzdélavaci potfeby zakd s poruchami uéeni
a ze tito zaci potrebuji zvlastni péci. Zamérily se tedy jen na zaky s poruchami
uceni v matematice (napr. dyskalkuliky) a porovnavaly vliv pro tyto zaky specialné
vytvoreného intervencniho programu (tzv. Waterglass Intervention Programm, ex-
perimentalni skupina) s vlivem soukromého doucovani (kontrolni skupina) na vykony
v matematickém testu a na skolni znamky.

Neprilis Casté vyuziti experimentu lze vysvétlit nejen obecnou narocnosti jeho
realizace, ale muze byt dano i etickymi problémy, které s sebou experimentalni
vyzkum prinasi v podobé poskytovani vzdélavacich podnéti experimentalni skupiné
a soucasném upirani kontrolni skupiné zakd, jak varuje Bray (2014, s. 387).

4.3 Hloubkové rozhovory a ohniskoveé skupiny

Hloubkovy rozhovor nebo také nestandardizované dotazovani jednoho Ucastnika vy-
zkumu je nejéastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu (Svafi-
ek & Sedova, 2007, s. 159), coz plati i v pfipadé zkoumaného souboru kvalitativné
orientovanych praci. Dotazovani se ve vyzkumu soukromého doucovani uplatiuje
zejména pri zkoumani nazorl jednotlivych aktéra ¢i jejich subjektivniho prozivani
ve snaze pochopit lépe jejich motivaci nebo postoje. Mezi tyto aktéry patfi nejen do-

Diky tomu pak mohli Hofova s Wolterem (2012) ze ziskanych dat vytézit mnohem vice informaci
o soukromém doucovani nez jakékoli jiné narodni tymy zapojené do Setfeni PISA.

19 Celkem se jejich vyzkumu z(&astnilo 244 zakd némeckych sekundarnich $kol. Zaky do expe-
rimentalni skupiny, tedy ty, ktefi byli doucovani, vybrali autori z péti bavorskych soukromych
instituci poskytujicich soukromé doucovani (n = 122). Jejich uciteli byli vysokoskolsti studenti
¢i nezaméstnani ucitelé ze $kol, kteri poskytovali doucovani v homogennich skupinach ctyr zaka
v danych predmétech po dobu 90 minut denné Ctyri dny v tydnu. Kontrolni skupinu tvorilo dalSich
122 zakQ, ti byli vybrani na zakladé doporuceni doucovanych zaku tak, aby jejich Uspésnost v ¢as-
to doucovanych Skolnich predmétech (matematika, latina, anglitina a francouzstina) zhruba
odpovidala Uspésnosti zaku, kteri je doporucili (hodnoceno podle skolnich znamek, kdy v nejmé-
né jednom z pfedmét matematika, latina, angli¢tina a francouzstina museli mit stejnou znamku
jako zak v experimentalni skupiné, ve zbylych tfech se jejich znamka mohla lisit nanejvys o jeden
stupen). Indikatorem Skolni Uspésnosti byly pro Mischa s Haagem (2002) Skolni znamky a jejich
vyvoj v obdobi $kolniho roku (fijen-Cerven). Na zacatku experimentu byli Gc¢astnici podrobeni
standardizovanému testovani postoju ke skole, vlastniho sebepojeti ¢i motivace k uceni. Po deviti
mésicich vyhodnotili vyzkumnici jejich studijni pokrok i zmény v postojich ke Skole a motivaci
k uceni.
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ucovani zaci (Rega, 2012), poskytovatelé doucovani (Kubanova, 2006; Popa & Acedo,
2006; Tanner et al., 2009), ucitelé ve verejnych skolach nebo jejich Feditelé (Altiny-
elken, 2013), ale i rodice, zastupci ucitelskych odbord, vyzkumnych instituci a aka-
demiku, mistni samospravy, vysoci statni Gfednici z ministerstva nebo predstavitelé
politickych stran (Joki¢, Soldo, & Risti¢ Dedi¢, 2013). Siroké spektrum vybranych
respondentl zddvodriuji posledné jmenovani autori ,,... potfebou hlubsiho porozu-
méni pohledu jednotlivych stakeholder( a orientaci [vyzkumu] na spoluvytvareni
vhodnych politickych opatfeni® (tamtéz, s. 15). Ohniskovych skupin (focus groups)
jako metody uZivané k zjistovani sdileného porozuméni nékolika jednotlivca ¢i jejich
specifickych pohledd za pomoci skupinovych interakci (Creswell, 2012, s. 218) se
v evropském vyzkumu soukromého doucovani vyuziva v porovnani s individualnimi
rozhovory spise vyjimecné (pfikladem muze byt Murawska & Putkiewicz, 2006; nebo
také jiz zminéni Joki¢, Soldo, & Risti¢ Dedic, 2013).

4.4 Pozorovani

Metoda pozorovani je ve vyzkumu soukromého doucovani spise ojedinéla. Pozorovat
lze napriklad didaktické postupy vyuZzivané doucujicimi nebo chovani doucovanych
zaka, lze sledovat interakce mezi jednotlivymi aktéry apod. Metodu z(castnéného
pozorovani pouzily (ve zkoumaném vzorku praci jako jediné) rumunské vyzkumnice
Popova a Acedova (2006). Zamérily se na soukromé doucujici, kteri zaroven pracovali
jako ucitelé zakladnich nebo strednich sSkol. Terénni praci realizovaly po dobu Sesti
tydnu, kdy ucitele navstévovaly a Gcastnily se jejich doucovani. Kromé dvaceti hodin
z(cCastnéného pozorovani doucovacich lekci v matematice, rumunstiné, francouz-
stiné, déjepisu a zemépisu vedly s doucujicimi i individualni hloubkové rozhovory.
Vyuziti zG¢astnéného pozorovani popisuji tyto vyzkumnice jako prinosné, nebot’ jim
poskytlo mnozstvi skrytych informaci a naznaku o vztazich mezi doucovanymi zaky,
uciteli a rodici.?® Didaktické aspekty doucovani ale ve své vyzkumné zpravé blize
nekomentuji.

4.5 Obsahova analyza

Obsahova analyza je v pedagogice jiZz dlouho etablovanou metodou zamérenou
na hodnoceni a interpretaci textd (Gavora, 2015). V oblasti vyzkumu spojeného
s tématem soukromého doucovani je vyuzivana zejména pro studium nabidky po-
skytovateld soukromého doucovani za Ucelem jeji deskripce a typologizace (napr.
studie Tanner et al., 2009; Kozar, 2013) ¢i zkoumani percepce doucovani jednotli-
vymi Gcastniky na zakladé analyzy jejich prispévku v diskusnich forech zamérenych
na soukromé doucovani (Faganel & Trnavcevic, 2013). Mezi materialy vhodné pro

2 pripady doucovanych zaku pFitom popisuji Popova a Acedova (2006) jako pozoruhodné podobné.
Spise nez nezaujatymi posluchackami se snazily davat najevo svoji Ucast a empatii s osudy uci-
teld, kteri vypravéli o své chudobé a fyzické i psychické vycerpanosti. Diky navazani divérného
vztahu s uciteli mélo v nékolika pripadech interview charakter vypravéni zivotniho pribéhu.
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obsahovou analyzu lze podle Babbieho (2004, s. 314) zaradit knihy, ¢asopisy, webové
stranky,?' noviny nebo mnozstvi jinych zdroju. Ve vyzkumu soukromého doucovani
jsou vyuzitim obsahové analyzy bézné zkoumany internetové portaly obsahujici in-
zerci sluzeb soukromych doucujicich. Kozarova (2013) timto zpGsobem resila, jaké
jsou pro doucovani nejcastéji nabizené skolni predméty a jaky je profesni profil
nejzadanéjsich doucujicich. Identifikovala dva nejvétsi ruské webové portaly speci-
alizované na inzerci doucovani zakl zakladnich a stfednich $kol. K zjisténi profesniho
profilu téch nejzadanéjsich doucujicich vyuzila na zkoumanych strankach dostupny
ZebFicek hodnoceni a informace z jejich osobnich profilG podrobila kvalitativni ob-
sahové analyze v programu NVivo9. Vedle specializovanych portald jsou ve vyzku-
mu soukromého doucovani jako zdroj informaci vyuzivany webové stranky instituci
(agentur) nabizejicich pripravné kurzy nebo jiné formy vzdélavani (napr. Tanner et
al., 2009; Kozar, 2015). Kupfikladu jiz zmifiovanym vyzkumnikim v Anglii (Tanner
et al., 2009) se podarilo timto zpusobem vytvorit typologii agentur poskytujicich
doucovani, identifikovat pramérnou velikost poskytovatelt doucovani, jejich geo-
grafickou polohu v ramci Velké Britanie, z webovych stranek ziskali rovnéz informace
o kvalifikaci agenturami zaméstnanych doucujicich a vnitrnich regulacich tykajicich
se napriklad bezpecnosti (zda je po soukromych doucujicich poZzadovan vypis z trest-
niho rejstriku atd.), nabidce doucovanych predmétd, primérné délce, misté a cené
jedné doucovaci lekce i nabizeném kurikulu a jeho organizaci.

K nejvétsim prednostem této metody patri jeji Uspornost a nenarocnost na zdro-
je, jak casové, tak financni (Babbie, 2004, s. 338). Jeji vyuziti pro zkoumani inter-
netové inzerce jako zdroje dat o nabidce soukromého doucovani ma ale i nevyhody
a limity, nebot internetové weby zdaleka nemohou poskytnout informace o komplet-
ni nabidce doucovani. Existuje totiz bliZze nezjistitelné mnoZstvi neregistrovanych
doucujicich, kteri nenabizeji své sluzby pres internet a Zaky ziskavaji spise na do-
poruceni nebo prostrednictvim neinternetové inzerce na nasténkach skol, ¢ehoz si
pri svém vyzkumu byli védomi i Faganel a Trnavcevicova (2013). Kvalitu a Uplnost
ziskanych informaci rovnéz ovliviiuje konkrétni zkoumany webovy portal, nebot pra-
vidla pro registraci a hodnoceni doucujicich mohou byt rozdilna stejné jako rozsah
jimi povinné uvadénych (daji. Kozarova (2013) pak upozornuje, Ze data ziskana
na internetu mohou mit nizsi validitu, neni totizZ jisté, do jaké miry jsou informace,
které o sobé doucujici poskytuji, vérnym odrazem skutecnosti, misto toho je potreba
je vnimat spise jako marketingovou sebeprezentaci.

Kvalitativni obsahova analyza se vyuziva také v historickém vyzkumu (napr. v pra-
cich Nawrot-Borowské, 2009; nebo Campaniové, 2013), kdy jsou kritické analyze
podrobovany historické sekundarni i primarni prameny, nejcastéji dobové noviny,
¢lanky, kroniky, osobni deniky, dochované dopisy a dalsi zdroje (blize viz Stastny,
2015).

21§ yyzkumem internetovych prezentaci $kol jako zplsobem komunikace s vefejnosti se mizeme
setkat i v Ceském pedagogickém vyzkumu napriklad v pracich Marese a Lukase (2007, 2009).
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5 Diskuse

Analyza vybraného vzorku praci (n = 50) potvrzuje konstatovani prednich odbornikd
na stinové vzdélavani, podle nichz je vyzkum tohoto tématu v Evropé v porovnani
s jinymi ¢astmi svéta spise zalezitosti posledni dekady. Vétsina praci (celkem 38) za-
hrnutych do vzorku byla vydana po roce 2005, témér polovina (24) v roce 2012 nebo
pozdéji. Zvysujici se zajem je jisté dobrou zpravou, stale vsak néktera vyzkumna
témata a z nich plynouci implikace pro jednotlivé aktéry, verejny vzdélavaci systém
i spolecnost z(stavaji neprobadany. Jako zcela nedostatecné prozkoumana se na za-
kladé analyzy praci jevi oblast didaktickych aspektt soukromého doucovani (ve vzor-
ku se ji nezabyvala zadna studie) a jejich pripadné srovnani s vyukou ve verejnych
Skolach. Vzhledem k dlleZitosti otazky efektivity soukromého doucovani a jeho do-
padu na skolni Gspésnost Zaka se studie zabyvajici se timto tématem jevi jako malo
zastoupené (pouze pét studii). Podobné malo pozornosti je vénovano i hlubsi analyze
poskytovatell této formy vzdélavani (na né bylo zaméreno rovnéz jen pét studii).
Naopak mezi nejcastéjsi zaméreni studii patrilo zkoumani rozsireni, forem, intenzi-
ty, zpUsobu poskytovani ¢i ceny soukromého doucovani, vedle téchto deskriptivnich
studii se pak nejcastéji objevuji i korelaéni studie zkoumajici charakteristiky Zaku
nebo jejich rodin a jejich souvislost s vyuzivanim soukromého doucovani (19 studii).

Predkladana studie a analyza do ni zahrnutych praci rovnéz potvrdily slova Jokice
(2013) o prevaze kvantitativné orientovaného vyzkumu nad vyzkumem kvalitativnim
v této oblasti. Zda se, Ze tato prevaha souvisi s hojnym vyuzitim sekundarnich analyz
jiz drive sebranych kvantitativnich dat z narodnich i mezinarodnich Setreni, ktera
jsou dnes diky digitalizaci a otevirani pristupu k témto databazim stale dostupnéjsi
(Krejci & Leontiyeva, 2012). V téchto Siroce zamérenych studiich jsou analyzovana
data zpravidla ziskavana podle prisnych metodologickych standardd, coz mize zvy-
Sovat jejich vérohodnost, navic vyuziti jiz sebranych dat je rozhodné levnéjsi nez
ziskavani dat vlastnimi silami (Reichel, 2009, s. 168). Potencialni analytici téchto dat
by vSak méli mit na paméti Uskali, ktera v souvislosti se stinovym vzdélavanim sekun-
darni analyza dat obnasi, Casté chyby pomérné zdarile popsali Bray s Kobakhidzeo-
vou (2014b). Na zdroje narocnéjsi, avsak z hlediska poznani fenoménu soukromého
doucovani informac¢né bohat$i mohou byt vlastni dotaznikova Setfeni prizplsobena
specifickému vyzkumnému problému. Dosud malo vyuzivana jsou pro srovnavani
v Case, vyjimku predstavuje studie Dtugosze (2012a), ktery je realizoval opakované
v letech 2008, 2009 a 2011, a mohl tak vysledovat i urcité trendy v rozsahu ¢i in-
tenzité doucovani. Pomérné unikatni je i rakousky projekt financovany z verejnych
prostredkd, ktery od roku 2010 viceméné pravidelné zjistuje rozsah, poskytovate-
le, naklady ¢i divody soukromého doucovani (Feistritzer, 2010, 2012, 2013, 2014
a 2015). Metafora soukromého doucovani jako stinového vzdélavaciho systému, jak ji
popisuje Bray (1999), odkazuje na Uzkou propojenost systému verejného vzdélavani
se soukromym doucovanim, které reaguje na jeho zmény (tamtéz, s. 17). Takovym
typem zmén, které by potencialné mohly mit vliv i na soukromé doucovani, mize byt
napriklad zavedeni statni maturity, jednotnych prijimacich zkousek nebo struktural-
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ni zmény vzdélavaci soustavy. Navzdory faktu, Ze prokazani kauzality by v takovém
typu vyzkumu bylo obtizné, se jako zajimavy vyzkumny problém mdze jevit napriklad
otazka hodnoceni dopadu téchto zmén na rozsah nabidky placeného doucovani mimo
Skolu a poptavku po ni prostrednictvim mapovani situace pred a po uskutecnéni
planovanych zmén ve verejném vzdélavani.

Dulezitym poznatkem, na ktery bylo v pribéhu textu jiz nékolikrat upozorné-
no, se jevi (ne)korektnost popisu pouzité metodologie. Zejména v kvantitativnich
studiich mnohdy chybéla definice populace, zpusob redukce populace na vzorek,
informace o navratnosti, absentovala reflexe limitQ prezentovaného vyzkumu. Re-
cenzni Fizeni, které bylo na zacatku definovano jako kritérium pro zarazeni prace
do zkoumaného vzorku praci, bylo implicitné vnimano jako predpoklad kvality stu-
die. Ukazalo se vsak, ze nebylo vzdy zarukou toho, aby si ¢tenar utvoril zcela jasnou
a konkrétni predstavu o tom, jakym zplsobem se autofi dopracovali k prezentova-
nym vysledkam.

Nedostatecné je v oblasti soukromého doucovani rozvijen kvalitativni vyzkum,
v analyzovanych studiich vyzkumnici zpravidla nevyuzivali zavedené a provérené
kvalitativni vyzkumné designy, jakymi jsou napriklad etnografie Ci pripadova studie
(Svaricek & Sed'ova, 2007). Pravé (vice)pripadové studie jako ,,empiricky design,
jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumani a porozuméni jednomu nebo nékolika
malu pripadi“ (tamtéz, s. 97) by mohly prinést o fenoménu soukromého douco-
vani mnoho zajimavych a uzitecnych informaci a lépe objasnit mechanismy jeho
fungovani. Potencialni vyzkum, ktery by po delsi dobu komplexné mapoval nékolik
konkrétnich pripadu individualniho ¢i skupinového doucovani zaka, ve zkoumaném
vzorku praci zcela chybél. V ramci pripadové studie by bylo riznymi zplsoby mozné
a jisté i zajimavé zjistovat, jak soukromé doucovani proziva konkrétni zak, jaka je
jeho motivace a postoje ke skole, k uceni a doucovani, jaké pohnutky vedly jeho
rodice k rozhodnuti toto doucovani zajistit, jak rodi¢e vyhodnocuji pokrok ditéte
a pribéznou relevanci potreby doucovani, jak k douc¢ovani pristupuje soukromy do-
ucujici, jakou roli hraji ucitelé ve skole a mnoho dalSich a na prvni pohled skrytych
skutecénosti, které by dlouhodobé plsobeni v terénu pomohlo odhalit. Prinosné by
bylo srovnani nékolika kontrastnich pripadd, napriklad doucovani Zaka, ktery ve $ko-
le neprospiva a hlavnim diivodem doucovani je snaha nepropadnout, s doucova-
nim Zaka-jednickare, jehoz primarni motivaci (¢i motivaci jeho rodicu) je priprava
na prijimaci zkousky. V pripadé kvalitativnich vyzkumu se proto jevi jako vhodnéjsi
hledat metodologickou inspiraci spise mimo Evropu.?

2 potencialnim vyzkumnikdm, jimz by se pro FeSeni jimi stanoveného vyzkumného problému
zdal vhodny etnograficky design, mlze jako dobra inspirace slouzit studie Hartmannové (2013)
z Egypta. Tato vyzkumnice stravila pal roku v ,,terénu“, tedy v kahirskych doucovacich cen-
trech, kde byla jako zUcastnéna pozorovatelka pritomna na doucovacich lekcich, navazala
davérné kontakty s doucujicimi uciteli i se zaky nav$tévujicimi jejich kurzy, navstivila rodiny
zaku a opakované vedla hloubkové rozhovory s rodi¢i nebo uciteli ¢i fediteli ve verejnych Sko-
lach. Navazané kontakty ji pomohly ziskat pFistup k dalsim doucujicim i rodinam, které ve svém
vyzkumu popsala. Diky dlouhodobému plsobeni v terénu a divérnym kontaktum se ji podari-
lo proniknout za prvoplanové vypovédi jednotlivych aktérl, odhalit jejich motivaci a pocho-
pit, jaky vyznam pro né soukromé doucovani ma a jakou roli mu ve svém zivoté prikladaji.
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Z hlediska zaméreni vyzkum( na urcity vzdélavaci stupen maze byt zajimavym
zjisténim dominance dosavadniho zkoumani na Urovni vyssiho sekundarniho vzdéla-
vani, kterému se v analyzovaném vzorku vénovala vice nezZ polovina praci, vétsinou
ve spojitosti s prechodem do terciarniho vzdélavani, ktery je stale v mnoha evrop-
skych zemich spojen s narocnymi zkouskami na (prestizni) univerzity, jejichz ab-
solvovani poskytuje absolventim vétsi vyhody na trhu prace. Tyto zkousky kladouci
na zaky zvysené naroky a vyzadujici specifickou pripravu se jevi jako jedna z dule-
Zitych pFi¢in znaéného rozsifeni tohoto fenoménu mezi studenty v Recku (Psacharo-
poulos & Papakonstantinou, 2005), Turecku (Berberoglu & Tansel, 2014) nebo Irsku
(Smyth, 2009) a k podobnym zavérim dosli i mnozi autori zapojeni do mezinarodniho
srovnavaciho vyzkumu Education in a Hidden Marketplace (Silova, Bldiene, & Bray,
2006) na Slovensku (Kubanova, 2006), v Polsku (Murawska & Putkiewicz, 2006), v Lit-
vé (Budiene & Zabulionis, 2006) a v dalSich zemich. Fenoménu doucovani na nizsich
stupnich vzdélavaci soustavy je vénovana nepomérné mensi vyzkumna pozornost. To
muze v pripadé evropskych zemi se vzdélavacimi systémy s nizkou ¢i nulovou mirou
selektivity na nizsSich stupnich vzdélavaci soustavy? pramenit z vyzkumné nepodlo-
Zenych predpokladi mensiho rozsifeni soukromého doucovani, a tedy i vyzkumniky
vnimané mensi naléhavosti tomuto tématu se vénovat. Luplowova se Schneiderem
(2014, s. 46) upozornuji i na vétsi moznosti a schopnosti rodi¢i efektivné pomoci
svym détem se zvladanim kurikula na nizSich spise nez na vyssich stupnich vzdélavaci
soustavy, a tedy i mensi miru vyuzivani externich doucujicich.

Pri hodnoceni vyzkumu soukromého doucovani nelze opomenout ani skutecnost,
kdo je jeho zadavatelem a jaky je Ucel daného vyzkumného snazeni. Nékteré vyzku-
my spiSe mensiho rozsahu byly motivovany snahou pomoci konkrétni Skole. Napriklad
Maszlova (2004) provadéla Setreni ve skole, jejiz reditelka dany vyzkum dokonce
sama iniciovala, aby zjistila, proc je mezi jejimi zaky doucovani natolik rozsirené
a do jaké miry je za to zodpovédna sama skola. Diagndza rozsahu a pric¢in doucovani
tak mlze v tomto pripadé slouzit i jako neprimy indikator kvality Skoly. Nékteré
vétsi studie pak neskryvaly své intervencni ambice a explicitné formulovaly snahu
poskytovat doporuceni tvircim vzdélavaci politiky (typicky napr. Silova, Bidiene,
& Bray, 2006). U takto ambicidznich projekt( vétsiho, ba mezinarodniho rozsahu,
jejichz vysledky maji slouzit jako podklad pro rozhodovani tvlrcd vzdélavaci politiky,
by mély byt dodrzovany o to prisnéjsi metodologické standardy, coz, jak jsem ukazal
i na nékolika mistech textu studie, neni dosud zcela bézné.

2V Evropé lze nalézt relativné malo vzdélavacich systémd, v nichz jsou nizsi sekundarni Skoly
selektivni, institucionalné diferencované, a paralelné existuji akademické, vseobecné vzdélavaci
i profesné-prakticky orientované instituce (napr. v Némecku, Lichtenstejnsku, Lucembursku,
Malté, Nizozemsku, Rakousku nebo ¢astecné Belgii), v ostatnich zemich jsou nizsi sekundarni
Skoly sjednocené a neselektivni, zvlastni pripady pak predstavuji zemé s viceletymi gymnazii
(Walterova & Greger, 2011). V pripadé Ceské republiky jiz nékteré dosavadni vyzkumné vystu-
py (Strakova & Greger, 2013) naznacuji, Ze placena mimoskolni priprava na prijimaci zkousky
na viceleta gymnazia neni ni¢im vyjimecnym. Pro pripravu na prijimaci zkousky vyuzilo doucovani
jinym dospélym nez rodinnymi prislusniky minimalné jednou mési¢né 54% zaka zkoumaného
souboru (n = 3681), ktefi se dostali na viceleté gymnazium. Pripravny kurz z matematiky vyuzilo
34,7% a témér stejny podil zakl (34,3 %) pripravny kurz z ¢eského jazyka.
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Priloha

Klicova témata a metody ve vyzkumu soukromého doucovani

Uroven 3koly,

ip . na které je Cl'jarakter Jazyk Zahrnuté
Identifikace studie L vyzkumu SR . .
doucovani -y prispévku evropské zemé
< a pouzité metody
zkoumano
Acarli, Altundag, vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
& Alkan (2015) (dotaznik)
Altinyelken (2013) sekundarni kvalitativni anglictina Turecko
(hloubkovy
rozhovor)
Baker, Akiba, nizsi sekundarni  kvantitativni anglictina mezinarodni
LeTendre, (sekundarni srovnavaci studie
& Wiseman (2001) analyza dat)
Bento & Ribeiro vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Portugalsko
(2013) (dotaznik)
Berberoglu & Tansel  vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
(2014) (sekundarni
analyza dat)
Budiene & Zabulionis vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Litva
(2006) (dotaznik)
Caille (2010) nizsi sekundarni  kvantitativni francouzstina  Francie
(sekundarni
analyza dat)
Campani (2013) neni explicitné historicka studie  anglictina Italie
stanovena
Collas (2013) sekundarni kvantitativni francouzstina  Francie
(sekundarni
analyza dat)
Dtugosz (2012a) vys$§i sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
(dotaznik)
Dtugosz (2012b) nizsi sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
(dotaznik)
Faganel & TrnavcCevi¢ neni explicitné smiseny anglictina Slovinsko
(2013) stanovena (obsahova
analyza)
Feistritzer (2010, sekundarni kvantitativni némcina Rakousko
2012, 2013, 2014, (dotaznik)
2015)
Guill & Bos (2014) nizsi sekundarni  kvantitativni anglictina Némecko
(sekundarni
analyza dat)
Hof & Wolter (2012)  nizSi sekundarni  kvantitativni némcina Svycarsko

(sekundarni
analyza dat)
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Hrynevych et al. vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Ukrajina

(2006) (dotaznik)

Husremovi¢ & Trbi¢  vyssi sekundarni  smiSeny anglictina Bosna

(2006) (dotaznik, a Hercegovina
ohniskové skupiny
a hloubkové
rozhovory)

Ireson & Rushforth primarni, kvantitativni anglictina Velka Britanie

(2011) sekundarni (dotaznik)

Ireson & Rushforth primarni, smiseny anglictina Velka Britanie

(2014) sekundarni (dotaznik,
hloubkovy
rozhovor)

Jokic (2013) sekundarni kvalitativni anglictina Chorvatsko,
(hloubkovy Bosna
rozhovor, a Hercegovina,
ohniskové Estonsko
skupiny)

Jokic, Soldo, primarni, kvalitativni anglictina Chorvatsko,

& Risti¢ Dedi¢ (2013) sekundarni (hloubkovy Bosna
rozhovor, a Hercegovina
ohniskové
skupiny)

Kozar (2013) primarni, smiSeny anglictina Rusko

sekundarni (obsahova
analyza)

Kozar (2015) primarni, smiseny anglictina Rusko

sekundarni (obsahova
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Kubanova (2006) vyssi sekundarni  smiseny anglictina Slovensko
(dotaznik,
hloubkovy
rozhovor)

Lambert & Spinath nizsi sekundarni  kvantitativni anglictina Némecko

(2014) (experiment)

Lamprianou primarni, kvantitativni anglictina Kypr

& Lamprianou (2013) sekundarni (sekundarni
analyza dat)

Luplow & Schneider  primarni kvantitativni némcina Némecko

(2014) (sekundarni

analyza dat)
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(2002) (experiment)
Murawska vyssi sekundarni  smiSeny anglictina Polsko
& Putkiewicz (2006) (dotaznik,
ohniskové
skupiny)
Nawrot-Borowska neni explicitné historicka studie  polStina Polsko
(2009) stanovena
Neto-Mendes et al. vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Portugalsko
(2013) (dotaznik)
Nowacka vyssi sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
& Szewczyk-Jarocka (dotaznik)
(2012)
Popa & Acedo (2006) sekundarni kvalitativni anglictina Rumunsko
(hloubkovy
rozhovor,
z(Castnéné
pozorovani)
Psacharopoulos vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Recko
& Papakonstantinou (sekundarni
(2005) analyza dat)
Rega (2012) vyssi sekundarni  kvalitativni anglictina Italie
(hloubkovy
rozhovor)
Risti¢ Dedi¢, Jokic, vys$si sekundarni  smiseny anglictina Chorvatsko
& Jurko (2006) (dotaznik,
polostrukturovany
rozhovor)
Safarzynska (2013) sekundarni kvantitativni anglictina Polsko
(sekundarni
analyza dat)
Schneider (2004) vys$si sekundarni  kvantitativni némcina Némecko
(sekundarni
analyza dat)
Smyth (2008) vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Irsko
(dotaznik)
Smyth (2009) vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Irsko
(sekundarni

analyza dat)
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Urove 3koly,

ipr . na které je Cljarakter Jazyk Zahrnuté
Identifikace studie L vyzkumu SR ) .
doucovani See s prispévku evropské zemé
< a pouzité metody
zkoumano
Szewczyk-Jarocka vyssi sekundarni  kvantitativni polstina Polsko
& Nowacka (2012) (dotaznik)
Tanner et al. (2009)  primarni, nizsi smiseny anglictina Velka Britanie
sekundarni (dotaznik,
hloubkovy
rozhovor,
obsahova analyza)
Tansel & Bircan vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
(2005) (sekundarni
analyza dat)
Tansel & Bircan vyssi sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko
(2006) (sekundarni
analyza dat)
Tok (2013) vys$si sekundarni  kvantitativni anglictina Turecko

(dotaznik)
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Abstrakt: Prehledova studie si klade za cil zmapovat hlavni témata vyzkumu me-
ziskolni mobility, jevu, ktery je mozné definovat jako prestupy (transfery) zakd z jedné Skoly na ji-
nou z davod odliSnych nez normativni postup na vyssi Groven vzdélavani. Zaroven prinasi prehled
anglické a navrh Ceské terminologie tohoto jevu. Studie zpracovava 85 vyzkumnych stati, prevazné
publikovanych v recenzovanych casopisech v obdobi let 1991-2015. Nejcastéji studovanym tématem
s dlouhodobou tradici vyzkumu je dopad meziskolni mobility na Skolni vysledky zaka. Dalsimi tématy
jsou popisna statistika Cetnosti jevu v populaci, vliv na socialni zaclenéni zaka a na dalsi vyvojové
vyznamné aspekty, dopad na jeho rodinu, na skolu a ucitele, souvislost s trzné pojatymi modely
zvysovani kvality edukace a s hodnocenim kvality $koly. Napri¢ vétSinou vyzkum( prochazi snaha
odlisit vliv samotného prestupu zaka od dalSich souvisejicich proménnych, zejména charakteristik
rodin déti, které casto méni skolu. Vyznamnym zjisténim je také naprosta prevaha kvantitativnich
a nedostatek kvalitativnich nebo etnografickych vyzkumu.
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School Mobility: A Review of Research Topics

Abstract: The review explore main topics of the research of the school mobility
defined as transfers of pupils to other school in the situations different from normal transition to
higher level of education. The overview of the English terminology and a proposal of a Czech one is
reported as well. There are included 85 research studies in the review (the major part of them pub-
lished in peer reviewed journals) from 1991 to 2015. The most frequent topic, with an established
research tradition, was the effect of the school mobility on the academic outcomes of the pupils,
followed by descriptive surveys of prevalence, social engagement of children and adolescents and
their families, impact on other relevant developmental issues, effect on schools and teachers, re-
lation with quasi-market models of education quality improvement, and school quality evaluation.
A transversal issue is the differentiation of the effect of the school transfer itself from the other
variables, mainly the characteristics of the families of the children that often change schools. The
dominance of quantitative surveys and the lack of qualitative or ethnographic studies is an important
characteristic of the sample of the research studies.
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Meziskolni mobilita (MM) je jev, ktery miZeme definovat jako procesy souvisejici se
situaci, kdy dité ,,vstupuje do Skoly nebo ji opousti ve chvili, ktera je odlisna od véku
[a casu], kdy normalné déti v daném typu Skoly zacinaji nebo konci studium, bez
ohledu na to, zda je tento jev spojen se zménou bydlisté“ (Demie, Lewis, & Taplin,
2005; Dobson, 2008) nebo jako zménu skoly z jiného divodu nez postup na dalsi
Groven vzdélavani (Rumberger, 2003). Jde o jev nenormativni, chapany Casto pouze
jako vyjimka nebo naruseni bézného edukacniho postupu, ,,odchylka® ¢i ,,kolize
(Doubek, 2005). Jak vystizné poznamenavaji Lashova a Kirkpatrickova (1994), v kon-
venéni predstavé $kola slouZi stabilni skupiné Zaku, ktefi nastoupi v zari, studuji se
svymi spoluzaky az do ¢ervna a po letnich prazdninach se beze zmény vrati zpét
do stejné skupiny. Zmény oproti tomuto obrazu do nastaveni prace skoly vétsSinou
nezapadaji, prestoze skupina zaku ve skutecnosti zdaleka neni tak stabilni. MM tak
zUstava na okraji pozornosti, i kdyZ je Uzce spjata s tématy, kterad jsou v popredi
zajmu pedagogu, socialnich pracovniku a verejnosti, jako jsou inkluzivni systém
vzdélavani, Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami, problémové chovani zaka,
Sikana, predcasné odchody ze vzdélavani, porozvodova péce rodicl o dité, nahradni
rodiCovska péce nebo migrace.

Prestupy zakd jsou v zahranici, zejména v USA, jiz od tficatych let 20. stoleti
predmétem vyzkuma a tento jev je oznacovan jako rizikovy faktor vyvoje a edukace
jak pro dité, které méni skolu, tak pro ostatni zaky i Skolu samou. Jak ukazuji epizo-
dické informace z praxe, jev je zavazny i v ceském kontextu, ale doposud u nas
nebyl studovan ani jeho kvantitativni rozsah, ani jeho kvalitativni charakteristiky.
K vyjimkam patfi analyza vzdélavacich drah Roml, ktera sleduje i srovnavaci skupinu
neromskych zakd (Gabal Analysis & Consulting, 2009, autori mluvi o fluktuaci zaku).
Ze souvisejicich témat se v posledni dobé u nas vénovala predcasnym odchodim
ze vzdélavani Hlouskova (2014). Rodicovskou volbu skoly studovaly Simonova (2015)
a Strakova a Simonova (2015), v kontextu vzdélavaci geografie také Kucerova, Bla-
ha a Pavlasova (2015), jeji vliv na etnické sloZeni skoly Kasparova a Souralova (2014)
a vztah k vysledkim zaki Dvorak a Strakova (2016). Nékolik pripadi meziskolni mo-
bility popisuji kazuistiky Prazské skupiny $kolni etnografie (Stech & Viktorova, 1995)
a studie Dvoraka, Vyhnalka a Starého (v tisku).

Odrazovym mustkem pro vyzkum MM v Ceském prostredi by mohla byt nasledu-
jici prehledova studie, jez identifikuje hlavni témata studovana v souvislosti s MM
ve svété. Zatimco prehledovou studii starSich vyzkum( zpracoval ve své disertacni
praci Jones (1990), obdobnou studii pokryvajici novéjsi prace se nepodarilo nalézt.
Snazim se tedy rovnéz zaplnit mezeru predstavovanou absenci prehledu o vyzkumu
meziskolni mobility v poslednich 25 letech. Vzhledem k tomu, Ze (jak se ukazuje) je
vyzkum této oblasti soustredén predevsim do dvou védeckych komunit (USA a VB),
které mezi sebou velmi malo komunikuji, nabizim také pokus o propojeni obou vy-
zkumnych linii do jednotného prehledu.



Meziskolni mobilita: prehledova studie vyzkumnych témat
1 Metoda

Nastaveni postupu vyhledavani textd bylo zaméfeno na vytvoreni mapujiciho pre-
hledu, tedy studie ,,opirajici se o rozsahlejsi soubor praci na dané téma za zvole-
né Casové obdobi“, ktery by mohl slouzit ,,jako podklad pro (...) orientaci dalsiho
vyzkumu v dané oblasti® (Mares, 2013). Cilem prehledové studie je ziskat Casové
i tematicky ohraniceny, ale pestry a relativné Uplny obraz o vyzkumu meziskolni
mobility za obdobi let 1991-2015. Hlavni cil je mozné artikulovat do dilcich cilG:
1) zmapovat hlavni témata vyzkumu MM; 2) vytvorit prehled anglické a navrh ceské
terminologie tohoto jevu. Pravidla reserse byla proto zamérné Siroka, aby umoznila
zahrnout rdzna témata a souvislosti zkoumaného jevu. Vychodiskem pro vymezeni
rozsahu reserse byl samotny jev MM, jak je definovan vyse, a zahrnuty byly studie,
které se timto jevem primo zabyvaji jako predmétem vyzkumu, bez ohledu na cil,
kontext nebo teoreticka vychodiska studie. Rizikem takovéhoto pristupu je ,,rozpad*
prehledu do nesourodych a vzajemné obtizné srovnatelnych kategorii, ziskem je ale
relativni Uplnost prehledu. Pro zafazeni textd byla zvolena kritéria:

« studie se primarné zabyva meziskolni mobilitou zakd, jak je definovana vyse;
« kvalita textu je garantovana recenznim rizenim (peer reviewed) nebo opakovanou

citaci v recenzovanych statich;?
 text je dostupny v elektronickych databazich UK v Praze, Narodni knihovny v Pra-
ze, popr. v Google Scholar nebo ResearchGate;

o text je vydan v letech 1991-2015.

Byly zarazeny empirické i teoretické studie bez jazykovych omezeni. Nebyly za-
razeny disertacni prace.

Zakladem pro resersi bylo vyhledavani na webovém portalu Web of Science (WoS),
zadanim spojeni school mobility, pupil mobility a school transfer, ktera postupné
vyplynula jako kli¢ové terminy pro vyzkum MM, s ¢asovym omezenim od roku 1991.
Vyhledavano bylo ve vsech polozkach vcetné abstraktd. Vysledkem bylo 112 ¢lanka.
Byly vyrazeny ty, které se zabyvaly jinym tématem nebo pojednavaly téma meziskol-
ni mobility jen jako jednu z nezavislych proménnych, ale sam vyzkum byl zaméren
na jiny jev, a soucasné nebyly v ostatnich vyzkumnych pracich opakované citovany
jako vyznamné pro téma MM. Vybér tak byl ziZen na 56 ¢lanku, dva texty byly na-
sledné vyrazeny pro nedostupnost. V takto ziskanych textech se pravidelné objevo-
valy odkazy na dalsi vyzkumy, které nevyplynuly z predchoziho vyhledavani, protoze
se jedna o clanky o vyzkumech publikované v ¢asopisech nezarazenych v databa-
zich WoS nebo $lo o vyzkumné zpravy ¢i zaznamy z vyznamnych setkani odborniku
na téma MM. Vyhledavani praci bylo proto rozsireno o metodu snéhové koule a byly
zarazeny vyznamné publikace opakované citované v dosud vytvoreném souboru pri
zachovani ostatnich vyse uvedenych kritérii pro zarazeni ¢lank( (12 text(). V tretim

2 Jedna se o staté, na néz autori analyzovanych ¢lanku opakované odkazovali jako na vyznamné
a autoritativni texty a které by v prehledové studii citelné chybély. Zaclenéni tohoto diskutabil-
niho kritéria bylo vedenou snahou nevyradit tyto texty z mapujiciho prehledu a zaroven nesnizit
kritérium kvality textd postavené na peer review.
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kroku byla prohledana databaze Scopus zadanim stejnych kritérii jako u WoS, coz
prineslo dalSich 26 novych textd, z nichZ po vyrazeni 7 nerelevantnich bylo zarazeno
do prehledové studie 19 textd. Vysledkem vsech téchto krokl je celkem 85 textd,
které jsou prezentovany v tabulce 1.

Témata byla vyhledavana induktivné v celém textu ¢lankd pomoci formulare
(kddovaci tabulky) s nasledujicimi polozkami: 1) nazev; 2) hlavni témata; 3) cile
vyzkumu; 4) teoreticka vychodiska; 5) metoda vyzkumu; 6) zdroj dat a velikost
vzorku; 7) vékova skupina vzorku vyzkumu; 8) zemé, kde byl vyzkum provadén;
9) hlavni vysledky; 10) terminologie MM; 11) vyznamné momenty v zavérech a dis-
kusi; 12) doporuceni pro praxi. V kategorii 2 - hlavni témata - se postupné vy-
tvoril soubor témat vyzadujici dalsi kategorizaci. Pri hledani vhodné struktury
jejich usporadani se ukazal jako vhodny procesualni model, ktery navrhli Burkam,
Leova a Dwyerova (2009). Usiluje o celkové uchopeni jevu MM a osvédcil se i jako
heuristické voditko. Toto zakladni schéma bylo postupné doplnéno o dalsi témata
vyplyvajici z analyzy text(. Tabulka témat tak byla dale diferencovana do podoby
odpovidajici soucasnému clenéni prehledové studie (obrazek 1). Spolu s tématy
byla analyzovana i souvisejici terminologie, shromazdovana v prubéhu analyzy
v prislusné kolonce kodovaciho formulare. V tabulce 1 je zarazena i kategorie ,,typ
vyzkumu*, ktera byla také v pribéhu analyzy kdédovana a v mapujicim prehledu je
uzitecnou informaci.

Témér vsechny texty prinaseji vysledky ptvodnich empirickych vyzkumd, i kdyz
stanovena kritéria predem nevylucovala ani Cisté teoretické staté. Vétsina textu
(81) je v angli¢tiné a zemi jejich plivodu jsou Spojené staty americké nebo Velka
Britanie. Je zajimavé, Ze i kdyz se texty z téchto dvou zemi zabyvaji stejnym téma-
tem, vytvareji navzajem témér uzavrené komunity, které se navzajem az na vyjimky
necituji. Text z Jihoafrické republiky se pridruzuje spise k vyzkumim v USA. Dva
Spanélsky psané texty z Chile se naopak radi k evropské, respektive britské vyzkumné
komunité, stejné jako dva francouzsky publikované texty z Francie. Az na nasledujici
dvé vyjimky jsou zemé plvodu textl zaroven mistem publikace i sidlem zkoumané
populace. Jeden z vyzkum( v USA se uskutecnil z¢asti v Kanadé (Dupere et al., 2015),
ktera je mistem pavodu dal$iho textu (Aman, 2008). Jeden z britskych vyzkumu
zkouma populaci v Indii, Peru, Etiopii a Vietnamu (Boyden, 2013). Jeden anglicky
text je z Keni (Oketch et al., 2010). Jeden text pochazi z Izraele, ale zabyva se
situaci ve Velké Britanii (Hacohen, 2012). Texty v jinych jazycich a z jinych zemi se
v resersi neobjevily. Texty ve vsech jmenovanych jazycich byly analyzovany v celém
rozsahu (fulltext).
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Tabulka 1 Clanky zafazené do prehledové studie
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Alexander, 1996 vztah MM us 1 L X X X
Entwisle a charakteristik
a Dauber déti a rodin
Aman 2008 MM vétsinové CA  0-3 L X X X
a autochtonni
populace
Been et al. 2011 dopad us 1-2 T X X
hromadnych
vystéhovani
na MM
Booker et al. 2007 strategickh MM US  1-2 L X X X
(alternativni
Skoly)
a vysledky zaku
Boyden 2013 migrace razné 1-2 L X X
za lepsi skolou
Brown 2012 pratelské GB 1 QUAL X
vztahy v nové
Skole
Burkam, 2009 popis us 0-1 L X X X X
Lee a Dwyer a dopad MM
od predskolniho
véku
Carson, 2013 skolni us 2-3 L X X
Esbensen viktimizace
a Taylor a MM
Conger, 2007 specialné us 1-2 T X X
Schwartz pedagogické
a Stiefel programy
u rodilych zaku
a imigrantu
Demie 2002 dopad MM GB 1-2 T X X X
na vysledky
vzdélavani
ve sSkolach
Demie, Lewis 2005 reditelé skol GB 1-3 J X X
a Taplin o pri¢inach

a prevenci MM
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DeVylder et 2015 vliv MM us 4 T X X
al. na riziko
psychoz
Dobson 2008 vliv kvazitrhu GB 2-3 J X X
skol na jejich
kvalitu
Dupere et al. 2015 MM a socialni us, 1 L X X
zaclenéni zdka  CA
Eckenrode 1995 MM us 0-2 T X X
etal. zprostredko-
vavajici vliv
tyrani déti
Eodanable 2012 preventivni GB 1-2 MIX X X
a Lauchlan program pro
déti vojakl
Fantuzzoet 2012 dopad us 1 T X X
al. bezdomovectvi
a MM na skolni
vysledky
Fiel, Haskins 2013 testovani us 1 L X
a Turley preventivniho
programu
zapojeni rodin
Fleming et al. 2001 hodnoceni vlivu US  1-2 L X
preventivniho
programu
Fomby 2013 MM mediace us 2-3 L X X
a Sennott rozpadu rodiny
na chovani
7aka
Francois 2008 jak se rodice FR 2 T X
a Poupeau vyhybaji
spadovosti skol
Friedman- 2015 dopad MM us 1 L X X X
Krauss a Raver na vysledky
vzdélavani
Fries, Klein 2014 péstounska us 1 T X

a Ballantyne

péce a kvalita
Skoly
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Gasper, 2012 MM apredcasny US  2-3 L X X
DelLuca odchod ze
a Estacion vzdélavani
Gasper, 2010 vliv MM us 3 L X X
DelLuca na delikvenci
a Estacion dospivajicich
Gibbons 2011 vliv MM GB 1 T X
a Telhaj na stabilni zaky
Ginsburg et 2011 dopad ZA  0-3 L X X
al. prostorové
a MM na skolni
vysledky
Goldstein, 2007 vliv MM GB 1 L X X
Burgess na hodnoceni
a McConnell Skol
Grigg 2012 vliv MM us 1-2 L X X
na skolni
vysledky, model
4 typl MM
Gruman et al. 2008 vliv MM us 2-3 L X X X
na skolni
odcizeni ditéte
Hacohen 2012 zkusenost GB ucit. QUAL X X
ucitell s MM
Han 2014 dopad MM us 1 L X X X
na pohodu déti
Hanushek, 2004 dopad MM us 1-2 T X X X
Kain a Rivkin na skolu
a vysledky
studentd
Haynie, South 2006 MM a zaclenéni  US 3 L X X
a Bose do skupiny
vrstevnikl
Heinlein 2000 dopad MM us  0-1 L X X
a Shinn na skolni

vysledky
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Herbers, 2013 vliv MM us 0-4 L X X
Reynolds v dospélosti
a Chen
Hong 2015 trh skol, us 1-2 L X X
a Choi ekvita a skolni
vysledky
Hutchings 2013 MM, stéhovani  GB 1 T X X
etal. a skolni
vysledky
Jason et al. 1992 vlivMMnadéti US 1-2 T X X X
v riziku
Jason, 1993 ovéreni us 1 EXP X
Danner et al. prevence
dopadu MM
Jason, Weine 1993 follow-up us 1 L X
et al. preventivniho
programu
Kerbow 1996 MM a jeji us 0-2 J X X X X X
vzorce v Casti
mésta
Kerbow, 2003 oblasti us 1-2 J X X X X
Azcoitia s vysokou MM
a Buell a prevence
Kramarz, 2015 MM, kvalita GB 1 T X X X
Machin Skoly
a Ouazad a vrstevnici
Langenkamp 2011 dopad MM us 3 L X X X X
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Lash 1994 MM v pohledu us 1-2 T X
a Kirkpatrick uéiteld
Leckie 2009 zaclenéni MM GB 2-3 T X X X X

do modelu
hodnoceni skol
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Lee a Burkam 1992 transfer jako us 3 L X X X X X
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Pozn.: Zemé realizace vyzkumu: CA = Kanada, CL = Chile, FR = Francie, GB = Velka Britanie, KE = Kena,
US = USA, ZA = Jihoafricka republika. Vékové kategorie (v zavorce vék v letech): 0 = predskolni (0-5),
1 = mladsi skolni vék (6-11), 2 = starsi skolni vék (12-15), 3 = stfedni a pozdni adolescence (16-19),
4 =dospélost (>20). Typ studie (uL, MaT se jedna o kvantitativni vyzkumy): L = longitudinalni; M = meta-
analyza; T = transverzalni (cross-sectional); J = jiné; QUAL = kvalitativni vyzkum; MIX = smiSeny
design; EXP = experiment.

2 Témata meziskolni mobility

Pri hledani modelu, ktery by pomohl Clenit pestré pole témat meziskolni mobility,
je vhodné vyjit z povahy samotného jevu a jeho procesualni povahy. Inspiraci byl jiz
zminény model (Burkam et al., 2009) rozdélujici proces do tfi fazi. 1) Faze pricin
nebo prekurzori MM, kam muzZeme zafadit charakteristiky rodiny nebo prestupuji-
ciho zaka, charakteristiky Skoly, které jsou faktorem prestupu, a politické nebo sys-
témové priciny vyplyvajici z podpory MM jako nastroje zvysovani kvality skol. 2) Fazi
vlastniho prestupu, ktera zahrnuje jeho charakteristiky jako nacasovani nebo frek-
vence prestupl. 3) Faze dopadi MM, rozdélena do nékolika oblasti: dopad na $kolni
vysledky ditéte, souvislost s pred¢asnym odchodem ze vzdélavani, dopad na rizné
dalsi oblasti vyvoje a zZivota Zaka (zivotni pohoda, zdravi nebo socialni zaclenéni),
dopad MM na skolu. K témto tfem fazim je treba pripojit oblast prevence, ktera je
vyznamnym tématem, jez neni mozné zahrnout do logiky procesné nastaveného
modelu.
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Tento model se stal i nastrojem kddovani a vytvoreni mapy rozloZeni jednotlivych
témat, ktera je analyticky obsazena v tabulce 1 a prehledné shrnuta v obrazku 1
(kategorie nejsou exkluzivni, proto jsou nékteré ¢lanky zapocteny vicekrat). Clenéni
zbytku této kapitoly odpovida kddovacimu schématu.

Pocet ¢lanki obsahujicich téma
5 10 15 20 25

o
w
S
w
o
N
o
N
v

charakteristiky ditéte a rodiny
charakteristiky $koly

trh kol (volba Skoly apod.)
proces pfestupu

dopad na skolni vysledky ditéte
predc¢asny odchod ze vzdélani
vyvoj, zdravi a socialni za¢lenéni

dopad na skolu

prevence

Obrazek 1 Frekvence témat meziskolni mobility
2.1 Potencialni pric¢iny a dlivody meziskolni mobility

Skutecnosti predchazejici MM je mozné rozdélit do nékolika oblasti (obrazek 2): (a) cha-
rakteristiky rodiny nebo ditéte, které koreluji s MM a které mohou byt jejimi vzda-
lenymi pri¢inami; (b) faktory vazané na situace ve skole, které byvaji uvadény jako
bezprostredni divody rozhodnuti nebo nezbytnosti zménit Skolu; (c) vliv politik pod-
porujicich volbu a zménu skoly (,,trh skol“). Jak ukazuje obrazek 1, vyzkumy se v této
oblasti nejvice zabyvaji charakteristikami rodiny nebo ditéte (40 text(). Obvykle ale
neni jejich zkoumani primarnim cilem studie, ale vysledkem popisu vzorku populace,
zatimco vyzkum se zaméruje na dopady MM. Potencialnim vzdalenym pricinam se tak
texty vénuji zejména jako intervenujicim proménnym dopadu MM na skolni vysledky
zaku, a to od konce devadesatych let minulého stoleti (Swanson & Schneider, 1999).
Dokladem prohlubujiciho se zajmu o tyto proménné a zpresnujici se modely zkouma-
ni MM mize byt text Gaspera, DelLucové a Estacionové (2012), ktery jiz kontroluje
177 rGznych charakteristik ve vztahu k MM a pred¢asnému ukonceni skoly s cilem
odlisit samostatny vliv prestupt. Téma trhu skol je obvykle spojeno s cilem posoudit
neoliberalni modely, kde je MM nastrojem zvysovani kvality vzdélavani, pricemz jde
o tematicky ohrani¢enou skupinu vyzkumu zamérenych na svobodnou volbu $koly
a strategie rodi¢ vyvolané povinnou spadovosti.

Charakteristiky a situace rodiny se stavaji pricinou meziskolni mobility zejména
tim, ze vedou k stéhovani rodiny (Rumberger & Larson, 1998) Cili prostorové mobili-
té, ktera ma pak obvykle zménu Skoly jako vedlejsi a nechtény disledek. Rozliseni,
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zda MM je, nebo neni disledkem stéhovani, tedy rozliseni mezi leavers a changers
(viz kapitolu 3), jez do vyzkumu zavadéji Swanson a Schneider (1999), je vyznamné
také z hlediska dopadl na zaka. Pfi souCasném stéhovani rodiny se k vlivu samé
zmény skoly pridruzuje ztrata socialnich vazeb ditéte v misté bydlisté a naruseni
rodinné pohody stéhovanim.

Obrazek 2 Témata meziskolni mobility. Upraveno podle Burkam et al. (2009)

~ )
Charakteristika DOP\;‘:\QSIZZEKOMI
rodiny a zaka Y Y
Souvislost s pfed¢asnym
é ) Charateristic odchodem ze vzdélavani
Charakteristika Skoly ?)rFZstirp;Sul y > ~
- J Dopad na vyvoj, zdravi
a socialni zaclenéni
4 I S
Trh skol a I
_ ) Dopad na skolu
\— J
~N
Prevence
/

Vyzkumy se snazi identifikovat determinanty stéhovani rodiny, které mohou uka-
zovat na dalsi faktory ovliviujici meziskolni mobilitu a jeji dopad (Haynie, South,
& Bose, 2006). Mlze jit o rodiny imigrantd, ktefi nejen ¢asto vstupuji do Skoly mimo
obvykly nastup zaka, ale také castéji méni skolu (Conger, Schwartz, & Stiefel, 2007),
a rodiny zadatelli o azyl (Demie, 2002; a obecné britsti autoFi). Castou charakteris-
tikou je nizky socioekonomicky status (SES), s nimz souviseji dalsi rizikové faktory:
pricinou pohybu rodin mdze byt nucené vystéhovani (Been et al., 2011), ztrata
zaméstnani (Pribesh & Downey, 1999; Swanson & Schneider, 1999; Mantzicopoulos
& Knutson, 2000; Demie et al., 2005), pripadné jde o rodiny s migrujicim zplsobem
Zivota, bez domova (Fantuzzo et al., 2012) nebo zijici v socialné oslabené ¢i vyclené-
né lokalité (Kerbow, 1996; Reynolds et al., 1996); Casté je také nizsi vzdélani rodica
(Reynolds et al., 1996; Temple & Reynolds, 1999; Mehana & Reynolds, 2004) a etnicky
minoritni pavod (Ream, 2005; Aman, 2008; Han, 2014). Meziskolni mobilita je vazana
i na typ zaméstnani spojeny s migraci, jako jsou sezonni pracovnici v zemédélstvi
(Lash & Kirkpatrick, 1994) nebo vojaci z povolani (Mehana & Reynolds, 2004). Prici-
nou zmény Skoly muze byt také zména struktury rodiny v disledku rozvodu rodicu,
rekonstrukce rodiny nebo umrti rodi¢e, meziskolni mobilita casto koreluje s mono-
parentalnimi rodinami (Lee & Burkam, 1992; Rumberger & Larson, 1998) a je ovliv-
néna spise zplsobem Zivota rodiny nez jeji ekonomickou situaci (Porter & Edwards,
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2014). MM je casto vazana i na rizikové faktory tykajici se samych déti, jako je
umisténi do specialné pedagogického programu nebo psychické problémy ditéte
(Malmgren & Gagnon, 2005).

Dalsi vyznamna skupina faktoru je vazana na situace ve Skole. Vyzkumy prispiva-
jici k jejich poznani obvykle prekracuji ramec korelacnich studii a umoznuji hlubsi
sondu do procesu prestupu. Jak ukazuje Kerbow (1996), ktery zkouma mobilitu
zakd mezi nékolika skolami ve vyloucené oblasti Chicaga, podil déti ménicich Skolu
z davodu souvisejicich se Skolou mlze byt vysoky. Upozorfiuje také na zakorené-
nou predstavu, ktera mize byt mylna a zavadéjici, Ze pri¢iny MM jsou jen tézko
ovlivnitelné ze strany vzdélavaciho systému. Také Leova a Burkam (1992) poukazuji
na to, Ze vyzkum se velmi vénuje vlastnostem prestupujicich zak( a ma tendenci
je precenovat, ale malo charakteristikam skol, které mohou byt pricinou toho, ze
zak skolu méni. Rumberger (2003) podtrhuje fakt, zZe jsou to nejen rodice, ale ¢asto
sami zaci, ktefi iniciuji zménu skoly, obvykle aby se vyhnuli problematické situaci
v plvodni skole.

Prestupy z divodu souvisejicich se Skolou lze délit na reaktivni a strategické. Je-li
divodem prestupu tlak negativnich situaci ve stavajici skole, kvuli které déti ze Skoly
utikaji, potom mluvime o reaktivni zméné skoly. Témito situacemi mohou byt nasili
ze strany spoluzakd a Sikana (Carson, Esbensen, & Taylor, 2013), nekvalitni vyuka,
ekonomicka narocnost skoly, negativni vnimani spoluzak( ditéte, Spatné zachaze-
ni ze strany ucitelll, nedostate¢na pozornost uciteld edukacnim specifikim ditéte,
Spatné vybaveni nebo vyuka ve skole, nespokojenost se vzdélavacimi pristupy dané
Skoly, jak vyplyva z dotazniku rodi¢dm zak( zaméreného cilené na divody zmény
Skoly ve vyzkumu chilskych autord Zamory a Mofortové (2013). Pokud je prestup
vyvolany rozhodnutim skoly, jeho pFi¢inou jsou obvykle kazenské divody (vCetné
poskozeni majetku skoly) nebo Spatny prospéch zaka (Zamora & Moforte, 2013). Jak
ukazuje Grigg (2012), je takto vynuceny prestup z hlediska dalsiho vyvoje a prospé-
chu Zaka odlisnou kategorii.

Pokud rodina neni nic¢im nucena, ale z vlastniho popudu hleda pro dité typ vzdée-
lani splnujici jeji predstavy, pak jde o strategickou zménu Skoly. Booker et al. (2007)
zkoumaji rozdil mezi meziskolni mobilitou v ramci béznych verejnych skol a mo-
bilitou smérujici do alternativnich (charter) skol, a odlisuji kratkodoby negativni
a dlouhodoby pozitivni dopad strategické mobility, podobné jako napriklad Kerbow
(1996) ukazuje pozitivni dopad prestupu do alternativnich (charter/magnet) skol.
Hledanim kvalitnéjsich skol rodinami déti v primarnim vzdélavani v Keni se zabyva
Oketch et al. (2010). Predpokladanym pozitivhim dopadem zmeény skoly se z jiného
pohledu zabyvaji Friesova, Kleinova a Ballantynova (2014), kteri ukazuji, ze snaha
zachovat kontinuitu skoly pri umisténi ditéte do péstounské péce vede k tomu, ze
dité zlstava obvykle ve Skole horsi kvality, nez kdyby bylo umisténo do spadové skoly
péstounské rodiny.

Jiny pohled na charakteristiky vzdélavaciho systému je zaméren na vztah MM se
vzdélavaci politikou. Vyzkumy se zaméruji na posouzeni Ucinnosti neoliberalnich
modeld podporujicich svobodnou volbu $koly jako nastroje zvySovani kvality vzdéla-
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vani (Casto se mluvi o Tieboutové mobilité?). Strategicka mobilita je obvykle vazana
na to, Ze rodi¢e nebo Zaci maji ze zakona moznost rozhodnout se, jakou Skolu bu-
dou déti navstévovat. Typickou lokalitou takovych vyzkum( jsou oblasti USA, kde je
volba skoly nejen mozna, ale dokonce podporovana jako nastroj zvysovani kvality
kol (Primont & Domazlicky, 2006; Hong & Choi, 2015). Cilem téchto vyzkum je hod-
noceni reforem podporujicich Tieboutovu mobilitu a vznik alternativnich typu kol
(charter/magnet school; Booker et al., 2007), obvykle s cilem posoudit jeji dopad
na zaky (Hanushek, Kain, & Rivkin 2004). Tyto vyzkumy nékdy vyuzivaji situace sou-
visejici s probihajici reformou jako prirozené experimenty (Grigg, 2012). V prostredi
Chile, Velké Britanie a Francie jsou tyto vyzkumy pojaty vice politicky a zaméreny
na spojeni tohoto pohledu na meziskolni mobilitu s tématy spravedlivosti ve vzdéla-
vani i s ovérenim realnych efektd neoliberalniho modelu vzdélavani. Dobson (2008)
porovnava ve Velké Britanii vztah trznich principl jako nastroje zvySovani kvality
vzdélavani s realnymi efekty jejich aplikace, podobné jako v Chile Zamora (2011)
a Zamora a Mofortova (2013).

Souvisejicim tématem je volba skoly ze strany rodin a jejich skutecna informo-
vanost o vysledcich jednotlivych skol. Autori ukazuji, Ze MM je fenomén vazany
zejména na stéhovani rodin a zménu struktury rodiny (Machin, Telhaj, & Wilson,
2006), nikoli na cileny vybér skoly rodici, jak predvidaji neoliberalni modely. | realna
moznost vybéru je ve skutecnosti velmi omezena, dana napriklad poctem volnych
mist pro dité daného véku a postupy skol pri vybéru déti znevyhodnujici napriklad
déti vyloucené z jiné skoly pro problémy chovani. Tomuto omezeni Celi rodice hle-
danim strategii, jak ziskat misto v preferované skole, napriklad hledanim bydlisté
v jeji blizkosti (Dobson, 2008). Podobnym zplsobem v zemich, kde je uzakonéna
spadovost, se rodiny snazi ji obejit a docilit toho, aby jejich déti navstévovaly skolu
odpovidajici jejich predstavam (Rouault, 2005; Francois & Poupeau, 2008). Volba
skoly (Hong & Choi, 2015) je mozna ve skolskych systémech, které podporuji pravo
rodiny na vybér skoly a zaroven vidi ve svobodné volbé zdroj zvySovani kvality vzdé-
lavani prostrednictvim trznich mechanisma.

Usnadnéni prestupu déti na jinou Skolu muze byt také primym a predvidanym
dusledkem politiky zvySovani kvality Skol. V USA zakon No Child Left Behind predvi-
dal nutnost platit zakim dopravu do Skoly vzdalenéjsi od mista bydlisté jako sankci
v pripadé nezlepseni kvality vzdélavani - efektem tohoto opatreni se zabyva studie
Primonta a Domazlického (2006). Rich a Jenningsova (2015) sledovali dopad lepsi
dostupnosti informaci o kvalité $koly na rozhodnuti rodic¢t zménit skolu z hlediska
spravedlivosti pristupu ke vzdélavani. Mnohé staty USA nezlstavaji pouze u moznosti
zmeény skoly, ale aktivné podporuji trzni prostredi napriklad podporou alternativnich
skol (Booker et al., 2007). Tyto programy mohou zvysovat meziskolni mobilitu i s jeji-
mi negativnimi dopady na transferujici zaky a jejich stabilni spoluzaky (Hanushek et
al., 2004), ale také maji opacné efekty, protoze umoziiuji dopravu do pivodni Skoly

v,.v v

zakam, ktefi se po prestéhovani do nového bydlisté skole vzdalili (Kerbow, 1996),

3 Nazvana podle amerického ekonoma Charlese Millse Tiebouta (1924-1968).
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a tim MM naopak snizuji. Welsch, Statzova a Skidmore (2010) zkoumaji, jaké jsou
charakteristiky skolnich obvodu, jez nejvice lakaji rodice pri vybéru skoly, podobné
jako Oketch et al. (2010) v Keni. V rozvojovych zemich ma strategicka meziskolni
mobilita nékdy podobu migrace déti za lepsim vzdélanim a moznosti socialni mobility
(school-related migration): Boyden (2013) zkoumaji v Indii, Peru, Etiopii a Vietnamu
migraci déti, které se oddéluji od rodin, aby ziskaly lepsi vzdélani, nebo jak rodi-
¢e hledaji pro dité novou skolu v prabéhu vzdélavani. Tématem volby skoly jako
nastroje zvysovani kvality edukace se zabyvaji i vyzkumy vlivu MM na stabilni zaky
(externi dopad). Jak argumentuji Gibbons a Telhaj (2011), je-li dopad strategické
mobility na edukaci ve Skole negativni, je tézké ji povaZovat za nastroj zvySovani
kvality edukace.

2.2 Nacasovani a frekvence zmény Skoly

Samotnému procesu prestupu se vénuje relativné mala ¢ast studii (18 textl). Podob-
né jako je tomu u charakteristik rodiny, Zaka a skol, i zde jde nejcastéji o vyzkumy
zamérené na dopad MM na vzdélavani nebo vyvoj ditéte, kde jsou charakteristiky
procesu prestupu zkoumany jako intervenujici proménné. Jen malo vyzkumu se snazi
postihnout proces zmény skoly jako celek, prikladem jsou Rhodes (2008) a Messiou
a Jones (2015), kteri v kvalitativnich studiich predkladaji prabéh transfert ocima
mobilnich Zakd a studentl. Gibbons a Telhaj (2011) pracuji se ¢tyfmi charakteris-
tikami mobility Zaka: divod, vzdalenost, nacasovani prestupu a SES prestupujiciho
zaka, z nichz prvni tfi je mozné povaZovat za charakteristiky samotného prestupu.
Heinlein a Shinn (2000) uvadéji jesté cas uplynuly od zmény skoly (recency) a umis-
téni prestupu v ramci Skolského obvodu nebo mimo néj (location). Nejvyznamnéjsi
a nejvice zkoumané charakteristiky jsou rizné pojimana nac¢asovani zmény (timing)
a jeji frekvence, tedy celkovy pocet prestupu ditéte za urcité obdobi.

Nacasovdni zmény Skoly se tyka zejména toho, zda dité méni Skolu v prabéhu
skolniho roku, anebo o letnich prazdninach (Hanushek et al., 2004). Sutton, Muller
a Langenkamp (2013) se vénuji dopadu prestupu mezi strednimi skolami o prazd-
ninach nebo v pribéhu skolniho roku na vysledky prijeti na vysokou $kolu. Gibbons
a Telhaj (2011) se zabyvaji dopadem prestupu na stabilni Zaky a predpokladaji, ze
jiny dopad ma prichod nového zaka na konci letnich prazdnin nez v prabéhu skolniho
roku. NiZe popsany model ¢tyf typd meziskolni mobility zahrnuje na¢asovani zmény
ve vztahu ke skolnimu roku (between/during school year) jako jeden ze dvou hlav-
nich faktort (Grigg, 2012).

Jinym Casovym faktorem je vék, rocnik nebo stupen vzdélavani, kdy k transfe-
rdm dochazi. Swanson a Schneider (1999) se zaméruji na to, zda dité méni $kolu
v materské skole, na prvnim, druhém stupni, nebo na stredni skole. Nékteré studie
zkoumaji, zda je vétsi dopad meziskolni mobility v mladsim véku, anebo ve starSim
(Rumberger & Larson, 1998; Pribesh & Downey, 1999; Swanson & Schneider, 1999;
Heinlein & Shinn, 2000; Mehana & Reynolds, 2004). Reynolds et al. (1996) se zamé-
fuji na vliv zmény skoly v niz§im véku. Vliv prestupl ve vyssim véku muze byt spojen
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s vétsim dopadem naruseni vrstevnickych vztah( v obdobi adolescence (Rumberger,
2003; South, Haynie, & Bose, 2007).

Langenkamp (2011) chape nacasovani jako jednu z hlavnich charakteristik zmény
v perspektivé zivotniho béhu (life course perspective): to, zda probéhne ve vztahu
k obvyklé Zivotni tranzici ve vhodném case, ovlivni jeji dopad na vyvojovou trajek-
torii ditéte. Herbers, Reynolds a Chen (2013) zkoumaji vliv MM na riizné charakte-
ristiky Uspésnosti, pohody a zdravi v dospélosti, a zaméruji se pritom na rozdilny
vliv prestupl na pocatku, nebo naopak v pozdéjsich letech Skolni dochazky. Pears
et al. (2015) se vénuji prestupim v ramci péstounské péce a zkoumaji vztah zmény
umisténi ditéte a s tim spojené MM, jehoZ poznani mize vést ke snaze nacasovat
zmény umisténi tak, aby dité neménilo Skolu béhem skolniho roku.

Frekvence zmén je nejcastéji sledovanou charakteristikou meziskolni mobility;
oproti nacasovani je jednoznacnéjsi a snaze méritelna. Presto je proménlivou ka-
tegorii: jako vysoka frekvence mlze byt oznacen vice nez jeden, ale také vice nez
Sest prestupu (Heinlein & Shinn, 2000). V fadé vyzkuma je mnoZstvi prestupl pouze
jednou z proménnych, které jsou sledovany pri vyzkumu dopadu prestupt na Skolni
vysledky (Temple & Reynolds, 1999; Goldstein, Burgess, & McConnell, 2007; Leckie,
2009; Ginsburg et al., 2011; Fantuzzo et al., 2012; Pears et al., 2015). Vyzkumy se
zaméruji na kumulativni i prahovy efekt frekvence zmény skol a nékteri autori se
snazi o vlastni typologii nizké a vysoké frekvence. Nékteré vyzkumy se zaméruji
cilené na dopad frekvence prestupu (Herbers et al., 2013; Hutchings et al., 2013).
Temple a Reynolds (1999) a Mehana a Reynolds (2004) zkoumaji vliv vyssi kumula-
ce prestupl ve vyssim véku, tedy kombinace nacasovani a frekvence prestupu. Je
mozné také zkoumat, v kterém véku dochazi k vétSimu mnozstvi prestupu. Nelson,
Simoni a Adelman (1996) zkoumaji, nakolik vysledky déti v MS a 1. roéniku predpo-
vidaji frekvenci prestupl ve vyssich tridach.

Dulezitou charakteristikou, zejména ve vztahu k dopadu prestupd, je Cas, ktery
od zmény skoly uplynul (recency). Je rozdil mezi kratkodobym dopadem, ktery je
vyvolany stresem spojenym se samotnou zménou a pripadnymi souvisejicimi situace-
mi v zivoté ditéte a jeho rodiny, s nutnosti adaptace na nové prostredi, s vyrovnanim
rozdil v kurikulu a pedagogickém nastaveni vyuky v nové skole ¢i vytvofenim novych
vztah(, a dlouhodobym dopadem (Swanson & Schneider, 1999). Kratko- a dlouhodo-
by dopad mohou byt opacné (Booker et al., 2007).

2.3 Dopady meziskolni mobility

Prevazna vétsina textu prezentuje vysledky empirickych vyzkum( zkoumajicich do-
pad MM na rizné oblasti. Nejsilnéjsi a vzajemné dobre provazana skupina vyzkumu
se zabyva dopadem na Skolni vysledky zakud (38 text(), k niz mizeme prifadit texty,
které se vénuji vztahu MM a pred¢asného odchodu ze vzdélavani (8 textu). Dalsi, jiz
méné kompaktni skupina textd se zaobira dopadem MM na rizné oblasti Zivota, vyvo-
je a zdravi zaka (36 texttl). Posledni, také spi$e nesourodou, i kdyz tematicky jasnéji
ohrani¢enou skupinou jsou vyzkumy vénujici se dopadu MM na Skoly (12 textd().
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Dopad meziskolni mobility na Skolni vysledky déti. Nejcastéji studovanym as-
pektem meziskolni mobility je jeji dopad na skolni vysledky déti. Velkou pomoci
v orientaci v této oblasti je nékolik textl shrnujicich vysledky mnoha predchozich
studii: dvé metaanalyzy (Mehana & Reynolds, 2004; Reynolds, Chen, & Herbers,
2009), jedna prehledova studie (Rumberger, 2003) a zprava z workshopu prednich
odbornik( v oblasti meziskolni mobility (National Research Council and Institute of
Medicine, 2010). Jako zavisla proménna charakterizujici vysledky déti se obvykle
pouziva skolni hodnoceni v matematice (vyzaduje vétsi navaznost latky, a tedy vétsi
konzistenci kurikula - vertical teaming) a ¢teni, pramérny prospéch (grade point
average - GPA) nebo vysledky plo$nych testd. Mantzicopoulos a Knutson (2000) vy-
chazeji v posouzeni dopadu na dité z vnimani rodi¢a. Odlisnost ve vysledcich stabil-
nich a mobilnich zakd mGze byt vyjadfena v pomyslném Case vzdélavani, o ktery jsou
mobilni Zaci pozadu oproti stabilnim (Mehana & Reynolds, 2004). Protoze vysledky
predchozich vyzkumi jsou ve vztahu k dopadu MM na vysledky déti rozporuplné,
zaméruji se vyzkumy na odliseni vlivu samotné zmény skoly (new-to-school efect)
a vlivu zprostredkujicich nebo moderujicich proménnych. SnaZzi se zjistit, zda horsi
vysledky déti, které méni skolu, nejsou vysledkem charakteristik a situaci, které
predchazely samotné zméné skoly (Pribesh & Downey, 1999), a odlisit dlouhodoby
efekt dany volbou skoly od kratkodobého dopadu vyvolaného samotnym prestupem
(Hanushek et al., 2004). Meziskolni mobilita a nizsi vysledky by tak byly jen dva
rizné dopady spolecnych predchazejicich pric¢in. To vede ke snaze o zpresnovani
analytickych postupl a zaméreni vyzkumu na spole¢né charakteristiky déti a rodin,
které méni skolu (Gasper et al., 2012). Otazka je: Jaky typ ditéte a rodiny Casto
méni Skolu? Je negativni dopad meziskolni mobility spise disledkem toho, ze zména
Skoly je obvykla u typl rodin, které jsou zatizené zaroven mnoha dal$imi faktory
negativné ovliviujicimi vysledky ditéte?

Charakteristiky ditéte a rodiny vztahujici se k MM jsou proto oblasti, na niz se
vyzkum cilené zaméruje ve snaze odlisit prispévek jednotlivych proménnych k va-
riabilité celkového efektu. Nejvyznamnéjsi z nich jsou predchozi skolni vysledky
ditéte (Pribesh & Downey 1999; Temple & Reynolds, 1999; Heinlein & Shinn, 2000;
Mantzicopoulos & Knutson, 2000; Machin et al., 2006; Goldstein et al., 2007; Leckie,
2009; Fantuzzo et al., 2012; Gasper et al., 2012; Herbers et al., 2013). Korelace
mezi MM a nizsimi vysledky ditéte ma pochopitelné jiny vyznam, pokud mélo dité
slabé vysledky jiz pred zménou skoly. Vyzkumy se snazi kontrolovat i dalSi pro-
ménné, zejména nizky SES rodiny ditéte, etnicky puvod, bydlisté v rizikovych nebo
vyloucenych lokalitach, monoparentalni rodiny, déti migrantt a déti bez domova,
déti, pro néz anglictina neni rodnym jazykem (Han, 2014), stresujici zivotni udalosti
v rodiné, specifické vzdélavaci potreby, problémové chovani ditéte, Casté absence
ve Skole (Fantuzzo et al., 2012). Dité pfitom muzZe zazivat vice soubé&znych naruse-
ni zivotni kontinuity, jako vedle zmény Skoly jsou opakované zmény bydlisté nebo
bezdomovectvi, zmény skupiny vrstevnik(, rozpad rodiny nebo Gplna zména rodiny
v pripadé zmény umisténi ditéte v péstounské péci (Pears et al., 2015; Sullivan,
Jones, & Mathiesen, 2010). Jiz samotny pohled na tyto charakteristiky napovida, ze
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budou mit pravdépodobné samostatny, na zméné skoly nezavisly vliv na horsi skolni
vysledky ditéte. Jak rikaji lapidarné Pribesh a Downey (1999): ,,Mobilni déti maji
horsi vysledky nez stabilni z velké ¢asti proto, Ze typ rodin, které tihnou ke zmé-
nam, ma vyssi pravdépodobnost vyskytu dalSich problematickych situaci. (s. 531)*
Jinymi slovy, déti z tohoto prostredi by mély stejné nebo velmi podobné vysledky,
i kdyby Skolu neménily. Problematické situace, které dopadaji na vysledky déti a jsou
spojené s Castéjsimi zménami skoly, jako je napriklad rozvod, ztrata nebo zména
zaméstnani rodicl, mohou ovlivnit vztahy rodic¢u a déti, jejich dusevni pohodu nebo
zdravi a schopnost rodiny spravovat zZivotni zdroje. Jejich disledky pak mohou byt
mylné prisuzovany samotné mobilité, jak prostorové, tak skolni (Gasper, DelLuca,
& Estacion 2010). Friedman-Krauss a Raver (2015) se snazi ovérit mechanismus do-
padu MM na skolni vysledky prostrednictvim kognitivni dysregulace v ranych fazich
vzdélavani. Nékteré studie zkoumaji hypotézu, ze meziskolni mobilita je zprostred-
kujici proménnou dopadu jinych situaci na skolni vysledky déti: zmény struktury
rodiny, kdy dasledkem rozpadu rodiny je stéhovani ditéte za jednim z rodi¢l spolu
se zménou Skoly (Fomby & Sennott, 2013) nebo tyrani ditéte, které vede k odebrani
z rodiny a naslednému umisténi ditéte, jez Casto souvisi i se zménou sSkoly (Ecken-
rode et al., 1995).

DuleZitym Skolnim vysledkem, ktery je zkouman v souvislosti s meziskolni mobi-
litou, je predcasny odchod ze vzdéldvdni (dropout). Vyzkumy se zabyvaji zejména
otazkou, zda je nedokonceni vzdélavani skutecné disledkem meziskolni mobili-
ty, anebo spise projevem postupného odcizovani zaka vzdélavacimu systému (Lee
& Burkam, 1992; Rumberger & Larson, 1998; Temple & Reynolds, 1999; Gasper et
al., 2012). Nékdy se hovori o teorii kontinuity transferu a dropoutu (Lee & Burkam,
1992). Podobné jako u vyzkumu dopadu prestupt na $kolni vysledky je tedy hlavnim
tématem odliseni kauzality od pouhého soubéhu projevu.

Dopad na socialni zaclenéni, vyvoj a zdravi ditéte. Meziskolni mobilita vyznam-
né ovliviuje také sit’ vztah( transferujiciho Zaka. Naprosta vétsina textl v prehle-
dové studii sice jmenuje ztratu socialnich vazeb jako jeden z faktord zahrnutych
do celkového popisu MM, obvykle ve vztahu k teorii socialniho kapitalu, ale cile-
né se mu nevénuji. Nékolik vyjimek predstavuji texty Perezové a Romové (2011)
a Brownové (2012). Texty pojednavajici cilené socialni vazby Zaka je mozné roz-
délit do C¢tyr skupin: (a) Zkoumani socialnich vazeb ditéte i rodiny jako soucast
ovérovani programu podporujicich zapojeni rodi¢d do Zivota Skoly (Reynolds et al.,
1996; Temple & Reynolds, 1999; Ou & Reynolds, 2008; Fiel, Haskins, & Turley 2013).
(b) Zaméreni na zpUsob, jakym se nové prichozi adolescenti zaclenuji do sité vrs-
tevnickych vztahu, na typy skupin, jez vytvareji, jak se navzajem znaji jejich rodi¢e
a jak se v tom odlisuji od stabilnich vrstevniku (South & Haynie, 2004; Haynie et al.,
2006), na prevazujici formy maladaptace Skolnich déti po prestupu na novou skolu
(izolace/odcizeni nebo zaclenéni k maladaptovanym vrstevnik(im) ve vztahu ke kul-

4 Kurziva v originale.
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turné odlisnym prostredim Kanady a USA (Dupere et al., 2015) nebo na mensi soci-
alni kapital zakd mexického plvodu jako dusledek vyssi meziskolni mobility k jejich
$kolnim vysledkim (Ream, 2005). (c) Carson et al. (2013) se zabyvaji vztahem mezi
viktimizaci Zaka a prestupy, a odhaluji prestup jako zpUsob feseni Sikany a jiného
ohrozeni ve skole, podobné jako Gasper et al. (2012). (d) Odlisné zaméreny vyzkum
zkouma, jak muze ¢lenéni zaka do skupin ovliviiovat méreni kvality Skoly (Kramarz,
Machin, & Ouazad, 2015).

Zejména diky datové zakladné longitudinalnich sledovani se nékteré vyzkumy mo-
hou zamérit nejen na relativné bezprostredni dopady MM, ale i na jeji vliv na rizné
oblasti dalsiho Zivota zaka. Vyzkum Herberse et al. (2013) se zaméruje na nékolik
typl dusledkl v dospélosti: nejvyssi dosazené vzdélani, absolvovani $koly v normal-
ni dobé, prestiz zaméstnani, uvéznéni, depresivni symptomy. Langenkamp (2011)
zkouma vliv MM na rozvoj rizikovych faktor(, nebo naopak resilience, ve vztahu
ke vstupu na vysokou skolu, podobné jako Jason et al. (1992) se ve svém vyzku-
mu vénuji tomu, nakolik meziskolni mobilita ovliviiuje miru rizikovych faktord déti
v zakladnim vzdélavani. Gruman et al. (2008) Setfi vztah MM a rizikovych nebo
podpurnych faktor(: dopad na Skolni vysledky, problémové chovani, socialni zacle-
néni a vztah ke skole, podpora ucitell. Singh et al. (2014) a DeVylder et al. (2015)
se zabyvaji vztahem MM a rizika rozvoje psychotickych onemocnéni. Gasper et al.
(2010) se vénuji vztahu MM, delikvence a zneuzivani navykovych latek. Vychazeji
pritom z predpokladu zminéného v souvislosti s dopadem na vysledky vzdélavani, ze
vztah mezi MM a jejimi dopady je spojen s mnoha dal$imi faktory a mize byt klamny.
Napriklad rizné projevy delikvence mohou byt se zménami Skoly spjaty prostrednic-
tvim skrytych charakteristik, jako jsou osobnostni nestabilita ¢i naruseni rodinnych
vazeb, nebo mohou byt dokonce pricinou spise nez disledkem zmény Skoly, napriklad
kdyz zplsobi vylouceni ze Skoly. Pokud se rodina stéhuje do priznivéjsi lokality nebo
dité prechazi do kvalitnéjsi skoly, mdze byt vliv zmény na delikventni chovani zaka
naopak pozitivni. McLeer a DeHart (2013) studuji vztah mezi riznymi typy nestability
prostredi v détstvi, vCetné MM, uzivani navykovych latek a Utéky u divek v Ustavnim
vychovném zarizeni. Gasper et al. (2010) shrnuji vysledky dalSich studii, jez spojuji
zvysenou MM s vyssim rizikem nasilného chovani a ¢asného zahajeni sexualniho zivo-
ta. Komplexni provazanost s MM muize mit také nasili spojené se Sikanou, které muize
mit dopad jak na dusevni zdravi a pohodu, tak na budouci delikvenci a zavislosti.

Dopad meziskolni mobility na Skoly. Meziskolni mobilita nema vliv pouze na pre-
stupujici Zaky, ovliviuje i jejich spoluzaky a skolu jako takovou (externality). Je-li
zkoumana na urovni skoly, mluvi se o school-level mobility, pri které se vyzkum
zaméruje na externi vliv prestupujiciho Zaka (Hanushek et al., 2004). Gibbons
a Telhaj (2011) ukazuji tri cesty, jimiz MM ovliviuje vysledky Skoly: prostrednictvim
zmény sloZeni zakl (vysledky prichazejicich a odchazejicich Zaka), vlivem prestu-
pu na vysledky samotnych mobilnich Zaku a externim vlivem pfichodd a odchodu
Zaku na stabilni spoluzaky. Mira mobility (mobility rate), tedy podil prichazejicich
a odchazejicich zakd, mize byt rizna: Dobson (2008) na vzorku 27 londynskych $kol
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edukaci a zatéZuje jak zaky, tak zejména ucitele nadmérnym stresem, a vede k hor-
$im pramérnym vysledkim vsech Zakd. Vyzkumy se zabyvaji dopadem na vysledky
stabilnich spoluzaki (Gibbons & Telhaj, 2011), vnimanim meziskolni mobility ze stra-
ny ucitell (Lash & Kirkpatrick, 1994; Hacohen, 2012) a fediteld $kol (Demie et al.,
2005), dopadem na planovani kurikula, hospodareni a prijimani personalu (Demie,
2002; Strand, 2002). Prichazejici Zaci byvaji traumatizovani, maji horsi prospéch
nez odchazejici zaci a vyzaduji vice pozornosti a celkové zdroju, které se potom
nedostavaji stabilnim Zakim, zejména tém se specialnimi vzdélavacimi potfebami
(Demie et al., 2005). Protoze je vy$$i mobilita zakd spjata s dalSimi rizikovymi cha-
rakteristikami jejich rodin, které jsou spojené se slabsimi skolnimi vysledky téchto
zakd, jsou Skoly s vysokou mirou mobility zaroven skolami s vysokym poctem Zaku
s horsim prospéchem (Gibbons & Telhaj, 2011). Vysoka mira meziskolni mobility je
také jednim z nejsilnéjsich indikatord nizké kvality Skolniho klimatu (Bradshaw et al.
2009, podle Carson et al., 2013).

Meziskolni mobilita ovliviuje hodnoceni kvality skol. Pokud bychom hodnotili
Skoly jen podle vysledkl jejich Zakd, mGze byt hodnoceni ovlivnéno selekci, kdy
se v nékterych skolach shromazd'uji zaci s lepsimi studijnimi predpoklady. Postupy
hodnoceni $kol se proto snazi odliSit podil Zaka a podil Skoly na kvalité vysledk(
zakd. Na pridané hodnoté zalozené modely uréovani efektivity Skol srovnavaji vy-
sledky testovani zakd ve dvou ¢asovych momentech a z rozdilu ve vykonu usuzuji
na prispévek skoly k posunu ve vysledcich zakd. Pokud ale do Skoly prichazeji zaci,
kteri se predtim vzdélavali v jiné Skole, jsou jejich vysledky zavislé také na efekti-
vité predchozi skoly. U mobilnich zakua ovliviiuje vysledky i vliv MM, zmény bydlisté
i podnétnost lokality, v niz zak bydli. Goldstein et al. (2007) proto vytvareji model
hodnoceni zahrnujici také vliv predchozich skol a na néj navazujici Leckie (2009)
zkouma rovnéz vliv typu a nacasovani prestupu a bydlisté zaku. Vysoka mira mobility
ve skole zaroven zhorsuje vysledky mobilnich zak( i podminky vzdélavani ve skole
a v disledku toho vysledky vsech Zaku a celé Skoly. MiZe tak negativné ovlivnit
hodnoceni skoly (Thompson, Meyers, & Oshima, 2011). Booker et al. (2007) ukazuji
na zkresleni hodnoceni alternativnich (charter) skol, které se zdaji mit horsi vysled-
ky, pokud nejsou zahrnuty odlisnosti v Zakovské populaci téchto skol a kratkodoby
(1-2 roky) vliv prestupt do skol tohoto typu.

Pri hodnoceni vlivu skoly na vysledky zak( mize byt MM nejen prekazkou, ale také
zdrojem neovlivnéného poznani skoly: Kramarz et al. (2015) ukazuji, ze je zdrojem
informaci umoznujicim presnéjsi méreni kvality skoly, pokud se vyuziji data o com-
pulsory movers, tedy zaka postupujicich na vyssi stupen vzdélavani do jiné skoly.

Prevence meziskolni mobility. Vyzkumu prevence meziskolni mobility byla zatim
vénovana mala pozornost (Fiel et al., 2013), c¢emuz odpovida i relativné nizky pocet
studii (14), jeZ se na prevenci cilené zaméruji. Nékteré vyzkumy se vénuji zpUso-
bim, jak zmirnit dopad MM na Zaky (Alexander, Entwisle, & Dauber, 1996; Nelson
et al., 1996; Kerbow, Azcoitia, & Buell, 2003; Eodanable & Lauchlan, 2012), nebo
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jak snizit Cetnost MM jako takové (Fleming et al., 2001; Fiel et al., 2013). Rozsahly
seznam doporuceni pro prevenci prinasi Rumberger (2003) a Ucastnici workshopu
0 MM (National Research Council, 2010). Jason et al. (1993; 1993b) zjistuji experi-
mentalné G¢innost preventivnich opatreni pro podporu transferujicich zakd. Kerbow
et al. (2003) predstavuji preventivni program Staying Put a vliv nediferencovanych
komunitnich skol na snizeni MM. Fleming et al. (2001) hodnoti efekt programu Rais-
ing Healthy Children. Rizné programy se zaméruji na prevenci posilenim socialniho
kapitalu rodin a zakd. Fiel et al. (2013) testuji program na snizeni MM podporou
vztahu rodiny a skoly FAST (Families and Schools Together), Reynolds et al. (1996)
se zaméruji na vztah programd rané podpory a Skolnich vysledki déti, kde je MM
zprostfedkujici proménnou. Demie, Lewis a Taplin (2005) se dotazuji feditel( $kol
a Hacohen (2012) uciteld, jaka preventivni opatfeni prijimaji na podporu mobilnich
Zakl. Tématem souvisejicim s prevenci jsou také postoje ucitel( a odpovédnost,
kterou na sebe berou ve vztahu k podpore prestupujicich zaku (Lash & Kirkpatrick,
1994).

3 Terminologie

Jednim z vysledk( prehledové studie je také prehled terminologie. Zahranicni, ze-
jména anglicka, terminologie meziskolni mobility je i po desitkach let vyzkumu ne-
jednotna, a pokud pomineme jednotlivé texty prinasejici vlastni teoretické modely
a vytvarejici k nim i vlastni terminologii, postrada systematické zakotveni v teorii.
V nasledujicich odstavcich prinasim prehled téchto pojmu spolu s pokusem o jejich
hrubé usporadani; z divodu prehlednéjsiho zmapovani spise nez hledani systému.
V hrubém ¢lenéni je mozné rozdélit vyrazy do dvou skupin: na terminy oznacujici jev
jako takovy, plnici zaroven funkci kli¢ovych slov, a dale na vyrazy pouZivané v tex-
tech jako synonyma téchto zakladnich termin( nebo oznacujici dilci kategorie MM.

Ani v prvni skupiné kli¢ovych spojeni neni mozné vysledovat systematicky a cileny
trend v uzivani termind. V textech vyznamné prevazuje termin school mobility, kte-
rému odpovida ve spanélstiné movilidad escolar (Zamora, 2011; Zamora & Moforte,
2013) a ve francouzstiné mobilité scolaire (Francois & Poupeau, 2008). V anglictiné
se vedle tohoto terminu pouziva také spojeni pupil mobility (témér vyhradné v ob-
lasti védecké komunity Velké Britanie), ktery by byl mozna vhodnéjsi pro jasnéjsi
zdiraznéni toho, Ze jev MM je definovany z perspektivy Zaka, ktery prestupuje
z jedné skoly na druhou. Tomuto terminu odpovida francouzsky termin mobilité
des éleves (Francois & Poupeau, 2008). Analogicky a méné cCasto pouzivany termin
(school mobility), tak prostorovou mobilitu Zak( (National Research Council, 2010).
V evropském kontextu je ale nejednoznacny, protoze totozné spojeni oznacuje za-
hrani¢ni studijni pobyty vysokoskolskych studentl. Termin school transfer obvykle
vyjadruje jednotlivé pripady zmény skoly v textech, kde se pro jev jako takovy uziva
nékterého z vyse uvedenych termind, ale v nékterych studiich vystupuje i jako ter-
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min oznacujici obecné jev meziskolni mobility (napf. Jason et al., 1992). Ukazalo se
nezbytné zaradit ho mezi klicova slova pro resersi.

Siroka skupina dalsich spojeni je predstavena v nasledujicim textu a v tabulce 2.
Usporadani tabulky sleduje nejcastéjsi rozliseni, které je v terminologii MM zahrnu-
to, a tim je vymezeni nenormativni MM oproti normativnim zménam skoly. Castymi
terminy tohoto rozliSeni jsou transfer a tranzice: jednotlivy pripad meziskolni mo-
bility je obvykle oznacovan jako prestup (transfer), na rozdil od postupu (tranzice)
zaka z nizsiho ro¢niku do vyssiho, nebo z jednoho stupné skoly do nasledujiciho
termin tranzice pro vsechny zmény skoly, nebo naopak pouze pro postup z jednoho
ro¢niku do druhého bez zmény $koly (Galton, Morrison, & Pell, 2000). RGzna spojeni
uzivana pro oznaceni MM vyzdvihuji rizné aspekty, jako je pFitomnost postupu zaka
na vyssi Uroven vzdélavani, normativnost zmény (Warren-Sohlberg et al., 1998; Fle-
ming et al., 2001), moment nacasovani zmény, jak ukazuje tabulka. Nékteri autori
uzivaji nebo zavadéji v ramci svého vyzkumu specifickou terminologii. Langenkamp
(2011) podtrhuje terminem solitary transitions fakt, ze zak méni skolu bez svych
spoluzaku. V kontrastu k neukonéeni studia (dropping out) se transfer nékdy oznacu-
je dropping down (Lee & Burkam, 1992). Prestupy zakd v jiz rozbéhlém skolnim roce
se oznacuji také jako intrayear transiency nebo midyear nonpromotional student
mobility (Grigg, 2012). Pokud zména skoly zahrnuje vice nez 30% kohorty v dané sko-
na vyssi, kde velka ¢ast skupiny zdstava zachovana (Booker et al., 2007), u nas by
tomu odpovidal odchod vice Zaku ze tfidy na viceletd gymnazia nebo prechod tridy
po 5. rocniku z nelplné do plné organizované zakladni skoly. V britské terminologii
Dobson (2008) rozlisuje mezi institutional movement (prestup, ktery neni vazany
na zménu bydlisté, na rozdil od international nebo internal migration; mize byt
i skrytou formou vylouceni zaka) a individual movement (napr. pri zméné umisténi
ditéte v péstounské péci). Vedle pupil mobility se v britské terminologii uziva také
pupil turnover, transience, turbulence, spolu s transient nebo turbulent pupil (De-
mie, 2002). Student-level mobility je chapana z perspektivy zaka méniciho skolu,
zatimco school-level mobility je pojimana jako kumulativni charakteristika celé
Skoly jako organizace z hlediska celkového poctu zaku prichazejicich nebo odchaze-
jicich na jiné skoly (napr. Reynolds, Chen, & Herbers, 2009).

Meziskolni mobilita se Casto vyskytuje v souvislosti se zménou bydlisté a rozlisuje
se od prostorové mobility (residential mobility). Nékdy se oznacuje jen samotna
zména, bez ohledu na to, zda jde o zménu skoly, nebo bydlisté - move, spolu s ter-
miny stabilita versus mobilita. Swanson a Schneider (1999) upozornuji na dilezZitost
tohoto rozliseni a déli mobilni zaky do Ctyr kategorii: na ty, ktefi neméni skolu ani
bydlisté (stayers), ktefi méni pouze bydlisté (movers), ktefi méni pouze skolu (chan-
gers) a kombinaci obou zmén (leavers). Zaci nuceni systémovymi pfi¢inami zménit
Skolu, napriklad pri postupu na druhy stupen ze Skoly, ktera ma pouze prvni stu-
pen, jsou compulsory movers versus non-compulsory movers (Kramarz et al., 2015).
Tuto terminologii prebira také Grigg (2012), ktery vytvari model kategorizujici MM
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Tabulka 2 Anglicka terminologie meziskolni mobility

Hledisko

Normativni zména

Nenormativni zména

Jednotlivy pripad
obecné

transition (tranzice, postup)

transfer (prestup)

MM obecné

stability

mobility

move, move to another school
school change

switching school

pupil turnover

transience

turbulence, turbulent pupil

dropping down

Priliv a odliv Zaku
ze skoly

outward mobility, inward mobility

Zména stupné
vzdélavani

promotional school change
vertical transition

upward transfer, downward
transfer

nonpromotional school change
horizontal transition

horizontal transfer,
lateral transfer

Normativnost zmény

normative transition

scheduled transfer

non-normative transition

unscheduled transfer

Nacasovani zmény

on-time educational transition

between compulsory movement

off-time educational transition
during compulsory movement

between, during non-compulsory
movement

Souvislost s kohortou

solitary transition

Souvislost se
systémem

non-structural exit

Souvislost se zménou
bydlisté

institutional movement

international migration,
internal migration

individual movement

Zaci

stable student

stayers

mobile student
student that exchange
switchers

movers

changers
leavers

Prestupy béhem
Skolniho roku

intrayear transiency

midyear nonpromotional student
mobility
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na zakladé dvou charakteristik zmény Skoly: nacasovani, tedy zda probihaji v pri-
béhu skolniho roku, nebo o velkych prazdninach (during / between academic years),
a jestli jsou dobrovolné, nebo povinné (non-compulsory / compulsory). Vznikaji tak
Ctyri kategorie zmén Skoly: between compulsory (v podstaté normativni tranzice),
during compulsory (vylouceni zaka z kazenskych davodul), between non-compulsory
a during non-comupulsory (napr. kvuli stéhovani rodiny, strategické zmény skoly,
prerazeni do specialniho vzdélavani).

Zatimco zahraniéni terminologie jesté neni stabilizovana, jednotna ani systema-
ticka, ¢eska terminologie v podstaté neni vytvorena. Pri hledani vhodného ceského
terminu vychazim z faktu, Ze prevazujicim a jednoznacnym terminem v zahrani¢nim
vyzkumu je spojeni school mobility, kterému by odpovidalo ceské spojeni meziskolni
mobilita® jako alternativa k fluktuaci (Gabal Analysis & Consulting, 2009). Presnéj-
sim a Uplnéjsim vyrazem, ktery by zahrnoval sémantiku spojeni pupil/student mobi-
lity je spojeni meziskolni mobilita Zdkd. Jeho nevyhodou v bézném uzivani je délka.
Pro jednotlivy prestup se objevuje i v Ceské literature synonymum transfer pro
odliseni od normativnich zmén sSkoly - postupd Cili tranzici (Dvorak & et al. v tisku).

4 Diskuse

Zamér zmapovat vyzkum MM v pomérné dlouhém obdobi 25 let narazil na radu
Uskali.

Vyhledavani textl ukazalo jiz od pocatku (zké geografické ohraniceni situujici
témér vsechny studie do vyzkumnych komunit USA a Velké Britanie. Jediné dva
nalezené kontinentalni evropské (francouzské) texty se sice jevem MM zabyvaji,
ale jejich tézistém je spis politika svobodné volby skoly. Jejich ponechani v pre-
hledové studii bylo tedy vedeno i snahou o reprezentaci evropskych textd. Otazka
byla, zda evropské texty mimo Velkou Britanii skutecné chybi, nebo je jen tézké je
nalézt. Snaha o nalezeni novych textd mimo ramec dany kritérii pfehledové studie
pFinesla spiSe potvrzeni toho, Ze vyzkum meziskolni mobility chybi nejen v Cesku,
ale i v kontinentalni Evropé. Pro oblast némecky psané literatury byl nalezen pouze
Svycarsky text Stammové (2009), v némz se konstatuje, ze v némeckém prostredi
studie k transferdm (auBerplanméaBiger Schulwechsel) chybi.¢ Ani tato autorka k této
problematice dalsi prace nepublikovala. Nejnovéjsi némecka statisticka zprava (Au-
torengruppe Bildungsberichterstattung, 2014, s. 73) prinasi informaci, ze o prestu-
pech mezi Skolami stejného typu v Némecku chybéji i popisna data. Statistiky publi-
kované v posledni dobé naznacily prevazujici ,,sestupny* charakter prestupd v nizsi
sekundarni skole, kdy 60% prestupl sméfuje do jiného typu Skoly vnimaného jako
méné prestizni a jen 20% je hodnoceno jako vzestup, pricemz mezi Zaky ,,odpada-
jicimi“ z akademictéji orientovanych typu Skol jsou disproporcné vice zastoupeny

5 Nevyhodou je snad jen existence podobné znéjiciho a hojné uzivaného terminu vzdélanostni
mobilita se zcela odliSnym vyznamem.
¢ Text neni indexovan v zahrnutych databazich a neplni kritéria pro zarazeni do prehledu v tabulce 1.
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déti z rodin migrant( (Konsortium Bildungsberichterstattung, 2006; Autorengruppe
Bildungsberichterstattung, 2014). Ve vlamském prostredi se v podobném smyslu
mluvi o efektu vodopadu, kdy v pribéhu nizsi sekundarni skoly Zaci z akademicky
orientovanych trid jednosmérné ,prepadavaji“ do technicky nebo profesné oriento-
vanych tfid (Stary et al., 2012). Hledani italskych textd mimo velké databaze (WoS
a Scopus) neprineslo zadné vysledky, mobilita scolastica se tyka prestup( uciteld.
Podobné nelspésné bylo hledani ve Spanélskych textech. K ¢eskym textdm jsem se
vyjadril v Gvodu. Neslo ale o systematicky postup.

Vytvareni prehledové studie narazelo od pocatku na rGznorodost témat a po-
stupné také na vysoky pocet text(: oboji je prekazkou systematického posouzeni
a predstaveni vyzkumu MM. Rozsifovani korpusu studii bylo zplsobeno zejména ne-
jednotnosti terminologie (k plvodnimu terminu school mobility bylo nutné pridat
také pupil mobility a school transfer, které prinesly nové texty tykajici se téhoz
jevu). Dalsi pri¢inou rozsirovani byl rizny zabér vyhledavacich databazi: po zarazeni
databaze Scopus se objevily nové texty (prijemnym prekvapenim bylo, Ze i kvalita-
tivni vyzkumy), které reserse ve WoS neukazala.

Nedostatek kvalitativnich textd ovliviiuje povahu vyzkumu MM. Pfes stalé snahy
o zdokonalovani metod kvantitativni vyzkumy narazeji na limity moznosti porozu-
méni zkoumanym jevim, coz pfipoustéji i mnozi autori téchto studii, jako napriklad
Gasper et al. (2012) zdiraznujici ,,potfebnost kvalitativnich a etnografickych vyzku-
mQ, které by pomohly sledovat vice zblizka trajektorie stabilnich a prestupujicich
studentd a jejich rodin“ (s. 514). Z hlediska typu vyzkumu je pét studii kvalitativnich
a tri smisené, oproti 77 kvantitativnim. Tento nepomér se jesté zvyrazni, pokud
se zamérime pouze na texty v databazi WoS, kde se neobjevil Zadny kvalitativni
vyzkum. M(ze to ukazovat na propojeni narokd na kvalitu vyzkumu s typem jeho
designu, coz ale v disledku muze vést k nevyvazenosti celkového poznani fenoménu.
V nasem pripadé se napriklad poznanim samotného procesu prestupu cilené zabyvaji
pouze dvé kvalitativni studie (Rhodes, 2008; Messiou a Jones, 2015).

Nevyvazenost vyzkumu z hlediska pokryti jednotlivych moment( jevu MM je
v prehledové studii zakryta metodou kodovani témat, ¢imzZ jsou zachycena i téma-
ta z hlediska dané prace vedlejsi. Pokud by se mapovani zamérilo pouze na hlavni
cile vyzkum(, obraz by vypadal odlisné. Zcela by prevazily vyzkumy dopadu MM
na vzdélavani, ale témér by vymizely vyzkumy zabyvajici se charakteristikami di-
téte, rodiny nebo Skoly a popisu samotného procesu, jeho frekvence nebo nacaso-
vani. V procesnim schématu je tak pokryta témér jen treti faze, ve které by zcela
prevazoval dopad prestupl na prospéch a dokoncovani $koly: diky dlouhé tradici
je mozné vidét tento vyzkum v jeho vyvoji, vedeném snahou o hledani stale pres-
néjsich nastrojl rozliseni vlivu riznych faktord a postaveném na silné a stale dlou-
hodobéjsi datové zakladné rozsahlych kvantitativnich longitudinalnich programd.
Toto zaméreni vyzkumu je provazano s tématem socialniho zaclenéni prestupujiciho
ditéte a jeho rodiny, které vsak jako samostatny predmét tvori o poznani tenci vé-
tev vyzkumu. Dalsi silnou oblasti vyzkumu je vice politicky zamérené téma vztahu
MM a podpory volby skoly véetné dopadu na kvalitu vzdélavani a na vysledky zaka.
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Ostatni témata jsou spise ojedinéla, i kdyz obvykle napojena na oporu silnych vétvi
zminénych smérd vyzkumu.

Usporadani mnozstvi rdznorodych textd vyzadovalo nalezeni klice k jejich roz-
¢lenéni. Volba procesniho modelu prezentovaného ve studii Burkama, Leové a Dwy-
erové (2009) se ukazuje jako optimalni, protoZe vychazi ze struktury zkoumaného
jevu MM, ktery je pojitkem vsech textu i témat. Nevyhodou tohoto usporadani je, ze
neodpovida ¢lenéni studii z hlediska jejich hlavnich cild, ale je vysledkem kodovani,
které probéhlo v tématech, jimiz se vyzkumy zabyvaji s riznou mirou priority. Tento
postup rozsiruje pole témat a lépe mapuje vyzkumy z hlediska jejich prispévku k po-
znani MM. Pokud bych postupoval pouze podle hlavnich cil( vyzkumi, mnoho témat
by zlstalo skryto. PFi sdruzovani takto ziskanych vysledk( se ale mohou vedle sebe
ocitat texty svym hlavnim tématem vzdalené. Velka ,kosatost“ vysledného prehledu
je na prekazku jednoticimu systematickému posouzeni, ale dobre ilustruje povahu
korpusu studii. Jednim z moznych vysvétleni této situace je, ze vyzkumu MM chybi
silné teoretické zazemi, které by napomohlo i vétsi systematicnosti v usporadani
vysledkd vyzkumd, jak se ukazuje pri blizS§im pohledu na soubor textu, ktery ale
neni v této prehledové studii analyzovan, a bude predmétem jiného textu. | kdyz
jsou nékteré teorie (zejména psychologické, sociologické a ekonomické) opakované
jmenovany, nebyvaji az na vyjimky explicitnim vychodiskem vyzkumd.

Nedostatek systematického teoretického zazemi zkomplikoval také zaclenéni ka-
pitoly o terminologii. Nebylo mozné ji uvést jako soucast Uvodniho konceptualniho
a terminologického vymezeni tématu, protoze je vysledkem analyzy textd a znovu
ilustruje pomérné malou systematicnost vyzkumu. Proto je zarazena az na konec
prehledu témat.

5 Zavér

Mapujici prehledova studie zahrani¢nich vyzkum( meziskolni mobility pokryvajici
roky 1991-2015 si kladla dva hlavni cile. Poskytnout ¢eskému ctenari voditko pro
orientaci ve vyzkumu tohoto vyznamného fenoménu skolni edukace, a tim i odrazovy
mustek pro dalsi vyzkum, a zaroven navrhnout ¢eskou terminologii.

Prehledova studie se opira o 85 stati. Vyzkum MM je prehledné predstaven ve Cty-
fech hlavnich oddilech druhé kapitoly. Jeji struktura se opira o procesni model, inspi-
rovany autory Burkama et al. (2009), ktery ilustruje povahu fenoménu MM a ukazal se
byt dobrym voditkem pro vytvareni mapy vyzkumu. Nejvice zastoupenym tématem
byl dopad MM na tfi oblasti: (a) Vibec nejcastéjsim tématem je dopad na $kolni vy-
sledky zaka. Do této skupiny zahrnuji i prace o vztahu MM a predcasného odchodu ze
vzdélavani. (b) Dopad na socialni zaclenéni, dalsi vyvoj a pohodu ditéte. (c) Dopad
na skolu, ze které zaci odchazeji nebo do niz pfichazeji. Uvedené vyzkumy prinaseji
z velké Casti i poznani prestupujiciho ditéte a jeho rodiny i dotéenych skol, jejichz
charakteristiky jsou chapany jako mozné faktory MM. Predmétem se stava i vlastni
proces zejména z hlediska jeho frekvence a nacasovani. Relativné samostatnou ob-
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lasti je vyzkum MM ve vztahu ke kvazi-trhu $kol. Prevence MM je dlileZitou oblasti, jiz
se texty vénuji v ramci hlavnich cil( vyzkumu i aplikaci vysledkd formou doporuéeni
pro praxi.

Prehled terminologie vazané na MM je predstaven v kapitole 3 a ukazuje nejed-
notnost anglické terminologie, v niZ presto za prevazujici termin lze jasné oznacit
school mobility. Pro Ceskou vytvarejici se terminologii navrhuji uzivat odpovidajici
termin meziskolni mobilita.

Dosavadni vyzkum ukazuje, Zze MM je fenomén zasahujici rizné aktéry a zahr-
nujici mnoho témat, ktera dosud v mnoha zemich véetné Ceské republiky nebyla
dostatec¢né zkoumana. Mapovanim prostoru vyzkumu a naznacuje tematické oblasti
i metodologické pristupy, jimiz by se takové zkoumani mohlo ubirat. V neposledni
radé se ukazuje nutnost hlubsich analyz dosavadniho vyzkumu zamérenych na dilci
aspekty MM a teorie uzivané k jejich explanaci.
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Moznosti praktické prace s daty
z mezinarodnich vzdélavacich studii:
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Abstrakt: Ceska republika se jiz od poloviny devadesatych let minulého stoleti
Ucastni nékolika mezinarodnich vzdélavacich studii, zejména TIMSS, PIRLS, PISA, ICCS, PIAAC a ICILS.
Po ukonceni jednotlivych cykll studie jsou vzdy datové soubory za vSechny Ucastnické zemé dostup-
né vsem (Soukup, 2012). Nicméné Cesti pedagogicti vyzkumnici dosud tato data pouzivaji velice zfid-
ka (spiSe prejimaji vysledky), ackoli jsou velice bohata a umoznuji pouzivani slozitych statistickych
pristupl. Komplikace pri praci s nimi vyplyvaji zejména z téchto skute¢nosti:
(a) data obsahuji vahy, které zohlednuji nestejné pravdépodobnosti vybirani jednotlivych respon-
dentd, a tyto vahy je nutné uzivat pro korektni odhady populacnich parametrd; (b) data pochazeji
z vicestupriovych nahodnych vybéru a je nutné upravovat standardni chyby odhadu pro vypocty
statistickych test( nebo intervall spolehlivosti (vyuZzivaji se replikacni pristupy, nejcastéji jackkni-
fe); (c) mnohost dat na narodni a mezinarodni Grovni (tj. realné existuji desitky datovych soubor(
a jejich spojovani neni zcela trivialni); (d) nékteré proménné nemérime primo (typicky vysledky
v kognitivnich testech) je treba zohlednit chybu méreni téchto latentnich proménnych (vyuZziva se
IRT metodologie a tzv. plausible values).
Cilem textu bude na nékolika prikladech analytickych procedur ukazat spravné postupy prace s daty
z mezinarodnich vzdélavacich Setreni a zaroven podat prehled dostupného softwaru pro zpracovani
téchto dat, aby je mohli cesti pedagogicti vyzkumnici zcela bézné vyuzivat.

Klicova slova: mezinarodni vzdélavaci studie, spojovani dat, vybérové vahy, replikacni vahy, jack-
knife, latentni proménna, vicenasobné odhady

Possibilities of Practical Work with Data from International
Large Scale Educational Assessments: Problems and Practical
Solutions

Abstract: The Czech Republic participated in the last 20 years in several interna-

tional large scale educational assessment, especially TIMSS, PIRLS, PISA, ICCS, PIAAC and ICILS. Data
for all these surveys are always publicly available after completion of each cycle (Soukup, 2012).
However, Czech educational researchers used data very rarely (mostly only commented published
results), although this data is very rich, and allow the use of complex statistical approaches. Prob-
lems when working with these data arise mainly from the following factors:
(a) The data include weights, which take into account unequal probabilities of selection for individ-
ual respondents, and these weights should be used to correct estimates of population parameters;
(b) the data come from a multistage sampling, and it is necessary to modify the standard error esti-
mates for the calculation of statistical tests or confidence intervals (the use replication approaches,
e.g. Jackknife); (c) the multiple data files at national and international level (i.e. there are actually
dozens of datasets and their merge are not entirely trivial); (d) some variables not measured directly
(typically results in cognitive tests) and should be considered a measurement error of these latent
variables (IRT methodology and plausible values can be used).

1 Vyzkum je vystupem projektu GA CR Vztahy mezi dovednostmi, vzdéldvdnim a vysledky na trhu
prdce: longitudindlni studie (P402/12/G130).

2 Doprovodné video k ¢lanku s postupy prace v IDB Analyzer bude dostupné na Youtube kanalu
Institutu sociologickych studii (https://www.youtube.com/user/ISSfsvUK).
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The aim of the text will be to serve several examples of analytical procedures to demonstrate the
proper procedures for working with data from an international large scale educational assessment
and also to provide an overview of available software for processing such data so that Czech edu-
cational researchers can routinely use.

Keywords: international large scale assessment, data merge, sampling weights, replication weights,
jackknife, latent variable, plausible value
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Cilem tohoto textu je navazat na dosud cesky publikované prace, které podavaji pre-
hled mezinarodnich vzdélavacich studii (Soukup, 2012; Basl, 2014), a ukazat realné
moznosti prace s daty z téchto studii. Clanek se zaméFuje na jednodussi statistické
techniky (vypocty priméru a statistické testovani odlisnosti pro jednotlivé skupiny,
tvorbu kontingencnich tabulek, korelacni analyzu a regresni analyzu), konkrétné je
vyuzivan software IDB Analyzer, ktery spolupracuje se statistickym programem SPSS.
Prace s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii mize byt samozrejmé mnohem
bohatsi, nicméné v jednom clanku nelze tuto tematiku Uplné popsat. Proto je text
jen Gvodem do této problematiky a v zavéru obsahuje podrobnéjsi prehled moznosti
jednotlivych statistickych softwarud pro sloZitéjsi statistické analyzy dat z mezina-
rodnich vzdélavacich studii. Praktické zaméreni textu vyGsti v pripravu videoukazky
z realné prace s daty s jednim Setrenim, konkrétné TIMSS 2011, nicméné s ohledem
na analogicnost zpracovani dat z jinych mezinarodnich Setreni neni toto na prekazku
obecnosti pouziti textu. S ohledem na jiZz publikované texty (Soukup, 2012; Basl,
2014) neni opakovana materie v téchto textech obsazena, tj. neni rozebirano za-
méreni jednotlivych vzdélavacich studii, jejich opakovani apod. Obdobné neni cilem
textu ziskavat zajimavé vécné vysledky, které jsou pravidelné publikovany v mezina-
rodnich a narodnich zpravach z mezinarodnich vzdélavacich setreni (odkazy na aktu-
alni lze nalézt zejména v Soukup, 2012; Basl, 2014). Ukazky maji demonstrovat pro-
blémy pfi zpracovani dat z mezinarodnich vzdélavacich studii a jejich FeSeni. Ctenar,
ktery se zajima o detailni navody na zpracovani dat z mezinarodnich vzdélavacich
studii softwarem IDB Analyzer, mizZe vyuZit anglicky psanych technickych manualt
publikovanych k jednotlivym vlnam téchto studii (napr. Foy, Arora, & Stanco, 2013,
s. 5-38). Problém, na ktery je nutno v této souvislosti upozornit, je skutecnost, ze
tyto manualy byvaji publikovany vyrazné pozdéji, nez je vyzkumnikim umoznén
pristup k datim z jednotlivych studii, a kvlli tomu se mlzZe stat nasledna analyza
neaktualni. Ctenafim lze té7 doporudit seminare k praci s daty z mezinarodnich
vzdélavacich studii (mezinarodné organizuje pravidelné IEA DPC v Hamburku, u nas
pak Ceska 3kolni inspekce, naposledy k 3etfeni ICILS 2013).

Nelze nez vyslovit prani, aby v budoucnu vzniklo mnoho originalnich ¢eskych
textd zaloZzenych na analyzach mezinarodnich vzdélavacich studii. Diky tomu se
vyuzije bohatstvi, které data skryvaji. Nadto nelze pominout ani skutecnost, ze
pri zpracovani téchto dat a pronikani do jejich metodologickych detailll se ¢esky
vyzkumnik mizZe mnohému priucit a vylepsi se standard tuzemskych kvantitativné
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ladénych vzdélavacich studii a obecné vzroste kvantitativni gramotnost ceskych
vyzkumnika.

1 Proc nelze vyuzivat bézné statistické nastroje?

Na pocatku je nutné dat jasnou odpovéd na otazku, ktera se nabizi. Pro¢ nemohu
vzit data z mezinarodnich vzdélavacich studii a pouzit bézné softwarové vybaveni,
tj. v pedagogickém vyzkumu nejcastéji MS Excel i SPSS?

Odpovéd’ je pomérné komplexni, obecné lze ale fici, Ze pri vyuziti téchto pro-
stfedk( bez dalSiho (tj. jejich zakladnich procedur) bychom ziskali nespravné vy-
sledky v dvojim slova smyslu:

1. Vysledky ve formé primért a procent by byly nespravné, protoze data mezi-
narodnich vzdélavacich studii nepochazeji z prostého nadhodného vybéru (srov. dale
popis vazeni) a nadto se studie nezGcastni vsichni pivodné vybrani jedinci.?

2. Vysledky statistickych testd (pro srovnavani priméru ve skupinach, souvislosti
proménnych apod.) by byly nespravné (Castéji bychom nespravné nasli prikazny
rozdil ¢i souvislost), protoze data jsou bézné ziskavana vicestupnovym vybiranim
a vzorce pro vypocty standardnich chyb, které se pouzivaji pro vypocty statistickych
test(, musi byt modifikovany.

Nutno poznamenat, Ze nékdy by byl dopad pouziti nespravnych postup minimal-
ni, ale jindy mdze jit o velice odlisné vysledky. Pripomenme, Ze cilem védeckého
snazeni je podavat objektivni informace a pouzivat nejnovéjsi védecké postupy,
proto je namisté zohlednit je i pri analyze dat, pokud jsou znamy a lze je bez vétsich
obtizi vyuzit v dostupnych programech.

K vySe popsanym problémuim pristupuji jesté dva pomérné specialni (tj. neplati
nezbytné pro vSechny analyzy). Konkrétné se jedna o pritomnost vice datovych sou-
bor(, které jsou vystupem vyzkumu v jednotlivé zemi (napr. existuje jeden narodni
datovy soubor pro vysledky Zaku v testech, jiny pro jejich odpovédi v dotaznicich,
dalsi pro odpovédi rodi¢i zakd a jesté jiny pro odpovédi reditelt Skol, které zaci
navstévuji). Realné pak mize byt vystupem jedné vzdélavaci studie nékolik stovek
datovych soubor( a jen samotné propojeni jednotlivych soubord, se kterymi by vy-
zkumnik rad pracoval (z rGznych zemi a od rozliénych skupin), mize byt pomérné
komplikovanou zalezitosti. Proto jesté pred demonstraci jednotlivych analyz bude
v ¢lanku ukazana elegantni moznost spojovani dat s vyuzitim programu IDB Analyzer.
Samozrejmé, pokud chce vyzkumnik pracovat jen s jednim konkrétnim datovym
souborem z jedné konkrétni zemé (nebyva to prilis casté), vyse popsany problém
odpada.

3 Zde bychom stricto sensu (jak spravné upozornil jeden z anonymnich recenzentl) s béznym
softwarem vétsinou vystacili, jen by musel umoznovat vazeni, coz bézny software na pozadani
umi. Nicméné, jak bude ukazano dale, vahové struktury v datech z mezinarodnich vzdélavacich
studii jsou pomérné komplikované, a tak je uzivani specialnich prostredku vice nez zadouci.
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Posledni obtizi*, na kterou narazime, je skutecnost, Ze zejména znalosti Ci gra-
motnosti® (napr. Ctenarska, matematicka) jsou méreny neprimo (skrze tzv. latentni
proménné), a ty byvaji reprezentovany v datech nékolika (nejcastéji péti) hod-
notami, které dale nazyvame vicendsobné odhady hodnot latentnich proménnych
(anglicky plausible values®). Pro spravné vypocty je nutno zohlednit vSech téchto pét
hodnot a to opét bézné statistické vybaveni (Excel, SPSS) neumi. Shrneme-li vyse
popsané obtize, jde o nasledujici Ctyri oblasti:

1. data obsahuji vahy, které zohlednuji nestejné pravdépodobnosti vybirani jednot-
livych respondentd, pripadné jejich nelcast ve studii;

2. data pochazeji z vicestupnovych nahodnych vybérd;

3. mnohost dat na narodni a mezinarodni Grovni (tj. realné existuji desitky datovych
souboru a jejich spojovani neni zcela trivialni);

4. nékteré proménné nemérime primo (typicky vysledky v kognitivnich testech) a je
treba zohlednit chybu méreni téchto latentnich proménnych.

Strucné popisme detailnéji jednotlivé problémy a postup, jak se s nimi lze vyrov-
nat. V dale uvedenych prikladech analyz je pak ukazano pouziti spravnych postupd,
které tyto problémy resi.

1.1 Vybérové vahy

V mezinarodnich vzdélavacich Setrenich zpravidla nejsou stejné pravdépodobnosti
vybéru jednotlivcd, v pripadé $kol byva nejcastéjsi vybirani s pravdépodobnostmi
umérnymi velikosti pFislusné skoly (typicky mérené poctem zakd). Divodem je po-
7adavek na dostatecné zastoupeni uréitych skupin (napf. v Cesku by to mohly byt
déti na viceletych gymnaziich). Mizeme napriklad jako vyzkumnici rozhodnout, Ze
zatimco v celém roéniku v CR je jen desetina gymnazist(i, udélame vybér $kol tak,
aby gymnazistl bylo cca 40%. Pokud chceme vysledky zobecriovat na populaci, mu-
sime tuto disproporci v naSem vybérovém souboru zohlednit skrze vyuziti vah (tj.

v nasem pripadé budou muset vahy snizit vliv gymnazistd a naopak navysit vliv déti

ze zakladnich skol). Konkrétni technicky postup tvorby vah a jejich implementaci

ve statistickych vypoctech muaze ¢tenar nalézt napriklad v ucebnici Mares, Rabusic

a Soukup (2015, s. 197-201). | pokud by vyzkumnik nezanasel do svych dat tyto

disproporce designem svého vyzkumu, tj. mél napriklad ve vybéru stejné zastoupe-

né déti ze zakladnich skol i viceletych gymnazii, bézné nastane situace, Ze osoby

z jedné skupiny se Castéji nezGc¢astni vyzkumu nez osoby z jiné skupiny (napr. déti

z viceletych gymnazii prijde do Skoly v den testovani 90%, ale u déti ze zakladnich

4 Probhémﬂ je jisté mnohem vice, zde popisujeme ty nejbéznéji resené, se kterymi si lze analyticky

oradit.

5 \3 Setreni TIMSS, které je pouzito pro ilustrace v tomto ¢lanku, se mluvi o znalostech (jejich
prokazovani a vyuzivani, dale o uvazovani), v nejznaméjsim Setreni PISA se uziva oznaceni gra-
motnosti. Dékuji za upozornéni na tyto odliSnosti Dominiku Dvorakovi.

¢ Autorovi textu neni znam Cesky preklad tohoto pojmu (jediny, na ktery narazil, znél ,,mozné
hodnoty“ a to neni vlbec vystizné), proto uziva vlastni preklad, ktery se snazi vyjadrit podsta-

tu, tj. skutecnost, ze pro zachyceni chyby méreni generujeme (nejcastéji metodou maximalni
vérohodnosti) nékolik odhad( a s nimi pracujeme najednou.
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skol ¢ini tento podil jen 70 %). | v tomto pripadé vznikne disproporce mezi sloZzenim
vybérového souboru v nasich datech a celé populace, a je opét zapotrebi napravit
to vazenim.

Jak plyne z vy$e uvedenych prikladl, ve vzdélavacich studiich mize byt potfeba
vazeni vyvolana nejriznéjsimi situacemi, a tak i vahy obsazené v datovych souborech
z téchto studii jsou mnohé’ (kromé vyse popsanych situaci miZeme jesté zminit
specifické vahy pro jednotlivé Skoly pro data ziskana od reditell, vahy uitelské pro
data ziskana od ucitell). V datech tak mame casto nékolik vah (a nadto v rozlicnych
souborech z jedné studie jesté vahy riizné). Pro analytika je pak pomérné kompli-
kované rozhodovani, kterou vahu (¢i jejich kombinaci) ma pro konkrétni analyzu
pouzit. Zde vyrazné pomuze uziti programu IDB Analyzer, ktery uZije spravnou vahu
s ohledem na to, jaka data vyuzivame.? Pokud pouzivame jiny software, nezbyva
nez si dikladné predist technickou zpravu k prislusné studii a spravné vahy vybrat
a pouzit. S ohledem na skutecnost, Ze o vahach se hovori i v dalsi casti, dodejme, ze
vahy vyse popsané budeme dale oznacovat téz jako vybérové vahy, protoze napravuji
nestejné pravdépodobnosti vybirani jednotek.

1.2 Vicestupnoveé vybéry

Data z mezinarodnich vzdélavacich studii (ale plati to i napr. pro mezinarodni so-
ciologické ¢i politologické studie) jsou zpravidla sbirana skrze postupy nahodnych
(pravdépodobnostnich) vybérd. Nicméné s ohledem na skutecnost, Ze vyzkumnici
bézné nemaji dostupné seznamy vybiranych jednotek (typicky Zaku), nejde v praxi
o prosty nahodny vybér jednotek, ale bézné se pouziva vicestupnovy nahodny vy-
bér, pripadné kombinace vicestupniového vybirani a skupinkového (cluster) vybirani.
Typicky jsou v prvnim stupni vybirany nahodné skoly ze seznamu vsech skol a poté
v druhém kroku zaci ve vybranych sSkolach (alternativné jsou nahodné voleny celé
tridy ve vybrané skole). Protoze neuzivame prosty nahodny vybér, ale vicestupnovy,
neni korektni pouzivat standardni procedury pro vypocty statistickych test( &i in-
tervall spolehlivosti (tj. béznych nastrojl pro zobecriovani z vybéru na populace).
Konkrétné dochazi k tomu, ze kvali nespravnym vypoctim budou testy vést castéji
k zamitani nulovych hypotéz (Castéji prokazeme, byt nespravné, odlisnosti i souvis-
losti) a budeme dochazet k uzsim intervaltm spolehlivosti. V datech z mezinarodnich
vzdélavacich studii jsou pro tuto situaci pripraveny replikacni vahy (neplést s vyse
popsanymi vahami, které se pouzivaji pro zajisténi reprezentativity nasich vysled-
k). Téchto vah byva nékolik desitek (nejcastéji 75 ¢i 80)? a skrze replikacni postupy
(srov. dale) se zajisti korektni vypocet statistickych testd ¢i interval spolehlivosti.

7 Realné jsou v téchto datech kromé vah jesté korekéni vahové koeficienty, detaily ¢tenar nalezne
v technickych zpravach k jednotlivym studiim, pro pochopeni dalSiho textu a analytické pouzivani
popsanych postupl neni vyklad tohoto fenoménu zde nezbytny.

& Nicméné pro nékteré Ulohy musime automaticky vybér vahy zprostfedkovany IDB Analyzerem
zménit, vSe odvisi od nasi vyzkumné Ulohy, tj. na jakou populaci chceme vysledky zobecnit.

°  Alternativné je v datovém souboru dvojice proménnych, které popisuji replikacni zény a v ramci
nich rozdéluji jednotky na dvé poloviny (srov. dale popsany priklad v obr. 1).
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Jak tedy konkrétné replikace probiha? Nas datovy soubor (napr. data o zacich ze
160 Skol) je rozdélen do tzv. replikacnich zon. Pri poctu 160 Skol je praktické vzdy
dvé podobné skoly sloucit do jedné replikacni zény. V téchto zénach jsou pak Zaci
navic rozdéleni na dvé poloviny (napf. na zaky z prvni a druhé skoly v ramci zony).
A poté je nejbéznéjsi postup (Jackknife Repeated Replication) nasledovny: Analyza
je spocitana poprvé tak, ze v ramci prvni replikacni zony je vynechana druha skola
a vliv Zaka z prvni skoly je zdvojnasoben, u zakd ze skol z ostatnich replikacnich zon
se nic zvlastniho nedéje a tito jsou vyuziti ve vypoctu vSichni. Analogicky je podruhé
analyza pocitana s vynechanim jedné ze skol z druhé replikacni zony atd. (viz ukazku
a popis dale uvedeny). Vypocet je takto 75krat opakovan, respektive replikovan'®
(odtud plyne nazev replikace) a poté je z néj vypoctena standardni chyba odhadu,
ktera bude korektni v ramci testovani statistickych hypotéz ¢i vypoctu intervalu
spolehlivosti.

Tabulka 1 naznacuje technické provadéni vypoctu.” V prvnim sloupci je iden-
tifikace 4 riznych $kol (SCHOOL), dale je uveden identifikator 8 Zak('? (STUDENT)
a poté jsou uvedeny vysledky kognitivniho testu (TEST). Dale nasleduji dvé proménné
charakterizujici replikacni zonu (JKZONE) a postup replikaci (JKREP). Ve sloupcich
REPL 1-4 je nasledné uveden vysledek jednotlivych replikaci vysledku test( jednotli-
vych zakd. Konkrétné v prvni replikaci (sloupec REPLIKACE 1 ve schématu 1) se z prv-
ni replikacni zony (hodnotu ,,1“ v JKZONE maji Skoly 101 a 102) vezme dvojnasobek
vysledku Zaku v testu ze Skoly 101 (je u nich hodnota JKREP ,,1%) a Zaci ze $koly 102
se vynechaji (hodnota jejich vysledku je nulova, nebot’ je u nich hodnota JKREP ,,0¢).
Vysledky Zzak( z ostatnich $kol se zkopiruji. Analogicky pro druhou replikaci (sloupec
REPL 2 v tab. 1) se provede operace pro Skoly 103 a 104 (pro zaky ze skoly 103 bude
vysledek v replikaci nulovy a pro zaky ze Skoly 104 dvojnasobny).

Snadno muzeme nahlédnout, Ze vysledné priméry jednotlivych replikaci (viz
predposledni Fadek schématu 1) jsou navzajem odlisné a pro tyto jednotlivé pramé-
ry bude vypoctena smérodatna odchylka, ktera bude rovna standardni chybé odhadu
vyuzivané pro statistické testy. Konkrétné je vypocet proveden tak, ze se napocitaji
rozdily druhych mocnin prdméra z jednotlivych replikaci a skutecného priméru (tyto
hodnoty jsou v poslednim radku s pomocnymi vypocty) a tento soucet se déli poctem
replikaci, v nasem pripadé dvéma. Vysledek je rozptyl a pro ziskani standardni chyby
odhadu je treba jej odmocnit. V nasem prikladu bude vysledna hodnota standardni
chyba odhadu pro testové vysledky vypoctena skrze replikace 17,9. Pokud bychom
pocitali klasicky'®, tj. predstirali, Ze nase data tvori prosty nahodny vybér, byl by vy-

10 Studie administrované IEA (TIMSS, PIRLS, ICILS, ICCS) vyuzivaji 75 zon, studie PISA uziva 80 zon.
Pocet replikaci obecné mUze byt i jiny. Z poctu 75, respektive 80, zon plyne i pozadavek mit
ve vybéru cca 150, respektive 160, skol, tj. dvakrat vice, nez je replikacnich zon.

" Na tomto misté je nutné upozornit, Ze pouziti dvou replikaci a osmi studentu je pro realné
vypocCty zcela nevhodné, jde jen o ukazku logiky vypoctu na velice omezeném prostoru.

2 Pro zjednoduseni ilustrace jsou v kazdé skole jen dva Zaci (srov. sloupec student), vysledek
kognitivniho testu je ve sloupci TEST.

3 Formalné jej spocitame jako odmocninu z vybérového rozptylu podéleného poctem pozorovani,
tento vzorec uvadi kazda bézna ucebnice zakladl statistiky.
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sledek 14,5, tj. nespravné o Ctvrtinu nizsi." Dodejme, Ze v praxi mohou byt hodnoty
i vyraznéji odlisné (srov. napriklad vysledek prezentovany v tabulce 2 a obrazku 5
a komentar tam uvedeny). Situace je nadto v realnych Setrenich jesté komplikovana
pouzitim vybérovych vah (témi bychom museli vysledky testu pronasobit), pro jed-
noduchost schématu vsak tuto komplikaci zde nezobrazujeme. Obecné ovsem plati,
ze vysledek skrze replikace spravné zohlednuje design studie (typicky vicestupnovy
nahodny vybér) a umoznuje korektni odhad standardnich chyb, které jsou uzivany
pro konstrukce intervalu spolehlivosti a testy statistické vyznamnosti.'

Tabulka 1 Grafické zobrazeni replikac¢niho postupu pro 8 skol a 4 replikacni zony

SCHOOL STUDENT TEST JKZONE JKREP REPL 1 REPL 2
101 10101 510 1 1 1020 510
101 10102 515 1 1 1030 515
102 10201 503 1 0 0 503
102 10202 511 1 0 0 511
103 10301 540 2 0 540 0
103 10302 592 2 0 592 0
104 10401 460 2 1 460 920
104 10402 470 2 1 470 940

Primér: Primér: Pramér:
512,625 514,000 487,375
ss::cct';e 1,890 637,563

Zdroj: vlastni vypocCty

Opét plati, ze vyuziti replikaci nebyva v béznych softwarech (napr. Excel ¢i SPSS)
dostupné, a tak je nutné pouzivat specialni software (viz prehled na konci clanku)
nebo jiz zminény IDB Analyzer, ktery ve spolupraci s SPSS umi tyto replikacni po-
stupy vyuzivat a je primo pripraven pro mezinarodni vzdélavaci studie (analytikovi
tedy odpada potreba zjistovat, ktera proménna udava replikacni zony a replikace,
pripadné kde jsou replikacni vahy umistény v datech).

4 Podil spravné spoctené standardni chyby odhadu a charakteristiky spoctené za predpokladu pro-
stého nahodného vybéru se nazyva efekt designu (v nasem pripadé je cca 1,25) a udava, kolikrat
vétsi vybér bychom potrebovali provést skrze vicestupnovy nahodny vybér, pokud bychom chtéli
v nasich datech zachovat presnost stejnou jako v datech z prostého nadhodného vybéru.

5 On-line verze ¢lanku publikovana na strankach ¢asopisu obsahuje barevné verze tabulek a obraz-
kd uvadénych nize.

6 Na rozdil od TIMSS (a ostatnich studii administrovanych IEA) se v Setfeni PISA prfimo v datovém
souboru setkame s 80 sloupci, které obsahuji replikacni vahy. Postup jejich vyuziti je podobny
vySe predstavenému schématu, jen s tim rozdilem, ze jednotlivé replikace jsou vysledkem pro-
nasobeni jednotlivych replikacnich vah a prislusné charakteristiky, pro kterou chceme pocitat
standardni chybu odhadu.
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1.3 Spojovani soubort

Problémy pfi zpracovani dat z mezinarodnich studii pusobi i skutecnost, ze vyzkum-
nik ma k dispozici stovky jednotlivych datovych soubord, protoze vysledkem Setfeni
na narodni trovni je nékolik datovych soubor( a celosvétové se Gcastni desitky zemi.
Pro analyzu je proto Casto potreba pracovat s nékolika soubory najednou.

V Gvahu prichazi dvé zakladni situace. Pro komplexnéjsi narodni analyzy spoju-
jeme nékolik soubor( ¢i vSechny narodni soubory. Pro vysvétleni Zakovskych kom-
petenci skrze charakteristiky ucitel( zaku, $kolni prostredi ¢i rodinné zazemi pak
pripojujeme k Zakovskym datim data za ucitele, reditele & rodic¢e. Nadto né-
kdy mdzeme chtit provadét mezinarodni komparaci spolecné s vysvétlenim skrze
kontextové informace o Skole Ci rodiné zaka a problém a vse je jesté slozitéjsi.
Pri spojovani je nutné zvolit spravny identifikator, dle kterého provedeme spojeni
(typicky identifikaci tridy, skoly ¢i zaka), ale musime si téz rozmyslet, které vahy
napravujici nerovné pravdépodobnosti jednotek ve vybéru (viz bod 1 vyse) mame
do spojeného zaclenit a také jaké replikacni vahy (viz bod 2 vyse) budeme potrebo-
vat."” Opét je nutné bud detailné nastudovat technickou dokumentaci k prislusné
studii, nebo se spolehnout na IDB Analyzer, ktery spravné rozpoznava, co spojit
lze, a v pripadé spojeni skrze SPSS spravné ulozi do spojeného datového souboru
vybérové i replikacni vahy (pripadné proménnou s replika¢nimi zénami a skupinami
zakd uvnitr téchto zon).

1.4 Prace s vicenasobnymi odhady latentnich proménnych

Poslednim specialnim postupem, ktery se vyuziva pri analyze dat z mezinarodnich
vzdélavacich studii, je vyuziti latentnich proménnych'®, které jsou typicky v datech
reprezentovany péti hodnotami ve formé vicenasobnych odhadt (plausible values)®.
Bézné se tento postup pouziva pro jednotlivé vysledky kognitivnich testu, které jsou
nepfimo méreny skrze teorii odpovédi na polozku (IRT, Urbanek & Simecek, 2001)
mnoha testovymi polozkami. Aby bylo mozné pfri vypoctech s témito proménnymi
zohlednit chybu jejich méreni (tj. skutecnost, Ze kazdy test ma chybu méreni),
neni prislusny vysledek kognitivniho testu v datech zastoupen jedinou hodnotou, ale
béZné péti hodnotami, které reprezentuji rozdéleni vlastnosti mérené u prislusného
jedince.

Jak analyzovat data, kdyZ nemam fenomén v jediné proménné, ale v péti pro-
ménnych? Spravny postup vypada tak, ze vypocet se provede pétkrat, kdy pokazdé
se pouzije jedna ze sady péti vicenasobnych odhad( latentni proménné a vysledky
se poté praméruji (u standardnich chyb odhadu je vypocet slozitéjsi a autor jej zde
7 Spojovani nékterych soubor( nadto neni nékdy s ohledem na design studie mozné (napf. neni

zachycena vazba ucitele a zaka).

8 Tedy nepfimo mérenych velicin.
9 Teoreticky by mohlo byt téchto hodnot vice (napr. 10) i méné (napfr. 3). Datovymi simulacemi se

doslo k zjisténi, Ze pét hodnot latentnich proménnych je pro vycisleni chyby méreni ve vypoctech
dostacujici.
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neuvadi, protoze pro pochopeni textu neni nezbytny?’). Pokud vezmeme v potaz,
ze pro kazdou hodnotu vicenasobného odhadu mame provadét opakované vypocet
(napr. regresni analyzu), a vime nadto, ze pro zohlednéni designu studii (viz odsta-
vec 1.2 vyse) se ma vypocet provadét 75krat pro jednotlivé replikacni zony, musime
tak analyzu pocitat 375krat! Opét to umi snadno provést SPSS pomoci IDB Analyzeru
(viz posledni ukazkovy priklad), nebo lze vyuzit jiny specialni software (viz prehled
na konci ¢lanku), ten ale jiz vyzaduje, aby uZivatel presné specifikoval nazvy pro-
ménnych, které tvori jednotlivé vicenasobné odhady pro latentni proménnou.

1.5 Shrnuti

Shrneme-li predchozi vyklad, lze jej uzavrit nasledovné. Pro korektni vypocCty s daty
z mezinarodnich studii musime zohlednit nestejné pravdépodobnosti vybirani jedno-
tek (skrze vybérové vahy), slozitéjsi vybérové designy (skrze replikacni vahy), nékdy
spravné spojit jednotlivé datové soubory k analyze a jindy téz opakované pocitat
s vicenasobnymi odhady pro nepfimo mérené fenomény (typicky rdzné znalosti Ci
gramotnosti). BEzné procedury ve statistickém softwaru (napr. SPSS) to primo neu-
moznuji, a proto je potrebné uzivat specialni programy. Pro pocitani jednodussich
analyz (vypocty praméru a statistické testovani odlisnosti pro jednotlivé skupiny,
tvorbu kontingencnich tabulek, korelacni analyzu a regresni analyzu) a spojovani dat
(ze vyuzit IDB Analyzer, ktery spolupracuje s SPSS a je uzivatelsky velmi jednoduchy.
Pro slozitéjsi analyzy je treba vyuzit specializovany software, jehoz prehled nalezne
¢tenar na konci tohoto ¢lanku.

2 Ukazky praktické prace s daty z mezinarodnich
vzdélavacich studii v IDB Analyzeru

Po prehledu metodologickych problémd, které se tykaji dat z mezinarodnich
vzdélavacich studii, budou predstaveny praktické postupy, jak se s témito problémy
vyrovnat. S ohledem na charakter textu (uvedeni do problematiky) i jeho mozny
rozsah jsou predstaveny jen zakladni analytické techniky (vypocty priméru a sta-
tistické testovani odlisnosti pro jednotlivé skupiny, tvorbu kontingencnich tabulek,
korelacni analyzu a regresni analyzu). Pred jednotlivymi technikami je nadto jesté
uvedena moznost spojovani dat. Pro ilustrace je zvolena studie TIMSS 2011 (zamére-
na na znalosti z matematiky a prirodnich véd ve 4. roCniku?'), nicméné dale uvedené
postupy jsou univerzalni a uplatnitelné pro vSechny mezinarodni vzdélavaci studie,
které zastituje OECD nebo IEA.

2 Ppotrebné vzorce lze nalézt napriklad v knize Petruska (2015, s. 73-74). Petr(Sek sice vyuziva
vzorce pro vicenasobné imputace chybéjicich hodnot, nicméné postup v pripadé vicenasobnych
odhadl v IRT modelech je stejny.

2V ramci studie mohla prislusna zemé zkoumat téz 8. ro¢niky, nicméné v CR nebyla tato opce
vyuzita, proto v ilustracich vyuzivame 4. rocnik.
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2.1 Zakladni informace o Setreni TIMSS 2011

Pro snazsi pochopeni dale popsanych Gloh zde uved'me nékolik informaci o datech ze
Setfeni TIMSS 2011. ZaméFime se pouze na data ze Setfeni Zaka ve 4. roc¢niku, pro-
toze v CR jiné neprobihalo.? V rdmci $etieni TIMSS vznikly v kazdé zemi tyto datové
soubory (v zavorce jsou vzdy uvedeny obecné nazvy téchto soubort):

 soubor s odpovéd'mi feditell (ACGeoeB12);

« soubor s vysledky test(i Zaka v oblasti matematiky a pfirodnich véd (ASAeeeB1);
o soubor s odpovéd'mi zaku na dotaznik o sobé a vztahu k pfirodnim védam?

(ASGeeeB1);
 soubor s odpovéd'mi zakd na dotaznik Skole a rodiné (ASHeeeB1);
« soubor pro moznost propojeni dat zak( a ucitel( (ASTeeeB1);

« soubor s odpovéd'mi ucitel(l (ATGeeeB1).

Jen pro CR (4. ro¢nik) mame tedy k dispozici 6 datovych soubor(i, které mizeme
ziskat (viz dale) v riznych datovych formatech (pro SPSS, SAS a volném textovém
formatu). Jednotlivé datové soubory obsahuji kromé meritornich proménnych téz
identifikacni proménné (identifikatory zemé, skoly, ucitele, Zaka), prislusné vybéro-
vé vahy a proménnou obsahujici replikacni zénu a podskupinu zaku slouzici k repli-
kaci. Detailni popis jednotlivych proménnych a jejich logiku mize ¢tenar vyhledat
v publikaci IEA (Foy et al., 2013, s. 82-98).

2.2 Spojovani dat

Po stru¢ném Uvodu do datové struktury Setfeni TIMSS ukazme, jak prakticky spojit
rizné datové soubory, které chceme analyzovat.?® Pokud se rozhodneme provadét
spojovani bez vyuziti IDB Analyzeru (viz dale), musime minimalné védét:

1. jaka je konvence pojmenovavani jednotlivych soubord, tj. ktera ¢ast nazvu cha-
rakterizuje zemi, ktera charakterizuje cilovy rocnik, Zaka, ucitele Ci reditele
apod.;

2. jaka je konvence pojmenovavani klicovych proménnych pro spojovani, tj. iden-
tifikatoru skoly, tridy, ucitele, zaka;

3. jak se jmenuji jednotlivé proménné s vybérovymi vahami a které z nich mame
do spojeného datového souboru ulozit;

4. jak se jmenuji jednotlivé proménné s replikacnimi vahami, které mame do spo-
jeného datového souboru ulozit.

22V nékterych zemich probéhlo Setreni téz v 8. a 12. rocniku Skolni dochazky.

2 TFi volné pozice v nazvu souboru jsou vyhrazeny pro ISO kod zemé&, data od Feditel(i v CR maji
tedy nazev ACGCZEB1), druhé a treti pismeno vzdy oznacuje prislusny typ dat, tj. pro reditele,
ucitele atd.

24 Soubor nadto obsahuje i vicenasobné odhady latentnich proménnych pro oblast matematiky
a prirodnich véd.

2 Bézné si pri ziskavani dat z mezinarodnich vzdélavacich studii z webovych stranek stahneme
mnoho jednotlivych soubord, které poté spojujeme.
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Vsechny vyse uvedené informace lze nalézt v technické dokumentaci k jednotli-
vym setfenim. Pokud je vyzkumnik nechce nastudovat, musi vyuzit nékteré pripra-
vené pomucky, z nichZ uZivatelsky nejprivétivéjsi je IDB Analyzer, ktery spolupracuje
s SPSS.2%

Poté co vyzkumnik nainstaluje IDB Analyzer?” a ma ve svém pocitaci téz SPSS
(verze 15 a vyssi) a data z nékteré mezinarodni vzdélavaci studie, mlze zacit se
spojovanim téchto dat. Po spusténi IDB Analyzeru je nutno vybrat prvni volbu ,,Merge
Module“. Pak na zakladni obrazovce (obr. 1) musime vybrat:

1. adresar, kde jsou data urcena ke spojovani;

2. studii, s niZ chceme pracovat (v nasem pripadé TIMSS 2011);
3. rok, kdy byla studie provedena;

4. rocnik, na ktery se chceme v analyze zamérit.

IDB Analyzer nam dle naseho zadani automaticky urci seznam zemi, pro které
mame v nami vybraném adresari dostupna data (leva strana dolni ¢asti obrazovky
na obr. 1). Pokud chceme spojovat jen nékteré zemé, ucinime tak presunem doprava
za pouziti symbolu jednoduché sipky. Chceme-li spojovat data pro vSechny nabizené
zemé, presuneme je doprava jednim stiskem dvojité Sipky. Ve spojeném souboru pak
budou jen ty zemé, které vidime na pravé strané v dolni ¢asti obrazovky.

IEA IDB Analyzer: Merge Moaule - (Version 3.1.25) |

T TE—— T —T——

@ selectDirctoy.
coaTa seea |

Select Study: Select Year: Select Grade:
TiMss ~] [Tmss 2011 ~] [Grades

@ Avaiable Partcipants: () Seected Partcipants: 0)

T
» Pz Caech Republic

P Stovak Repuilc A
[

Edit Country List

Obrazek 1 Spojovani dat - vybér studie, rocniku a spojovanych zemi
Tento obrazek i vSechny i nasledujici obrazky v ¢lanku jsou screenshoty z IDB Analyzer. resp. z SPSS
a Excelu.

V dalsim kroku je nezbytné zvolit, jaké instrumenty (typicky dotazniky Ci testy)
a jejich jednotlivé proménné zahrne spojeny datovy soubor. To uréime poté, co
nahore prejdeme na zalozku ,,Select File Types and Variables“. Zcela vlevo (obr. 2)
mame seznam dostupnych instrumentd a mizeme vybrat jeden nebo vice. IDB Ana-

% |DB Analyzer je zdarma dostupny doplnék, ktery spolupracuje s SPSS (plnym nazvem IBM SPSS
Statistics). SPSS je placeny software, ktery umoziuje Sirokou skalu statistickych operaci.
7 Aktualni verzi najde on-line napriklad na webové adrese http://www.iea.nl/eula0.html.
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lyzer dle naseho vybéru automaticky aktualizuje seznam proménnych urcenych
ke spojeni. Poté obdobné jako pri vybéru zemi [ze pro spojeni vybirat jednotlivé pro-
ménné (presunem doprava jednoduchou sipkou), nebo vsechny najednou (presunem
doprava dvojitou Sipkou). Kromé proménnych, které vidime, IDB Analyzer pridava
automaticky i identifikacni proménné a vahové proménné (replikacni i vybérové).

SelectData Files and Partcpants | Select ile Types and Varibles ‘

© sckectFieTpes. @ Select Veribles.

Available Variables: Selected Variables:

Background Variables and Scores (0) | ID and Sampling Variables (0) Background Variables and Scores (88) | ID and Sampling Variables (1)

[¥] Home Backaround
[ Teacher Backaround

Baseror GEN\WHO COMPLETED THIS SURVEY\FATHER
Bassrorc GEN\WHO COMPLETED THIS SURVEV\OTHER

B assrioza GEN\BEFORE SCH\OFTEN\READ BOOKS
Bassrozs GEN\BEFORE SCH\OFTEN\TELL STORIES

B aseroxc GEN\BEFORE SCH\OFTEN\SING SONGS
‘Bassron GEN\BEFORE SCH\OFTEN\PLAY ALPHABET

B assrioze GEN\BEFORE SCH\OFTEN\TALK WHAT HAD DONE
B assrozr GEN\BEFORE SCH\OFTEN\BOOK DISCUSSION

B aserozs GEN\BEFORE SCH\OFTEN\PLAY WORD GAMES
B assriozn GEN\BEFORE SCH\OFTEN\WRITE LETTERS WORDS
B assrioa GEN\BEFORE SCH\OFTEN\READ ALOUD SIGNS
Bassron GEN\BEFORE SCH\OFTEN\COUNTING SONGS

B asero GEN\BEFORE SCH\OFTEN\NUMBER TOYS

B assrioaL GEN\BEFORE SCH\OFTEN\COUNT THINGS

B assrom GEN\BEFORE SCH\OFTEN\GAME WITH SHAPES
B assroaN GEN\BEFORE SCH\OFTEN\BUILDING BLOCKS

B asero0 GEN\BEFORE SCH\OFTEN\BOARD OR CARD GAME
B aseriosa GEN\BEFORE SCH\LANG\<LANGUAGE OF TEST>
(B aserioss GEN\BEFORE SCH\LANG\<COUNTRY-SPECIFIC>

is

Obrazek 2 Spojovani dat - vybér instrumentud a proménnych

V nadem ilustraénim pripadé (obr. 1) spojujeme data z CR a SR (ta jsme predtim
ulozili spolecné do jednoho adresare?®). V dalsim kroku (obr. 2) doslo ke spojeni dat
z zakovského dotazniku (Student Background) a dotazniku pro rodice (Home Bac-
kground). Bude tak mozné ziskat vysledky za Ceskou i Slovenskou republiku a pro-
vazat data ziskana od Zakd s odpovéd'mi jejich rodicd. Vysledny soubor je nutné
pojmenovat (nabidka zcela dole, neni na obr. 2, nas nazev je napr. DATACRSR.sav).
Potom stiskneme tlacitko ,,Start SPSS“ a otevre se SPSS a v ném skript? pripraveny
v IDB Analyzeru (obr. 3). Pro spusténi skriptu v SPSS je nejsnazsi provést po sobé tyto
dvojkombinace klaves: Ctrl+A (vybere cely skript) a Ctrl+R (spusti skript).

Po chvili cekani se vse provede a do nami zvoleného adresare se ulozi soubor
DATACRSR.sav.

Ke spojovani jen dodejme, ze Setfeni PISA je na rozdil od studii administrovanych
IEA datové orientovano jinak. U Setreni PISA je vyzkumnikam k dispozici vzdy jeden
soubor pro kazdy vyzkumny instrument, ve kterém jsou spojena data za vSechny

% Nejsnazsi moznost ziskani dat je pres rozhrani IEA: http://rms.iea-dpc.org/#. Zde jsme vybrali
Setfeni TIMSS 2011, 4. rocnik a dale pro Ceskou a Slovenskou republiku vsechny dostupné soubory
(staci pouze kliknout na prislusné zemé a vybér se automaticky provede) a zvolili format pro SPSS.
UloZenim do ,,nakupniho kosiku“ (Basket) pak stahneme vsechny soubory v jednom zip archivu
a umistime do nami vybraného adresare. Poté jiz mUZeme s daty pracovat (nutnosti je pouze
extrakce soubor( ze zip archivu).

2 Jde o soubor prikazd, ktery vyuziva predpripravené programy, které se instaluji spole¢né s IDB
Analyzerem. Jde o prikazy, které po spusténi v SPSS spoji pozadovana data, a tato data nasledné
(skrze dale uvadéné postupy) lze vyuzit pro korektni vypocty v duchu predchoziho vykladu.
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Fle ot Vew Dts Ianstm gnaie Drecliaweing  Grapns Uiites Adigns Run Tools Wndow Help
SHEH e IBLIHNDPO 0O S RBH H
HE HEFE 0O b B M s
M* Script created using the IEA IDB Analyzer (Version 3.1.25).
* Created on 12/27/2015 at 12:56 PM.

* Press Ctrl+A followed by Ctrl+R to submit this merge.

include
include

EXECUTE

EXECUTE

include file = "C:\Users\ISS\AppData\Roaming\IEA\IDBAnalyzerV3\bin\Data\Temp
include file = "C:\Users\ISS\AppData\Roaming\IEA\IDB Analyzer\IDBAnalyzerCou

EXECUTE

SavE
EXECUTE
NEW FILE

0~ U hWN-=

mcrComb

9 indir="C:\DATA"/

10 infile=sASGCZEM5 ASGSVKMS5/
11 outdir="C:\DATA"/

12 outfile=tmpASG/

13 keepVar= IDCNTRY

14 IDBOOK

4 Ir

[l

T 16l PSS Stastcs Processoris eady | | _|UnicodsON [ 1Col0 | |
1257PM
1272772015

A @Rl cEs

Obrazek 3 Ukazka skriptu v SPSS pro spojovani dat

z(Castnéné zemé. Pokud vyzkumnik chce vyuZzivat jen data pro nékteré zemé, musi
Z této (obrovské) databaze udélat podvybér.

2.3 Vypocty praméri a intervall spolehlivosti

Analogicky ke spojovani dat lze IDB uzit, opét ve spojeni s SPSS, i pro vypocty, tj.
prostrednictvim IDB Analyzeru definujeme proménné a parametry vypoctu a poté
IDB Analyzer otevre SPSS a v ném spustime pripraveny skript. Pri generovani analy-
tickych vysledki mame nadto jesté na vybér, zda chceme vysledky zobrazit primo
ve vystupnim okné SPSS nebo zda kromé néj chceme vysledky zobrazovat v souboru
typu MS Excel.®

Pro jednoduchou ilustraci vypocteme primér znalosti z matematiky ¢eskych a slo-
venskych zakud. V IDB Analyzeru se vratime do hlavni nabidky (dole vpravo volba
»Return to Main Menu“) a vybereme ,,Analysis Module®. Poté najdeme nami vytvo-
feny soubor dataCRSR.sav a v ramci nabidky analyz zvolime ,, TIMSS (Using Student
Weights)“, protoze chceme provést analyzy na Urovni jednotlivych Zaku (viz obr. 4).
Dale zvolime v nabidce ,,Statistic Type“ volbu ,,Percentages and Means®. S ohledem

3 Bohuzel IDB Analyzer pracuje tak, ze pro kazdou jednotlivou analytickou proceduru (tj. jeden
vypocet) vytvori samostatny soubor pro Excel, pripadné vystup v SPSS (konkrétné ulozi vystup
pro Excel - *.xls, data ve formatu SPSS - *.sav, vystup z SPSS - *.spv a skript pro SPSS - *.sps).
Toto je pro analytickou praxi mirné nepraktické, analytik pak pracuje s mnoha soubory a musi
si vysledky prenést do jednoho souboru (typicky do textového dokumentu nebo do prezentace).
Z vlastni analytické zkusenosti lze doporucit uzivani vystupu pro MS Excel, protoze tento format
je na rozdil od vystupu v SPSS zobrazitelny témér ve vsech pocitacich bez ohledu na verzi Excelu
¢i obdobného freewaru (napr. Open Office Calc). Vyhodou prace s IDB Analyzerem je moznost
pripravit si nékolik analyz, poté IDB Analyzer vypnout a postupné analyzy spoustét v SPSS. Zku-
Seny vyzkumnik navic muze modifikovat skripty pro SPSS pripravené v IDB Analyzeru pfimo v SPSS
(typicky tim, Ze zméni proménné pro prislusnou analyzu).
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na skutecnost, ze znalosti z matematiky jsou v datech zaznamenany ve formé péti
odhadu, zaskrtneme dale v ,,Plausible Value Option* variantu ,,Use PVs“. SPSS skrze
skript pripraveny v IDB Analyzeru bude automaticky pocitat vysledky oddélené pro
jednotlivé zemé*' (srov. vpravo proménna IDCNTRY zarazena jako ,,Grouping Vari-
able“ dale nize vpravo urci spravné vybérové vahy (proménnou TOTWGT). Na nas
je jiz jen definice proménné, pro niz chceme pocitat priméry, tj. nalezeni mate-
matickych znalosti. Poté co vpravo klikneme na okénko u ,,Plausible Values“, dojde
vlevo k aktualizaci seznamu proménnych jen na ty, které maji vicenasobny odhad
pro latentni proménné. Hned prvni polozka seznamu je pro matematické znalosti
(srov. oznaceni ,,1°T to 5™ PLAUSIBLE VALUE MATEMATICS*). Pravé tuto proménnou
preneseme Sipkou u ,,Plausible Values® doprava.

D AnsyssFie
]
[ swsicType: Plusie Vale Options  Number of Decimls:
TIMSS (Using Student Weights) v | |Percentages and Means | |Use PVs. ~ 12 ~| V] Show Graphs

B select Variables:

(@ Grouping Varbie: 9 Excude Mising From Ansysi
- [ m
QW AsuVATO10s _1STTO STH PLAUSIBLE VALUE MATHEMATICS 8 lo oo == =
| A_ASSSCI01-05 1ST TO 5TH PLAUSIBLE VALUE SCIENCE*
| |2 asmoaror-os 1STTO 5TH PV DATA DISPLAY* © Plusive Vaues
T aswezoor.os 15770 5TH PV GEOMETRY"
L ASSEARD1-05 15T TO STH PV EARTH SCIENCE®
A Assuror.0s 1STTO STH PV LIFE SCIENCE" @ Weight Verisbe:
| Lassprvor-os 1STTO 5TH PV PHYSICS®
T oo ss | 1770 5 v e VOGS ‘ m
L aswaroros 15TTO STH PV MATH APPLYING® BB ToTweT TOTAL STUDENT WEIGHT- :
| [ asmrenor-0s 1STTO 5TH PV MATH REASONING™
| A ASSKNOD1-05 1ST TO S5TH PV SCIENCE KNOWING®
| A_ASSAPP01-05. 1ST TO 5TH PV SCIENCE APPLYING*
| L assrenoros 15T TO 5TH PV SCIENCE REASONING™
O Output e

Obrazek 4 Ukazka zadani vypoctu primeéru znalosti z matematiky zaka 4. ro¢niku (CR a SR)

Poslednim krokem je poté zadani nazvu a formatu vystupu (dole ,,Output Files*).
V souladu s vy$e uvedenou poznamkou vybereme format v Excelu a nazev bude na-
priklad PRUMER. Pak stiskneme ,,Start SPSS“ a analogicky k operaci v ramci spojovani
dat vybereme cely skript a spustime jej. Po chvilce vypoct(® se zobrazi vysledek,
my jej ukazeme v Excelu, tj. v naSem adresari najdeme soubor PRUMER.XLS (obr. 5).

Primér matematickych znalosti najdeme ve sloupci ,,mnpv¥, tj. primér (mean)
z péti vicenasobnych odhadl hodnot prislusné latentni proménné. V nasem pripadé
&ini pramér pro CR 510,85 bodu, pro Slovensko pak 506,77 bodu. Pokud bychom

31 SPSS skrze skripty z IDB Analyzeru pocita analyzy vzdy automaticky pro jednotlivé zemé, které
jsou v nasem datovém souboru, a tuto volbu nelze nijak zménit. Pfes moznost ,,Grouping Vari-
ables“ lze zadat dalsi tfidici proménné a pocitat v ramci jednotlivych zemi pro nami zvolené
podskupiny, napriklad pro chlapce a divky nebo pro déti z rdznych typa skol.

%2 Pripomenme, ze SPSS musi pocitat 75krat s riznymi replikacnimi vahami a poté jesté pétkrat pro
5 ruznych odhad( latentni proménné, tj. vypocet se provadi 375krat.



Moznosti praktické prace s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii: problémy a jejich prakticka reseni

=GR PRUMER [Compatibility Mode] = Microsoft Excel TN
I onc | et Pogelaout  Fomuss  Dste  Reiew  View  Addins c@o &5
=gt . o e .| = Siwnpte mber R ) B E=t X Autosum -

RAS e e s N LA

Paste Bz u-|H-|&A- Suescacemer-| $ - % v | W4 Condtions fomst Cel | e Dete Fomat | L7 St fnd

51 Format panter Formatting - 3 Table ~ Styes -
e

Clipboard 5 Font Number 5 Styles Cells Editing

AL v Jc | IDCNTRY ~
A B T D E F G H 1 J K L M N o P
1 [IDCNTRY. Tavar n TOTWGT  sumw_se pct pctse  mnpy mnpv_se  sdpv sdpi_se  weight reps method  shotcut  date
2 Czech Republic ASMMATO ~ 4578.00 687,10388  2517.23 65.10 082 51085 242 70.38 1.69 TOTWGT 75.00 JRR Y "27.DEC-15
3 |Slovak Republic ASMMATO 561600 4670613  1,147.96 34.90 082 50677 375 7962 2.56 TOTWGT 75.00 JRR Y "27-DEC-15
4 xlntemational Average  ASMMATO  #NULLI  #NULLI  #NULL! 50.00 058 50881 223 75.00 1,53 TOTWGT 75.00 JRR Y "21-DEC-15
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Obrazek 5 Ukazka vysledku vypoctu priméru matematické znalosti zaku

chtéli konstruovat 95% interval spolehlivosti,** musime vyuzit standardni chyby od-
hadu v dalsim sloupci ,,mnpv_se* a k praméru pricist, respektive od néj odedist,
1,96nasobek této standardni chyby, tj. pro CR, respektive SR, ziskdme tyto vysledky:
<506,1; 515,6> a <499,4; 514,2>.

Kromé vysledkd pro CR a SR ziskame jesté vysledek oznaceny ,,x.International
Average®. Nazev je ale matouci, nejde totiZ obecné o mezinarodni primér ze Setfeni
TIMSS 2011, ale jen o pramér z vysledk( zemi, které jsou v naSem datovém souboru,
v nasem pripadé tedy prameér ¢eskych a slovenskych zakd dohromady. Z dalSich Udaja
ve vystupu je jiz zajimavy jen pocet Zakd, na nichz je vysledek zaloZen (srov. sloupec
,N%), ostatni Gdaje jsou pro bézného uzivatele zbytné.>* Pro Uplnost dodejme, Ze
pokud porovname nase vysledky s oficialnimi vysledky z mezinarodni zpravy z TIMSS
2011 (napf. pro CR &ini primér 511 bod a standardni chyba odhadu 2,4 bodu), zjis-
time, Ze nas vypocet je korektni.

Pokud bychom nerespektovali vy$e uvedené postupy a pocitali prdmér v SPSS
(typicky pres proceduru MEANS bez vazeni) z naSich dat, ziskali bychom tyto
vysledky:

3 Pripomenme, ze standardni chybu odhadu lze vyuZit i napfiklad pro jednovybérovy t-test. Pokud
bychom napriklad chtéli otestovat nulovou hypotézu, Ze pramér Ceskych zakl ve 4. ro¢niku
dosahuje hodnoty 500 bod (i, = 500), dosadili bychom do vzorce t = (X - 1 ) / se, kde X je nami
vypocteny primér a se nami vypoctena standardni chyba odhadu. V nasem pripadé by hodnota
t ¢inila 4,48 a na 5% hladiné statistické vyznamnosti bychom zamitli nulovou hypotézu, tj. pro-
kazali, Ze pramér matematickych znalosti mérenych TIMSS testem Ceskych ¢tvrtakd je odlisny
od hodnoty 500.

3 Nelze ale nijak nastavit, aby se nezobrazovaly.
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Tabulka 2 Priiméry proménnych charakterizujicich matematické znalosti v €R a SR

Pramér
Zemé N
hodnota standartni chyba
Ceska *1ST PLAUSIBLE VALUE 4578 514,8005 1,04103
republika MATHEMATICS*
*2ND PLAUSIBLE VALUE 4578 515,3556 1,02885
MATHEMATICS*
*3RD PLAUSIBLE VALUE 4578 515,4251 1,02867
MATHEMATICS*
*4TH PLAUSIBLE VALUE 4578 514,9547 1,03550
MATHEMATICS*
*5TH PLAUSIBLE VALUE 4578 514,7762 1,04049
MATHEMATICS*
Valid N (listwise) 4578
Slovenska *1ST PLAUSIBLE VALUE 5616 505,9169 1,06897
republika MATHEMATICS*
*2ND PLAUSIBLE VALUE 5616 505,0494 1,06877
MATHEMATICS*
*3RD PLAUSIBLE VALUE 5616 505,9885 1,07430
MATHEMATICS*
*4TH PLAUSIBLE VALUE 5616 505,7910 1,07570
MATHEMATICS*
*5TH PLAUSIBLE VALUE 5616 504,8844 1,07369
MATHEMATICS*
Valid N (listwise) 5616

Zdroj: Vlastni vypocty

Pro Ceskou i Slovenskou republiku mame 5 hodnot priimérd (pro jednotlivé vice-
nasobné odhady). Pro CR osciluji okolo hodnoty 515 (tj. cca o 4 body vys3i, nez je
spravna hodnota), pro SR osciluji okolo hodnoty 505 (tj. o 2 body niZsi, nez je sprav-
na hodnota). Vidime tedy, Ze dopad nespravného vypoctu (nepouziti vah) posunuje
nepredvidatelné vysledky (jednou hodnotu prdméru navysuje, v druhém pripadé
snizuje). Dramati¢t&jsi jsou ovéem dopady na standardni chybu odhadu. Pro Cesko
osciluje hodnota kolem 1,0, z pfedchozich spravnych vypoctd ale vime, Ze hodnota
je cca 2,4 (tj. témér 2,5nasobné vyssi*®). Diky tomu bychom konstruovali vyrazné uzsi
interval spolehlivosti (tj. predstirali vétsi presnost méreni), pripadné bychom castéji
(nespravné) zamitali nulové hypotézy o urcité velikosti nami méreného fenoménu.
V dalsich ukazkach uz tato srovnani neprovadime, ale zavéry by byly obdobné.

3 Pro uplnost dopliime, Ze pro Slovensko je pomér jesté vétsi, nespravné spoctena standardni chyba
je cca 1,1 a spravné spoctena 3,75 (viz tab. 2, resp. obr. 5).
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2.4 Vypocty procent (podild) a intervall spolehlivosti

Po detailnéjsim rozboru vypoctu primérd jiz strucné predstavime dalsi analytické
moznosti prace prostrednictvim IDB Analyzeru. Pro vypocet procent (vyskytu jednot-
livych odpovédi) a jejich intervalu spolehlivosti uzivame druhou analytickou proce-
duru (,,Statistic Type“) nazvanou ,,Percentages Only“. Pro jednoduchost ukaZzeme
vysledky pro prvni proménnou v nasem spojeném souboru, ktera zjistuje, zda rodi-
Covsky dotaznik vyplnovala matka (proménna ASBHO1A). Proménné, pro néz chceme
pocitat podily (procenta), presouvame doprava do okna ,,Grouping Variable*.3

Vysledek, tj. procenta odpovédi, najdeme ve sloupci ,,pct® (obr. 6), jejich stan-
dardni chyby pak ve sloupci oznac¢eném ,,pct_se“. V CR byla tedy odpovéd’ ano
(dotaznik vyplnovala matka) v 89,4% pripadd, odpovéd’ ne ve zbyvajicich 10,6 %
pripadd. Pro pripadny vypocet intervalu spolehlivosti ¢i testovani hypotéz je opét
mozné vyuzit vypocCtené standardni chyby odhadu.*
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Obrazek 6 Ukazka vysledku vypoctu procentniho podilu

2.5 Regresni analyza

Dalsi procedurou nabizenou v prostredi IDB Analyzer je regrese, konkrétné jde o béz-
nou linearni regresni analyzu pocitanou metodou nejmensich ¢tverct (srov. Hendl,

% S ohledem na analogicnost dfive popsaného postupu u obrazku 4 zde jiz tento neopakujeme
a obrazek neuvadime.

37 Meritorné to vsak pro nami vybranou proménnou nema valného smyslu, proto od tohoto kroku
upustime. Vzorce pro vypocet intervalu spolehlivosti ¢i pro testovani jsou totozné s vySe uvedeny-
mi vzorci pro primér, neni je tedy nutné opakovat. Vysledky budou pouze vypovidat o procentnim
podilu, nikoli o priméru.
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2012). V této procedure je nutné odlisit zavisle (,,Dependent Variable“) a nezavisle
proménné (,Independent Variables*), tj. zvlast musime presouvat tyto typy promén-
nych. V pripadé uziti latentnich proménnych s vicenasobnymi odhady je pak treba
jesté odlisit tyto proménné a zadavaci dialog ma pak vice nabidek (srov. pravou
stranu obr. 7). Nadto je jesté mozné pouzit jako jednu nezavisle proménnou nomi-
nalni ¢i ordinalni proménnou (volby ,,Create Contrast®, ,,Contrast Type“ a ,,Number
of Categories for Ind. Variable“ v obr. 7 nahore).3®
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Obrazek 7 Ukazka zadavaciho dialogu regresni analyzy (véetné vicenasobnych odhadu latentnich
proménnych)

Vystupy z regresni procedury jsou pomérné neprehledné, proto opét uvedeme
jednoduchou ukazku. Konkrétné zvolime matematické znalosti jako zavisle promén-
nou a pro vysvétleni jejich trovné vybereme stupnici mérici vybavenost domacnosti
pro uceni (proménna ASBGHRL, viz opét obr. 7). Vystupy se nyni nabizi v jednotlivych
tabulkach, které najdeme v jednotlivych souborech v Excelu, pripadné primo ve vy-
stupnim oknu SPSS. Ve vystupu s nazvem ,,Model“ najdeme hodnotu indexu deter-
minace (R?), ktera v nasem pripadé pro CR i SR shodné ¢ini 0,17. Skrze vybavenost
domacnosti se nam tedy dafi vysvétlit cca 17 % rozdild namérenych zakovskych zna-
losti z matematiky. Dalsi vystup (viz obr. 8) nese nazev ,,Coefficients“. V jednotlivych
fadcich jsou hodnoty jednotlivych regresnich koeficientd (,,b“) véetné konstanty,
spolecné s hodnotami standardnich chyb odhadu (,,b.se“) a hodnotami testovych kri-

% S ohledem na nutnost obsirnéjsiho vykladu v této problematice odkazujeme zde Ctenare na detail-
ni navod k programu IDB Analyzer. Zaroven upozornujeme na radikalni omezeni této moznosti
prace s ordinalnimi ¢i nominalnimi nezavisle proménnymi, které spocivaji v tom, Ze lze vyuzit
toliko jedinou nezavisle proménnou, ktera nesmi mit vice nez devét kategorii. Béznéjsi tedy bude
postup, kdy si analytik pripravi data (typicky skrze tzv. dummy coding) pfimo v datovém souboru
v SPSS a poté pouzije IDB Analyzer pro takto pripravena data.
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térii pro diléi t-testy (b.t). Dale nalezneme hodnoty B-koeficientd (,,beta®) a jejich
standardnich chyb (,,beta.se*).*

S ohledem na to, Ze nabizenych vysledkd je mnoho a orientace v nich neni zcela
snadna, ukazme na nasem prikladu (obr. 8), jak vysledky korektné vyhodnotit. Zamé-
Fime se jen na Ceskou republiku. Vliv vybaveni domécnosti na matematické znalosti
najdeme ve tretim radku tabulky, hodnota regresniho koeficientu ¢ini 19,61 bodu, tj.
s nardstem vybavenosti o jednotku se zvysuji znalosti z matematiky Zaka pramérné
cca o 20 jednotek.* Otazka reSitelna skrze nase vysledky muze znit nasledovné:
Lze v CR prokazat (tj. u 4k 4. ro¢niku) vliv vybaveni domacnosti na matematické
znalosti? Lze vyjit z vysledku diléiho t-testu (srov. hodnotu ,,b.t“ ve tfetim fadku
tabulky na obr. 8, tj. hodnotu 16,46). Plati, Ze pokud absolutni hodnota testového
kritéria pfesahne cca hodnotu 2+, mGzeme vliv nezavisle proménné na zavisle pro-
ménnou brat za statisticky prikazny na 5% hladiné statistické vyznamnosti (formalné
statisticky tedy zamitame nulovou hypotézu o neexistenci vlivu, respektive o nulové
hodnoté prislusného regresniho koeficientu v populaci). Pokud tomu tak neni, vliv
nebyl statisticky prokazan.
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Obrazek 8 Ukazka vysledku regresni analyzy zakovskeé znalosti z matematiky v zavislosti na vybaveni
domacnosti

2.6 Korelac¢ni analyza

Posledni ukazkou je vypocet korela¢niho koeficientu. Jde o Pearson(v korelac¢ni ko-
eficient, ktery je vhodny jen pro kardinalni proménné, uzivatel tedy na to musi pri
vypoctech pamatovat (software to nijak automaticky nekontroluje). Podobné jako
v regresni analyze ¢i procedure pro vypocet praméri (srov. vyse) je i zde mozné pra-
covat s proménnymi, které jsou vicenasobnymi odhady latentnich proménnych (opét
je nutno v zadani nastavit). Pro jednoduchost spocteme korelacni koeficient mezi
vysledkem matematickych znalosti a znalostmi v oblasti prirodnich véd (ASSCI01-05).

¥ Pripomenme, ze B-koeficienty ¢i standardizované koeficienty slouzi pro srovnani vlivu jednotli-
vych nezavisle proménnych, protoze vSsechny proménné prevedou na stejné méritko skrze stan-
dardizaci (tj. odectou od hodnot jednotlivych proménnych jejich primér a poté podéli jejich
smérodatnou odchylkou).

4 Obé skaly jsou umélé a nemaji zadnou prirozenou interpretaci, proto je hodnota koeficientu
v nasem pripadé spise iluzorni. Nicméné napriklad srovnani se Slovenskem (Ci jinou zemi) jiz
mUZe pFinést meritorné zajimavé vysledky.

“1 Presnéji pro 5% hladinu vyznamnosti jiz uvedenou hodnotu 1,96.
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Vysledkem bude tabulka s korelacnimi koeficienty a jejich standardnimi chybami
(obr. 9). Prislusny korelacni koeficient najdeme tam, kde se krizi sloupec a radek
s oznacenim prislusnych proménnych (v obr. 9 je to burka v Excelu s ozna¢enim D2
pro CR a D4 pro SR). Korelace tedy ¢&ini 0,82 pro Cesko a 0,88 pro Slovensko. Vécné
(ze konstatovat, Ze tyto dvé dimenze (matematicka a prirodovédna) souvisi tedy ve-
lice (zce, na Slovensku je souvislost jesté tésnéjsi nez u nas. Pro konstrukci intervalu
spolehlivosti korelacniho koeficientu by opét slo uzit standardnich chyb (bunky F2,
resp. F4 v obr. 9) a postupl uvedenych vyse u vypoc¢tu primérd.

EME™ -~ T= KORELACE _Correlations [Compatibility Mode] - Microsoft Excel
= % cut To la | = e | = . ) 7 Eem T [EE T Autosum - Ay
B Do - Arial 10 AN » S Wrap Text Number ij Eﬁ ;ﬂ S ,:?\ LIJ i 7
Paste o - M- A~ B = - % <0 2 | Condiional Format Cell | Insert Delete Format sor
¢ f Formatpainter | B £ U [ H [ &- A Emegeacenter- | § - % o | Y Formatting v as Table ~ Styles~ |~ - T QCears  Fim
Clipboard Al Font Al Alignment Al Number Al Styles I Cells | Editing
D1 - J< | ASSSCIO_
A B [ D I E] F G H I J K L M N

1 [IDCNTRY variable  ASMMATO_[ASSSCI0 _IASMMATO_ ASSSCI0_.s xvar weight method  shotcut  painvise  date time reps
2 | Czech Republic ASMMATO_ 1.00 0.82 0.00 0.01 ASMMATO0_ASSSCTOTWGT ~ JRR Y N "27-DEC-15  14h51m 75.00
3 |Czech Republic ASSSCIO0_ 082 1.00 0.01 0.00 ASMMAT0_ASSSCTOTWGT  JRR Y N 27-DEC-15  14h51m 75.00
4 |Slovak Republic ASMMATO_ 1.00 0.88 0.00 0.01 ASMMATO_ASSSCTOTWGT ~ JRR Y N "27-DEC-15  14h51m 75.00
5 |Slovak Republic ASSSCI0_ 0.88 1.00 0.01 0.00 ASMMATO_ASSSCTOTWGT ~ JRR Y N i27~DEC~15 14h51m 75.00

Obrazek 9 Ukazka vysledku korelacni analyzy znalosti z matematiky prirodnich véd
2.7 Slabiny IDB Analyzeru

Po nékolika ukazkach v prostredi IDB Analyzer je namisté se zminit o slabinach tohoto

prostredku. Jako slabiny lze jmenovat nasledujici:

1. vazba na jediny komercni software, tj. na SPSS;

2. neobratnost nékterych zadani (srov. zejména vypocty v regresni analyze);

3. neobratnost vystupu (srov. vsechny predchozi ukazky);

4. omezenost na nejjednodussi analytické procedury (tj. umi jen linearni a binarni
logistickou regresi, neumi jiné nez Pearsonovy korelace, nesvede dvouvybérové
t-testy, analyzu rozptylu* a nedokaze nic ze slozitéjsich postupl, napf. viceurov-
noveé ¢i strukturni modely).

Na druhou stranu nutno konstatovat, Ze IDB Analyzer se ovlada velice jednoduse

a pro zakladni analytické postupy jej lze pouzit bez vétsich probléma.

3 Prehled specialniho softwaru pro praci s daty
z mezinarodnich vzdélavacich studii

S ohledem na vyse uvedené vyhrady a pro vétsi obecnost textu se na zavér zaméri-
me na prehled dalSich softwarovych produktd, které umoznuji korektni praci s daty
z mezinarodnich vzdélavacich studii. Cilem této Casti je opravdu podat prehled,

“  Tato vytka neni technicky zcela korektni, skrze regresni analyzu s nominalni i ordinalni nezavisle
proménnou lze i skrze IDB Analyzer spocitat dvouvybérovy t-test (mame-li proménnou s dvéma
kategoriemi), respektive analyzu rozptylu (mame-li nezavisle proménnou s vice kategoriemi).
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konkrétni postup pak musi ¢tenar vyhledat v navodech k témto produktim. Pfehled
nadto zcela jisté neni Gplny, ale uvadi software, ktery je v soucasnosti nejcastéji
pro tyto Ucely pouzivan.

3.1 Mplus

V soucasnosti zrejmé nejsnazsim komercnim softwarem, ktery je vhodny pro analyzu
dat z mezinarodnich vzdélavacich studii, je Mplus (Muthen & Muthen, 2010)*. Tento
software sice neni na prvni pohled uzivatelsky zcela pratelsky (ovlada se skrze spe-
cialni prikazovy jazyk), ale umoznuje snadnou praci s vahami (vybérovymi i replikac-
nimi) a umi zcela snadno pocitat s latentnimi proménnymi s vicenasobnymi odhady.
Nadto tento software dovede témér vsechny postupy pokrocilé statistické analyzy,
mj. vicelroviové modely, strukturni modely, nelinearni regresni modely, které jsou
pro data z mezinarodnich vzdélavacich studii vhodné. Na strankach softwaru je
dostupné velice bohaté forum, kde muze uzivatel nacerpat mnoho zkusenosti, pri-
padné dotazem ziskat FeSeni svého problému od tvirca softwaru. Slabinou Mplus je
nemoznost pripravy dat (tj. spojovani dat a pripadné Upravy proménnych je nutno
provést jinde). Nadto v Ceském prostredi je nevyhodou, ze Mplus vyuziva jen nékolik
malo vyzkumnik( a neexistuje zadna oficialni podpora.

3.2R

V ramci programovaciho prostredi R (Venables, Smith, & R Development Core Team,
2013) lze mj. provadét statistickou analyzu dat. Vyhodou R je skutecnost, ze je
zdarma jak zakladni prostredi, tak i vsechny doplikové balicky, protozZe je vyvijeji
jednotlivi statistici a matematici z celého svéta a predavaji je bezplatné ostatnim.
Pro praci s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii existuje specialni bali¢ek s na-
zvem ,,intsvy“#. Autorem je Daniel Caro, plsobici v Oxfordu v tymu zaméreném pravé
na zpracovani dat z mezinarodnich vzdélavacich studii. Obdobné jako IDB Analyzer
umi tento balicek spojovat a analyzovat data. Obdobné jako IDB Analyzer je i balicek
intsvy omezen na zakladni procedury, tj. pocita priméry, procenta, regrese a kore-
lace. Pri vypocCtech pritom korektné zohlediuje vahy (vybérové i replikacni) a umi
spravné pracovat s pripadnymi vicenasobnymi odhady hodnot latentnich proménnych.

3.3 Dalsi software

Kromé vyse uvedenych produktl je mozné vyuzivat i nékteré dalsi statistické pro-
gramy. Pro akademiky se konkrétné nabizi hojné na zapadnich univerzitach uzivana
Stata Ci SAS, ktery je diky Stédrému univerzitnimu programu dostupny také na mno-

4 Software (demo zdarma) i veskeré informace jsou dostupné on-line na adrese http://www
.statmodel.com.

4 Jde o zkratku International Assessment Data Manager, zakladni popis je dostupny on-line na adre-
se http://CRAN.R-project.org/package=intsvy.
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ha vysokych 3kolach (véetné CR). Oba produkty jsou obecné statistické programy
analogické napriklad k SPSS, nicméné na rozdil od SPSS umi snaze pracovat s repli-
kacnimi vahami ¢i latentnimi proménnymi s vicenasobnymi odhady jejich hodnot.
Nadto oba produkty dokazou pracovat s pokrocilejsimi statistickymi technikami (mj.
vicelrovnovymi® ¢i strukturnimi modely). Vyhodou SAS oproti Stata je skutecnost, ze
data z mezinarodnich vzdélavacich studii jsou kromé formatu SPSS nabizena bézné
téz ve formatu SAS. Stata i SAS maji velice bohatou podporu ve formé literatury
i uzivatelskych for, v pripadé Stata je nadto mozné stavajici procedury dotvaret,
respektive pridavat vlastni nové procedury. | pri praci se Stata ¢i SAS lze doporudit
nejdrive spojit data skrze IDB Analyzer, a teprve poté provadét vlastni analyzy, aby
nedoslo k chybam jiz pri pripravé dat.

4 Doporuceni pro praci s daty z mezinarodnich
vzdélavacich studii

Cilem tohoto clanku je upozornit na Uskali pri praci s daty z mezinarodnich vzdélava-
cich studii a podat prehled moznosti korektni prace s témito daty. Z detailnich uka-
zek prostredi IDB Analyzer i predchoziho prehledu plyne ne zcela lichotivé vyznéni:
korektni prace s daty z mezindrodnich vzdéldvacich studii neni zcela snadnd. Vzdy
je nutné vybrat néktery softwarovy prostredek, a ten se naucit a pochopit jeho pri-
padné slabiny. Nadto je nutné mit pomérné slusny prehled o designu prislusné mezi-
narodni vzdélavaci studie. Mensi prehled je potrebny pri uzivani IDB Analyzeru nebo
bali¢ku intsvy v prostredi R. Pro slozitéjsi analyzy je pak nutna detailnéjsi znalost
designu i znalost z oblasti pokrocilych statistickych metod, aby nedoslo ke zneuziti
statistiky, ale jejimu korektnimu uzivani. Obecné lze doporudit, aby si uzivatel vy-
bral jedno prostredi, které mu vyhovuje nebo které uz zna, a to uzival, prace s néko-
lika programy najednou spise analytickou ¢innost komplikuje. V nesnazich lze vyuzit
rad statistik(l, zejména téch, ktefi data z mezinarodnich vzdélavacich Setfeni znaji.

5 Omezeni pri praci s daty z mezinarodnich
vzdélavacich studii a prakticka doporuéeni

Kromé vySe uvedenych problému na nas ¢ihaji jesté dalsi v ¢lanku nezminéné kompli-

kace, které prinasi analyticka prace s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii. Tyto

problémy by jisté vydaly na samostatné texty (snad v budoucnu vzniknou), nicméné

zde zminme dva jako ukazku:

1. problematicnost mezinarodnich srovnani, odliSnost kurikula v jednotlivych systé-
mech, pripadné jejich neznalost;

2. vicelrovnovost dat a jejich korektni analyza.

4 Ve Stata jde o sadu programu s nazvem GLAMM, v SAS o proceduru MIXED nebo NLMIXED, respek-
tive o proceduru CALIS.



Moznosti praktické prace s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii: problémy a jejich prakticka reseni

Ad 1. PFi praci s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii je velikym pokusenim
pro analytika, aby ¢inil mezinarodni srovnani, protoze ma zpravidla k dispozici data
z mnoha desitek zemi (a Casto jesté vice vzdélavacich systému*). Musime si uvédo-
mit, Ze kurikula v jednotlivych vzdélavacich systémech mohou byt velice odlisna,
a v extrémni situaci tak mdze dojit k tomu, Ze znalost testovana v nékterém mezi-
narodnim vzdélavacim Setfeni neni v testovaném rocniku (ani drive) jesté rozvijena.
Bez zohlednéni této skutecnosti mize byt interpretace mezinarodniho srovnani zcela
nespravna. Problémem ale je, ze zfejmé zadny vyzkumnik nezna do detailu kurikula
véech vzdélavacich systému a tato skutecnost znamena, Ze mezinarodni srovnani
je témér nemozné. Neni tedy zcela od véci vzit v potaz doporuceni traktovana
na schizkach mezinarodnich vzdélavacich studii, tj. Ze se md prednostné provddét
ndrodni analyza téchto dat a srovndni maji byt provadéna jen s obdobnymi vzdéla-
vacimi systémy, které nadto vyzkumnik znd.

Ad 2. Kromé vsech komplikaci pfi praci s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii
popsanych na pocatku ¢lanku je nutno upozornit na vicelrovinovy charakter dat ze
vzdélavacich studii (srov. Soukup, 2006, a literatura tam uvedend). V pripadé, ze
je studie zamérena na zaky z jedné skoly, respektive tridy, plati, Ze tito Zaci jsou si
vzajemné podobnéjsi nez zaci z riznych Skol ¢i trid. Korektni prace s témito daty pak
vyZzaduje pouzivani viceGrovriovych modell, které jsou rozsirenim bézné regresni
analyzy ¢i dalSich statistickych postupl. Kromé vySe popsanych modifikaci je tak
nutné jesté vyuzit vicelroviové vypocty, a tim se situace jesté komplikuje (z popsa-
nych produktd jsou na tyto vypocty pripravené Mplus, SAS a Stata*). Do budoucna
lze ocekavat dalsi rozsifovani vSech popsanych produktl a diky tomu bude korektni
prace s daty z mezinarodnich vzdélavacich studii snazsi a dostupnéjsi.

Podékovani

Autor touto cestou dékuje obéma anonymnim recenzentim a dale pak Dominiku
Dvorakovi, ktery autora upozornil na mnohé nedostatky v textu. Samozrejmé, ze
za pripadné chyby textu je plné odpovédny autor textu.
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Vyukové pripadové studie a jejich vyuziti

Jiri Mares
Univerzita Karlova v Praze, Lékarska fakulta v Hradci Kralové

Abstrakt: Prispévek shrnuje soucasné poznatky o pripadovych studiich, které se
pouzivaji pro pedagogické, nikoli vyzkumné ucely. Konstatuje, 7e se v Ceské republice pripadové
studie vyuzivaji na vysokych $kolach pFi vyuce Fady studijnich obord, ale jen minimalné pri pripravé
budoucich uéitell. Vyklad nejprve definuje pojem vyukova pripadova studie a poté charakterizuje
jeji funkce a mozné typy. Podrobnéji rozebira strukturni slozky vyukové pripadové studie a ilustruje
je konkrétnim prikladem. Obecny vyklad je doplnén o priklady pripadovych studii, které se uzivaji
(pFedevsim v USA) pro vyuku psychologie u budoucich uciteld a budoucich psychologli. Nedilnou
soucasti kvalitni vyukové pripadové studie je didakticky manual pro ucitele. Vyklad proto priblizuje
i jeho strukturu. Zahrani¢ni zku$enosti ukazuji, ze vyukové pripadové studie nemuseji vytvaret
pouze ucitelé, ale také (pod jejich vedenim) studenti. Kromé vyctu vyhod pripadovych studii jsou
v zavéru shrnuty i jejich slabé stranky. Podstatné je, Ze vyukové pripadové studie posluchac¢im
vysokych $kol konkretizuji obecné pojmy a obecné zakonitosti, priblizuji jim typy problémd, které
je v praxi Cekaji, uci je profesionalnimu uvazovani a kvalifikovanému rozhodovani.

Kli¢ova slova: vyukové pripadové studie, typy pripadovych studii, struktura pripadové studie, di-
dakticky manual, vyuziti pripadovych studii ve vyuce

Instructional Case Studies and Their Use

Abstract: This paper summarizes the current knowledge of case studies, which
are used for teaching, not for research purposes. The author states that in the Czech Republic, case
studies are used by universities for teaching in a number of fields of study but only minimally in
education of future teachers. At first the concept of the instructional case study is defined, then its
function and possible types of them are characterized. Then, in greater detail, the structural com-
ponents of the instructional case study are analyzed and illustrated with a concrete examples. The
general explanation is supplemented by examples of case studies that are used (especially in the US)
for teaching psychology for future teachers and psychologists. An integral part of a good instructional
case study is a didactic manual for teachers (teaching note). Therefore the explanation gets closer
to its structure as well. Experience from abroad shows that instructional case studies may not be
created by teachers only, but (under teacher’s supervision) by students as well. In the conclusion of
the study both the advantages and disadvantages of the case studies are summarized as well. It is
essential that general concepts and general regularities of the instructional case studies are put in
concrete terms, and students of universities may learn about various problems that await them in
practice and also acquire professional way of thinking leading to informed decisions.

Keywords: teaching case studies, instructional case studies, types of case studies, structure of case
study, teaching note, application of case studies in instruction
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Kazdy zkuseny vysokoskolsky ucitel zarazuje do své vyuky realné problémy i kratsi
pribéhy z realné praxe, aby obecny vyklad dolozil priklady z bézného Zivota. Kromé
vé pripadové studie. Studenti jsou témito pripadovymi studiemi vedeni k tomu, aby
se naucili profesné uvazovat a kvalifikované se rozhodovat.

Pripadové studie urcené pro vyukové Ucely na vysokych skolach nejsou novin-
kou poslednich let. Americké prameny uvadéji, Ze pripadové studie jako vyucovaci
metody zacaly byt systematicky pouzivany pri vyuce student( na Pravnické fakul-
té Harvardovy univerzity v USA v roce 1870, a to z iniciativy tehdejsiho dékana
Ch. C. Langdella. O rok pozdéji vysla v této skole ucebnice s vybranymi pripadovymi
studiemi (Sperle, 1933). Pokud jde o pripravu uciteld, vyuziti pripadovych studii
ve vysokoskolské vyuce se vyzkumné ovérovalo (u uciteld pravdépodobné poprvé
na svété) na Graduate School of Education Harvardovy univerzity od jejiho zalozeni
v roce 1920. Vyuziti vSak nebylo Uspésné minimalné ze tri dvodu: 1. finanénich (fa-
kulta nebyla tak stédre podporovana ze soukromé pramyslové sféry jako jiné fakulty
Harvardovy univerzity); 2. nebylo jasné, jak vhodné koncipovat pedagogicky vyzkum
Gcinnosti této formy vyuky; a 3. fakulta si neujasnila Gcéel pouziti vyukovych pripa-
dovych studii. Teprve v osmdesatych letech 20. stoleti se fakulty v USA pripravujici
ucitele znovu vratily k napadu pouzivani pripadovych studii a tentokrat uz myslenka
uspéla (Merseth, 1991).

Evropské zkusenosti s touto formou pedagogické pomUcky jsou dosti staré. S pri-
klady ze Zivota - kazuistikami - pracoval ve starém Recku Aristotelés. Za Fimského
cisare Oktaviana Augusta je pouzivali na cisarském dvore pravnici; Skolili tak své
nasledovniky. Nejvétsi rozkvét zazila kazuisticka metoda mezi lety 1550-1650 u pri-
slusnikd jezuitského radu pri vyuce teologie (heslo Casuistry, 2016). Novi adepti se
prostrednictvim kazuistik ucili, jak spravné uvazovat o reseni moralnich problému.
Na konkrétnich prikladech jim zkuseni ucitelé predvadéli, jak z teoretickych pra-
videl vybirat ta vhodna, jak je prakticky aplikovat, eventualné jak je pouzivat pri
rozhodovani o pripadech Gplné novych.

Vénujme kratce pozornost nasi soucasnosti. V Ceské republice je velmi roziifené
pouzivani pripadovych studii v pregradualni vyuce lékarstvi (Vysohlid, Guilbert, & Ko-
tasek, 1978; Tacheci, 2013), v osetrovatelstvi (Jarosova & Vrublova, 2011), v ekono-
mickych oborech (Strach, 2007), v manaZerskych oborech (Kirovova & Papalova, 2007;
Urban, 2014), v pravnickych oborech (Pichrt & Drapal, 2015), v environmentalnich
oborech (Sauer & Lisa, 2007; Dlouha, 2013) aj. Uplatiuje se také v postgradualni
vyuce. Napriklad |ékari se uci analyzovat a resit slozitéjsi medicinské pripady pomoci
skupinové diskuse a organizovanim tzv. balintovskych skupin (Pacesova, 2004).

Na rozdil od situace v zahranici (napr. Lane, 2007; Case writing request form,
2011; Yue, 2012a) neni u nas mnoho praci, které by se hloubé&ji zabyvaly samotnymi
principy, jak vytvaret a korektné pouzivat vyukové pripadové studie. Nas prispévek
si proto stanovil tyto cile: 1) definovat pojem vyukova pripadova studie, uvést jeji

' Za upozornéni na evropské koreny vyukovych pripadovych studii dékuji Dominiku Dvorakovi.
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funkce a mozné typy; 2) charakterizovat jeji zakladni podobu a strukturni slozky;
3) priblizit zpusob jejiho vytvareni, at' uz uciteli, nebo studenty; 4. upozornit na pod-
minky pouziti a slabé stranky metody.

Ponechavame stranou dal$i zajimavé problémy, jako je vytvareni celych sek-
venci pripadovych studii, v nichZ dané téma graduje, analyzu diskuse pri reseni
problému vyukovymi kazuistikami (Artan, 2007), hodnoceni pedagogické efektivity
téchto nastroju (napf. Gallucci, 2007; Bonney, 2015; Escartin et al., 2015) ¢i reSeni
pripadovych studii v ramci e-learningu (kupr. Brooke, 2006). Pokusime se tyto otazky
zpracovat oddélené v jinych clancich.

Obecny vyklad budeme misty ilustrovat vyuzivanim pripadovych studii pfi vyuce
psychologickych disciplin - at’ uz v pripravé psychologll, nebo uditeld. Systematické
vyuzivani téchto studii zapocalo v zahrani¢ni psychologii jiz pred 35 lety (Kemp,
1980; McManus, 1986a, 1986b; Hartley & McKeachie, 1990).

V odborné literature lze rozlisit dvé zakladni podoby pripadovych studii: jedna je
urcena pro vyzkumné, druha pro pedagogické Ucely.

1 Vyzkumna pripadova studie

Mares (2015) konstatuje, Ze pojem vyzkumnd pripadova studie? neni snadné definovat.
Zahrnuje mnoho rdznych koncepénich pristup(, typa studii a konkrétnich aspektd,
které se v ramci zkoumani urcitého pripadu (¢i nékolika pripadu) sleduji. Vymezeni
pripadové studie jako vyzkumného pristupu (nikoli vyzkumné metody) ma své opod-
statnéni, protoze takova studie se mize provadét pomoci riznych vyzkumnych metod
(pozorovanim, individualnimi rozhovory, diskusi v ohniskové skupiné, obsahovou ana-
lyzou dokumentace, dotaznikovym Setfenim atd.). Jedna se o pristup celostni, holis-
ticky, jenz se snazi poznat konstitutivni slozky zkoumaného pripadu (¢i nékolika pri-
padu), zachytit jej v kontextu realného zivota a dospét k jeho hlubsimu porozuméni.

Vyzkumna pripadova studie je pristup, ktery byva kvalitativni, deskriptivni, ex-
ploratorni (prizkumny), explanacni (vysvétlujici); pracuje s rozlicnymi typy dat.
V kontextu realného zivota se primarné zaméruje na soucasnost. Zajima se prede-
vsim o hledani odpovédi na otazky typu ,jak® a ,pro¢“ se néco déje. Vyzkumnik
sleduje vybrany pfipad, ale jeho pribéh neovliviiuje. Pripadova studie dovoluje
zachytit unikatni konfiguraci lidského byti. Rozviji teorii a mize byt zakladem pro
budouci systematicky vyzkum. (Christie, Rowe, & Perry, 2000, s. 14)

2 Vyukova pripadova studie, jeji funkce a typy

V zasadé je tfeba rozlisSovat mezi vyukovou pripadovou studii na jedné strané a vy-
ucovaci metodou, ktera stavi na systematickém vyuzivani celého souboru pripa-

z V mediciné, osetrovatelstvi, klinické psychologii se pouziva termin kazuistika.
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dovych studii pro vzdélavaci a vychovné Gcely na strané druhé. Nam pujde o prvni
pripad.

Pripadovou studii vytvarenou pro pedagogické ucely je obtizné jednoznacné vy-
mezit, protoze existuje v mnoha podobach. UzZ jen jeji oznaceni neni jednotné:
bud’ se zdlraznuje pouze innost ucitele a pak se mluvi o vyucovaci pripadové studii
(teaching case study), anebo se bere v (ivahu jak ¢innost ucitele, tak studentu a poté
se hovori o vyukové pripadové studii (instructional case study) i edukacni pripadové
studii (educational case study). V Ceské literature se setkavame s obecnym oznace-
nim pfipadové studie, i kdyZ jde o studie urcené jen pro vyuku (Urban, 2014; Pichrt
& Drapal, 2015), anebo s oznacenim vyukové pripadové studie (napf. Sauer & Lisa,
2007; Strach, 2007; Jaro$ova & Vrublova, 2011; Svec, 2012; Dlouha, 2013).

V odborné literature nalézame mnoho vymezeni pojmu vyukova pripadové stu-
die - za rozdilnymi Gcely a s rdznou mirou obecnosti. My jsme se inspirovali pra-
cemi nékolika autord (Davis, 1993; Duch, Groh, & Allen, 2001; Torp & Sage, 2002;
Razzouk, 2011) a pokusili jsme se o nasledujici souhrnné vymezeni.

Vyukovou pripadovou studii definujeme jako specificky prostredek, nastroj pro
ucitelovo vyucovani a studentovo uceni. Jde o komplexni ucebni Ulohu?, ktera stu-
dentdm prezentuje dobre strukturovany problém. Predklada jim realny pribéh i
pribéh prevzaty z reality, ale ponékud zjednoduseny, vCetné podminek, v nichz se
odehrava. Tento problém maji studenti vyresit, pricemz byva koncipovan tak, aby
nemél jednoduché, obvyklé Feseni. Pripadova studie byva casto zakladem skupinové-
ho reseni problému; predpoklada délbu roli ve skupiné studentt, skupinovou diskusi
a vystup v podobé konsenzualniho reseni.

Formalné se jedna o popis urcité udalosti a jejiho kontextu; muze také obsahovat
vypravéni aktér( o urdité udalosti (tedy subjektivni pohledy na konkrétni udalost).
Soucasti pripadové studie mlze byt i dokumentace o daném pripadu. Pfipadova
studie od studentl vyZaduje, aby analyzovali predlozené materialy (pfipadné se
doptavali ucitele na dalsi ddlezité udaje anebo potrebné chybéjici informace samo-
statné vyhledali).

Vyukové pripadové studie plni nékolik uzitecnych funkci. Graham a Cline (1980)
konstatuji, Ze FeSeni vyukovych pripadovych studii rozviji dovednost student( rozho-
dovat se. Tim, Ze problém resi, zacnou lépe chapat odborné pojmy; vidi zfetelnéji
vztahy mezi nimi a obohacuji si osobni sit pojmG o konkrétni obsahy. Uvédomuji si
rozdilné pohledy na zpusoby, jak by se daly Fesit problémy, jez jim pripadova studie
prezentuje. Museji si ovérovat alternativni hypotézy, testovat jejich platnost a moz-
né disledky, museji se zamyslet nad vyjimkami z populacni normy, ¢imz si jasnéji
uvédomi, co to jsou individualni rozdily. Studenti ziskavaji neprimou, tj. zastupnou
zkusenost, ktera je priblizuje realnému zivotu.

3 Ucebni tlohou rozumime promyslené pripravenou praci pro zaka ¢i skupinu zaku, ktera se zadava
proto, aby zajistila dosazeni stanoveného ucebniho cile. Je zaméfena na pét parametrd uceni:
obsahovy, stimulacni/motivacni, operacni, formativni a regulativni. Uloha ma rozvijet znalosti
a dovednosti zaku; pri jejim feseni je dalezZity jak postup, tak i vysledek (Mares, 2013, s. 365).
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Vyukové pripadové studie miZeme klasifikovat podle riznych hledisek. S oporou

o dostupnou literaturu navrhujeme vlastni souhrnnou typologii. Pfipadové studie lze
tridit podle:

autora/autor( pripadové studie - studie vytvorené: (a) uciteli (vétSina autoru,
kteri publikuji prace o vyukovych pripadovych studiich); (b) studenty (McManus,
1986 a,b);

fesitell pripadové studie - studenti: (a) prezencni formy studia, ktefi obvykle ne-
maji zkusenosti z praxe (Gonzalez-DeHass & Willems, 2005; Razvi & Allen, 2005);
(b) kombinované ¢i distancni formy studia, kteri maji vétsi zkusenosti z praxe
(Gonzalez-DeHass & Willems, 2005; Yue, 2012a);

roli, které studenti zastavaji - student: (a) zlstava v roli studenta-resitele pri-
padu (vétSina autor(, kteri publikuji prace o vyukovych pripadovych studiich);
(b) zastava socialni role aktivnich aktérd pripadu a zkousi si rizné pohledy na ten-
tyz pripad (Cincera, 2003); (c) je tvircem vyukové pripadové studie a zastava
mnoho roli po¢inaje vyzkumnikem, sepisovatelem pripadu az po editora textu
a resitele (McManus, 1986 b; Swiercz, 2000);

typu ¢innosti, ktery pripadova studie od studentt predpoklada ¢i pfimo vyZaduje,
napriklad podle starsi Bloomovy taxonomie: aplikaci, analyzu, syntézu, hodnoceni
(Herreid, 1994; Bonney, 2015);

technického zpUsobu prezentovani pripadové studie studentim: (a) pouze tistény
text (Gonzalez-DeHass & Willems, 2005); (b) kombinace tisténého textu a dalSich
dokumentd, napriklad posudka, statistickych udaju, vysledkd vysetfeni (National
Center, 2015); (c) kombinace textu a audiovizualni slozky pribéhu (Inoue, 2009;
Yue, 2012a; National Center, 2015); (d) e-learningova verze pripadové studie
(Gonzalez-DeHass & Willems, 2005; Brooke, 2006; Paulus & Roberts, 2006);
socialnich aspektl Feseni pripadu - studie pro: (a) individualni reseni (Razzouk,
2011); (b) skupinové reseni (Paulus & Roberts, 2006; Artan, 2007; Razzouk, 2011;
National Center, 2015);

zahrnuti ¢i nezahrnuti moralniho aspektu do rozhodovani - studie: (a) s béZznym
typem rozhodovani, pri némz se lze oprit o béZné postupy, pripadné o standardy
¢i normy (vétsina autord, ktefi publikuji prace o vyukovych pripadovych studi-
ich); (b) predkladajici moralni dilemata, pricemz ani jedno z reseni neni bez
negativnich dopadu (Allen, 1995; Gonzalez-DeHass & Willems, 2005; Lane, 2007;
National Center, 2015);

Cetnosti vyskytu zvoleného pripadu v realném zivoté - pripady: (a) bézné, nej-
Castéjsi (vétsina autor(, kteri publikuji prace o vyukovych pripadovych studiich);
(b) vzacné, jedinecné, unikatni (Balakrishnan, 2010);

podobnosti pripadové studie realnému pripadu: (a) pripad vzaty z realného Zivota
s minimalnimi Gpravami (Cappel & Schwager, 2002; Millott, 2003; Walsh, 2006;
Strach, 2007); (b) priklad zjednoduseny pro vyukové Gcely, ale zachycujici pod-
statu realného problému (Cappel & Schwager, 2002; Sauer & Lisa, 2007; Strach,
2007); (c) fiktivni, hypoteticky pripad (Mayo, 2002; Walsh, 2006; Mesny & Man-
dron, 2014);
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« &asové situovanosti zvoleného pFipadu - pripad se: (a) odehral v minulosti (Sauer
& Lisa, 2007; Strach, 2007); (b) odehrava v soucasnosti (tamté?); (c) ma odehrat
v budoucnosti, nebot’ jde o nacvik prognostického rozhodovani (pouziva se vzacné);

« casového zplUsobu prezentovani pripadové studie studentim - potfebné (daje
jsou studentlm prezentovany: (a) vsechny najednou (nejbéznéjsi podoba pripa-
dové studie); (b) postupné, podle toho, na co se ptaji a které daje si vyzadaji
(Millott, 2003; National Center, 2015);

» zakonceni studie - studie s: (a) popisem realného konecného rozhodnuti a jeho
dopadl (Walsh, 2006; National Center, 2015); (b) otevfenym koncem (Walsh,
2006; Sauer & Lisa, 2007);

» mista, kde studenti pripadovou studii resi - studie uréené pro: (a) reseni ve sko-
le (vétSina autor(, kteri publikuji prace o vyukovych pripadovych studiich);
(b) doméci pFipravu (Lane, 2007; Sauer & Lisa, 2007);

« zpusobu zafazeni do vyuky a funkce v ni - studie slouzici k: (a) zvyseni zajmu
o dané téma, urcené k motivovani student( dozvédét se o tématu vice (Gallu-
cci, 2007); (b) podrobnéjsimu vysvétleni probiraného tématu (Gonzalez-DeHass
& Willems, 2005; Lane, 2007); (c) zkou$eni a hodnoceni student( (vyskytuji se
vzacné);

« vztahu pripadové studie k ostatnim studijnim materialdm - studie: (a) povinna,
tj. integrovana soucast bézné vyuky, ktera obohacuje prednasky i ucebnicové tex-
ty (Walsh, 2006; Lane, 2007); (b) izolovana, volitelna, jdouci nad béznou vyuku
(Walsh, 2006).

Zatim slo o obecnou rovinu vykladu o definovani a typy vyukové pripadové studie.
Nyni obratime pozornost k jejimu konstruovani. Kvalitni vyukova pripadova studie
sestava ze dvou zakladnich casti: 1. vlastni pripadové studie, kterou studenti pod
vedenim ucitele resi; 2. didaktického manualu, ktery je urcen pouze uditeli; obsa-
huje odborné informace o vyukové pripadové studii spolu s doporuc¢enimi, jak s ni
ve vyuce pracovat.

3 Podoba vyukové pripadové studie

V zahranicni literature existuje rada prirucek, jak spravné postupovat pri vytva-
feni pripadovych studii urcenych pro vyukové Gcely. Zminme napriklad prace Millotta
(2003), Laneové (2007), Case writing request form (2011) ¢i Yuea (2012a). Vesmés
zdlraznuji, ze dfive, nez ucitel zacne vytvaret novou pripadovou studii, by mél byt
schopen zodpovédét nékolik zakladnich otazek shrnutych v tabulce 1.
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Tematické okruhy

Priklady otazek

UvaZované vyuziti

Jak zapada uvazovana pripadova studie do vyuky mého predmétu? ProcC ji
vlastné vytvarim?

Originalita Je m0j pripad skute¢né novy? Neni nékde na internetu podobna pripadova
studie uz davno k dispozici?
Adresati Kterym student(m je pFipadova studie primarné adresovana? Jak obtizna

tedy mGze byt?

Prerekvizity

Ktery predmét/které predméty by mél mit student absolvovany, nez mu
muzZeme pripadovou studii zadat? Které predchozi znalosti jsou potfebné
k Gspésnému reseni pripadové studie?

Planované cile

Kterych kognitivnich a afektivnich cild by mél student reSenim pripadové
studie dosahnout?

Které teoretické poznatky ma studie konkretizovat? Aplikaci kterych
zakladnich pojmi ma tato studie procvicit?

Které typy ¢innosti ma pripadova studie u student( nacvicit?

(Tymovou spolupraci; prezentovani svého nazoru; korektni reagovani

na nazory dalSich ¢lenl tymu; zvaZovani riznych pohledd na dany
problém; dovednost referovat o reseni pripadu pred SirSim forem;
aplikovani dosavadnich znalosti a dovednosti student( atp.)

Typ pripadové
studie

Ktery typ pripadové studie chcete zvolit? Bude to autenticky pripad ze
Zivota? Bude to pripad vybrany z novin, ¢asopisQ, z vyzkumné zpravy?
Bude to fiktivni pfipad, ktery zobecni zkusenosti z rady realnych pripadq,
aby vynikly typické charakteristiky dané skupiny problému?

Predpokladana
podoba pripadové
studie

Jak byste pojmenovali hlavni téma pripadové studie? Do jak velkych
detail( chcete toto téma rozvést? Jak rozsahla by méla byt tato pripadova
studie?

Predpokladany
zpUsob
administrovani
studie

Bude pripad zadavan kazdému studentovi k individud(nimu feseni v ramci
e-learningu &i prabézné domaci pfipravy?

Bude zadavan ke skupinové praci? Pokud ano: Chcete rozdélit cely pripad
tak, aby jednotlivi clenové Fesitelského tymu mohli resit samostatné
diléi problémy a teprve pak je spojovat do vétsiho celku? Anebo bude
vhodnéjsi, aby vsichni ¢lenové skupiny resili tentyz problém spolecné?

Predpokladany
zplsob
prezentovani
informaci, které
jsou pro reseni
klicové

Chce zadat studentdm vsechny ddlezité informace, které jsou nutné pro
feSeni pripadu, hned na zacatku, tedy najednou? Chcete ucit studenty
analyzovat zadani a hledat informace, které jesté museji ziskat, aby

se mohli kvalifikované rozhodnout? Pak musite zadavani odstupriovat,
davkovat. Které informace zadat hned a které si pripravit az na vyzadani
studentd?

Tvdrci

Kdo vsechno by se (idealné) mél podilet na tvorbé pripadové studie?

Terminy

Jaka je vase predstava o ¢asovych etapach vytvareni pripadové studie?

Dalsi zdroje

Které ucebnice, ucebni texty (a kapitoly v nich) se tykaji pripadové studie?
Které prednasky se tykaji této pripadové studie?

Pilotni ovéreni

Jaka je vase predstava o pilotnim ovéreni pripadové studie drive, nez
bude zarazena do bézné vyuky?




128

Jiri Mares

Vyukova pripadova studie ma radu podob, ale jeji formadlni struktura neni sloZzita.
S oporou o prace Millotta (2003), Yuea (2012a), Siddiquiho (2013) mGzeme rozlisit
tyto casti:

Ndzev. Mél by byt jednoduchy, strucny. Siddiqui (2013) doporucuje, aby nepresahl
deset slov. Nazev pripadové studie ma jednu ze tfi podob: (a) jméno hlavniho ak-
téra/aktérky popisovaného pribéhu, napriklad Jim Colbert - ucitel (Santrock, 1990,
s. 77) nebo Perfekcionista (Engle & Faux, 2006); (b) oznaceni mista Ci instituce, kde
se pribéh odehrava; (c) nazev charakterizujici podstatu problému, jenz se ma vy-
resit, kuprikladu Ktery pristup je vhodnéjsi (Greenwood, Fillmer, & Parkway, 2002).

Autor/autori. Obvykle se setkavame s dvéma moznostmi: (a) autor vyukové pripa-
dové studie je soucasné autorem textu, kterym ji dava k dispozici dal$im zajemcum
(na internetu, v ¢asopiseckém ¢lanku); (b) v ramci celého knizniho souboru tvori
jednotlivé pripadové studie riznych autord samostatné kapitoly.

Uvod. Pfedstavuje hlavni aktéry pribéhu a jejich zvladtnosti. Rdmcové charakte-
rizuje problém, pred kterym aktéri stoji, a situaci, v niz se udalost odehrava. Mize
priblizit i Sirsi spolecensky ¢i vécny a ¢asovy kontext dané udalosti.

Popis vyvoje a stavu. Tato ¢ast pripadové studie obvykle resitelim pribliZuje
historii problému - jak vznikl a jak se zatim vyvijel. Podrobnéji feSitelim popisuje
momentalni situaci, do niZ udalost dospéla, tedy aktualni stav, ktery je treba vyresit.

Jddro problému. Zde se vénuje pozornost detailni charakteristice problému, jeho
souvislostem a moznym dusledkiim. Resiteldm se poskytuji Udaje, které potiebuji
védét, aby mohli hledat vychodisko problému. Mohou je ziskat vsechny najednou,
anebo postupné. V druhém pripadé se uci uvazovat o tom, ktera data jsou pro reseni
patrné potrebna, a dostanou je jen na pozadani. Mohou dostavat pouze relevantni
informace, nebo navic i irelevantni, ¢i dokonce zkreslené, matouci (jak to nékdy
v realném zivoté byva). Jsou vedeni k tomu, aby se ucili ziskavat data z vice zdroj(,
aby si ovérovali jejich spolehlivost. Yue (2012a) shrnuje obsah této ¢asti pripadové
studie do zkratky vyjadrené Sestici otazek: Kdo to déla (kdo je aktérem)? Kdy (v které
dobé) néco déla? Kde to déla? Co by mél udélat? Pro¢ to ma udélat? Jak to ma udélat?

Otdzky a ulohy. Prezentovani problému zpravidla nekonci prozrazenim vysled-
ku - jednoho &i nékolika reseni. Bézné je, Ze v pripadové studii zlstava problém ote-
vieny a je na resitelich, aby nad moznymi variantami zacali premyslet. Aby shanéli
dalsi informace, aby zvaZovali vyhody a nevyhody jednotlivych alternativ (véetné
dlouhodobéjsich dusledki). K tomu slouzi soubor promyslenych otazek a dilcich Gloh
k feseni. Ty maji ridit, usmérnovat studentské uvazovani a trénovat studenty v tom,
jak uvazuje profesional.

Prilohy. Mohou jimi byt dokumenty, na nichZ se studenti uci Cerpat potrebné
Udaje z pisemnych materiald. Mize jit napfiklad o organizacni schéma dané insti-
tuce, rozhodovaci pravomoci hlavnich aktért, graf zachycujici vyvoj urcitych jevl
az do soucasnosti, pfehled prav a povinnosti hlavnich aktér(, zapisy a protokoly
z jednani, kopie autentickych nebo zjednodusenych urednich dokumentu.

Ucitelé se nékdy ptaji, jaky rozsah ma mit pripadova studie, aby plnila vse, co se
od ni oCekava. Cappel a Schwager (2002) upozornuji, ze neexistuje zadna ,,kouzelna
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formulka“ pro optimalni rozsah vyukové pripadové studie. Rozsah totiz zavisi nejen
na cilech a tématu studie, ale i na tom, zda zaradime pouze detaily potrebné pro reseni,
¢i dalsi podrobnosti, nadbytecné, matouci atp. Existuji vSak autori, kteri nabizeji ale-
spon orientacni ukazatele. Napriklad Yue (2012a) poklada za kratky rozsah 2-5 stran,
za dlouhy 8-30 stran, ale nejvhodnéjsi je podle jeho nazoru rozsah 8-10 stran.
Zatim jsme se o vyukovych pripadovych studiich zminili jen v obecné roviné. Po-
divejme se na konkrétni priklad z publikace Santrocka (1990, s. 3, 100-105).

Ukazka 1

Nazev: Ucitelka Diana Nova

Synopse dané vyukové pripadové studie: V jednom regionu se otevira specialni program pro
nadané a talentované zaky. Ucitelka 4. postupného ro¢niku ma za ukol vybrat ze své tridy

Ctyri zaky, kteri by se mohli tohoto programu z(c¢astnit. Zjisti vSak, ze v jeji tridé jich pripada
v Gvahu pét. Tato moznost se rozkrikla, véetné toho, ze mist je malo. Otec jedné divky si dosel
do skoly a vyviji na vyucujici natlak; vyhrozuje ji, co vSechno udéla, pokud jeho dité mezi
¢tyfmi vybranymi nebude.

Klicova slova: zacinajici ucitel, program pro nadané a talentované, socialni kontext
rozhodovani

Popis pFipadu vynechame ze dvou dlvodd: ma rozsah témér péti tisténych stran a stavi
na americkych realiich.

Otazky a ukoly pro studenty reSici dany pripad:

1. Ucitelka Diana stoji pred problémem. Podle ceho by méla zaky pro avizovany program
vybirat?

Pokuste se nalézt odpovédi na tyto otazky: 1.1 Ma volit mezi Marii a Zdenkem? 1.2 Co vSechno
se zatim vi o Marii? A co o Zdenkovi? 1.3 Od koho tyto informace pochazeji? 1.4 Je ucitelka
Diana vibec opravnéna vybirat nadané a talentované déti, kdyz je zacinajici ucitelkou?

2. Co si myslite o kritériich, ktera regionalni (fednici pro vybér zaka vyhlasili?

Pokuste se nalézt odpovédi na tyto otazky: 2.1 Jak validni jsou tzv. objektivni
psychodiagnostické testy? 2.2 Jak validni jsou $kolni znamky? 2.3 Jak validni je ucitelovo
(slovni) hodnoceni zakd?

3. Co si myslite o kritériich, ktera zvolila ucitelka Diana?

Pokuste se nalézt odpovédi na tyto otazky: 3.1 Co si predstavit pod oznacenim ,,zak, ktery je
na urovni konkrétnich myslenkovych operaci“? 3.2 Proc je ,,zak s tvorivym myslenim* lepsi nez
»2ak, ktery je na Grovni konkrétnich myslenkovych operaci“? 3.3 Jsou kritéria, ktera ucitelka
Diana zvolila, lepsi nez skore ve standardizovaném psychodiagnostickém testu? Cim byste své
stanovisko zduvodnili?

4. Co si myslite o programech podobnych tomu, ktery pro nadané a talentované déti vyhlasil
tento region?

Pokuste se nalézt odpovédi na tyto otazky: 4.1 Co je cilem takovych program(? Odpovida jejich
vysledek vynalozenym finanénim nakladm? 4.2 Jsou programy urceny détem nebo spise jejich
rodi¢im a ucitelim? 4.3 Je v demokratické spolecnosti spravné oddélovat déti ,,mimoradné
nadané“ od déti ,,pouze normalnich®, tedy ,,nikoli mimoradnych“? 4.4 Co je lepsi pro déti?

Co je lepsi pro spolecnost? Pouzit finance tak, aby z nich mélo uzitek jen par déti, nebo dat

finance spise pro vyuku vétsiny déti?

Pokracovani Ukazky 1 na dalsi strance.
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5. Méla by ucitelka Diana vzit v Gvahu prani regionu, tj. aby v programu pro nadané
a talentované déti byly zastoupeny predevsim déti mensin a divky?

6. Co si myslite o velmi emotivnim chovani otce, ktery prosazoval, aby se jeho dcera dostala
mezi Ctyri vybrané zaky?

Pokuste se nalézt odpovédi na tyto otazky: 6.1 Mély jeho hrozby néjaky vécny zaklad?

6.2 Hodnoti ucitelka Diana jeho dceru spravedlivé, korektné?

Ukazka 1 predstavila pripadovou studii pro vyuku budoucich uciteld, jejiz téma
lezi na rozhrani pedagogiky a psychologie. Existuji vSak pripadové studie vénované
cilené vyuce psychologie.

4 Pripadové studie ve vyuce psychologie

Vyuku psychologie zde chapeme sireji: zahrnuje nejen profesionalni pripravu budou-
cich psycholog, ale také vyuku psychologie v nepsychologickych studijnich oborech,
zejména ve studiu ucitelstvi (napr. Santrock, 1990; Allen, 1995; Sudzina, 1997; Herreid,
2001; Gonzalez-DeHass & Willems, 2005; Engle & Faux, 2006; Ormrod & McGuire,
2006; Paulus & Roberts, 2006; Artan, 2007; Nirula & Peskin, 2008).

UZ v poloviné devadesatych let S. Stech (1995) upozoriioval, Ze je velky roz-
dil mezi vyukovou praxi ,,zavedenych obor(“ typu trestni pravo ¢i priprava lékaru
na jedné strané a pregradualni vyukou budoucich uciteld v Ceské republice na strané
druhé. Tehdy konstatoval, ze systematické rozvijeni profesniho rozhodovani a jed-
nani v pripravé uéiteld pomoci pripadovych studii chybi (tamtéZ, s. 38). Bohuzel,
zatim se uvedeny stav prilis nezlepsil.

Ve vyspélych zemich pribyva vyukovych pripadovych studii, které jsou urcéeny pro
vyuku psychologickych disciplin. Prehled o nich nabizeji jednak odborné casopisy,
jednak ucebnice didaktiky psychologie pro vysokoskolské ucitele (napr. Miller et
al., 2011a, 2011b). Tabulka 2 obsahuje vybrané vyukové pripadové studie a rovnéz
zkusenosti s nimi. Jde o studie, které jsou k dispozici ve Spojenych statech americ-
kych. Jsou usporadany podle jednotlivych psychologickych disciplin. V nasi domaci
psychologické literature jsou zatim k dispozici pouze Pripadové studie z klinické
neuropsychologie (Kulistak, 2012).

Tabulka 2 Vyukové pripadové studie z psychologie, pouzivané v USA (priklady)

Psychologicka

disciplina Publikace o uziti vyukovych pripadovych studii

Neuropsychologie Meil (2007): Pripadova studie se tykala pacienta, u néhoz byly epileptické
zachvaty reseny chirurgicky.

Psychopatologie Chrisler (2000): pripadova studia navozovala porozuméni mentalné
postizené osobé

Pokracovani Tabulky 2 na dalsi strance.
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Psychologicka

Publik siti vwukovvch bfi “ch B
disciplina ublikace o uziti vyukovych pripadovych studii

Pedagogicka ¢lanky: Allen (1995): pripadova studie se tykala roli ucitele a jeho

psychologie moralniho usuzovani;
Blockova (1996): prehled vyukovych pripadovych studii, které autori
zarazuji do americkych uéebnic pedagogické psychologie, véetné
posouzeni jejich silnych a slabych stranek;
Sudzina (1997): zamysleni nad tim, jak v predmétu pedagogicka
psychologie vytvaret a ve vyuce Ucelné pouzivat pripadové studie;
Gonzalezova-DeHassova a Willemsova (2005): doporuceni, jak pracovat
s vyukovymi pFipadovymi studiemi pri pripravé budoucich uciteld;
Zambo a Hansen (2005): priklady toho, jak pfi vyuce détské psychologie
u jednotlivych probiranych témat vyuzit obrazkové knihy urcené détem
prislusného véku;
Engle a Faux (2006): Autori porovnavali U¢innost obsahové stejného
kursu pedagogické psychologie, kdyZ je vyuCovan dvéma postupy; jeden
predpoklada malé teoretické zaklady, predklada aplikace a rozviji
diskusi, zatim co druhy stavi na dikladnych zakladech a hleda mozné
aplikace.
Paulusova a Robertsova (2006): Vyzkum diskuse budoucich uciteld pri
reseni pripadové studie a to v situaci on-line kooperativniho uceni.
Nirula a Peskin (2008): pripadova studie u¢ena budoucim uéitelim nemusi
mit jen tisténou podobu; muze vyuzivat videozaznamy vybranych ¢asti
hodiny bud’ komentované zkusenym ucitelem anebo zprostredkujici
zpUsob jeho uvaZovani pri reseni urcité situace.
knizné vydané sbirky raznych pripadd: Santrock (1990), McGuire
a Ormrodova (1998), Greenwood et al. (2002), Ormrodova (2005)

Psychologie Miserandino (2007): Pripadova studie se vztahovala k aplikaci teorie
osobnosti Big Five.

Uvod Ford, Grossman a Jordon (1997): Pfipadové studie se tykaly rasismu,

do psychologie ktery si lidé neuvédomuji, romantické lasky apod.
Mayo (2002): Porovnani tradicni vyuky a vyuky pomoci pfipadovych studii
ukazalo, Ze studenti resici pripady ze zivota pak uvazuji realistiCtéji,
jsou zvidavéjsi, tvorivéjsi, maji z uceni radost.

Vyvojova McManus (1986a, 1986b): Pripadové studie se vénovaly problémdm,
psychologie s nimiz zapasi dospivajici jedinci.

Promyslené pripadové studie se ke studentim ucitelstvi a studentim psychologie
dostavaji (kromé uvadénych samostatnych pripadovych studii Ci sbirek kazuistik)
jesté treti cestou: pripadové studie jsou organickou soucasti pregradualnich ucebnic
psychologie (zamysleni nad touto cestou viz napr. Block, 1996). V ceskych ucebnicich
lze pozorovat zatim spiSe nabéhy k tomuto pouziti pripadovych studii; zatim nejde
o systematické vyuzivani.

Po ilustrativnich prikladech vyukovych pripadovych studii se vratime k systema-
tickému vykladu, jak takové studie spravné vytvaret.
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5 Podoba didaktického manualu

Didakticky manual (angl. teaching note) je nepostradatelnym voditkem ucitele, po-
kud chce pouzivat pripadovou studii ve své vyuce korektné. Manual shrnuje nejdu-
leZitéjsi idaje o dané studii, o zpusobu jejiho zadavani, rizeni prabéhu jejiho reseni
a o predpokladanych efektech. Existuje mnoho doporuceni vénovanych tomu, jak
spravné takovy manual psat (napr. Sjoblom, 2010; Yue, 2012b; Mesny & Mandron,
2014; Ghazali & Abba, 2015). V tabulce 3 jsme zpracovali prehled zakladnich slozek

manualu pro vyukovou pripadovou studii.

Tabulka 3 Zakladni slozky didaktického manualu k vyukové pripadové studii

Jednotlivé kapitoly manualu

Konkretizace obsahu

Synopse daného pripadu

Struény popis daného pripadu, jeho okolnosti a kli¢ovych
pojmu, které konkretizuje.

Vazba na dalsi vyukové
pripadové studie

Zarazeni daného pripadu v posloupnosti vice pripadovych
studii na dané téma (napr. dana studie jen uvadi celou
sekvenci témat, ale mlzZe také navazovat na urcity, uz
probrany pripad, anebo je predpokladem pro reseni jiného
pripadu).

Cilova skupina studentl

Definovani téch studentd, jimZ je studie uréena: studijni
obor; stupen studia (Bc., NMgr., Mgr., Ph.D.), forma studia
(prezencni, kombinovana); predmét/predméty, v némz/
nichz lze studii vyuzit; typ predmétu (Uvodni, pro pokrocilé,
specializacni); predpokladané vstupni znalosti studentd.

Ucebni cile, které dana studie
plni

Definovani 3-5 uéebnich cild, k jejichz splnéni ma pripadova
studie studenty dovést. Cile lze vymezit s vyuzitim nékteré
z taxonomii ucebnich cild (kognitivnich, afektivnich apod.).

Predpokladané zarazeni studie
do vyuky daného predmétu

MUZe jit o studii, ktera ma podobu domaci pFipravy na vyuku.
Nebo o studii uréenou pro feseni ve skole, anebo o studii,
jejiz pomoci ucitel studenty zkousi a zjistuje, nakolik dokazou
ziskané znalosti a dovednosti aplikovat.

Ucitelova strategie vyuky

Tato ¢ast manualu obsahuje plan potfebnych ¢innosti ucitele

a studentd, vcetné hlavnich etap reseni pripadu a jejich
optimalni délky. Doporucuje vhodnou organizaci aktivit
(tématu vénovat jeden nebo vice seminara), optimalni velikost
skupiny a zplsob jejiho sestavovani. Pokud jde o etapy reseni,
muze jit o Uvodni seznameni s pripadem, o analyzu zadani,
diskusi o identifikovanych problémech, o navrhy moznych
feseni, o hledani konsenzu az po prezentaci reseni.

Pavod pripadové studie
a potrebna data o ni

Odkud byl pripad vzat, nakolik byl upraven a jak byl
anonymizovan.

Dopliujici materialy, z nichz
mohou studenti Cerpat

V této kapitole autor manualu uvede, z kterych studijnich
materiall (skript, uebnic) by se méli studenti na probirany
pripad pripravit. Mize uciteli poskytnout i slovni¢ek termind
pro jeho studenty. Autor manualu by mél uciteli doporucit,
na které dostupné e-learningové programy a videoprogramy
muzZe studenty upozornit.

Pokracovani Tabulky 3 na dalsi strance.
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Dosavadni zkusenosti Autor studie by mél v této Casti informovat o pilotnim ovéreni

s pouzivanim dané studie studie a shrnout dosavadni zkuSenosti s jejim pouzivanim. Mél
by doloZit, ze studenti jsou schopni rozpoznat, Ze nékteré
informace chybéji, a jak jim je postupné dodavat. Mél by
vysvétlit, jak nejlépe sumarizovat pribéh diskuse, které
typické nazory studentll lze ocekavat, které miskoncepce
uciva se mohou objevit. Mél by ucitele upozornit na mozna
Gskali, na problémy, které se pri reseni vyskytuji, a poradit
uciteli, jak jim predejit nebo jak resit jejich dopady.

Epilog k dané studii Jde-li o studii, ktera vypravi o reseni skutecného pripadu,
autor textu ucitele informuje, které reseni bylo nakonec
prijato a jaké dopady to mélo.

Odborna literatura pro ucitele Jde o kratky seznam nejdulezitéjsich publikaci k fesenému
tykajici se dané studie tématu.

Tvorba manualu neni jednoduchou zalezitosti. Je zapotrebi napriklad rozhod-
nout, jak podrobné budou jednotlivé oddily manualu zpracovany. Z toho logicky
vyplyne i celkovy rozsah manualu.

Dodejme s urcitou nadsazkou: vyukova pripadova studie by méla byt podana za-
jimavé, jako jakysi detektivni pribéh v malém, a méla by motivovat studenty k jeho
reseni.

Zacatecnici se pri psani manualu obvykle dopoustéji urcéitych chyb (napf. Yue,
2012b; Ghazali & Abba, 2015). Shrneme ty nejcastéjsi.

NezkuSeni autori pripravi relativné strucny text manualu, v némz chybi rada
Udaju, které uditel-uzivatel nutné potrebuje znat, aby mohl s vyukovou pFipadovou
studii dobre pracovat. Ucebni cile jsou pak formulovany pfrilis obecné, mlhavé a ne-
lze zkontrolovat, zda jich bylo dosaZeno. Autor manualu uvadi bud’ pFilis mnoho cild,
anebo naopak pfrilis malo. Otazky adresované studentim nejsou logicky usporadané,
netvori promysleny systém. Chybi vhodné volené otevrené Ci kontroverzni otazky,
jez stimuluji diskusi. Nejsou uvedeny ani dulezité informace, zda byla pripadova stu-
die ovérena ve vyuce, jaké jsou s ni zkusenosti, jaka je jeji pedagogicka efektivita.

Dosavadni vyklad se tykal prevazné pripadovych studii, které vytvareji ucitelé.
Podivejme se nyni na dalsi moZnost.

6 Vyukové pripadové studie vytvarené studenty

Ve vyuce se daji vyuzivat i pripadové studie, jejichz autory jsou studenti (viz napr.
McManus, 1986a,b; Swiercz, 2000). Student nejprve uskutec¢ni diléi vyzkum, shrne
své vysledky do vyzkumné pripadové studie a poté ze ziskanych dat vytvori vyukovou
pripadovou studii. Podle Swiercze se tim obohacuji role, které muize vysokoskolak
zastavat: pri reSeni pripadovych studii vytvorenych uciteli je student osobou, ktera
jen analyzuje ,cizi“ pfipad a fesi ho. Pokud je student tvircem vyukové pripadové
studie, pak neni pouhym fesitelem. Jeho role se zmnozuji: je vyzkumnikem, navr-
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hovatelem, tazatelem, vyjednavacem, sepisovatelem, editorem, ¢lenem tvirciho
tymu (Swiercz, 2000).

Prikladem takového postupu jsou tzv. zivé pripadové studie (McManus, 1986a).
Protoze jde o méné znamou podobu pripadové studie, popiSeme ji podrobnéji. Byla
pouzita u posluchacd v ramci predmétu vyvojova psychologie, a to v tématu ,,psy-
chologie dospivani“. Studenti si mohli vybrat ze dvou témat, pricemz jedno se tykalo
bézného zivota konkrétniho adolescenta. Studenti, kteri si toto téma zvolili, museli
nejprve ziskat souhlas jednoho adolescenta a jeho rodi¢l s tim, Ze ho mohou sledo-
vat v pribéhu jednoho semestru. Student se musel se svym ,,svéfencem* setkavat
nejméné jednou tydné. Pouzivanymi metodami byly pozorovani, rozhovor, aktivni
interakce. Nejméné dvakrat za semestr se student musel primo zlcastnit nékteré
aktivity adolescenta (napr. sportovni, skolni, rekreacni). Mél rovnéz za ukol si cely
semestr vést denik a do ného zaznamenavat své postrehy a dojmy. Denik predkladal
nékolikrat za semestr vyucujicimu; ten text procital a poskytoval studentovi zpétnou
vazbu (pricemz pocet studujicich ve skupiné se v jednom semestru obvykle pohybo-
val mezi 10 a 20).

Studentovo psani pripadové studie bylo na vysoké Skole doplnéno prednaskami
z psychologie dospivani, diskusi v seminarich i hranim roli. Kazdy student musel svym
spoluzakim pri vyuce referovat o poznatcich, které ziskaval o ,,svém* adolescentovi,
coz vyvolavalo zajimavé diskuse. Tyto ,,zivé“ pripadové studie pomahaly studentim
propojovat u¢ebnicové poznatky se Zivotem soucasnych teenager(. Na konci semest-
ru kazdy student shrnul zkusenosti, které vytézil, do pripadové studie a vyplnil hod-
notici dotaznik o prinosu celého postupu. Hodnotici dotaznik vyplnili také sledovani
adolescenti a posoudili spolupraci se ,,svym“ studentem (McManus, 1986a).

Cim se tento pristup lisi od pFistupu, ktery se na vétsiné ¢eskych fakult pFipra-
vujicich ucitele zatim pouziva? Cas od ¢asu dostavaji studenti ucitelstvi v ramci
pedagogické praxe nebo v ramci praktické vyuky predmétu vénovaného vyzkumné
metodologii za Ukol ,,jit do terénu“, tedy do skol. Tam maji pozorovat uditele,
zaky Ci jejich interakci, pripadné s nimi vést rozhovor; na zakladé toho zpracovat
pisemnou praci o zajimavém pripadu. Pisemnou praci odevzdavaji uciteli na fakulté
jako doklad, Ze sv(j Ukol v terénu splnili. V takové pripadé jde spiSe o prvni (Casto
neumélé) pribliZzeni se k podobé vyzkumné pripadové studie.

Ma-li jit o vyukovou pripadovou studii, bude postup jiny. Museji byt splnény
nejméné Ctyri podminky: 1. autorem studie je student; 2. student si musi vybrat ta-
kovou udalost nebo takovou osobu, ktera nastoluje pedagogicky ci eticky problém,
jejz je treba vyresit; 3. predkladany text ma po vécné i formalni strance podobu
vyukové pripadové studie (student ma jasno v odpovédich na otazky v tabulce 3)
a soucasti studie je - byt strucny - didakticky manual (viz hlediska obsazena v ta-
bulce 2); 4. vysledna pripadova studie je adresovana studentovym spoluzakim,
nebot slouzi pro vyukové Ucely, nikoli jako doklad, Ze posluchac zvladl zaklady
vyzkumné ¢innosti.



Vyukové pripadové studie a jejich vyuziti
7 Slabiny vyukovych pripadovych studii

Dosavadni vyklad zdGraznil vyhody, které prinasi zarazovani vhodné formulovanych

pripadovych studii do vyuky, a to jak pro studenty, tak pro ucitele.

Zacinajici autori pripadovych studii se dopoustéji vécnych chyb. Mezi nejcastéjsi
patri: pripad je koncipovan velmi povrchné; jedna se o umély pribéh, ktery vyvo-
lava u studentd pochybnosti, zda se v popsané podobé mohl vibec odehrat; chybi
mu presvédcivé zakotveni v realité a vérohodny kontext. Od student(, ktefi pripad
resi, jsou pozadovany specifické znalosti a bohaté Zivotni zkusenosti, jimiz nemohou
zatim disponovat. Pripad je napsan neosobné, nezazivné, jako zprava o vyzkumu
urcitého problému. Chybi promyslené charakteristiky jednotlivych aktér( pripadu,
jejich chovani a postoju.

| kdyZ jsou pripadové studie napsany dobre, maji sva omezeni, své nevyhody.
Vyukové pripadové studie:
 jsou velmi pracné na pripravu (napad, podklady, konstruovani, pilotni ovérovani

atd.);

» pokud jsou zarazeny do vyuky, vyzaduji, aby na jejich reseni vyclenil ucitel mno-
hem vice Casu, nez je ho treba pri tradicni vyuce daného tématu;

« nevyhovuji véem studentim; vzdy se najdou jednotlivci, kterym uceni pomoci
pripadovych studii vadi;

 jsou-li reseny skupinové, ne vsichni studenti pracuji naplno, néktefri se jen ,ve-
zZou“;

« studie byvaji Casto reseny tymové, ale pri skupinové diskusi mohou v nékterych
tymech byt jednotlivci, kteri vyvolavaji destruktivni konflikty a komplikuji nebo
Uplné blokuji skupinovou praci;

o prilis zjednodusené pripady nemohou studentim predstavit sloZitost realného
zivota; mohou dokonce u student(l navodit mylné presvédceni, ze rozhodovani
v takové situaci ,,neni problém*;

» vyukové pripadové studie jsou nastrojem vnéjsi motivace k uceni; sazeji na za-
jimavost a prakticnost pripadu, ale nemuseji vést studenty k hlubsi, tj. vnitrni
ucebni motivaci;

» pokud je autorem pripadové studie ucitel, student zastava roli clovéka analyzu-
jiciho zadani, promyslejiciho alternativy postupu a hledajiciho reseni; pracuje
s ,,cizimi pripady“; nejsou to jeho pripady, neméa prostor pro tvaréi praci; vyjim-
kou jsou pripadové studie vytvarené studenty samotnymi;

 zakladni prinos pripadovych studii byva spatrovan v tom, ze se student seznami
s pripady, které se blizi realnym situacim, s kontextem, v némz se odehravaji,
a s poucenim, které si z jejich reseni student vyvodi; potiz je vSak ve dvou aspek-
tech: (a) zda pri setkani s redlnym pripadem v praxi je schopen rozlisit, nakolik je
¢i neni obdobny tomu pripadu, ktery uz zna; (b) zda pri reseni realného pripadu
je ¢i neni mozny transfer drive nauceného reseni.

135



136

Jiri Mares
8 Zaveér

Pripadové studie se v tuzemskych vysokych Skolach pouzivaji pri vyuce rady stu-
dijnich obort. Ceska odborna vefejnost viak neni dostateéné informovana o tom,
jak maji spravné vypadat a jak je korektné vytvaret. V tomto prehledu jsme blize
charakterizovali mozné typy i hlavni funkce, které studie ve vyuce plni. Popsali jsme
zakladni strukturu vyukové pripadové studie i manualu pro ucitele, ktery ma kazdou
studii doprovazet. Uvedli jsme typické zacatecnické chyby, které provazeji snahu
autor(-uciteld sepsat zajimavou studii.

Souhlasime s nazorem Mersethové (1991, s. 248), ze tvorba vyukovych pripado-
vych studii klade na autory znacné pozadavky a systematické pouzivani takovych
studii ve vyuce prinasi mnohé komplikace: ve hre je totiz mnohalroviova interakce,
zejména mezi ucitelem a mezi studenty, mezi studenty a zadanou pripadovou studii
i mezi studenty navzajem, kdyz pripad resi spolecné.

V nasem domacim kontextu je prekvapivé, Ze (bez ohledu na stale castéjsi pou-
Zivani vyukovych pripadovych studii v riznych studijnich oborech Ceskych vysokych
Skol) existuje jen malo praci, které se zabyvaji jejich pedagogickou efektivitou.
Autori zrejmé predpokladaji, ze pouziti pripadové studie automaticky aktivizuje
studenty a zvysuje kvalitu vyuky jejich predmétu, coz nemusi byt pravda. Jednou
z mala domacich vyjimek je vyzkum Svece (2012). Autor porovnaval uc¢innost dvou
zpUsob( uceni - uceni z tisténého textu pripadové studie a uceni s vyuzitim multi-
medialni pripadové studie.

Byli bychom radi, kdyby nase prace podnitila zajem vysokoskolskych ucitell
o tvorbu a vyuZivani pripadovych studii v pregradualni pripravé budoucich uéiteld
i budoucich psychologt.
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,Neprohraj uz na startovni ¢are“
Aktualni pohledy na vzdélavani
v Hongkongu

Hongkong se v mezinarodnich srovnavacich testech zakovskych kompetenci pravi-
delné umistuje spolu s dalSimi ,,asijskymi tygry“ na prednich prickach zebricku.
Napfiklad podle poslednich dosud zverejnénych vysledkd PISA 2012 se Hongkong
umistil po Sanghaji a Singapuru na tfetim misté v testu matematické a po Sanghaji
na druhém misté v testu Ctenarské gramotnosti zakd (OECD, 2014, s. 5). Studijni
pobyt v Centru komparativnich vyzkumi vzdélavani (Comparative Education Re-
search Centre, zkracené CERC) Pedagogickeé fakulty Univerzity Hongkong mi umoznil
lépe poznat tento (z hlediska vysledkd v mezinarodnich testech) uspésny vzdélavaci
systém a ,,nahlédnout pod poklicku“ toho, co se za jeho Uspéchy skryva. BEéhem
mésicni studijni staze jsem hovoril s akademickymi pracovniky, uciteli stfednich skol
i soukromych doucovacich center, vladni Urednici zodpovédnou za oblast implemen-
tace kurikula i se studenty a rodici, navstivil jsem Hong Kong Institute of Educa-
tion zaméreny na pripravu budoucich ucitelt a také soukromé doucovaci centrum,
které studenty pripravuje na srovnavaci zkousky. Cilem této zpravy je predstavit
hongkongsky vzdélavaci systém a zprostredkovat jak vybrané informace z odborné
literatury, tak i nazory a zkusenosti nékterych aktérd vzdélavaciho systému, s nimiz
jsem béhem svého pobytu mohl hovorit.

Kulturni a spolecensky kontext

Soucasny Hongkong predstavuje unikatni spojeni vychodni i zapadni kultury, je mul-
tikulturnim centrem svétového obchodu a také jednim z nejhustéji zalidnénych meést
na svété. Britsky vliv lze vystopovat do pocatku 19. stoleti, kdy byl Hongkong jednou
z prosperujicich britskych kolonii a dileZitou vstupni branou pro obchod s Cinou.
Kdyz mélo v roce 1997 dojit k ukonceni smlouvy o pronajmu a izemi Hongkongu mélo
byt navraceno Ciné&, byly vyjednany zvlastni podminky fungovani a spravy této ob-
lasti. V soucasné dobé je Hongkong tzv. zvlastnim administrativnim regionem Cinské
lidové republiky (Special Administrative Region, SAR) fungujicim na principu ,,jedna
zemé, dva systémy* s vysokou mirou autonomie. Ta se vztahuje viceméné na veskeré
zalezitosti (s vyjimkou obranné politiky), tedy i na oblast vzdélavani. V asijskych kul-
turach jsou obecné velmi cenény vlastnosti jako snaha, Usili, pile a vytrvalost, cozZ se
spolecné s nékterymi ¢inskymi tradicemi zachovalo i na tomto Gzemi. Zaroven vsak
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vice nez 150 let pod britskou spravou zanechalo v Hongkongu mnohé spolecenské
a kulturni stopy a moderni spolecnost se neubranila importu nékterych zapadnich
tradic, konzumniho zpUsobu Zivota a materialistickych hodnot.

Postaveni anglictiny ve spolecnosti a vzdélavacim
systému

V Hongkongu jsou v soucasnosti Urednimi jazyky pro pisemny styk c¢instina a anglic-
tina, v mluvené formé se hovori kantonstinou (hongkongskym dialektem cinstiny)
a mandarinstinou (standardni ¢indtinou uZivanou v pevninské Cin&). Jazykova politika
v historii oscilovala mezi snahou na jedné strané preferovat anglictinu, na strané
druhé podporovat ¢instinu. Anglictina si pritom ve spolecnosti zachovala vysokou
prestiz a status. Je zajimavé, Ze po roce 1984 se vlada snazila prosadit uzivani ¢insti-
ny a vyuku v tomto jazyce namisto do té doby relativné dominantni anglictiny, avsak
spolecnost (respektive rodice zakul) uprednostiiovala vyuku v anglicting, protoze ta
slibovala vétsi Uspéch na pracovnim trhu (Bray & Koo, 2004, s. 145). Choi (2003) pise,
ze politika mistni samospravy po predani Hongkongu v roce 1997 prosazovala vzdé-
lavani v materském jazyce, pouze asi stovka nejlepsich skol s nejlepsimi vysledky
zaka méla dovoleno uzivat ve vyuce anglic¢tinu. To ve skutecnosti vedlo k jesté vétsi
elitizaci na zakladé Uzké selekce nejlepsSich Zakd do skol s angli¢tinou jako vyuco-
vacim jazykem. Pod palbou kritiky verejnosti se po roce 2010 pristoupilo k urcitému
,vyladovani“ (fine tuning) a zmirnovani této politiky restrikce uzivani anglictiny jako
vyucovaciho jazyka. Jaké je postaveni anglictiny v soucasné praxi, mi popsal K. Yung
z University of Hong Kong, ktery se specializuje na vyzkum vyuky tohoto jazyka. Po-
dle néj je anglictina sice deklarovana jako druhy jazyk, avsak ve skutecnosti podle
néj stoji nékde mezi druhym a cizim jazykem. V dobrych skolach totiz v anglictiné
sice bézné probiha vyuka, avsak studenti spolu anglicky béZné nehovori (a to ani
napr. pri diskusich nebo skupinové praci ve vyuce), pro dorozumivani mezi sebou
voli obvykle kantonstinu. Je podle néj sporné, zda je vyuzivani anglictiny opravdu
uzitecné pri ziskavani znalosti v urcitém predmétu, navic ani mnozi ucitelé (napr.
déjepisu Ci zemépisu) sami anglictinu dostatecné neovladaji.

Vzdélavaci systém v Hongkongu

Hongkongsky vzdélavaci systém prosel ve 20. stoleti mnohymi zasadnimi zménami:
v oblasti financovani se vymanil z naprosté zavislosti na privatnich zdrojich a rozvi-
nul se verejny vzdélavaci systém, na Urovni primarni a nizsi sekundarni skoly zajistil
univerzalni vSeobecné vzdélavani, Siroce zpfristupnil a diverzifikoval vys$si sekundar-
ni stupen vzdélavani a vznikly rizné formy financovani verejnych i privatnich skol
(Law, 2007). V soucasnosti existuje v Hongkongu nékolik kategorii Skol. Prvni jsou
skoly vladni (government schools), respektive vladou zrizované a plné financované,
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pripadné skoly vladou subvencované (tzv. aided schools), ale zfizované jinymi orga-
nizacemi (tyto skoly jsou povinny vyucovat vladou predepsané kurikulum a poskytuji
bezplatné vzdélavani). Do druhé kategorie spadaji Skoly soukromé (private), majici
vys$$i miru autonomie zejména v oblasti kurikula. Kromé toho pak existuji jesté skoly
mezinarodni (napr. zfizované organizaci English Schools Foundation), které jsou
urceny predevs$im cizincdm a jejich kurikulum je zpravidla zcela odli$né od mist-
niho, prejaté ze vzdélavaciho systému domovské zemé (Education Bureau, 2015).
Na Grovni sekundarniho vzdélavani doslo pred nékolika lety ke zméné plvodni struk-
tury systému 6 + 3 + 2 + 2 + 3" inspirovaného britskym modelem a nové byl zaveden
systém 6 + 3 + 3 + 4, ktery je podobny tomu v pevninské Ciné.

Formalni vzdélani hraje v modernich spolecnostech zasadni roli pro budouci pro-
fesni uplatnéni a vyslednou pozici ve spole¢enském zebricku (Shin, 2015, s. 2) a tato
teze jisté plati i v pripadé Hongkongu. Spolecenska atmosféra je zde extrémné
kompetitivni a snaha ziskat co nejlepsi, nejkvalitnéjsi a nejprestiznéjsi vzdélani se
projevuje jiz od utlého véku.

Vsechno to v podstaté prameni z konceptu ,,Neprohraj uz na startovni ¢are“. (...) Vlastné

uz poté, co se dité zacne trochu vyvijet, reknéme ve dvou letech, tak uz zacina byt
pripravované na tenhle agresivni systém. Dr. A. Tse (Hong Kong Institute of Education)

Vyse uvedené tvrzeni mi pak neprimo potvrdili i rodice triletého chlapce, se
kterymi jsem béhem staze hovoril. Dle jejich slov museli svému synovi ve chvili, kdy
zacal chodit, zajistit drahé zajmové vzdélavani, krouzek fotbalu a dalsi aktivity, aby
tak zvysili jeho Sance na prijeti do dobré materské sSkoly, nebot’ ta je nezbytnym
predpokladem pro prijeti na dobrou primarni Skolu. Zaroven si posteskli, Ze spolu
s najmem za maly byt tvori vydaje na vzdélavani jednu z nejvétsich polozek rodin-
ného rozpoctu.

Vzdélavaci reformy na zacatku milénia

Pripravit ob¢any Hongkongu na vyzvy globalniho svéta 21. stoleti, tedy vstipit jim
hodnoty celozivotniho uceni, zvysit kvalitu vzdélavani, vytvorit rozmanity vzdélavaci
systém poskytujici inspirativni prostredi pro vzdélavani, to mély byt ideové motivy
vedouci k realizaci vzdélavaci reformy hongkongského systému na zacatku milénia
(Education Commission, 2000, s. 5). Ta zahrnovala nejen podstatné zmény v kuriku-
lu, ale dotkla se také celé struktury vzdélavaciho systému ¢&i pripravy uciteld (blize
viz Cheng, 2009; Chan & Bray, 2014; a dalsi). Mistni vyzkumnici, se kterymi jsem mél
moznost o reformach hovorit, zpravidla vnimali podstatu implementovanych zmén
a jejich smérovani pozitivné, upozornovali vsak i na nékteré problémy Ci prekazky,
na které implementace narazila.?

' To znamena Sest let primarni Skoly, tri roky nizsi sekundarni, tfi vyssi sekundarni, dva roky tzv.
matrikulacniho vzdélavani a tfi roky nizsiho stupné terciarniho vzdélavani.

2 Reforma byla novou zkusenosti i pro samotnou hongkongskou vladu, ktera, jak se vyjadril
prof. Law, zavedla ,,drastické zmény a (...) uci se spolecné s uciteli“.
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Mechanismy socialni alokace byly v tradicnich asijskych spolecnostech zalozeny
na systému zkousek, jejichz vysledky byly v konfucianské tradici vnimany jako spra-
vedlivy a dobry indikator osobnich zasluh a schopnosti (Shin, 2015, s. 3). Jednou
z deklarovanych reformnich snah bylo Usili toto historické dédictvi upozadit, odklo-
nit se od prili$né orientace vzdélavacich procesl na testy, biflovani a dril, naopak
nové mél byt diraz kladen na porozuméni a schopnost ucit se v kontextu (Education
Commission, 2000, s. 4). Prostrednictvim kurikularni reformy se mél zménit celkovy
styl vyuky, ktera se méla orientovat na rozvoj kritického mysleni, uéeni v kontextu,
aplikaci poznatkd do praxe a ziskavani kompetenci.

... Takze jsem dostal néjakou zpétnou vazbu na konci roku a obecna shoda byla v tom, Ze
bych mél vice pFipravovat na testy. (...) Méli néjaké stiznosti na m(j vyucovaci styl... Mél
bych pry pracovat s ucebnici. Mél bych pracovat hlavné s ucebnici a tam je vice lekci
a... Prvni ast kazdé lekce je priprava na testy, konkrétni. A pro mé, ja prosté nemuizu
celou hodinu délat jen pripravu na testy, myslim z ucebnice. Sam (ucitel)

Autor vyse zminéného vyroku je ucitelem anglického jazyka na mistni stredni
Skole. Tento Australan plsobici v Hongkongu jiz déle nez deset let se dle svych slov
ve vyuce snazil uplatiovat komunikacni pristup béZny v zemi jeho plvodu, coz se
vsak nesetkalo s priliSnym pochopenim ze strany reditele ani kolegu anglictinard
(mistnich ucitelll). Jeho zkuSenosti spiSe naznacuji, Ze, podobné jako v kontextu nasi
kurikularni reformy, se postoje a pFistupy konecnych realizator( zamyslené reformy
(tedy mistnich rediteld a uciteld) méni spise pozvolna. Dlouhodoba orientace celého
systému na testy se totiZ ukazuje jako hluboce zakorenéna.

Zména struktury vzdélavaciho systému, o které jsem se zminoval vyse, s sebou
prinesla i redukci poctu zavéreénych zkousek z pivodnich dvou (v 5. a 7. roc¢niku
sekundarni skoly) na jednu (na konci sekundarni skoly v 6. rocniku). Profesor Bray mé
v rozhovoru upozornil, Ze sice doslo k redukci poctu zkousek, avsak nova zavérecna
zkouska na konci stredni skoly Hong Kong Diploma of Secondary Education (HKDSE),
ktera studenty opravriuje uchazet se o misto na univerzité, je proti tém puvodnim
jesté dulezitéjsi (high-stake), takze v nékterych ohledech se tlak na studenty a je-
jich vykon u jediné zkousky paradoxné mohl spise zvysit.

Do zavérecného hodnoceni sice nové vstupuje i hodnoceni ze skoly (school-ba-
sed assessment), které provadéji ucitelé na zakladé znalosti osobnosti Zaka a jeho
dlouhodobych vykond. Ve skutecnosti vSak napriklad v predmétu ,liberal studies*
(povinném a spolecném pro vsechny) tvori vysledky testu stale 80% celkového skore
(Chan & Bray, 2014, s. 368-369), které se posléze promita do poradi zaka v zebricku
Uspésnosti, a tedy i jeho Sanci pro prijeti na univerzitu.

Vnitfni a vnéjsi diferenciace

V Hongkongu je sekundarni skola jednotna, branching (tedy vnéjsi diferenciace
na Urovni vzdélavaciho systému) formalné neexistuje. K diferenciaci dochazi v ramci
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kurikula, povinné studenti absolvuji Ctyri zakladni predméty (matematiku, ¢instinu,
anglictinu a tzv. liberal studies), ke specializaci pak dochazi prostrednictvim povinné
volitelnych predmétu (electives) rizného zaméreni. Odborné vzdélavani orientované
na primy vstup na pracovni trh ale v Hongkongu zpravidla nebyva prvni vzdélavaci
volbou Zaku, nebot, jak pise Chan (2015), ,,... ve Skolach a rodinach je jasna prefe-
rence ve prospéch urcitych akademickych (...) kvalifikaci. (...) Média, rodice i cela
spolecnost se stali natolik zaméreni na zce vymezenou formu Uspéchu, Ze cokoliv
jiného [nez studium na vysoké Skole] je povazovano za selhani.“ Problém nedostatku
femeslnik( a kvalifikovanych manualnich pracovnik( resi hongkongska vlada snahou
zménit negativni postoje zakd i jejich rodicd k odbornému vzdélavani, v roce 2014
ustanovila i specialni tym, ktery ma za kol zlepsit obraz odborného vzdélavani
v ocich verejnosti.

V Hongkongu funguje neformalni systém klasifikace verejnych sekundarnich skol
(tzv. banding), v jehoz ramci jsou skoly neoficialné rozdélovany do jednotlivych ka-
tegorii podle skladby prijimanych Zakl a jejich vysledk( ve srovnavacich zkouskach
na konci primarni Skoly. Skoly prvni kategorie (Band 1) maji zaky s nejlepsimi vysled-
ky, do sSkol treti kategorie se pak zpravidla dostavaji Zaci s nejhorsimi vysledky (Bray
et al., 2014, s. 26). Jednim z cill reformy byla snaha snizit efekt stigmatizace zaku
pramenici z navstévovani skoly urcitého pasma. Pétistupnova klasifikace skol byla
redukovana na tfi pasma, doslo k diverzifikaci kritérii pro pfijimani zakda do sekun-
darnich skol, coz mélo zvysit heterogenitu zakovské populace v jednotlivych skolach
(Li, 2006, s. 22-27). Prestoze tato klasifikace skol neni verejna a ministerstvo ani
Skoly nesmi informaci o svém zarazeni do konkrétniho pasma zverejnovat, lze za-
fazeni skoly neprimo odvodit z informaci o mire Uspésnosti zakd pri prihlasovani se
na vysoké skoly. Rodice tim ziskavaji predstavu o tom, které skoly spadaji do které
kategorie, a prirozené maji snahu své dité dostat do nékteré ze skol prvni, tedy
nejlepsi kategorie, jejiz navstévovani zajistuje nejvétsi Sance na Uspéch u zavérec-
nych zkousek.

Diferenciace probiha také v ramci jedné $koly mezi Zaky vykonové rlznych Grov-
ni. Své zkusenosti s touto praxi se mnou sdilel Josef, ucitel v nizsi sekundarni skole.
Na konci kazdého rocniku podle néj dochazi ke zménam ve sloZeni trid, pricemz
kritériem pri vytvareni novych skupin je skolni vykon jednotlivych zakd. Zaroven
se vyjadril v tom smyslu, Ze seskupovani zak( do trid podle vykonnosti je obec-
né prijimano a rodici i Zaky vyZadovano. V nasem kontextu je upozornovano spise
na negativni efekty ability groupingu a dopady na spravedlivost ve vzdélavani, a to
Casto na zakladé vysledk( vyzkumul ze zapadnich zemi. Jak ale upozorfiuji Cheung
a Rudowicz (2003, s. 242), ,,... vyzkumné nalezy ze Zapadu (napf. Spojenych statd,
Spojeného kralovstvi a Australie), prestoze presvédcivé a jednoznacné, nejsou jed-
noduse zobecnitelné na Vychod kvuli rozdildm v kulturnich a vzdélavacich kontex-
tech“. Ve vlastni empirické studii tito autofi na vzorku 2720 hongkongskych zaku
8. a 9. ro¢niku zkoumali efekty ability groupingu na akademicky vykon (academic
performance), sebevédomi (self-esteem), vnimanou osobni zdatnost (self-efficacy)
a Uzkostnost pri testech (test anxiety). Jejich vysledky naznacuji, ze soucasna hong-
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kongska praxe rozfazovani studentl do vykonové podobnych skupin nema vyznamné
negativni vliv na jimi sledované zavislé proménné. To tito autori pri¢itaji zejména
kulturnim specifikim, tedy velkému vyznamu, ktery je v ¢inské kulture prikladan
vzdélani, takze vsichni studenti, at’ segregovani ¢i ne, podléhaji stejnému kultur-
nimu imperativu a snazi se dosahnout co nejlepsich vykonl. Lee a Manzon (2014,
s. 831) pak doplnuji, Ze navzdory nerovnému vlastnictvi ekonomického, kulturniho
a socialniho kapitalu maji i hongkongsti rodice s nizsim socioekonomickym statusem
vysoké naroky a vysoka ocekavani od svych déti.

Profese ucitele

Ucitelé v Hongkongu patfi v soucasnosti k tém nejlépe placenym v ramci zemi OECD
(primérna mzda stfedoSkolského ucitele s patnactiletou praxi je na urovni 223%
HDP na hlavu, u nas je to cca 92%, viz OECD, 2013, s. 96). Na druhou stranu je vsak
vysoky plat vykoupen velkym pracovnim vytizenim, vysokymi naroky rodicd, velkym
ocekavanim rfediteld i zakd a z nich pramenicim stresem, napétim a vycerpanim:

Na mé to bylo docela hodné, Fekla bych. (...) Za¢inala jsem pracovat o pal osmé a $kolu
jsem pak opoustéla v pil sedmé vecer. (...) A pak jsem doma jes$té musela opravo-
vat pisemky, rekla bych tak prinejmensim jesté dvé hodiny. Barbara (byvala ucitelka
na stfedni skole)

Jeji slova o ¢asové narocnosti profese ucitele pak potvrzuji i nékteré dosud pro-
vedené studie. Napriklad podle zpravy Komise pro prdci uciteld pracovali dotaza-
ni pedagogicti pracovnici v priméru 2607 hodin ro¢né, tedy pri zohlednéni svatkd
i Skolnich prazdnin pramérné 50 hodin tydné. Témér tri Ctvrtiny tohoto ¢asu pak
vénovali praci primo souvisejici s vyukou, zbylou Ctvrtinu administrativnim povin-
nostem, profesnimu rozvoji a komunikaci s rodici (Committee on Teachers’ Work,
2006, s. 16). Narocnost profese ucitele je také neprimo ovliviiovana externimi vlivy,
napriklad demografickym vyvojem v Hongkongu, ktery je do znacné miry podobny
tomu ve vyspélych zapadnich zemich. Podle Svétové banky (World Bank, 2015) byla
statl a dosahovala Grovné 1,1 ditéte na jednu Zenu (versus 1,5 v CR). Jako logicky
dusledek do skol nastupuje stale méné a méné zaku, coz neprimo plsobi na ucitele
a pracovni atmosféru ve skolach:

Hodné skol je ted’ vystaveno tlaku, Ze je zavrou. (...) No, a to rozhodnuti, jestli tuhle
zavrit, tamtu nechat otevrenou, to zalezi na jejich vysledcich. (...) Aby se [Skoly] vy-
hnuly zavreni, tak reditel a taky ucitelé musi tlacit své studenty az na hranici jejich
moznosti - tim, Ze jim davaji vice domacich ukold, davaji vice testd, davaji vice zkou-
Sek. Dr. A. Tse (Hong Kong Institute of Education)

Tlak na vykon se projevuje nejen ve skolach neoficialné zarazenych ve tretim
pasmu (tedy s ,,nejhorsimi“ Zaky), ale i v ramci pasma prvniho, kdy skoly navza-
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jem soupefi, aby jejich zaci dosahovali co nejlepsich vysledki. Skoly mohou diky
obecné vysoké mire autonomie, které se v Hongkongu tési, napriklad prizpisobovat
kurikulum a jeho narocnost. Josef, ucitel jedné elitni Skoly, mi v rozhovoru popsal,
jak vyucuje jiz dvanactileté zaky v ramci predmétu ,liberal studies® slozité pojmy

“« Y=

typu ,,socializace“ ¢i ,,socialni stratifikace®, aby jeho Zaci byli jiZ o ,,néco napred*:

Hadam, ze tomu stejné nerozumi, ale musi se to naucit nazpamét. (...) U¢im ,liberal
studies®, coz je predmét az pro zaky na stredni skole. (...) Ale [moje] skola je chce uz
pripravit na stfedni, takZe uz na 2. stupni vytvorili predmét nazvany ,,liberal studies®,
takze Sest'aky ucim néjakou zjednodusenou verzi materialt z 1. ro¢niku stfedni. Josef
(uéitel na 2. stupni Z5)

Prechod do terciarniho vzdélavani

PrestoZe se vysoka mira soutézivosti projevuje jiz na nizsich Grovnich vzdélavaciho
systému, nejostrejsi a z hlediska student( i jejich rodi¢d nejdalezitéjsi ,bitva“ se
odehrava na prechodu mezi stfedni a vysokou $kolou. Na rozdil od Ceské republi-
ky existuje v Hongkongu centralizovany systém prijimani na vysoké skoly, ktery je
zalozen na vysledcich Zaka v zavérecnych ,,high-stakes“ zkouskach na konci stredni
Skoly (Uspésni absolventi ziskavaji diplom HKDSE). Lepsi vysledek pak znamena lepsi
poradi zaka na listiné uchazec¢l. Globalnim trendem ve vyspélych spolecnostech se
stala v poslednich nékolika desetiletich masifikace terciarniho vzdélavani, cemuz se
nevyhnul ani Hongkong. Jung a Postiglione (2015) dokladaji na statistickych Gdajich
Svétové banky rast miry (¢asti na terciarnim vzdélavani, ktery je v porovnani se
zapadnimi spolecnostmi, kde masifikace probihala pozvolnéji, mnohem dynamictéjsi
(v roce 2004 se jednalo o 31% vékové kohorty 17-20letych, v roce 2012 uz o 60 %).
Navzdory kvantitativnimu ristu vzdélavacich prilezitosti se vSak konkurencni boj
na vstupu do terciarniho vzdélavani prilis nezmirnil. Jak je to mozné? Podle Junga
a Postiglioneho (2015, s. 128, 132-133) sice doslo k narlstu vzdélavacich prilezitosti
v terciarnim sektoru, tento rast se ale realizoval zejména v nebakalarskych vzdéla-
vacich programech (tzv. sub-degrees) financovanych prevazné z privatnich zdroja,
zatimco objem nabidky bakalarskych programu na univerzitach sponzorovanych z ve-
fejnych prostfedku zdstal viceméné stabilni. Na nékterou z téchto osmi verejnych
univerzit se dostane pouze necela pétina populacniho rocniku (Law, 2007, s. 93):

Myslim si, Ze to souvisi i s efektem nalepkovani - jsi z dobré univerzity, mas dobrou
»nalepku. (...) TakzZe lidi ted’, ktefri treba absolvovali ne tak dobrou univerzitu [mysleno
bakalarské studium], tak se budou ze vsech sil snazit ziskat magistra na dobré univerzi-
té. (...) Kazdy se snazi dostat do téch trfi nejlepsich. (K. Yung, University of Hong Kong)

Z rozhovord s mistnimi vysokoskolskymi studenty vyplynulo, Ze studium na nékteré
Z prestiznich verejnych univerzit je vnimano nejen jako zaruka dobrého pracovniho
uplatnéni, ale také jako levnéjsi varianta v porovnani se studiem v nebakalarskych
programech, mezi zaméstnavateli stale vnimanych spise jako méné hodnotné. A proc
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vlada nesponzoruje vice univerzit nebo studijnich mist na verejnych univerzitach?
Podle K. Yunga by to bylo problematické, protoze hongkongska spolecnost je znacné
elitarska, a kdyby vlada poskytla vice mist, doSlo by k inflaci tituld a jejich znehod-
noceni. Profesor Bray pak v této otazce upozornil i na znacné financni naklady, které
by otevreni novych mist na univerzitach pro vladu predstavovalo.

Stinovy vzdélavaci systém

Kontext, ve kterém se rozhodovani jednotlivych aktért vzdélavaciho systému
odehrava, byl vyse charakterizovan jako znacné kompetitivni. Mnozi studenti Ci
jejich rodic¢e vnimaji skolni vyuku a pripravu na zavérecné ,high-stake® zkous-
ky ve verejnych skolach jako naprosto nedostatecné a ve snaze zvysit své Sance
na uspéch na trhu poptavaji rizné typy a formy soukromého doucovani, které ma
jejich potomky na zkousky adekvatné pripravit. Ve srovnani se zapadoevropskymi
zemémi je rozsah ,,stinového vzdélavani“ (tedy riznych typu a forem dodate¢ného
soukromého doucovani probihajiciho nad ramec vyuky ve skole, viz Bray, 1999)
obrovsky. Napriklad Bray et al. (2014, s. 29) zjistili, Ze témér 72% hongkongskych
maturantd vyuZilo v poslednim roce studia néjakou formu soukromého doucovani
nad ramec skolni vyuky. Soukromy byznys s témito sluzbami pro studenty v Hongkon-
gu prosperuje, a uspokojuje tak hladovou poptavku po vzdélani znamenajicim lepsi
budoucnost. Podle K. Yunga dochazi i k situacim, kdy soukromi doucujici fikaji stu-
dentdm: ,,Jestli chcete usetrit penize, Ze nebudete chodit na nase kurzy, tak stejné
nakonec zaplatite vice, protoze se dostanete jen do [placeného] nebakalarského
programu.

Nékteri soukromi ucitelé pozivaji v Hongkongu znacné popularity srovnatelné
u nas napriklad se znamymi zpévaky ci herci. Tito ,,tutor queens“ nebo ,,tutor kings*
jsou vyhledavani nejen pro své znalosti a pedagogické dovednosti. Nékteri se sty-
lizuji do role bohatych celebrit, jezdi v drahych autech a jsou idolem pro mnoho
mladych hongkongskych studentd, ktefi touzi po vzoru téchto ucitel vydélat mnoho
penéz a mit zavratnou kariéru. Ambiciozni rodiCe pritom nevahaji investovat znac-
né sumy penéz do dodatecné placené pripravy svych déti a zajistit jim tak misto
na dobré univerzité (Sharma, 2012; Yung, 2015, s. 98). Vysokou Uspésnost Hongkongu
v ramci externich mezinarodnich hodnoceni kompetenci zakd tak nelze prisuzovat
pouze formalnimu vzdélavacimu systému, nebot’ se na ni do znacné miry podili
i vzdélavaci systém stinovy.

Zavérem
Jako externi pozorovatel si nekladu za cil vyslovovat zobecnujici arbitrarni zaveéry,

text je spiSe struénym vhledem do nékterych problémi a témat souvisejicich se
vzdélavanim v Hongkongu, ktery je pro vyzkumniky z naseho civilizacniho okruhu
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z komparativniho hlediska pomérné zajimavou oblasti s naprosto odliSnym spolecen-
skym a kulturnim kontextem formujicim i podobu vzdélavacich fenomén( v ném se
vyskytujicich.

Mezi témata aktualni u nas, avsak v Hongkongu spiSe na okraji odborného a vy-
zkumného zajmu, patfi otazka vnitrni a vnéjsi diferenciace. V kontextu silné strati-
fikované spolecnosti zamérené na efektivitu vzdélavani prosté prevazily argumenty
pro diferenciaci, ktera je ve spolecnosti Siroce prijimana, a dle slov prof. Braye
nejsou ani ve védecké komunité slySet vyznamné hlasy volajici napriklad po dalsi re-
dukci jiz zminéného tripasmového systému hodnoceni skol na jedno ¢i dvé. Prechod
do terciarniho vzdélavani se od situace u nas v disledku zcela odlisného nastaveni
obou systém( také zna¢né lisi. Zatimco v Ceské republice dochazi k expanzi terciar-
niho vzdélavani spise na Urovni ISCED 6, tedy bakalarského stupné (viz napr. Kouc-
ky & Zelenka, 2013), v Hongkongu masifikaci terciarniho vzdélavani syti predevsim
expanze nebakalarskych studijnich program( Grovné ISCED 5 a zatim k devalvaci
hodnoty bakalarského titulu, zejména z Uzkého okruhu prestiznich univerzit, spise
nedochazi. Jako negativni disledek tohoto nastaveni lze vSak vnimat prosperujici sti-
novy vzdélavaci systém. U nas se soukroma placena priprava na prijimaci zkousky zda
byt vyuzivana predevsim pri zajmu o studium nékterych zadanych obord ¢i univerzit,
kdeZto v Hongkongu je tato strategie mnohem rozsirenéjsi a studenti, respektive
jejich rodice, nevahaji investovat prostredky, aby si ,,koupili“ lepsi vysledky, a tedy
i lepsi budoucnost (Bray et al., 2014, s. 35).

Vzdélavaci politika v Hongkongu klade diiraz hlavné na kvalitu a efektivitu vzdéla-
vani, coz koneckonct vystihuje i deklarovana vize hongkongského Education Bureau:
»,Nasim studentim poskytujeme kvalitni skolni vzdélavani, abychom plné rozvinuli
jejich potencial a pripravili je na Zivotni vyzvy.“? (Visions and missions, 2010) Zda
se, ze tato snaha se odrazi i ve vysledcich externich mezinarodnich testl PISA.
Zaroven vsak, a to pro mne byl jeden z nejzajimavéjSich poznatkd, tento systém
formalné vykazuje také relativné nizkou miru zavislosti téchto vysledkd na socioe-
konomickém statusu (napr. OECD, 2014, s. 13), a to navzdory vysokym prijmovym
nerovnostem ve spolecnosti (mérenym prostrednictvim GINI koeficientu, blize viz
Lee & Manzon, 2014). Tento zdanlivy paradox vysvétluji nékteri drive zminéni autori
(Cheung & Rudowicz, 2003; Lee & Manzon, 2014) kulturnimi specifiky hongkongské,
potazmo asijskych spolecnosti. Znalost v komparativni pedagogice tolik zdlrazno-
vaného kontextu (Bray, Adamson, & Mason, 2007) vrha na zjisténé statistické udaje
o vysledcich v mezinarodnich testech jiné svétlo, nebot tyto vysledky se jevi byt
vykoupené vysokou mirou stresu, soutézivosti, spoleCenskym tlakem, obavami ze
selhani ¢i prakticky Zadnym volnym casem hongkongskych Zaka.

3 Autoruv preklad originalniho znéni: ,,We provide quality school education for our students, to
develop their potential to the full and to prepare them for the challenges in life.*
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SPILKOVA, V., TOMKOVA, A., MAZACOVA, N., & KARGEROVA, J., ET AL.
Klinicka 3kola a jeji role ve vzdélavani ucitelQ
Praha: Retida, 2015, 197 s.

Propojeni pFipravy ucitell se Skolni realitou je téma bazalni, permanentné diskuto-
vané a rozvijené. Koncepce praxe jako dllezitého komponentu pfipravy uciteld je
frekventovanym predmétem kritickych analyz studijnich programd ucitelstvi, hod-
noceni akreditacni komise i diskusi studentl a akademiku, kteri se na vzdélavani
budoucich uéiteld podileji. V zahranici jsou vydavany cetné systematické publika-
ce, nezridka z pera vyznamnych, mezinarodné uznavanych pedagogti, zabyvajici se
strategii, podminkami a pojetim praxe v SirsSim kontextu promén ucitelské profese.
V ¢eském prostredi mame dosud k dispozici spise ojedinélé studie zalozené na reflexi
modelu klinické praxe, které byly v posledni dekadé ovérovany a vyzkumné sledo-
vany. Vitanym titulem je proto nova kniha autorského kolektivu, ktery se podilel
na reseni projektu Koncepce a ovérovani modelu klinické skoly v procesu pregradu-
dlni pripravy studentu ucitelstvi, vedeného Vladimirou Spilkovou. Cilem projektu
bylo ,,navrhnout model klinické skoly a pilotné ovérit jeji vybrané znaky, zejména
klinické pojeti pedagogickych praxi“ (s. 4 recenzované publikace). Jiz samo slozeni
tymu Gcastniciho se reseni projektu vzbuzuje pozornost. Tvorili jej ucitelé Ctyr vy-
branych fakultnich skol a ¢tyr kateder Pedagogické fakulty UK s jadrem na katedre
primarni pedagogiky. Projekt tedy vyuzil spolupraci mezi vzdélavateli ucitell, uciteli
a rediteli skol, zapojeni byli také studenti ucitelstvi.

Kniha je Clenéna do tri kapitol, v prilohach uvadi autentické materialy ze zaklad-
nich Skol zapojenych do projektu, hodnotici a sebehodnotici listy studentu, které
byly pouzity v projektu v prabéhu praxi.

V prvni kapitole Pojeti klinické skoly je centralni téma zasazeno do teoretického
kontextu reflektivniho modelu ucitelského vzdélavani a konceptu realistického pri-
stupu k pripravé uciteld. Stru¢né jsou zde predstaveny inspirativni priklady zahra-
ni¢nich modell klinické pripravy uciteld (z USA, zapadni Evropy, Skandinavie a Slo-
venska). Kapitola také odkazuje na pokusy v ¢eském prostredi - at’ uz historické, Ci
soucasné. Diskutovany jsou znaky klinické skoly ve vizich zG¢astnénych fakultnich
Skol.

Druha, nejrozsahlejsi kapitola, nazvana Nové formy reflexe souvislé pedagogické
praxe, seznamuje s pojetim, cili a organizaci praxi v oborech ucitelstvi 1. stupné
a ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich predmétl (zde ceského jazyka a matematiky)
pro 2. stupen zakladni skoly a pro skoly stfedni. Zaméruje se zejména na nové, pilot-
né ovérované kurzy Rozvoj reflektivnich dovednosti a Asistentskd praxe. Pozornost
je vénovana koncepci kurzd a hodnoceni jejich prinosu optikou vysokoskolskych
pedagogll, uciteld z(¢astnénych fakultnich Skol a studentl ucitelstvi. Zminéna je
moznost vyuziti inovaci v nové akreditovanych studijnich programech a aplikaci pri-
stupl ovérenych ve vyse uvedenych kurzech a v organizaci praxi.

Treti kapitola nazvana Dalsi mozZnosti spoluprdce fakulty a klinickych sSkol pred-
stavuje dalsi inovativni aktivity, které charakterizuji klinickou skolu na vyssi Grovni
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spoluprace s fakultou pFipravujici ucitele. Jde zde o riznorodou nabidku mozZnosti,
které se opiraji o zkuSenosti z kvalitniho fungovani spoluprace, jako jsou kurzy
mentoringu, spolecné vzdéldvani vysokoskolskych ucitell s uciteli fakultnich skol
a studenty ucitelstvi ¢i pdrovd a tandemovd vyuka jako individualizovana podoba
praxi nebo zapojovani uciteld z praxe do vyuky na fakulté vzdélavajici ucitele.
Kapitola zminuje také zkusenosti z klinického roku, specifického modelu celorocni
praxe, ktery byl realizovany na Univerzité Pardubice jako soucast jednooborového
ucitelského studia anglictiny v letech 2001-2010 (byl ukoncen se zavedenim struk-
turovaného studia).

Prednosti publikace je Usili o duslednou aplikaci reflektivniho modelu ucitelské-
ho vzdélavani, kladeni dirazu na reflexi ¢innosti vsech z(¢astnénych a propojovani
zku$enosti vysokoskolskych uciteld, studentt a ucitelll z praxe. Klinicka Skola nema
byt pouze ,,cvicnou Skolou, kde se student uci vyucovat dle vzoru pod vedenim ,,mi-
stra“, zkuseného mentora Ci supervizora. (Takové kvalitni cvicné skoly byly soucasti
pripravy ucitelll v mezivale¢ném Ceskoslovensku. Vedle nich existovaly také $koly
pokusné, které jsou pojeti klinické Skoly bliZsi svou orientaci na zménu béznych
praktik a aktivni G¢asti participant( na jeji realizaci.) Za kliniku ,,u¢eni se byt ucite-
lem“ je v progresivnim pojeti klinické skoly povaZovana zadouci integrace teoretické
a praktické slozky ucitelské pripravy, ktera predstavuje vyssi Uroven kvality této
pripravy. Ziskavat klinické zkusenosti pod odbornym vedenim a rozvijet schopnost
reflexe v atmosfére partnerstvi a systematické spoluprace je podstatny rys klinické
pripravy uciteld. Jeji organickou soucasti musi byt teoreticka reflexe praktickych
zku$enosti student( a vnimani skoly jako ucici se organizace, ktera je terénem pro
akéni vyzkumy, zavadéni a ovérovani inovaci, skoly schopné pohybu, dynamického
rozvoje, schopné predavat zkusenosti a ucit studenty, jak pracovat v tymu a byt
ucitelem ve skole jako spolecenstvi.

Jiz v Gvodu teoretické casti knihy (s. 7) jsou zminéna Uskali aplikace klinického
modelu ucitelské pripravy upozornénim na absenci aktualni ucitelské praxe ve Skole
u soucasnych vysokoskolskych uéiteld i na chybéjici specifickou pripravu ucitell
z praxe, v klinické skole plsobicich, kteri uvadéji studenty do $kolni reality. Tim se
lisi priprava ucitelt od klinické pripravy |ékarl, jejichz ucitelé jsou soucasné i zku-
Senymi praktiky, ktefi jsou v permanentnim kontaktu s pacienty v realnych klinickych
podminkach. Propojeni teorie a praktické zkusenosti je charakteristickym rysem
jejich profesniho profilu, zatimco v pripravé uciteld jsou role rozdéleny.

Pro pristup resiteld projektu klinické skoly je charakteristicky entuziasmus a akc-
nost, coz jsou rysy priznacné i pro celou knihu. Soucasné se vsak publikace vyznacuje
jistou davkou nedockavosti, Ci spise grantové povinnosti prezentovat nové zkusenosti
a vysledky zacerstva, v Cemz spatruji spiSe slabinu knihy. Prvni a zasadni je termino-
logicka nejednotnost, ktera pusobi ¢tenari obtize, obcas se v textu ztraci. | kdyz jsou
si autori tohoto nedostatku védomi (viz s. 5), bylo by zasluzné v ramci teoretického
konceptu klinické Skoly vyjasnit pojmy a terminy, zejména v odliseni klinické a fa-
kultni Skoly, v definovani a oznaceni rliznych roli vysokoskolskych uéiteld a uciteld
fakultni skoly, aby bylo zfejmé, kdy jde o roli mentora, tutora, supervizora, klinic-
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kého ucitele apod. Vyklad pojm0 a sjednoceni terminologie jsou perspektivné dule-
Zité pro systematizaci poznatku a teoretickou reflexi zkusenosti ziskanych v akcnich
vyzkumech, na nichzZ byl projekt zalozen. Ma zasadni vyznam pro konstrukci modelu
klinické skoly, ktera by méla finalizovat vysledky projektu zalozeného na takovém
vyzkumu. Druhou oblasti, ktera vzbuzuje jistou davku ostrazitosti, je nevyvazena
metodologicka transparentnost v kapitolach 2 a 3, kde jsou prezentovany diléi akcni
vyzkumy rdzného typu se zajimavymi popisy zazitk( a pozitivnich prinost pro ucast-
niky v danych podminkach. Obtiznéji jsou vsak identifikovany v nékterych pripadech
poznatky o metodach a technikach ziskavani a zpracovani dat.

Pozitivnim rysem knihy a celkového pristupu autord je ovsem inspirativnost
a otevrenost modelu klinické skoly a zejména prace s jeho skrytym potencialem.
Autori ukazuji, co je mozné, ackoli presahuje dosavadni zvyklosti. Zkoumaji dusled-
ky a prinos vyuziti celé skaly zpGsobU, jak model klinické skoly aplikovat vzhledem
k danym cilim a podminkam. Lze si jen prat, aby toto téma s koncicim projektem
nebylo opusténo, aby se stalo jednim z klicovych pri novych akreditacich. V nepo-
sledni fadé, aby se autofi s odstupem vratili k ziskanym poznatkim a v uzsi vazbé
na teoreticky ramec publikace se pokusili o systematickou reflexi a o formulaci
podnétl transformovanych do doporuceni pro vzdélavaci politiku. Mam na mysli
i legislativni zakotveni statutu klinickych skol ve vysokoskolském zakoné a zohled-
néni kategorie uciteld v klinickych Skolach v kariérnim fadu a v zakonu o pedago-
gickych pracovnicich.

Cesta k vytvoreni legislativnich, organizacnich a materialnich podminek podpo-
rujicich existenci klinickych skol v ceském prostredi nebude snadna. Avsak nelze ji
odkladat, jsou-li vazné minény zdlraznované priority a podpora kvality ucitelské
profese ve Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2020. Publikaci kolektivu autor(
vedeného profesorkou Spilkovou lze tedy doporucit nejen pozornosti odbornikd,
angazovanych inovator( z praxe a studentd ucitelstvi, ale také tvircim zakon(
a vzdélavaci politiky.

EliSka Walterova
eliska.walterova@pedf.cuni.cz
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KUCHARSKA, A., SEIDLOVA MALKOVA, G., SOTAKOVA, H., SPACKOVA, K., PRESSLE-
ROVA, P., & RICHTEROVA, E.

Porozuméni ¢tenému I. Typicky vyvoj porozuméni ¢tenému - vychodiska,
témata, zdroje - kriticka analyza a navrh vyzkumu

Praha: UK v Praze, 2014, 194 s.

KUCHARSKA, A., ET AL.

Porozuméni ¢tenému lll. Typicky vyvoj porozuméni ¢tenému - metodologie,
vysledky a interpretace vyzkumu

Praha: UK v Praze, 2015, 234 s.

Publikace Porozuméni ¢tenému | a Porozumeéni ¢tenému Il jsou vystupem dlouhodo-
bého vyzkumného projektu Grantové agentury CR ,,Porozuméni ¢tenému - typicky
vyvoj a jeho rizika“ ! realizovaného na skupiné zaka 1.-4. ro¢niku zakladni skoly od-
bornym tymem pod vedenim hlavni reSitelky Anny Kucharské. Sledované téma je na-
hliZeno z pohledu vyvojové, kognitivné a psycholingvisticky orientované psychologie,
zohlednuje rovnéz i dalsi vyznamné faktory pri sledovani porozuméni ¢tenému, jako
jsou napriklad utvareni ¢tenarskych kompetenci, mezi néz ,,porozuméni“ bezesporu
patri a kde ma své velmi vyznamné misto. Dale zohlednuje oblast specialné pedago-
gické diagnostiky, vlivy riznych metodik prvopocatecniho ¢teni i faktor( specialné
patologickych, s jejichZ pusobenim se v soucasné edukaci setkavame stale castéji.

Vyzkumny projekt obsahoval dvé zakladni casti, z nichZ jedna sledovala oblast
porozuméni ¢tenému u typického ¢tenare, druha pak oblast porozuméni ctenému
u ¢tenard s riziky (tj. u déti se specifickymi poruchami uceni, véetné dyslexie; se
specificky narusenym vyvojem reci a jazyka; s poruchou autistického spektra, vcet-
né déti s Aspergerovym syndromem a tzv. slabych ¢tenaru). Vystupem kazdé casti
projektu jsou dvé publikace mapujici vzdy zazemi dané casti projektu a vysledky
vyzkumného Setfeni. Druha Cast projektu, tykajici se rizikového Ctenare, jesté neni
dokoncena, publikovany byly zatim jen dily I, Il a lll, priécemz predmétem zverejnéné
recenze jsou publikované vystupy prvni casti projektu (dil | a Ill). Druha cast projek-
tu je pak zpracovana v dile Porozuméni ¢tenému Il a v chystaném dile Porozumeéni
Ctenému IV (vyvoj dané problematiky u déti s rizikovym vyvojem v oblasti ¢teni).

Pojeti vyzkumného zaméru autorského kolektivu originalnim a zcela zasadnim
zpusobem dopliuje domaci i zahranicni vyzkumy zamérené smérem ke sledovani
vyvoje Ctenarskych dovednosti u déti (at’ uz obecné u déti bez rizik i u déti s riziky
v oblasti ¢teni a v rlznych metodickych podminkach). Zcela ojedinélé je v ¢eském
odborném prostredi téma porozumeéni ¢teni u déti s poruchami autistického spektra.
Jednak kvili obtizim v diagnostice ¢tenarskych kompetenci jako takové a jednak
kvili obrazu dané poruchy. Cetny zajem odborné vefejnosti nelze zaznamenat ani
v oblasti hodnoceni porozuméni ¢tenému u déti s vyvojovymi dysfaziemi, kterym se
autorsky tym vénuje také.

' P407/13-20678S
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Cilem projektu bylo sledovat proces rozvoje porozuméni ¢tenému, jehoz kvalita
ma dopad na dal$i dovednosti ¢teni a které ve svém dusledku ovliviiuje kvalitu
funkéni gramotnosti. V procesu rozvoje porozuméni kladou autorky ddraz na in-
dividualizaci a diferenciaci ve vyuce Cteni, proto zaméruji pozornost na vyzkum
variability pribéhu rozvoje tohoto procesu (a to jak z hlediska psycholingvistickych
schopnosti ditéte, osobnostné motivacnich prvkd, tak i z pohledu kvality environ-
mentalniho prostredi - uvazuji vliv ¢tenarského prostredi, vyukovych metod prvo-
pocatecniho ¢teni, plsobeni Skolniho vzdélavaciho programu i pristup ucitele, ¢imz
navazuji na radu dil¢ich vyzkumnych Setreni realizovanych predevsim v posled-
nich 15 letech (Wildova, 2002; Homolova, 2008; Najvarova, 2008; Svrékova, 2011;
Sauerova, 2014).

Realizace vyzkumného zaméru byla postavena na velmi peclivé a rozsahlé resersi
zahrani¢nich i domacich odbornych zdrojl, které autorsky tym zuzitkoval v prvni
publikaci Porozuméni ¢tenému . Obsah tohoto prvniho dilu predstavuje vyjimecny
zdroj odbornych informaci, které v dané podobé v tuzemskeé i zahrani¢ni literature
najdeme stézi, a je vybornym zdrojem inspirace pro dalsi vyzkumné prace.

Velmi pecliva byla rovnéz celkova priprava designu vyzkumu (precizni stanoveni
cile, popis vybéru vzorku i metod sbéru dat, popis bézné dostupnych i nové vytvo-
fenych diagnostickych nastroja pro jednotlivé etapy vyzkumu i metod zpracovani
dat), a to jak pro ¢ast zamérenou na sledovani déti s typickym vyvojem, tak i pro
Usek vymezeni rizikovych skupin v oblasti porozuméni ctenému, a nasledného setreni
v téchto vybranych skupinach. Stejna peclivost byla vénovana i Setfeni zamérenému
na dalsi faktory, které porozuméni ¢tenému mohou ovliviiovat (napr. faktory envi-
ronmentalni povahy).

Na prvni dil, v némz je predstaveno zazemi projektu a organizace Uvodni Casti
projektu zamérené na sledovani porozuméni ¢tenému u typickych ¢tenarl, navazu-
je dil Porozuméni ¢tenému Ill, v némz vénuji autorky pozornost popisu metodolo-
gie vyzkumu a prezentaci diagnostickych nastroju, které koresponduji s vychodis-
ky, na nichz je vyzkumné setreni postavené - tj. na jednoduchém modelu cteni,
v némz je sledovana slozka dekddovani a porozuméni. Jeho vyuziti vytvari prostor
pro efektivnéjsi diagnostickou praci v praxi, ktera mize vést nejen k presnéjsim dia-
gnostickym zavérim, ale mize napomoci i efektivnéjsi volbé reedukacnich postupl
a doporuceni pro spolupraci s uciteli v edukacni realité.

Nesporny vyznam celého zaméru tkvi i v tvorbé novych textd pro diagnostiku
porozumeéni a jejich ovéreni pro vyuziti v praxi, a to s ohledem na dva zakladni
pristupy k vyuce prvopocatecniho Cteni - analyticko-syntetickou metodu i metodu
genetickou.

| tento dil je precizné strukturovan. Ctenar je seznamen se zakladni metodologii
vyzkumu, dale autorky logicky postupuji od hodnoceni metod vyuky, jejichz pouziti
muZe mit vliv jak na oblast dekddovani, tak na kvalitu porozuméni, pres hodnoceni
vyvoje dynamiky elementarniho ¢teni (dekddovani) a zachyceni predpokladi, které
tuto dynamiku mohou ovliviiovat, respektive vliv kontextd, jak se v rozvoji ¢tenar-
skych dovednosti uplatriuji. Kromé tvorby novych nastroji - textud - k diagnostice
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porozuméni ¢tenému vénuji autorky pozornost také strategii realizace diagnostic-
kého vysetreni, ktera by méla odpovidat volbé téchto nastroju.

Cilem vyzkumného Setreni projektu bylo mimo jiné posouzeni validity navrze-
nych nastrojd a urceni konkrétnich schopnosti, s nimiz porozuméni ¢tenému muze
souviset. Autorsky tym dospél k vyznamnym poznatkdm z této oblasti a lze konstato-
vat, ze podle publikovanych zjisténi je mozné nové zkonstruované texty povazovat
za perspektivni pro diagnostickou praci v terénu (vysledky Setfeni napr. ukazuji, ze
vykon v nové pouzitych testech se postupné ve vyssich rocnicich zvysuje, coz zna-
mena, ze testy diferencuji vykon z hlediska rocniku vyuky, zaroven nebyla zjisténa
zvySena chybovost, ktera by mohla zpochybnit vyuzivani novych testu).

V samostatnych kapitolach tretiho dilu vénuji autorky pozornost rovnéz prekur-
zordm porozuméni ¢tenému (rychlost cteni, fonematické povédomi, slovni zasoba
a neverbalni inteligence), jejichz vliv ovérily v samostatné dilci studii. Nezapominaji
ani na vyznamné faktory stojici mimo osobnost ditéte, které prispivaji k vyvoji po-
rozuméni ¢tenému - pasobeni vliva rodiny a $kolniho prostredi.

Zajimavé je v tomto sméru zaméreni pozornosti na pouzivané materialy pro vyuku
¢teni ve srovnani s cilovymi kategoriemi rozvoje ¢tenarskych strategii Zaka.

Cennou soucasti treti kapitoly, ktera prinasi radu novych pohledd na hodnoceni
¢tenarskych kompetenci ditéte, je text vénovany sebehodnoceni ¢tenarl. Zde
jsou vysledky Setreni ziskany za pomoci nestandardizovaného dotazniku, v tomto
pripadé inspirovaného dotaznikem sebehodnoceni cteni (Matéjcek & Vagnerova,
2006), vhodné prizpusobeného mladsi skupiné zakd (1. a 2. roc¢nik) a starsi skupiné
7akl (3. a 4. ro¢nik). Ziskané vysledky prinaseji velmi cenny obraz o sebepojeti
soucasného zaka a mapuji kvalitu sebehodnoceni, zvlasté v souvislosti s vybranymi
metodami vyuky ¢teni. V tomto dil¢im Setreni nebylo prokazano, ze se postoj dité-
te k Cetbé s pouzitou metodikou vyuky méni, vysledky jinych Setreni vsak v tomto
ohledu nejsou jednotné a lze uvazovat o dalSich vyzkumnych Setfenich v dané
oblasti.

Publikace Porozuméni ¢tenému | a Porozuméni ¢tenému lll, vénované tématu
porozuméni ctenému u typického Ctenare, maji ucelenou koncepci, jsou vzajemné
velmi dobre provazané, coz svédci nejen o kvalitnim naplanovani celého projektu,
ale i o jeho vynikajicim zpusobu zpracovani. Téma je uchopené komplexné a cte-
naram je postupnou a logickou formou predkladano v textu terminologicky vyborné
zpracovaném, pritom vsak, s ohledem na mnozstvi dat, Ctivé prezentovaném. Oba
dily vychazeji z bohatych odbornych zdrojd, obsahuji souhrn v ¢eském i anglickém
jazyce, pro snazsi prehled je uveden i jmenny rejstfik autord. Publikacni fada je
i designové zajimavé promyslena - jednotlivé dily se lisi jen barevnym ladénim,
pritom vizualné je patrné, ze monografie tvori jednotny celek.

Zavérem lze konstatovat, Ze vyzkumny zamér a zpusob jeho zpracovani lze v dané
oblasti povaZovat za ojedinély. Svym zamérenim na sledovani vyvoje porozumeéni
u raznych skupin ¢tenard, véetné rizikovych skupin (dily Porozuméni ¢tenému Il
a IV), prinasi velmi cenné nové podnéty jak pro aplikaci ziskanych poznatkd do edu-
kacéni praxe, tak pro dalsi vyzkumné zaméry. Neopomiji ani sledovani vybranych
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faktord ovliviujicich porozuméni ¢tenému na Grovni edukacniho prostredi rodiny
i Skoly, véetné sledovani faktort sebehodnoceni ctenare.

doc. PhDr. Markéta Svamberk Sauerova, Ph.D.
svamberk.sauerova@palestra.cz
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