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Editorial

Po dvou tematicky zamérenych sesitech je novy, jiz devaty, rocnik naseho Casopisu
opét oteviran tradicné cislem netematickym. Presto lze vypozorovat sty¢né plochy
mezi prispévky, které Casopis prinasi. Spatruji je v pojmech informace, internacio-
nalizace, komunikace, a hlavné moc (Ci jeji absence).

0Oddil empirickych studii otevira prace Arnosta Veselého zamérena na makrodro-
ven vzdélavaciho systému. Bez velkého prehanéni by ji bylo mozné nazvat Bezmoc
mocnych. Dokumentuje, jak se ¢eskym politickym elitam jiz vice nez dvacet let ne-
dari ustavit Narodni radu pro vzdélavani. Veselého studii povazuji za zasadni z vice
divodd. Fenomén neschopnosti Ceské vzdélavaci politiky pri stanovovani a zejména
napliovani strategickych cill se totiz, jak vsichni tusime, zdaleka netyka jen pfri-
padu Rady. Staci treba pripomenout kurikularni reformu. Predlozena prace vsak
posouva Gvahy o konkrétnich kauzach na vyrazné vyssi Uroven po strance teoretické
i metodologické a nastavuje tim latku pro dalsi vyzkumniky, kteri se na tomto poli
pohybuji. Sevieny a Ctivy empiricky text A. Vesely doplnil edici ¢asto jinak nedostup-
nych pramen( k tématu Narodni rady pro vzdélavani, ktery ctenar nalezne v rubrice
Dokumenty.

Michaela Smidova v nasledujicim prispévku pouziva dosti odliny metodologicky
postup, ale v konecném vysledku také doklada rozpor mezi velkymi ambicemi poli-
tickych proklamaci a mnohem skromnéjsi realitou na prikladu mezinarodni mobility
vysokoskolakd. Kvantitativni metodologii i zamérenim na okolnosti rozhodovani je-
dince v uréitém bodé vzdélavaci drahy koresponduje s textem M. Smidové i v pofadi
treti studie Petra Hlad'a o vnimané potrebé informaci pro kariérni volbu, ktera nas
zaroven zavadi do vyzkumem méné sledované oblasti strednich odbornych skol.

Nasledujici dvé studie se zaméruji na procesy ve tfidé. Pro leckoho z ¢tenari
bude mozna prekvapivé, Ze Martin Sedlacek a Klara Sed'ova predkladaji kvantitativni
studii. Jsem velmi rad, Ze diky jejich stati je v tomto Cisle zastoupeno pro peda-
gogiku Ustredni téma zakovského uceni, a to v méné obvyklé podobé subjektivné
vnimaného uceni. Aniz by zcela opustila pole uceni a komunikace, vraci se k tématu
moci clankem o zakovském rezistentnim chovani Katerina Lojdova.

Specificky raz ma posledni z empirickych textd. Ondrej Kas¢ak, Branislav Pupala,
Veronika Lehotska a Olga Zapotocna predstavuji scientometrickou analyzu jednoho
segmentu slovenské pedagogiky. Zatimco prvni studie tohoto Cisla pohledem vyzkum-
nika odhalovala bezmoc (Ceské) vzdélavaci politiky, zde se nastavuje povéstné zrca-

www.orbisscholae.cz



Dominik Dvorak

dlo slabosti (slovenské) pedagogické védy samé. Kascak et al. postavili redakci pred
nelehké rozhodovani, zda je vhodné, aby kritickou analyzu tohoto typu, opfenou
o jediné hledisko a zamérenou na slovenskou situaci, prinasel cesky casopis. Pohled
nejen na toto Cislo vSak ukazuje, Ze Orbis scholae je médiem, kde jsou clanky ve
slovenstiné nebo o slovenském skolstvi trvale zastoupeny. Otazky zvysovani kvality
vyzkumu v oblasti edukacnich véd jsou nesporné stejné aktualni v Ceské republice
jako na Slovensku. Navic jsou na Moravé a v Cechach dobfe znamy &etné prace B. Pu-
paly a 0. Kascaka kritizujici neoliberalni governmentalitu, a proto mnohé Ctenare
nepochybné zaujme jejich vyuziti jedné jeji formy, navic v situaci, kdy vyzkumnici
zahrnuji do zkoumani i sebe samé a zvolena metodologie jim hraje do karet. Clanek
soucasné propojuje koncepty, jez se objevovaly v predchozich textech: tématem se
stava internacionalizace védecké komunikace a prestiz i moc, které z toho mohou
plynout tém Gcastnikim, ktefi si osvoji odpovidajici pravidla hry. Redakce se po
zvazeni pro a proti rozhodla text publikovat - véfime, Ze vyvola uzitecnou diskuzi
i na Ceskych pedagogickych pracovistich.

Ze Slovenska pochazi také metodologicko-prehledova studie Andreje Mentela
o urcovani hranicnich skore pro high stakes testy. Implicitné pripomina dalsi ,,neko-
necny pribéh* Ceské vzdélavaci politiky podobny tomu, ktery popsal A. Vesely v prvni
studii tohoto disla - jde o testovani znalosti ¢eskych zaka obecné a statni maturity
zvlast. Budeme zvédavi i na praktické zkusenosti slovenskych kolegu s nastavovanim
standardu.

Prace Kascaka et al. ¢i Veselého zaroven ukazuji, ze védecké publikace v na-
rodnim jazyce maji - prinejmensim v socialnich oborech - své opravnéni i v dnesni
dobé. Identita narodni védy v globalni dobé zjevné trapi fadu socialnévédnich obor(,
a logicky také jejich Casopisy (Cisar & Stockelova, 2014; Knecht, 2015). Troufam si
fici, ze tfeba studie Veselého, prestoze ji povazuji za velmi kvalitni a vyznamnou, by
uz pro rozsahly pramenny aparat a silnou vazanost na konkrétni kontext byla v této
podobé jen obtizné publikovatelna a srozumitelna mimo Ceské jazykové prostredi.

Vraci se nam zde opét téma komunikace a moci, nebot volba (ciziho) jazyka,
v némz autor publikuje své vysledky, je dvojsecna: ,,Existuje totiz velmi (zka hranice
mezi tim, kdy nesrozumitelnost ucenych promluv v laicich jesté generuje posvatnou
ctu, tradicni obdiv vici né¢emu, co mne vysoce prekracuje, a tim, kdy uz zacina
byt vnimana jako smésna. Coz je malér, nebot’ jeji nositel se tak v ocich verejnosti
z nositele svétla poznani méni v parazita, jenz svou hloupost a zbytecnost maskuje
pseudoucenymi slovy.“ (Janousek, 2015, s. 173) A tento ,,malér“ Ceské pedagogi-
ce, ktera je verejnosti vnimana jako malo relevantni pro feseni problém( ¢eského
Skolstvi, trvale hrozi. Pokud nebudou vyzkumnici publikovat také v Cestiné (Ci slo-
venstiné), zcela prenechaji verejny prostor pro diskuzi o vzdélavani a o skole jinym
aktérum, kteri nemusi mit odbornou kazen ani nestrannost, ktera se u akademiku
predpoklada a vyzaduje.

Dva nekrology v tomto Cisle pripominaji, Ze vSem nasim védeckym hram je vy-
méren jen omezeny Cas. Do Zivot( prof. Josefa Mestenhausera, ¢lena redakcni rady
naseho Casopisu, i doc. Jaroslava Kalouse, kolegy mnohych z nas, kdo ¢asopis vytva-
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fime, opakované a dramaticky zasadné zasahly promény mocenskych pomérl v nasi
zemi. Je obdivuhodné, jak navzdory tomu dokazali ¢as, ktery jim byl dan, vyuzit ve
prospéch vzdélavani ve své vlasti, a ukazali, jak prace rodaku z malé zemé muze mit
presah mezinarodni a globalni.

Konec¢né prinasime nékolik kratSich textd, které komentuji konferencni aktivitu
a monografickou tvorbu, bez niz si - navzdory rostouci hegemonii Casopiseckych
publikaci - nastésti stale jesté nelze Zivot naseho oboru predstavit.
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Narodni rada pro vzdélavani
1994-2014: Geneze zaméru
a pri¢iny jeho neuskutecnéni'

Arnost Vesely
Univerzita Karlova v Praze, Fakulta socialnich véd

Abstrakt: Tato stat’ se zabyva historii vzniku Narodni rady pro vzdélavani, a to
od prvotni myslenky az po soucasnost. Sleduje pritom dva cile. Prvnim cilem je co nejobjektivnéji
a nejpresnéji zrekonstruovat slozity vyvoj vzniku Rady. Druhym cilem je pak pokusit se vysvétlit,
pro¢ Rada nebyla ani po dvaceti letech stale zfizena. Na zakladé teorie a exploracniho sbéru dat
byly stanoveny Ctyri zakladni hypotézy (slozitosti a zrani, blokujiciho aktéra, chybéjiciho nositele
a politickych praktik), které slouzi jako ramec pro vyhledavani tzv. diagnostické evidence. Studie je
zalozena na metodologii process tracing. Vyuziva dobovych dokumentd (stenozaznamy, tiskové zpra-
vy, zapisy z porad atd.), ¢lankd v oborovych Casopisech (zejména z Ucitelskych list( a Ucitelskych
novin) a dobovych novinovych ¢lank archivovanych v databazi Newton Media. Jako dopliujici zdroj
informaci pak byly vyuzity vzpominky pfimych Gcastnik(. Nejvice empirickych dokladu nachazime
pro platnost hypotézy politickych praktik a chybéjiciho nositele. Naopak nejméné pro hypotézu
blokujiciho aktéra.

Klicova slova: Narodni rada pro vzdélavani, Ceska republika, vzdélavaci politika, process tracing

National Education Council 1994-2014: The Genesis of the Idea
and the Reasons of its Non-Realization

Abstract: The article deals with history of National Education Council from the
very beginning of the idea to present. It has two main goals. First, it strives to objectively and ac-
curately reconstruct the intricate process of the Council development. Second, it aims at explaining
why the Council has not been established even after twenty years. Based on theories and exploratory
information search, four basic hypotheses were formulated: intricacy and maturity, veto player,
missing actor and policy work practices. These hypotheses have been used for searching for so called
diagnostic evidence. The article is based upon methodology of process tracing. It uses period docu-
ments (transcripts, press releases, minutes etc.), periodical articles (especially from UCitelské listy
and Ucitelské noviny) a period newspapers articles stored in Newton Media database. The memories
and feedback of direct participants of the process have also been used as a supplementary source
of information. The strongest diagnostic evidence has been found in favour of policy work practices
and missing actor hypotheses. On the other hand, there is rather little evidence supporting veto
player hypothesis.

Keywords: National Education Council, Czech Republic, education policy, process tracing

DOI: 10.14712/23363177.2015.70

1 Tato studie byla zpracovana v ramci programu P17 ,,Védy o spolecnosti, politice a médiich ve
vyzvach doby*“ reseného na Fakulté socialnich véd Univerzity Karlovy v Praze.
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Arnost Vesely

Navrh ministra Chladka jmenovat Vaclava Klause do Cela pripravované Narodni rady
pro vzdélavani vyvolal okamzité silnou vlnu reakci, povétsinou vyrazné negativnich.2
Ihned se zacaly vést diskuse o tom, kdo do Rady patfi a nepatfi, a to na Ukor debaty
o tom, zda takova Rada ma vibec néjaky smysl, a pokud ano, tak jaky. Jako by se
také zcela zapomnélo na to, Ze pokusy ustanovit takovou Radu jsou jiz dvacet let
staré. Vzdélavaci politika v Ceské republice je &asto kritizovana za to, Ze probiha
bez dobré znalosti vyvoje v jinych zemich. Proces (ne)vzniku Rady je pritom ukaz-
kovym prikladem toho, Ze nejsme s to se poucit ani z vlastni minulosti. Pfitom du-
kladnou analyzou vyvoje nasi vzdélavaci politiky bychom se mohli v mnohém priucit
a omezit opakovani stejnych chyb. S vyjimkou par nadsenct se o reflexi vyvoje po
roce 1989 nezajimame. Vyzkumnici se zabyvaji takrka vyhradné soucasnosti, pripad-
né budoucnosti.3 Na dikladnou reflexi posledniho ¢tvrtstoleti stale cekame.

V této studii se snazim alespon trochu prispét k systematické reflexi vyvoje vzdeé-
lavaci politiky v Ceské republice. Rozebirdm vyvoj vzniku Rady a analyzuji pFi¢iny
toho, proc se tuto Radu nepodarilo ustavit ani za dlouhych 20 let. Prvni cilem této
stati je co nejpresnéji a nejobjektivnéji popsat vyvoj Rady od prvotni myslenky az
do soucasnosti. Protoze informace k tomuto tématu jsou velmi roztristéné a casto
obtizné dostupné, vérim, Ze jiz samotné dohledani a setridéni fragmentovanych in-
formaci - ¢asto velmi obtizné dostupnych - ma velkou vypovidajici schopnost samo
0 sobé. Druhy cil je pak pokusit se vysvétlit, proc k realizaci zaméru na ustaveni Rady
nedoslo, a empiricky provérit hypotézy pricin této nerealizace.

Studie je strukturovana nasledujicim zpGsobem. Nejdrfive jsou predstaveny vy-
zkumné otazky a podrobné popsan pouzity metodologicky pristup. Dale jsou formu-
lovany hlavni hypotézy a teoretické souvislosti, které slouzi jako voditko pro sbér
a tridéni empirické evidence. V treti ¢asti se vénuji samotnému vyvoji ustaveni Rady.
Konecné v zavérecné Casti interpretuji vyvoj Rady z hlediska nastolenych hypotéz
a teorii a ukazuji, které hypotézy maji nejvétsi empirickou podporu.

1 Vyzkumné otazky a metodologie

Klicové otazky, které si kladu, jsou: 1) Jak probihal proces vzniku Rady od poca-
tecni myslenky do soucasnosti? 2) Jaké jsou hlavni priciny toho, Ze ackoli se o Radé
diskutuje jiz 20 let, doposud se ji nepodafilo ustavit? Hlavnim metodologickym pfri-
stupem k zodpovézeni téchto otazek je tzv. process tracing (dale jen ,,PT“).4 PT je
relativné novym, ale stale Castéji vyuzivanym postupem (Beach & Pedersen, 2013;

2 Dale v textu pouzivame jen ,Rada“, kromé pripadl, kdy se zabyvame diskusi o samotném nazvu
této Rady.

3 Existuje nékolik cestnych vyjimek, napriklad publikace Jana Tupého (2014) ¢i edice ,,Dokumen-
ty“ spravovana Janou Hrubou na strankach Ucitelskych listd.

4 ACkoli PT je nyni pomérné ¢asto vyuzivanym pristupem, a to stale ¢ast&ji i v kontextu CR, zadny
jeho ustaleny preklad doposud neexistuje. Zjednodusené bychom PT mohli prelozit jako ,,analyzu
procesu“, pripadné ,,analyzu stop“. Presnéjsi, ale ponékud neobratny preklad by byl ,,podrobné
sledovani historického pFipadu®, ¢i jesté lépe ,,podrobné sledovani stop v ramci jednoho histo-
rického pripadu®.
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Kay & Baker, 2015). Jde o kvalitativni metodologii, ktera spociva v systematickém
a podrobném prozkoumani jednoho nebo vice historickych pripadd, v jehoz ramci je
,retézec pri¢in a nasledkd, ktery propojuje nezavislou proménnou a vysledek, roz-
kryty a rozdéleny na mensi kroky; vyzkumnik pak hleda pozorovatelné dikazy kaz-
dého kroku* (Van Evera, 1997, s. 64). PT je pouzivan v celé radé spolecenskovédnich
obord, pricemz asi nejvice je v posledni dobé aplikovan v politologii. PT mize byt
pouzit k rdznym vyzkumnym cilim, a to jak deskriptivnim, tak explana¢nim. Velmi
casto je spojovan s hledanim hlubsich mechanismd, které vedly k tomu, Ze urcity
jev (¢i udalost) nastal, ¢i nenastal.

Prednosti PT je, Ze mlze byt pouzit pro zodpovézeni slozitéjsich a obecnéjsich
vyzkumnych otazek, nez je tomu v pripadé kvantitativniho vyzkumu. Statisticka
analyza totiz sice umoznuje rigordzni testovani konkrétnich hypotéz, tyto hypotézy
jsou vsak z hlediska teorii Casto pomérné (izce pojaté, protoze teoretické konstrukty
je v kvantitativnim vyzkumu tfeba operacionalizovat do podoby jednoznacné méri-
telnych proménnych. Dalsi vyhodou PT je, Ze je mozné jej vyuzit i v pripadé chybé-
jicich, fragmentovanych a nesouméritelnych dat (Checkel, 2006) a také v pripadé
zkoumani komplexnich socialnich jevid se vzajemné slozité propletenymi procesy
(Kay & Baker, 2015).

PT lze uplatnit v ramci rdznych vyzkumnych usporadani, respektive v ramci rdz-
nych typl pripadovych studii. V této stati aplikujeme PT na jeden pripad. Jde tedy
o tzv. within-case analysis, tj. do hloubky provedenou analyzu jednoho pripadu
(v nasem pripadé procesu vzniku Rady), jako entity samy o sobé (Paterson, 2010).
Pochopitelné, Ze hlavnim problémem tohoto vyzkumného usporadani je, Ze jakékoli
zjisténi (napriklad ohledné odhalenych mechanismu, propojujicich pricinu a nasle-
dek) muZe byt omezeno pouze na tento pripad. Zjistime-li napriklad, Ze jednou
z hlavnich pri¢in toho, pro¢ Rada doposud nevznikla, byl odpor nékterého z aktér(,
neznamena to, Ze tento odpor je obecné platny.

PT lze pfirovnat k detektivni praci. Ukolem vyzkumnika je podrobné analyzo-
vat vyvoj jednoho pripadu a snazit se zrekonstruovat, jak a proc¢ se véci skutecné
udaly. Podobné jako v detektivni praci, i v PT jsou zpravidla informace omezené.
Vyzkumnik ma k dispozici jen rizné stopy ¢i indicie, které se snazi ¢asové a kau-
zalné usporadat. Zakladem jeho prace je detailni sbér informaci o daném pripadu,
tzv. diagnostické evidence, ktera je vybirana a analyzovana z hlediska vyzkumnych
otazek a hypotéz stanovenych vyzkumnikem (Collier, 2011). Nékteré informace se
mohou ukazat jako nevyznamné. Naopak jiné informace mohou nabyt podoby jedno-
znacného dlikazu toho, Ze véci se odehraly presné tak, jak tvrdi vyzkumnik, tedy, Ze
plati jim formulovana hypotéza. Mize se ale stat i opak, totiz, Ze vyzkumnik nalezne
informaci, ktera vyvrati, Ze se udalosti mohly odehrat pravé timto zplsobem. Vétsi-
na informaci ovéem nema podobu jednoznac¢nych dikazd, které by urcitou hypotézu
bud’ potvrdily, nebo vyvratily. Zpravidla se setkavame s informacemi, které néjakou
hypotézu spise potvrzuji, nebo ji spise vyvraceji.>

5V terminologii PT se hovori o ¢tyfech druzich testd, podle toho jakou inferenci ohledné platnosti
jednotlivych testd umoznuji. Tyto testy jsou pojmenovany, ponékud obrazné, jako straw-in-the
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PT spociva na dikladném sbéru dat. Za data lze v tomto ohledu povaZovat témér
cokoli: dokumenty vseho druhu, rozhovory s primymi aktéry, ale napriklad i kvan-
titativni data, jako jsou vyzkumy verejného minéni. Pri této praci jsem se opiral
zejména o rizné dokumenty. Slo zejména o ¢lanky a nazory ze dvou hlavnich obo-
rovych ¢asopist: Ucitelskych listd a Ucitelskych novin. Dale jsem Eerpal z ¢lankd
v dennim tisku (databaze Newton Media SEARCH, nejvétsi databaze medialnich zprav
v Ceské republice). Vyuzil jsem také dokumenty ze Spole¢né esko-slovenské digi-
talni parlamentni knihovny (zde zejména zapisy z jednani vybord, snémovni tisky
a stenozaznamy z jednani). DalSimi dokumenty byly napriklad materialy z jednani
porady vedeni MSMT, pozvanky MSMT na tiskové konference, zapisy z kulatych stol(
¢i volebni programy politickych stran. Po sepsani prvni pracovni verze studie jsem
se obratil na pamétniky vzniku Rady s zadosti o zpétnou vazbu a korekci pripad-
nych vécnych nepresnosti a doplnéni (viz podékovani na konci ¢lanku). Kromé této
zpétné vazby mi poskytli i celou fadu dalSich unikatnich zaznam( (napriklad vlastni
zapisky z kulatych stolt). Citace z jednotlivych dokument( jsou uvedeny samostatné
a v tomto textu na né vzdy jen odkazuji.

2 Teoretické ukotveni a hypotézy

Jakym zplsobem je mozno vysvétlit fakt, Ze o vytvoreni Rady se usiluje jiZ dvacet
let, a presto k jejimu ustaveni nikdy nedoslo? Pri sbéru dat a jejich skladani dohro-
mady mi postupné zacaly krystalizovat Ctyri hlavni ,,okruhy podezrelych, tj. Ctyri
hlavni hypotézy, které zaroven maji i hlubsi teoretickou oporu, a to zejména v riz-
nych teoriich tvorby politiky. Tyto hypotézy pritom nejsou disjunktni, tj. potvrzeni
jedné hypotézy nevylucuje hypotézu jinou, ale pouze ponékud snizuje pravdépo-
dobnost jeji platnosti.

Prvni moznym vysvétlenim je, Ze vytvoreni Rady je slozitou véci, ktera vyzaduje
velké mnoZstvi ¢asu a také jistou zralost vsech z(¢astnénych aktérd, ktera se nedala
predpokladat tak brzy po znovuzavedeni demokracie. Pokud by platila tato hypotéza
sloZitosti a zrdni, pak bychom méli v pribéhu PT nalézt znaky toho, Ze postupné do-
chazi ke slad’ovani predstav aktéru o roli a podobé Rady, postupné se sladuje jejich
jazyk a kumulativné se vytvari spolecny korpus zkusenosti. Zkratka a dobre, podle
této hypotézy myslenka Rady ,predbéhla“ svoji dobu, tj. kontext pro jeji realizaci
¢i sama tato myslenka musely teprve dozrat.®

Druhym moznym vysvétlenim je, Ze myslenka na zfizeni Rady nebyla nékterym
z klicovych aktér( akceptovana a byla po celou dobu vetovana (at uz oteviené
a primo, nebo prostfednictvim obstrukci). Tato hypotéza, oznacme ji jako hypoté-
zu blokujiciho aktéra, vychazi zejména z teorie ,,aktér( s pravem veta“ (Tsebelis,
2002). To jsou takovi aktéri, ktefi maji moznost, vzhledem ke svému postaveni,

wind, doubly-decisive, hoop test a smoking-gun test (Van Evera, 1997, s. 31; Collier, 2012,
s. 825).
6 Vanglictiné by byla tato hypotéza vyjadrena Uslovim ,, The idea whose time has come* (Cairney 2011).
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blokovat jakykoli navrh na zménu status quo. V nasem pripadé mulze jit zejména
0 MSMT, pripadné dalsi silné aktéry, jako jsou zaméstnavatelské svazy nebo profesni
organizace pracovnik( ve skolstvi.

Také treti mozné vysvétleni se tyka aktért. Nepredpoklada ovsem, Zze néjaky ak-
tér se snazi vytvoreni Rady blokovat, ale naopak, ze zadny aktér nema dostatecnou
motivaci, chut ¢i schopnost Radu prosadit. MUze jit o téma, které je sice prijatelné,
tj. nikomu by vznik nevadil, zaroven ale nikdo od vzniku Rady priliS mnoho neceka,
a neni tedy ochoten investovat do jejiho vzniku dostatek casu. Alternativné maze jit
o situaci, kdy dany aktér, ktery by mél na vzniku Rady zajem, nema dostatek schop-
nosti tuto myslenku skutecné prosadit. VSechny tyto moznosti souhrnné oznacime
jako hypotézu chybéjiciho nositele.

Konecné ¢tvrtym moznym vysvétlenim je samotny zpusob tvorby politiky, tj. jaké
praktiky a zpusoby uplatiuji jednotlivi klicovi aktéri. Tato hypotéza, nazvéme ji
hypotézou politickych praktik, spoCiva ve tvrzeni, ze to, zda a jak je urcity navrh
politik skutecné realizovan, zaleZi do znacné miry na tom, jakym zplsobem délaji
klicovi aktéri svoji praci, tj. na tom, jak skute¢né probiha tzv. policy work (Cole-
batch, 2006; Colebatch & Gill, 2006). Jde napriklad o to, jak klicovi aktéri pracuji
s informacemi, jak vyjednavaji a komunikuji s ostatnimi aktéry, jak a na zakladé
¢eho se rozhoduji atd. Existuje velké mnozstvi predstavitelnych praktik (pripadné
ne-praktik), které mohou ve svych duasledcich vést k tomu, Zze navrzena politika neni
dotazena do realizacni faze.

Lze si samozrejmé predstavit i dalsi mozné hypotézy, napriklad , institucionalni
hypotézu“, ktera by predpokladala, Ze v daném politickém usporadani neni mozné
realizovat jakoukoli zménu vzdélavaci politiky, nebo jen velmi obtizné. Tuto hypoté-
Zu je ovsem mozné, alespon v takto formulované podobé, vyloucit, nebot’ v oblasti
vzdélavaci politiky doslo k celé radé zcela zasadnich zmén, které vysoce presahuji
potencialni efekt zrizeni Rady. Ackoli jsme se tedy v pribéhu sbéru a tridéni in-
formaci soustredili na vyse uvedené Ctyri hypotézy, byli jsme otevreni i formulaci
novych hypotéz.

3 Analyza vyvoje Rady
3.1 Zarodky Rady: Zprava OECD

Myslenka zrizeni Rady pro vzdélavani ma prekvapivé dlouhou historii. Je vhodné
pripomenout, Ze odborné poradni organy vznikaly hned po listopadu 1989, a to nej-
prve v podobé Skolské komise Obcanského fora. Za ministra Vopénky pak existovaly
dokonce dvé rady: Védecka rada MSMT a kolegium ministra kolstvi, sloZzené ze za-
stupcl zajmovych organizaci. Tyto rady byly zru$eny ministrem Pithou a misto nich
vznikla parlamentni komise.”

7 Dle ustniho sdéleni Jaroslava Kalouse.
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Pokud je nam znamo, vibec poprvé je myslenka Rady zdokumentovana v publi-
kaci Kalouse a kol. (1994). Zde se zmifiuje, Ze MSMT by mélo vytvoFit poradni organy
a instituce pro dosahovani spolecenského konsensu a kompromisu (viz dokument D1
v oddilu Dokumenty tohoto ¢isla). Myslenka na zfizeni Rady do politického diskurzu
vyraznéji pronikla ale az diky velmi vlivné zpravé examinatord OECD z roku 1996
(D2). Ackoli v tomto dokumentu nenajdeme Zadné dalsi zdGvodnéni &i rozepsani
toho, jak by Rada méla vypadat, z kontextu celé publikace je patrné, ze se od ni
ocekavalo hlavné zajisténi vétsi stability vzdélavaci politiky a slad’'ovani riznych
zajmU rdznorodych aktérd v oblasti vzdélavani. Funkce takového organu tedy méla
byt predevsim stabilizacni a koordinacni. Je zajimavé, ze v dobovém tisku zadnou
zminku o Radé nenajdeme. Objevime ji ale ve volebnim programu ODA (D3).

3.2 Prvni zameéry na ustaveni Rady (lvan Pilip)

Po volbach v roce 1996 se stal ministrem skolstvi opét Ivan Pilip. Ten hned v nékoli-
ka rozhovorech v tisku oznamil zamér ustavit Radu (D4). Radu si predstavoval jako
instituci, ve které se odbornici z vysokych $kol, vyzkumnych Ustav( i praxe zabyvaji
predevsim obsahem uciva - kurikulem. Ackoli Rada méla mit obecnéjsi nazev ,,Na-
rodni rada pro vzdélavani“, de facto byla my3lena ,,Kurikularni rada“. Slo o reakci
na tehdy paléivé vnimané diskuse o tom, co se ma ve skolach ucit a co nikoli. O tom,
ze Rada byla chapana primarné jako kurikularni, svédci i dalsi dobové dokumenty,
napriklad Navrh Unie zaméstnavatelskych svazti CR (D5).

Oznameni zaméru na zrizeni Rady vedlo k narychlo svolanému Kulatému stolu
Ustavu rozvoje $kolstvi. Slo o prvni velkou verfejnou diskusi na dané téma, ktera
mimo jiné poodkryla tehdej$i zaméry na MSMT (Dé). Podle predstaviteld MSMT se
méla Rada zabyvat predevsim kurikulem, ale zaroven v ni mély zasedat osobnosti
mimo Skolstvi. Kulaty stdl ale zaroven jasné ukazal, ze okolo Rady panuji otazky snad
ve vsech myslitelnych ohledech: Jaky je jeji ucel? Ma to byt organ oponentni, posu-
zovaci, vykonny? Ma se skutecné zabyvat ,,jen* kurikulem, nebo i dalSimi otazkami
vzdélavani? Ma to byt primarné organ odborny, ¢i politicky?

Rozpory evidentné nepanovaly jen mezi riznymi skupinami aktér( (napriklad
zastupci ministerstva a akademické sféry), ale i mezi predstaviteli ministerstva.
Zatimco ministr Pilip dfive prezentoval Radu jako primarné odborny organ, zde
zastupci ministerstva prezentovali jinou predstavu - jako organ, ktery zapojuje
do diskuse o vzdélavani také vseobecné uznavané osobnosti, které se ale skolstvim
odborné nezabyvaji. Jiz zde vidime to, co se pozdéji nékolikrat opakovalo: nejed-
noznacna ¢i protichlidna medialni vyjadreni predstaviteld, ktera vedou k odliSnym
interpretacim.

3.3 Narodni rada pro obsah vzdélavani (lvan Pilip, Jifi Grusa)

Pripravy na zrizeni Rady pokracovaly, a to i presto, ze Ivan Pilip byl v cervnu 1997
nahrazen ve funkci Jifim Gruou. Vysledkem byl navrh MSMT, pFipraveny je$té mi-
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nistrem Pilipem, urceny k verejné diskusi (D7).8 Tento navrh je zajimavy hned z né-
kolika diivod. Pfedné je to prvni konkrétni navrh ze strany MSMT. Za druhé tim, ze
MSMT pfimo vyzvalo vefejnost k diskusi nad timto materialem. Navrh je zajimavy ale
i svym obsahem. Predevsim je v ném cinnost Rady z(Zena na oblast kurikula (obsah
vzdélavani). V tomto ohledu se odkazuje na doporuceni OECD. (Pripomenme ovsem,
ze zadné takové zUzeni ve Zpravé OECD neni.) Proto je také navrhovan nazev Nd-
rodni rada pro obsah vzdéldvani. Rada by podle tohoto navrhu méla byt pomocnym
orgdnem MSMT, ktery by predeviim vyjadfoval stanoviska k vyroéni zpravé vyzkum-
nych Gstavi MSMT.

Hlavnim zdivodnénim vzniku Rady bylo ,,vytvoreni Siroké platformy umoznujici
spolupraci véech zainteresovanych aktér( uvnitf i vné vzdélavaciho systému“. NROV
v tomto slozeni méla mit 29 &lend. Sest Elent mélo byt nominovano pfimo ministrem,
ostatnich 23 ¢lent mélo byt delegovano riznymi reprezentacemi socialnich partnert
(predstavitelé velkych zaméstnavatel(l a zaméstnavatelskych svazl, predstavitelé
Svazu mést a obci, reprezentanti vysokych skol, predstavitelé skolskych asociaci
a predstavitelé rodi¢ovskych sdruzeni). Navrh formuloval i postup pfi ustaveni Rady.
Podle navrhu ¢innost NROV pripravi sedmiclenny pripravny vybor (s UCasti zastupce
MSMT), jehoz tkolem bude: vypracovani navrhu jmenovitého seznamu ¢lend rady
nominovanych ministrem, predlozeni ministrovi ke schvaleni, zpracovani navrhu jed-
naciho radu rady a priprava prvniho jednani Rady.

Paralelné s vyhlasenou diskusi k navrhu MSMT probihaly také diskuse na ptidé Po-
slanecké snémovny a Senatu. Otazka Narodni kurikularni rady se resila dne 17. zari
1997 na 18. schizi vyboru pro védu, vzdélani, kulturu, mladez a télovychovu PS. Za-
pis z jednani odhaluje stale pomérné velky nesoulad mezi ocekavanimi jednotlivych
aktérd ve vsech moznych otazkach (D8). Je ovsem vidét i jisty posun. Predevsim
by se Rada, podle vétsiny z(Castnénych, méla zabyvat SirSim okruhem otazek, nez
je ,jen“ obsah vzdélavani. Za druhé je zde vice nez predtim zddraznén ,,odborny
aspekt“ a nezavislost Rady. Tento posun v premysleni je patrny i v prijatém usneseni
(D9). Ve svém usneseni ze dne 16. 10. 1997 se k tomuto textu pripojuje i vybor petic-
ni, pro lidska prava, védu, vzdélavani a kulturu Senatu Parlamentu CR a doporucuje,
aby byl vytvoren pfipravny vybor k ustaveni Rady za ucasti zastupct obou komor
Parlamentu CR. MSMT nasledné schvaluje na poradé vedeni 8. 12. 1997 navrh na
ustaveni Rady prostiednictvim pripravného vyboru. MSMT v tomto dokumentu Radu
chape jako partnersky organ odborného a socialniho dialogu, ktery se od poradnich
organli MSMT Li$i nezavislosti na konkrétni osobé& ministra (D10).

Ackoli myslenky o ucelu Rady se evidentné posunuly a rozsirily, nadale panovaly
velké otazky ohledné toho, k ¢emu ma Rada byt, coz je patrné i z dobového tis-
ku. Zde se setkame s nazory, ze Rada by méla pomahat ve formulaci vzdélavacich
standard( (Slovo, 23. 5. 1997), méla hodnotit kvalitu Skol nezavisle na zfizovateli
8  Autorovi této stati se nepodarilo dohledat, jakym zpUsobem a kdy presné byla vefejna diskuse

Ministerstvem Skolstvi vyhlaSena. Z Clanku, ktery byl uvefejnén v Ucitelskych listech, oviem

vyplyva, Ze pripominky mély byt zaslany do 20. zarfi 1997 primo na adresu MSMT. Pripominky

z verejné diskuse pak mély byt vyhodnoceny béhem fijna, s tim, ze ustaveni NROV se predpokla-
dalo koncem roku 1997.
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(Svoboda, 20. 6. 1997), méla by mit podobu ,,nezavislého odborného koordinacniho
organu nadresortniho charakteru® (Svoboda, 6. 12. 1997), i by méla byt ,,jakymsi
ombudsmanem ve vztahu ke Skolnim osnovam a poradnim organem ministerstva
v této oblasti“ (Slovo, 30. 12. 1997). Tak jak to v takovych situacich byva, ve chvili,
kdy neexistuje jasné formulovany ucel a jasny leadership, vznika prostor pro rizno-
rodé interpretace. Zejména novinari se snazi vylozit situaci tak, aby vytvorili néjaky
koherentni obraz zamyslené politiky, ktera ve skutecnosti vibec koherentni neni.
Pritom se vsak Casto odpoutaji od dostupnych faktd (D11).

3.4 Pripravny vybor (Jan Sokol)

Dne 2. 1. 1998 byla jmenovana ,,Urednicka“ vlada premiéra ToSovského. Ministrem
Skolstvi se stal Jan Sokol. V navrhu programového prohlaseni vlady se objevila for-
mulace, Ze ,,vlada pripravi ustaveni Narodni rady pro vzdélani“. V samotném schva-
leném prohlaseni vlady jiz je ale formulace zmirnéna: ,,Vlada zvazi ustaveni Narodni
rady pro vzdélavani.“ Kazdopadné ministr Sokol v rozhovoru pro Hospodarské noviny
(10. 3. 1998) prohlasil, Ze ustaveni Narodni rady je jednou z jeho priorit. Na zfizeni
Rady tlacila zejména Unie zaméstnavatelskych svazl, ktera méla za to, Ze Rada ma
predevsim prispét ke sniZeni rozdilu mezi ,,poptavkou na trhu prace a tim, co skoly
produkuji“. PFedseda Unie dokonce v Pravu (10. 2. 1998) obvinil MSMT, Ze zfizeni
Rady blokuje a ze usiluje o to, aby Rada nebyla nezavisla.

Dne 5. 3. 1998 se v Ustavu vyzkumu a rozvoje 3kolstvi v Praze konal kulaty stdl
,Narodni rada pro vzdélani“. Ze shrnuti diskuse (D12) je opét patrny jisty posun.
Za prvé jiz zde evidentné byla opusténa predstava Rady jako ,,pouze“ kurikularniho
organu. Za druhé, jiz samotny nazev clanku v UL (,,Vzdélani se netyka jen skolstvi®)
naznacuje, Ze debata se opét posunula trochu jinym smérem - mimo Skolstvi. Ze
strany Narodniho vzdélavaciho fondu byla kritizovana uzavienost MSMT a byla zmi-
néna nutnost zpracovat strategii celozivotniho vzdélavani.® Byla zminéna potreba
dialogu mezi ,,svétem prace a svétem vzdélavani“ a nezbytnost nadresortniho orga-
nu. Byla zminéna nutnost zapojit do rozhodovani (a nejen do diskusi) riizné socialni
partnery - rodicCe, studenty, zaméstnavatele a obc¢any.

V této souvislosti je ovsem zajimavy postreh prof. Kotaska:

Novym prvkem je vile k vytvofeni NRV z mnoha stran, zejména ze strany socialnich
partner(. Nezaznél vSak dostatecné hlas hlavnich aktér( vzdélavaciho systému - ucitel-
skych asociaci. Ti by neméli v paleté zajm(l zaniknout. Zadna reforma se neuskuteéni
bez aktivni Ucasti uciteld. ... Mluvilo se tu o svété vzdélavani a svété prace. Ale spolec-
nost neni jen svét prace, je tu cela oblast riznych dalSich zajm(, ktera presahuje svét
prace. Presah vzdélavani jde mnohem dal.

Za treti, evidentné pod vlivem ¢astého stridani ministr(, se objevila myslenka
nutnosti zachovani kontinuity vzdélavaci politiky, presahujici jedno volebni obdobi.

9 Nékde v této dobé lze tedy vystopovat i zarodky pozdéjsi ,,Rady vlady pro lidské zdrOJe“ Implicit-
né je zde zminéno, ze Rada by méla mit $irsi oblast pUsobnosti nez ,,jen* Skolstvi ¢i ,,vzdélavani“.
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Za Ctvrté, nékteri zicastnéni si jiz povsimli, Ze myslenka Rady se zacina stavat po-
jmem, ktery mize mit rizné vyznamy a ktery si rizni aktéri vykladaji razné.

Na vySe zminéném kulatém stole oznamil naméstek ministra Petr Roupec zfizeni
tzv. ,,pripravného vyboru budouci Rady pro vzdélavani“ ministrem Sokolem. Prvni
zasedani tohoto pripravného vyboru probéhlo 17. 3. 1998 a schazel se zhruba rok.
Celkem se uskutecnilo deset setkani tohoto vyboru (posledni 16. 2. 1999). Clend
vyboru bylo celkem devét (D13). O samotné praci tohoto pripravného vyboru ne-
existuje mnoho zverejnénych dokumentd. Jednu z mala vyjimek tvori rozhovor se
¢lenem vyboru Petrem Jezkem.10 Podle néj vybor usiluje o kompromisni reseni,
,,ktera by mohla uspokojit kazdého z partnerd. A to je velmi naro¢né jak casove, tak
i zplsobem komunikace“. Z rozhovoru také vyplyva, Ze vybor se shodl spie na tom,
co nechce byt (napriklad, Ze vypusti slovo ,,Narodni“ z nazvu a také, Ze nechce byt
poradnim organem MSMT). O tom, &im byt chce, se toho ovéem mnoho nedocteme.
Tedy kromé toho, Ze by vystupy Rady méla byt stanoviska a doporuceni a ze ,rada
by zejména méla usilovat o dohodu pri FeSeni problému systému vzdélavani a jeho
postaveni ve spolecnosti“.

Z vyse uvedeného je zirejmé, ze i tak maly vybor mél problém se ujednotit na
¢emkoli konkrétnim. Nicméné nakonec se prece jen podafrilo formulovat navrh sta-
tutu Rady pro vzdélavani CR a prijmout ho na zasedani dne 19. 5. 1998 (D14). Tento
navrh pripravného vyboru, publikovany, mimo jiné, v UN, byl uren k pripominkam,
s tim, ze pripominky budou projednany na rijnovém zasedani pripravného vyboru.
Podle konecného navrhu pripravného vyboru putujiciho do Parlamentu mélo byt
obsazeni Rady pro vzdélavani nasledujici: po jednom zastupci obecni samospravy,
krajské spravy, vlady, Senatu a Poslanecké snémovny a dale vzdy po péti zastupcich
zaméstnavatell, vzdélavajicich (napf. skolské asociace) a vzdélavanych (rodice,
studenti). Celkem tedy v Radé mélo zasednout 20 zastupcu partnerd v oblasti vzdé-
lavani, které méla doplnit jedna osobnost navrzena prezidentem republiky.

Vysledky prace pripravného vyboru byly rozpacité. Jeden z jeho ¢lend to s odstu-
pem komentoval takto:

Vezmeme-li v Gvahu dobu, po kterou vybor pracoval, a zkuSenosti i odbornou erudici
jeho ¢lend, ktefi v ném zastupovali nikoli nevyznamné organizace, tézko se zbavime
dojmu, ze jeho Usili nebylo prilis efektivni a Ze nedokazal splnit zadané Ukoly tak, aby
se z toho vsichni zGCastnéni partneri mohli radovat. (Kitzberger, 1999, s. 18)

Podle Kitzbergera nastala shoda v jediné véci - nemélo by jit o poradni organ mi-
nistra nebo ministerstva. Mélo by jit o ,,odborny verejny organ“, ukotveny v zakoné,
jehoz ¢leny by mél schvalovat Parlament CR. Tim by byla zajisténa jeho kontrola na
strané jedné a zaroven nezavislost na ministerstvu na strané druhé. Nejslozitéjsim
bodem se, podle Kizbergera, ukazalo slozeni Rady. Clenové pripravného vyboru se
shodli na tom, zZe v Radé by méli byt zastoupeni Ctyri hlavni partneri (stat prostred-
nictvim statni spravy a samospravy, zaméstnavatelé, vzdélavajici a vzdélavani), a to

10 Rozhovor uverejnén v Ucitelskych listech (1997/1998), 5(10), s. 8.
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shodnym dilem (kazdy pét zastupcu). To ovéem vedlo ,,k nedostatku kresel“ pro ve
skupiné ,,vzdélavajicich® (Skoly a jejich zaméstnanci, ale i dal$i kategorie). Kitzber-
ger ovsem ukazuje, Ze problém slozeni Rady se neda jednoduse interpretovat jako
,b0j o kfesla“ a politikareni, ale Zze jde o slozitou otazku stanoveni optimalniho
a spravedlivého zastoupeni jednotlivych aktéru. Nastoluje i otazku, zda takovato
Rada mdze byt jak reprezentativnim, tak odbornym organem.

Z dostupnych zapis z jednani vyboru a vypovédi pfimych Géastnikd je tedy pa-
trné, ze pripravny vybor se zabyval predevsim znénim statutu Rady a ze nejvétsim
problémem bylo sloZeni Rady, a to jak z hlediska poctu ¢lend, tak predevs$im zastou-
peni jednotlivych organizaci ¢i skupin. Diskuze kolisala od tlaku na extrémni snizeni
poctu ¢lent (kdy dochézelo k snaham potlacit zastoupeni odbornych a profesnich
organizaci) aZ zase zpét k poctu kolem 20 a zastoupeni vSech hlavnich zajmovych
skupin. Béhem celé této etapy diskuze trval koncept Rady, ktera je ustavena speci-
alnim zakonem a ktera se zodpovida se své Cinnosti parlamentu. Tento koncept ve
finale nebyl Uspés$ny a nasledujici ministr zvolil variantu schidnéjsi - jmenovani mi-
nistrem a zodpovédnosti vii¢i MSMT. Vysledky prace pripravného vyboru sice nebyly
nikterak pralomové, presto stoji za zminku, Ze k vyuziti &i realizaci vysledk( jeho
prace nikdy nedoslo. A to i presto, Ze prace pripravného vyboru nebyla , izolovana“,
ale byla probirana i napriklad ve vyboru Poslanecké snémovny.

3.5 Rada pro vzdélavaci politiku a Bila kniha (Eduard Zeman)

V &ervnu 1998 se konaly predéasné volby. V nich zvitézila CSSD pod vedenim Milose
Zemana, ktera po delSich jednanich sestavila mensinovou vladu s podporou ODS
garantovanou tzv. Opozi¢ni smlouvou. Ministrem skolstvi se stal Eduard Zeman. Do
volebniho programu €SSD se Rada nedostala a stejné tak se nedostala do prohlaseni
vlady.'? V oblasti skolstvi prevazily jiné priority - zejména zvyseni investic do skol-
stvi a vytvoreni a prijeti nového komplexniho skolského zakona o vzdélavani, ktery
nahradi opakované novelizované tri skolské zakony. Navic formalné byl pripravny
vybor Rady jiz vlastné ustaven - nebylo to tedy mozné vzit za ,,novou“ politiku Ci
nové reseni tak, jako tomu bylo v predchazejicich volbach.

Jednou z hlavnich agend v oblasti Skolstvi se stala priprava nového skolského
zakona a priprava tzv. Bilé knihy. Prace na Bilé knize oficialné zacaly usnesenim
vlady Ceské republiky ze dne 7. dubna 1999.13 Vlada v tomto usneseni vzala na
védomi Koncepci resortu Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy do roku 2002
a schvalila hlavni cile vzdélavaci politiky vlady obsaZené v koncepci. Zaroven ulozila
ministru skolstvi predlozit do 31. kvétna 1999 k verejné diskusi dokument Koncepce
vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice a v roce 2000 zpraco-

11 Svédci o tom zapis ze dne 30. 9. 1998, dostupny z http://www.psp.cz/sqw/text/orig2.sqw?idd
=55564.

12 Jedinou stranou, v jejimz volebnim programu najdeme zminku o vzniku Rady, byla KDU-CSL.

13 Dostupné z http://racek.vlada.cz/usneseni/usneseni_webtest.nsf/0/152A5E598082E06AC
12571B6006C0637.
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vat na zakladé vyhodnoceni vysledku této verejné diskuse Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice.

Prace na Bilé knize byly velmi intenzivni a probihaly v nékolika fazich (viz MSMT,
2001, s. 7-9; Kotasek, 2006). Pripravné a redakcni prace na Bilé knize probihaly
v tymu pod vedenim profesora Kotaska z Ustavu vyzkumu a rozvoje 3kolstvi Peda-
gogické fakulty Univerzity Karlovy. Jednotlivé faze tvorby dokumentu a jeho prvni
dvé verze detailné projednavala ad hoc ustavena Rada pro vzdélavaci politiku (Ko-
tasek, 2006).

Rada pro vzdélavaci politiku byla ustavena jako poradni organ ministra E. Zema-
na. M&la 18 ¢lenl. Kromé zastupcl MSMT, expertd, predstaviteld parlamentu, od-
bor(, zde byli i zastupci zaméstnavateld a profesnich organizaci, ktefi byli na vyzvu
MSMT nominovani svymi domovskymi institucemi (D15). Ukolem Rady bylo posuzovat
navrhy zasadnich dokument( ministerstva a predkladat ministrovi vlastni podnéty.
Cilem bylo také ,,dosahovani souladu mezi klicovymi stanovisky socialnich partnert
a zamér( ministerstva“.4 De facto hlavni naplni ¢innosti Rady bylo projednavani
navrha Skolského zakona a Bilé knihy. Je potfeba zddraznit, Ze $lo o poradni organ
na Urovni ministra.'> Z vyjadreni tehdejsiho ministra, ktery tuto Radu pro vzdélavaci
politiku oznacil v nékolika rozhovorech jako ,,Radu pro vzdélavani“, vyplyva, ze je-
jim Gcelem bylo, tak jako v pripadé pripravného vyboru, mimo jiné nahradit dosud
neexistujici Radu, ktera méla vzniknout teprve spolu s novym skolskym zakonem.
O praci Rady pro vzdélavaci politiku opét existuje jen velmi malo informaci. Dle
dostupnych informaci se Rada schazela pomérné kratce, zari az prosinec 1999. Za
celou dobu nic podstatného neprojednavala, neexistuji zadné vyznamné vystupy,
nedostavala prakticky zadna zadani. Ukonceni ¢innosti nebylo nikdy oficialni, prosté
prestaly chodit pozvanky a ¢innost Sla do ztracena.®

Konec¢na podoba Bilé knihy byla projednana a schvalena usnesenim vlady ¢. 113
ze dne 7. Unora 2001.'7 V Bilé knize je uvedeno, Ze ma byt zrizena Narodni rada pro
vzdélavani a rozvoj lidskych zdrojl jako meziresortni poradni sbor, jmenovany vla-
dou (D16). V souladu s predchozim posunem jsou pojmenovani i zabér rady rozsireny
o ,lidské zdroje“. Podoba Rady zde ale neni prilis konkretizovana. Stejné jako ve
Zpravé OECD, i zde se hovori o koordinaci. Tentokrat vsak koordinaci s jinymi resorty.
Jasné receno je, ze by mélo jit o organ poradni, a také to, ze by mél byt korektivem
zamér( MSMT. Myslenka, Ze by takovy organ mél prispét ke slad'ovani zajmu a nazor(
riznorodych aktérd, zde neni zminéna.

Paralelné s praci na Bilé knize probihala i priprava nového skolského zakona. Ten
vlada predlozila snémovné 20. 3. 2001. Snémovna projednala tento navrh v prvnim
¢teni dne 22. 5. 2001 na své 36. schizi, ale neschvalila ho a vratila ho vladé k pre-

4 MSMT. (2001). Pozvanka na tiskovou konferenci dne 21. 6. 2001.

15 Tedy presné, na cem jediném se shodl pripravny vybor, Ze by Rada byt neméla (viz vyse).

16 Osobni informace od ¢lena Rady pro vzdélavaci politiku Jindricha Kitzerbergera. Také z vypovédi
Karla Rydla (osobni komunikace) vyplyva, ze Rada neméla jasné zadani.

17 Dostupné z http://racek.vlada.cz/usneseni/usneseni_webtest.nsf/0/3880F7C335D74CD6C
12571B6006DAEA4F.
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pracovani. Soucasti navrhu Skolského zakona bylo i ustaveni Rady pro vzdélavani jako
poradniho organu vlady (D17, D18).

3.6 Rada pro lidské zdroje a novy Skolsky zakon (Petra Buzkova)

V Cervnu 2002 se uskutecnily volby do Poslanecké snémovny. Ve volbach zvitézila
CSSD pod vedenim Vladimira Spidly, ktera nasledné sestavila vladu za Géasti KDU-CSL
a US-DEU. Vlada vsak celé své funkcni obdobi disponovala jen nepatrnou vétsinou
a byla nestabilni. Ministryni skolstvi se stala Petra Buzkova. Do programového pro-
hlaseni vlady se dostala priprava zakona o vzdélavani. Rada zde zminéna nebyla.

Nejdilezitéjsi agendou tohoto volebniho obdobi byla priprava Skolského zakona.
Doslo ale i k dal$im udalostem, které maji vztah k naSemu tématu. DuleZité je ze-
jména prijeti dokumentu Strategie rozvoje lidskych zdroji pro Ceskou republiku.
Ten mimo jiné predpokladal vznik Rady vlady pro rozvoj lidskych zdroji (D19). Ta
byla skutecné zfizena, a to usnesenim vlady Ceské republiky ze dne 3. bfezna 2003
¢. 210. Jejim predsedou byl Petr Mares. Rada byla vymezena jako staly poradni,
iniciativni a koordinacni organ. Dle ¢lanku 3 statutu méla mit nejvyse 26 ¢lend, kte-
fi byli jmenovavani a odvolavani vladou na navrh predsedy Rady na dobu 4 let. Ve
statutu je vymezena pusobnost Rady a zakotveni pravomoci jednotlivych funkcnich
jednotek. Rada vlady pro RLZ méla byt odpovédna za strategické rizeni lidskych
zdroju na narodni Grovni. Tato Rada existovala jen do roku 2006, kdy byla zrusena
vladou Mirka Topolanka s argumentem, ze je tfeba zamezit zdvojovani Cinnosti a za-
jistit vétsi hospodarnost.

V roce 2004 se konecné podarilo pripravit a prijmout novy skolsky zakon. VIad-
ni navrh zakona predlozeny snémovné dne 11. 3. 2004 zadnou zminku o Radé pro
vzdélavani neobsahoval'8 a jak znamo, ani konecné schvaleni znéni zfizeni Rady ne-
obsahuje. Pripomenme pritom, ze predchozi navrh predlozeny ministrem Eduardem
Zemanem v roce vznik Rady predpokladal a ze zaroven tento bod neby! pricinou jeho
neprijeti v roce 2001.

S odstupem casu je tézké dohledat priciny toho, pro¢ se od myslenky Rady pri
pripravé zakona upustilo. Podle Kotaska byla jednim z dlvodu existence Rady vlady
pro lidské zdroje a obavy ministerstva z komplikaci pri prijimani rozhodnuti (D20).
Jinym z moznych vysvétleni je zména politického stylu. Podle nékterych primych
G¢astnikl do3lo za ministryné Buzkové k vyraznému uzavieni Fizeni ze strany MSMT
a snaze eliminovat vliv aktér( mimo ministerstvo na rozhodovani.

3.7 Rada zpét na scéné (Petr Fiala a Marcel Chladek)
Vyskrtnuti Rady z prijatého skolského zakona a zanik Rady pro lidské zdroje zna-

menal i docasny konec myslenky Narodni rady. Vyrazeni Rady ze Skolského zakona
a de facto zanik této myslenky oviem vétsiné lidi viibec nevadil. Steskd po Radé lze

18 Dostupné z http://www.psp.cz/sqw/text/tiskt.sqw?0=4&ct=602&ct1=0.
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najit v tisku jen par. Da se fici, ze na Radu se postupné zapomnélo. Tato myslenka
se pfipomnéla snad jen v Evaluaci Bilé knihy, zadané ministrem Liskou (Strakova
a kol., 2009, s. 42).

Myslenka Rady zacala postupné ozivat az s ministrem Petrem Fialou, ktery v zari
2012 zacal pripravovat novy strategicky dokument, tzv. Strategii vzdélavani 2020.
Je ovSem potreba dodat, Ze jiz pred tim se objevily prvni naznaky opétovného pro-
buzeni Rady. Dne 26. 5. 2011 se napriklad v Centru skolského managementu PedF
UK uskutecnil kulaty stal ,,Strategické rizeni v ceském Skolstvi - Mission Impossible*,
kde byla myslenka Rady opét zminéna. Zvysena citlivost k dlouhodobéjsi strategii
a kontinuité ve vzdélavani bezpochyby souvisela s faktem, Ze béhem cCtyr let zazilo
ministerstvo Sest (sic!) ministrd a ministryn a také zjisténi, Ze nékteri ministfi - jako
byl Josef Dobe$ - dokazi i béhem velmi kratké doby svého pusobeni rozlozit i celou
radu véci, které dlouhou dobu vice ¢i méné dobre funguji. Je pritom ale zajimavé, ze
ackoli téma stability a kontinuity v Fizeni bylo jednim z centralnich diskusi ohledné
Strategie 2020, myslenka Rady na kulatych stolech nepadla, a to ani na kulatém stole
vénovaném specificky otazce rizeni (,,Kvalitni Fizeni vzdélavaciho systému a posilo-
vani jeho kapacity“), ktery se uskutecnil dne 30. 5. 2013.19 Explicitné najdeme téma
Rady az v interni podkladové studii pro 52020 (D21).

Koncem fijna 2013 se uskutecnily predcasné volby do Poslanecké snémovny. Pres-
toze myslenka strategictéjsiho pristupu ke vzdélavani ,lezela ve vzduchu®, v zad-
ném volebnim programu se myslenka Rady neobjevila. Myslenky Rady se chytil az
koncem roku 2013 v té dobé jesté stinovy ministr Skolstvi za CSSD Marcel Chladek.
Prvni zminka v tisku o Chladkové zaméru ustavit Radu pro vzdélavani pak pochazi
z 30. 12. 2013 z MF DNES (D22).

Tuto myslenku pak v prabéhu roku 2014 Chladek v tisku nékolikrat opakoval,
a to i potom, co se stal ministrem (dne 29. ledna 2014). Dne 12. Gnora 2014 schva-
lila vlada Bohuslava Sobotky na svém jednani Programové prohlaseni vlady Ceské
republiky. Hned jako prvni bod v oblasti resortnich priorit MSMT se uvadi, ze bude
ustavena Narodni rada pro vzdélavani jako platforma pro odbornou diskusi (D23).
Pripomenme, Ze to je poprvé, co se takovy jednoznacny zavazek dostal do vladniho
prohlaseni. Ministr Chladek myslenku Rady v tisku nékolikrat potvrdil, a to zejména
v souvislosti s dokoncovanim Strategie 2020. Ta byla skute¢né dokoncena a dne 9. 7.
2014 schvalena usnesenim vlady ¢. 538. Ve Strategii 2020 je pak skutecné v Casti
,,Posilovat prvky strategického rizeni ve vzdélavaci politice“ jako cil uvedeno usta-
veni Rady jako odborného poradniho organu ministra Skolstvi (D24). Zajimavé je, Ze
Rada je zde vymezena méné podrobné nez ve vladnim prohlaseni, a to navic jako
poradni organ ministra. Tedy v podobé, o které se ¢lenové pripravného vyboru shodli
(jako na prakticky jediné véci), Ze je to forma nevhodna, protoZe pravé vazba Rady
na konkrétniho ministra neni zarukou kontinuity.

0 samotné pripravé Rady se toho mnoho nevi. Do médii se téma Rady dostalo az
24. 10. 2014 v souvislosti s informaci, Ze predsedou této Rady bude byvaly prezident

19 Dostupné z http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/vystupy_5_kulaty_stul
.pdf.
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Vaclav Klaus. Ministr Chladek vzapéti ovsem tuto interpretaci poprel s tim, Ze byl
jmenovan pouze do Cela pripravného vyboru. | tak nasledovala prudka negativni
odezva, po které ministr Chladek oznamil, Zze Vaclav Klaus nebude ani v zadném
pripravném vyboru. V reakci na tyto udalosti zorganizoval SKAV a EDUIN dne 20. 11.
2014 kulaty stal ,,Co mame ocekavat od Narodni rady pro vzdélavani?“.20 Jesté
o den drive se uskutecnilo prvni zasedani pripravného vyboru Narodni rady pro
vzdélavani.

4 Diskuse hypotéz

Podivejme se nyni, nakolik se nam podarilo shromazdit empirickou evidenci potvr-
zujici (nebo naopak zpochybnujici) vyse uvedené hypotézy. Zacnéme u hypotézy
politické sloZitosti a zrani. V pribéhu nasi analyzy jsme opravdu nasli mnoho dikazud
toho, Ze vytvoreni Rady je podstatné sloZitéjsi, nez se mizZe na prvni pohled zdat.
Ustaveni Rady neni ,,jen“ administrativni (kon, ale také Ukol politicky. Je potreba
projednat a jasné stanovit icel a kompetence takového organu a formulovat zpUsob
vybéru jeho ¢lend. Ma-li jit o organ alespon Castec¢né ,reprezentativni, pak vznikaji
slozité otazky ohledné toho, kdo ma byt reprezentovan a v jakém mnozstvi. Pravé
toto bylo jednou z hlavnich pricin toho, proc pripravné prace na ustaveni Rady tr-
valy tak dlouho. Ackoli se pro prvni ¢ast hypotézy tedy zdaji existovat presvédcivé
doklady, pro druhou, tedy, Ze je k ni potfeba postupné uzrat, nikoli. Nelze fici, ze
myslenka Rady zrala, tj. ze by se postupné projasnovala, postupné se dostavala do
centra politické agendy, jednotlivi aktéri se k této myslence postupné pripojovali
a jejich nazory se Casem sblizovaly. Naopak, po pocatecnim nadseni zajem o tuto
myslenku postupné uvadal. Znovuobjeveni myslenky Rady za ministra Fialy a Chladka
prislo spiSe seshora, nez zezdola. ZpGsob navrhu Rady ministra, ktery byl evidentné
nepripraveny, nepromysleny a nepodlozeny jakoukoli analyzou ci alespon shrnutim
probéhlé diskuse (na rozdil od devadesatych let), svédci o tom, Ze myslenka Rady
v diskurzu vzdélavani CR nikterak neuzrala.

Pokud jde o hypotézu blokujiciho aktéra, ani zde jsme nenalezli prilis mnoho do-
kladd pro jeji platnost. Alespon v prvnich etapach byla Rada prakticky jednoznacné
prijimana véemi aktéry, tedy alespon v deklarativni roviné. Z dokumentu vyplyva,
7e dva velci hraci - MSMT a zaméstnavatelé - méli na vzniku Rady opravdu zajem.
Zaznamy z diskusi odhaluji, Ze prakticky vsichni hlavni aktéri Radu jednoznacné
chtéli: nikdo ji neblokoval ¢i nevetoval. Zaroven se ale jednotlivi aktéri nemohli
shodnout na tom, jak by méla vypadat. Lze usuzovat, ze Rada byla nékdy zaminkou
k prosazeni jednotlivych zajm(. Unie zaméstnavateld si napriklad slibovala od Rady
vétsi vliv praxe na obsah vzd&lavani. Pro MSMT byla zpocatku nastrojem k vyFeeni
slozitého problému stanoveni obsahu kurikula a moznosti, jak prenést aspon cast
této odpovédnosti na nékoho jiného. Divod, pro¢ zajem MSMT o Radu postupné uva-

20 Dostupné z http://www.eduin.cz/clanky/narodni-rada-pro-vzdelavani-existuje-dobra-i-spatna
-varianta/.
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dl, neni zcela zfejmy. Jednim z moznych vysvétleni je, Ze nékteri ministfi (typicky
Petra Buzkova a Josef Dobe$) uzavreli zpGsob Fizeni resortu a logicky prestali mit
zajem na vznik organu, ktery by tento ,kabinetni zplsob* politiky narusil. Doklady
o tom, Ze MSMT zménilo sviij postoj a zacalo vznik Rady blokovat, oviem nemame.
Je tomu tak i proto, Ze ani za téchto ministri zadny z dalSich aktér( s poZzadavkem
na vznik Rady neprisel.

Tim se dostavame k hypotéze chybéjiciho nositele. Nase analyza ukazala, ze
jednotlivi aktéri prestavali mit na Radé postupné zajem. Specificky je pritom pristup
asociaci ucitel a rediteld. Ty totiZ do jednani o Radé vstupovaly jen okrajové. Nelze
fici, ze by vznik Rady blokovaly, ale zaroven to zjevné bylo téma (pomérné pochopi-
telné), které nebylo pro ucitele a reditele prioritni. To, Ze jeden z hlavnich aktéru
nema na danou véc vyhranény nazor, by ovsem samo o sobé nemuselo byt velkym
problémem, pokud by se nasel jiny aktér, ktery by tuto myslenku vyrazné prosazo-
val.2! Dle vyjadreni i jednani méli alespon nékteri ministfi na vzniku Rady opravdovy
zajem, chybél jim ovSiem v této otazce leadership. Jejich vyjadreni ohledné Ucelu
Rady byla vzdy hodné nejasna a ambivalentni. Casto se vyjadfovali jen na zakladé
nepromyslenych vlastnich dojmu, obcas i vnitfiné nekonzistentné. Zaroven nechali na
samotnych aktérech, aby sami formulovali (cel a poslani Rady. Zkusenost ale ukaza-
la, Ze pokud se nejasné formuluje ucel a cil na pocatku, dalsi debata to neprojasni,
ale naopak spise jesté vice zatemni. Dalsi aktéri pridavaji dalsi a dalsi nazory, az se
z toho nakonec stala velmi nezretelna a vagni myslenka, plna rdznych vyznama. Jak
ukazuji zkusenosti z pripravného vyboru, nékteré véci se nedaji rozhodnout na zakla-
dé argumentd, protoZe jde o osobni presvédceni a hodnoty. Vysledkem jsou dlouhé
a Unavné diskuse bez néjakého konkrétnéjsiho zavéru. Absence silného aktéra, ktery
by se myslenky Rady chytil, zpresnil ji a prosadil, byla tedy skutecné jednou z pricin
nerealizace Rady.

Také pro hypotézu politickych praktik nalézame pomérné dost empirickych do-
klad(. Opakované dochazelo k tomu, Ze otazka Rady byla povazovana za ,urgent-
ni“ agendu. Z hlediska tvorby verejné politiky to lze dobre vysvétlit - pro prijeti
urcité politiky je vzdy potreba se trefit do urcitého ,,okna“ (policy window), které
se otevira vzdy jen jednou za Cas (Kingdon, 1984). Zkusenosti s formovanim Rady
ale ukazuji, Ze takova ukvapena a nepromyslena jednani jsou kontraproduktivni. Je
az Usmévné prochazet patnact let staré dokumenty varujici pred tim, co nas ¢eka,
pokud Rada nebude okamZité zrizena. Tato praktika, tedy snaha délat véci rychle az
prekotné, se zda opakovat v prubéhu celého procesu. S tim souvisi i nedostatecna
prace s informacemi, ktera se béhem doby spiSe zhorsovala. Zatimco na pocatku
byla zpracovana analyza toho, jak vypadaji podobné Rady v zahranici, v pozdéjsich
etapach jiz k nicemu takovému nedoslo. Ukazalo se také, Ze i kdyz v nékterych
etapach probéhla vefejna diskuse (at uz v podobé kulatych stolll, nebo v podobé
pripravnych vyboru), tato diskuse nebyla prakticky nijak vyhodnocena, a dokonce
ani systematicky zaznamenavana a publikovana. V ptivodnim doporuceni stalo, ze

21 |ze argumentovat, Ze relativni nezajem ucitell a feditel( by mohl byt naopak faktorem, ktery
podporuje vznik Rady, protoze se eliminuji potencialni neshody.
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hlavnim cilem je vnést ,stabilitu do vzdélavaci politiky“. Samotny pripad Rady je
ovsem exemplarnim prikladem diskontinuity. Jednotlivé ,,pokusy na ustaveni Rady
na sebe prilis nenavazovaly, nevyuzivaly dosavadnich zkusenosti a byly zpravidla
spojené i s jinymi konkrétnimi osobami. Pfipomenme, Ze napriklad v posledni Radé,
navrzené ministrem Chladkem, neni nikdo, kdo zazil predchozi rady. Pfitom mnozi
z nich se vzdélavaci politikou stale zabyvaji a bezesporu by, jako primi Ucastnici
probéhlych diskusi, mohli velmi pomoci.

V pribéhu prace se vynorovaly oviem i dalsi hypotézy, které jsme plivodné ne-
predpokladali. Tu nejvyznamnéjsi bychom mohli oznacit jako hypotézu odlisného
Jjazyka. Nalezli jsme mnoho doklad( toho, Ze jednotlivi aktéri se velmi lisi v chapani
Gcelu Rady. Pri hlubsi analyze jednotlivych diskusi bylo evidentni, Ze rizni aktéfi si
pod jednim terminem predstavovali zcela odlisné véci. Tato situace jisté v oblasti
vzdélavani neni vyjimecna (pripomenme napriklad diskuse o tom, co jsou ,,vzdéla-
vaci standardy“). Jednotlivi aktéri evidentné uzivaji ponékud odlisny slovnik, coz
samozrejmé ztéZuje moznost jakékoli dohody. Nejde ovsem ,,jen“ o vzajemné nepo-
rozumeéni v zakladnich pojmech, ale i hlubsi problém, totiZ nedostatecné kompeten-
ce a znalosti. Jak jsme vidéli, ustaveni funk¢ni Rady neni Gplné trivialni zalezitosti.
Je zde cela rada rGiznych otazek a dimenzi, které je treba vyresit a prodiskutovat.
Pravé nedostatecna schopnost analytického mysleni a nedostatek informaci cely
proces utvareni Rady dosti komplikovaly.

5 Zavery

Tato stat’ je zaloZena na metodologii PT, ktera doposud nebyla, pokud je mi znamo,
v Ceské pedagogické literature aplikovana. Je tedy vhodné na zakladé nasi zkusenos-
ti strucné shrnout silné a slabé stranky této metodologie (resp. naseho konkrétniho
postupu). Zacnéme u moznych limitd. PrestoZe jsme pri praci nashromazdili a vyuzili
velké mnoZstvi dokumentd, vzdy je mozné vznést namitku, Ze ne vsechny mozné
poklady byly vyuzity. Bylo by mozné napriklad argumentovat, ze pro jesté hlubsi
pochopeni vyvoje by bylo vhodné provést podrobné strukturované rozhovory se vse-
mi zUcastnénymi aktéry. Stejné tak by $lo namitnout, Ze aktéri mohou mit téz dalsi
nevyrcené zajmy a perspektivy, které nelze nalézt v Zadném dokumentu. Podobné
by Slo tvrdit, Ze vyvoj Rady neni pochopitelny bez zohlednéni Sirsich spolecenskych
a politickych souvislosti, napriklad bez analyzy aktualniho vlivu jednotlivych poli-
tickych stran.

Vyse uvedené vyhrady jsou legitimni. Jednim z hlavnich limitd PT je, Ze zpravidla
nevede ke zcela definitivnim a ,,neprdstfelnym* zavérdm. Vyse jsem prirovnal PT
k detektivni praci. V ni plati, Ze prestoze se pripad uzavre, nikdy nelze vyloucit, ze
se az po letech, na zakladé novych diikazl, ukaze, Ze byl odsouzen nevinny. Ukolem
detektiva, resp. vyzkumnika, je systematicky shromazdit vSechny relevantni stopy,
poskladat je dohromady a na jejich zakladé ucinit zavér. Nelze pritom ale nikdy vy-
loucit, ze ¢asem se objevi stopy, které cely pripad ukazi v novém svétle. Vysledky PT
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je proto vhodné prezentovat spise jako diskusi pravdépodobné platnosti jednotlivych
hypotéz, nikoli jako definitivné platné zavéry.

Vyse uvedené lze ovsem chapat i jako jednu z hlavnich prednosti PT. V socialnim
svéteé je totiz jen velmi malo obecné platnych zjisténi. V realité se zpravidla prolina
a navzajem ovliviiuje cela fada riznych mechanismd. Slozité a komplexni vyzkumné
otazky tak malokdy maji néjaké jednoznacné a obecné platné odpovédi. To vede
celou radu vyzkumnik( k tomu, Ze si radéji kladou velmi konkrétni a specifické
otazky, které lze snaze jednoznacnéji odpovédét (napriklad empiricky vztah dvou
proménnych), které jsou ale zaroven postaveny na celé radé nerealistickych predpo-
kladd a zbaveny celého slozitého kontextu. To casto velmi redukuje jejich praktickou
relevanci. Naopak PT se takovym otazkam nevyhyba a otevrené je formuluje.

Jednim z limitd pripadové studie jako je tato, je, Ze nase predbézné zavéry nelze
zobecnit na celou vzdélavaci politiku. Cilem této studie nebylo podat vypovéd’ o vy-
voji celé vzdélavaci politiky za poslednich dvacet let a na jejich zakladé navrhnout
néjaka doporuceni. Nicméné zjisténi z analyzy vyvoje Rady je, podle mého nazoru,
mozné vzit jako zaklad pro analyzu dalSich témat. Bylo by urcité zajimavé a podnét-
né podivat se, nakolik je ,pripad Rada“ idiosynkraticky a nakolik odrazi prvky, které
jsou obecnéji platné i u jinych témat.

Za prvé by bylo zajimavé se podivat, zda i u jinych témat nejsme s to se poucit
z minulosti a opakujeme chyby, které jiz jednou byly u¢inény. Pripad Rady ukazal, ze
nékdy se situace opakuji s az komickou podobnosti. Vzpomenme na to, jak ministr
Pilip na podzim roku 1998 do médii oznamil, jen tak jakoby mimochodem, ustaveni
Rady. Nasledovala hore¢na reakce vzdélavacich kruhl a narychlo svolany stal URS.
0 16 let pozdéji se situace opakovala takrka navlas stejné. Ministr Chladek na pod-
zim roku 2014 oznamuje médiim - opét jen tak jakoby mimochodem - vznik Rady
(pod vedenim Vaclava Klause). Opét nasleduje bourliva reakce a usporadani kulatého
stolu k danému tématu... A funkéni Rada pritom stale neexistuje...

Bylo zajimavé sledovat, do jaké miry i u jinych témat dochazelo k urychlenému
a nepromyslenému jednani na zakladé predstavy, ze je treba jednat predevsim rych-
le. Stejné tak se mi zda, ze i u jinych témat bychom se setkali s naivni predstavou,
Ze na pocatku staci vyslovit vagni myslenku a pritom ocekavat, Ze tato se vyjasni
v procesu implementace politiky. Podobné zjisténi, ze jednotlivi aktéri pouzivaji
sice stejna slova, ale rozumi pod nimi néco zcela odlisného, bychom pravdépodobné
nalezli i u jinych témat. Stejné tak fakt, Ze pokud neni néjaké politika realizovana
pod jasnym leadershipem nékterého z klicovych aktért, lze jen téZko ocekavat, ze
bude Uspésné implementovana.

Nedavno uplynulo Ctvrt stoleti od Sametové revoluce. Béhem této doby doslo
k radikalni proméné celého vzdélavaciho systému. Ackoli vraceni se do minulosti
povazuji mnozi za neproduktivni, bez systematické reflexe toho, co, jak a proc se
stalo, nebudeme schopni formulovat Uspésnou vzdélavaci politiku ani v budoucnosti.
Interpretace minulosti nebude nikdy jednoznacna. Vede k celé radé slozitych otazek,
na které neexistuji jednoznacné odpovédi. Tyto otazky jsou vSak nesmirné cenné
a potrebné.
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z pohledu vyzkumu Eurostudent IV
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Abstrakt: Text je zaméren na kvantitativni analyzu studentské vysokoskolské
zahrani¢ni mobility v Ceské republice. Mobilita je v ném stru¢né definovana v souvislosti s interna-
cionalizaci, ktera je jednou z priorit v ramci Evropské unie a souvisi rovnéz s Bolonskym procesem,
a také s ohledem na spolecensko-historické konotace. Hlavnim zdrojem dat pro kvantitativni analyzu
je mezinarodni vyzkum Eurostudent, konkrétné jeho Ctvrta vina z roku 2008/2009 (vice nez 12 tisic
respondentt - vysokoskolskych studentt v CR). V Elanku je pFedstavena zakladni struktura a podoba
mobility i za pouZiti relevantnich statistickych tdaji z €SU, OECD apod., a nazory student( na ni
(ocekavani, zkusenosti, prekazky), tj. téch, ktefi s ni maji zkusenost, i téch, kteri tuto zkusenost
nemaji. Ukazuje se, Ze mobilita souvisi nejen se socioekonomickymi ukazateli, ale také se zastava-
nymi hodnotami, tudiZ s osobnostnim vybavenim studentu.

Klicova slova: mobilita, vysokoskol3ti studenti, Ceska republika, Eurostudent, kvantitativni analyza,
ocekavani, prekazky

Internationalization of Higher Education - Student’s Foreign

Academic Mobility from the Czech Republic through Data

Eurostudent IV

Abstract: Given text focuses on the quantitative analysis of student’s foreign
academic mobility in the Czech Republic. The mobility is briefly defined in the context of inter-
nationalization, which is one of the priorities in the European Union and also with regard to the
socio-historical connotations of student’s mobility. The main source of data for the quantitative
analysis is the international research Eurostudent, specifically its fourth wave from 2008/2009 years
(sample: more than 12,000 respondents - university students enrolled at higher education institu-
tions in the Czech Republic). The basic structure and form of mobility is presented in the text and
relevant statistical data of the Czech Statistical Office and OECD instead of Eurostudent data are
used. Student’s opinions to mobility (expectations, experiences, obstacles) are analyzed according
to whether students are or aren’t experienced with mobility. It turns out that mobility is related
not only to socio-economic indicators, but also values, i.e. the student’s personality equipment.
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V soucasnosti je na studentskou mobilitu v ramci evropského vysokoskolského pro-
storu zamérena velka pozornost, a to jak na Urovni Evropské unie, tak v jednotli-
vych statech nebo primo na univerzitach a vysokych sSkolach. Internacionalizace,
jejiz je studentska mobilita soucasti, patfi mezi verejné-politické priority ve vy-
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sokoskolském vzdélavani. Internacionalizace byla definovana uz v roce 1966 v tzv.
International Education Act jako 1) pohyb akademik( a studentu za studiem a vy-
zkumem, 2) konvergence v obsahu kurikul, 3) nastaveni organizacni struktury tak,
aby podporovala mezinarodni spolupraci. (Read, 1966) Jinou z fady definic podava
De Wit (2010), kdyz internacionalizaci déli na domaci, ktera prostrednictvim kuri-
kula pripravuje studenta na zivot v globalizovaném multikulturnim svété, a zahra-
ni¢ni, ktera zahrnuje pravé mobilitu studentd, uciteld a védcd, ale také studijnich
program( a projektd.

Internacionalizace vysokého Skolstvi je vétSinou chapana v Uzké souvislosti s glo-
balizaci: ,,Internationalisation is changing the world of higher education, and globali-
zation is changing the world of internationalisation“ (Knight, 2008, s. 1). Ale problém
vztahu globalizace a internacionalizace je slozitéjsi. Zatimco globalizace' je kom-
plexni proces, ve kterém se vysoké Skoly vyskytuji jenom jako jeden z Fady aktérq,
pak internacionalizace je konkrétni reakci vysokych skol na tento proces, diky které
se zaroven globalizace jako takova dale umocnuje. Internacionalizace a globalizace
vedou k tomu, Ze se méni nejen jejich organizace, ale také sebepojeti vysokych
skol. Vysoké skoly jsou v globalizovaném prostredi vzajemnymi konkurenty na ,,trhu
vzdélavani“, uplatiuje se v nich manazerské fizeni, snazi si na sebe vydélavat jako
firmy apod. (Mitchell & Nielsen, 2012) Internacionalizace je v soucasnosti rovnéz
jednim z kritérii Gspésnosti v nejriznéjsich zebriccich a hodnocenich vysokych skol.
(napfr. Knight, 2011 nebo Shin & Toutkoushian, 2011) a také to zvysuje motivaci skol
ji podporovat.

Studentska mobilita jako vyznamna soucast internacionalizace je na evropské
Grovni spojena predevsim s existenci Bolonského procesu, jehoz cilem bylo vytvoreni
takového prostoru, ktery umozni volny pohyb studentt a akademickych pracovniku
v Evropé.2 Pivodnim a velmi ambicidznim cilovym stavem mimo jiné mélo byt to, ze
kazdy vysokoskolsky student stravi alespon jeden semestr v zahranici a toto studium
mu bude uznano jako soucast jeho domaciho studijniho programu. Takovy cil do
roku 2010, kdy byl slavnostné vyhlasen Evropsky prostor vysokoskolského vzdélavani,
splnén zdaleka nebyl. V soucasnosti je deklarovanym cilem dosahnout to, aby mél
studijni zkusenost ze zahranici alespon kazdy paty student (EHEA, 2012). Zahrani¢ni
zku$enost se studiem se stala i pres problematické uskutecnovani planovanych cilt
soucasti vysokoskolského studia pro velky pocet mladych lidi. To neplati zdaleka jen
pro mobilitni programy (nejznaméjsi z nich Erasmus), ale také pro mimoprogramo-
vou mobilitu studentd. NapF. v akademickém roce 2006/2007 bylo ve 32 evropskych
statech zapsano 3,2 milionu zahrani¢nich studentd, coz celosvétové predstavovalo
asi polovinu vsech v studujicich zahranici (Teichler, Ferencz, & Wachter, 2011) a ten-

1 Globalizace neni zdaleka jednotné a ani snadno definovatelna. Jeden pohled na globalizaci je
postaven na novém pojeti prostoru a pohybu v ném (cely svét je ,,globalni vesnice*, vzdalenosti
jsou v ném malé), druhy se soustfedi na globalizaci jako proces tazeny novymi zplisoby komu-
nikace (s rozvojem novych komunikacnich technologii se vytvorila ,,network society“). (Mitchell
& Nielsen, 2012)

2 Podtextem pro takovou podporu byla i snaha udrzet a zvysit atraktivitu Evropy i pro studenty
mimoevropské, ktefi mnohem vice preferuji studium v USA.
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to Udaj se tyka pravé studentd, ktefi se rozhodli studovat v zahranici na zakladé
vlastni iniciativy a moznosti.

Zahrani¢ni mobilita vysokoskolskych studentd nabyva v tomto textu dvé rizné po-
doby. Prvni z nich je mobilita zastiténa konkrétnim programem a znamena moznost
studovat béhem studia semestr ¢i vice mimo svou alma mater. Druhou podobou je
individualni mobilita - mimo programy -, kdy studenti vyjizdéji do ciziny studovat
s cilem absolvovat zde bud’ cely studijni program, nebo jeho néjakou specifickou cast
(dopsani bakalarskeé ¢i diplomové prace, jazykovy kurz nebo letni skoly atd.). Obéma
zminovanymi podobami se zabyva tato studie. Zamérem studie je zjistit, jaké pre-
kazky a oCekavani studenti maji spojené se zahranicni mobilitou. Zaméreni studie
na nazory studentl muzZe vést i k odpovédi na obecnéjsi otazku tykajici se rozporu
mezi verejné-politickymi cili a realnou situaci v oblasti vysokoskolského vzdélavani.3

1 Historicky a vyzkumny kontext studentské mobility

Pohyb védcl, uc¢enct i student( bez ohledu na hranice statd je jednim z nejstarsich
zpUsob( Sifeni védéni a védomosti. Motivace pohybovat se z jedné zemé do druhé
se pritom v Case velmi proménuji. KdyzZ se pro priklad zamérime jen na 20. stoleti,
migrace védéni, respektive jeho zprostredkovatell, byla vynucena nebezpecénou
politickou situaci v zemich pavodu (napf. odchod védcd, ale i umélch z hitlerovského
Némecka, nebo exodus z Ruska po roce 1917 apod.). Nebo byla a stale je vedena
snahou nékterych zemi prilakat na své GUzemi perspektivni védecké pracovniky na
dobré pracovni a zivotni podminky. Takového ,,brain drain“ jsme svédky zejména
v soucasnosti. (Burke, 2013)

Mobilita student( neni tedy v ramci Evropy zdaleka novym fenoménem, naopak
ma dlouhou historii, v niZ se odrazi $irsi spolecensko-politické zmény. Jiz dlouho pred
vznikem narodnich statl existovalo néco, co by mohlo byt chapano jako svého druhu
evropsky vysokoskolsky prostor, v némz dochazelo k vyméné student(, informaci,
védéni a kultury. Obdobi stredovéku, renesance a ¢aste¢né i osvicenstvi muize byt
povazovano za zlaty vék nejen studentské mobility a Peter Burke (2013, s. 242-243)
v této souvislosti hovori o ,,republice u¢enci“ existujici bez ohledu na hranice teh-
dejsich statnich celk(. Ale vznik a rozvoj narodnich statd byl naopak doprovazen
ddrazem na domaci, tj. narodni, vzdélavani, ktery v nékterych zemich dostal podo-
bu oficialniho zakazu studia v zahrani¢i. Nicméné pro velkou cast 20. stoleti je uz
charakteristicky zajem o mezinarodni spolupraci. Ten byl ale casto motivovan nebo
nasmérovan ideologicky a politicky, coz vedlo k tomu, Ze studentska mobilita byla
podporovana pouze v ramci nékterych zemi. (De Wit, 2009) V Ceském pripadé po
roce 1948 znamenala prislusnost k socialistickému taboru mozZnost studentu studovat
jen ve spratelenych zemich a jen pro politicky provérené lidi nebo z druhé strany,

3 Problémem verejné-politickych deklaraci ve vysokém skolstvi a jejich realného naplnéni se zaby-
va napr. Lorenz (2006) nebo Papatsiba (2006).
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byla podporovana mobilita studentd prichazejicich z vybranych, socialisticky orien-
tovanych, rozvojovych zemi. (Urbasek, 2012)

V Ceskoslovensku s otevienim hranic po roce 1989 ziskala otazka studia v zahrani-
¢i novy ,,svobodny“ rozmér, pro néjz byl charakteristicky velky mobilitni optimismus.
Ale teprve s nastupem 21. stoleti a pristoupenim k Bolonské deklaraci realné doslo
k naristu zejména mobility uskute¢fiované prostrednictvim evropskych i jinych pro-
gramu ¢i program( $kol.

Ceska republika se k Bolofiskému procesu pFipojila v roce 1999 a v jeho ramci
za svou prioritu prijala internacionalizaci, a tim také mobilitu studentd. V dlou-
hodobém zaméru 2011-2015 pro oblast vysokého $kolstvi (MSMT, 2010) je podpora
mobility jednim ze tfi dilcich cil( priority Otevienost v odstavci Internacionalizace
a zde se obecné pise: ,,Ministerstvo bude podporovat programy zamérené na mo-
bilitu student(i a pracovnikil vysokych skol“ (MSMT, 2010, s. 18). Kromé studentské
mobility jde je$té o mobilitu akademikl a internacionalizaci v oblasti spoluprace
s firmami a byznysem. V doporuceni pro vysoké skoly je uvedeno:

Mobilita studentl by se méla stat béZnou soucasti studia (napf. tzv. mobility window
jako soucast studijnich program), cilem je umoznit vSéem zajemc(im absolvovat alespon
¢ast studia na zahraniéni instituci; navySovat pocty student( vyjizdéjicich na studij-
ni pobyty a praxe do zahranici; disledné evidovat vyjizdéjici a prijizdéjici studenty
v matrice student(; podporovat studentské mobility rovnéz prostrednictvim stipendii
z vlastnich prostfedkd; a v souvislosti s mobilitou spravné a dusledné uznavat studium
absolvované v zahranici. (MSMT, 2010, s. 18-19)

V dokumentu tedy zazniva snaha statu reagovat na cile Bolonského procesu. Vy-
soké Skoly samotné se zaméruji vice na podporu prijimani studentl ze zahranici,
zejména studentd-samoplatcl, protoZze v tom vidi moznost zlepsit svou finanéni
situaci. Je to samozrejmé pouze jeden z moznych dlvod( (mezi né patfi napr.
snaha zkvalitnit vyzkum, podporit multikulturni atmosféru na skolach), ale financni
motivace je zfrejma nejen u soukromych, ale i verejnych vysokych skol. Podobny
yutilitarni“ pristup k internacionalizaci ze strany vysokych skol v daleko rozvinutéjsi
podobé existuje zejména v zemich, jako jsou USA, Velka Britanie nebo Australie.
(Altbach & Knight, 2007)

Kromé programové mobility se béhem poslednich 20 let vyrazné zvysuje také
individualni mobilita. To lze chapat jako vysledek obecného trendu, v jehoz ramci je
pravé vysokoskolské vzdélani ziskané v zahrani¢i povazovano za konkurencni vyhodu
na pracovnim trhu (Brooks, Waters, & Wilson, 2012). Neni to jen takové vzdélani,
které vede k rozsireni védéni, dovednosti (tj. navyseni kulturniho kapitalu) a k roz-
$ifovani socialnich vztah(l na mezinarodni Uroven (navyseni socialniho kapitalu), ale
hlavné je vnimano jako prestiznéjsi a zvysuje tzv. symbolicky kapital. To plati zvlasté
pro studium v zemich, jako jsou USA nebo Velka Britanie (Kurzmann, 2014). Napri-
klad snahy o zvysovani kulturniho kapitalu prostrednictvim studia na zahranicnich,
zejména prestiznich, univerzitach jsou pritom nejcharakteristictéjsi pro studenty
pochazejici z rodin s jiz vysokym kulturnim kapitalem a s dostate¢nymi financnimi
zdroji (Espeland & Sauder 2007 nebo Munk, Poutvaara, & Foged, 2012).
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Obé podoby mobility - individualni i programova - jsou na zcela obecné Urovni
podporovany za prvé existenci masifikovaného vysokého skolstvi: mobilita se mize
tykat mnohem vétsiho poctu lidi, a za druhé postupujici globalizaci (viz Gvod), v je-
jimZ ramci se stiraji statni hranice a jsou postupné odstranovany prekazky pro tento
zpUsob studia. (Varghese, 2008)

Mobilita student( a zejména jeji programova ¢ast (Erasmus) se stala také vy-
znamnym vyzkumnym tématem. Pro néj je charakteristické zaméreni na socialné-
-ekonomické charakteristiky jako na proménné, které hraji primarni roli v (Casti
nebo nelcasti na mobilité.4 Je to pravdépodobné i proto, ze je lze relativné nej-
snaze ovlivnit konkrétnimi verejné-politickymi nastroji, jako jsou kvoty, stipendia,
a dalsim podplrnym financovanim. A plati rovnéz to, Ze vysledky studii tohoto typu
vyUst'uji i do verejné-politickych doporuceni. Z vyzkuma tak vyplyva, ze se Castéji
Ucastniky mobility stavaji studenti, kteri hodnoti svou zivotni Uroven lépe a jejich
rodiny maji vyssi socioekonomicky status (napr. Otero, 2008 nebo Messer & Wolter,
2005). | kdyz existuji i jiné, spise dil¢i, studie uskutecnéné mezi studenty jediné-
ho studijniho oboru, které toto propojeni neukazuji - napr. komparativni norsko-
-americka studie mezi studenty marketingu (Payan, Svensson, & Hogevold, 2012).
Vyzkumy se také soustredi na otazku vztahu mobility smérované na prestizni univer-
zZity a vysokého socioekonomického statusu. V této souvislosti je mozZné opétovné
upozornit na takové studie, které vychazejici z konceptu kulturniho a socialniho
kapitalu (viz vyse).

Kromé socioekonomickych souvislosti se opakované potvrzuje, Ze Castéji studijni
pobyt v zahranici absolvuji studenti socialnich, humanitnich a uméleckych obor(
(Schomburg & Teichler, 2006). V Evropé i v zamori je typicky vétsi Ucast zen na studiu
v zahranici (napr. Norris & Gillespie, 2008; Desoff, 2006). | kdyZ i tento trend ma své
vyjimky, napriklad ve Francii je vyssi pocet studentd-muz(, kteri maji zkusenost se
zahranic¢nim studiem (Di Pietro & Page, 2008). V multikulturnich spolecnostech jako
USA, Kanada jsou v mobilitach podreprezentovani prislusnici minorit (Hoffa, 2007
nebo Desoff, 2006).

Néktefi autori ale zduraznuji, Ze rozhodnuti, zda absolvovat celé vysokoskolské
studium nebo jeho urcitou ¢ast v zahranici, je ovlivnéno mnoha faktory a zdaleka
nejen socialné-ekonomicky. Mlze jit o faktory vnitrni, jako jsou napr. studijni aspira-
ce, hodnoty, rizné druhy kapitalu, sebedvéra nebo vnéjsi faktory v podobé podmi-
nek mobility, klimatu vysoké Skoly apod. (Salisbury, Umbach, Paulsen, & Pascarella,
2009). Orr (2012) také doklada, ze rozhodnuti z(cCastnit se mobility nebo motivace
pro ni, respektive proti ni, mize souviset pfimo s osobnosti studentuy a také s tim,
v jaké Zivotni fazi ¢i fazi socializace se nachazeji. DileZitymi okolnostmi jsou v tom-
to smyslu vék, rodinné zazemi, to, zda jsou studenti jiz zaméstnani apod. Sledovani
psychologicko-socialni dimenze studentské mobility nabyva v poslednich letech stale
vétsi dllezitost a v této studii mu bude vénovana vyznamna pozornost.

4 Pomérné Casté jsou také vyzkumy dopadu studia v zahranici (napf. jejich uplatnéni v zaméstnani)
mezi absolventy vysokych skol. Toto téma se ale nedotyka primo predmétu zajmu této studie.
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2 Vyzkumna otazka a pouzita data

Hlavni cil studie je zjistit o¢ekavani vysokoskolakl vaci mobilité a jejich naplnéni
a identifikovat prekazky proti mobilité, a to v kontextu s celkovou podobou a struk-
turou zahrani¢ni mobility ceskych vysokoskolak(. Pro¢ studenti ceskych vysokych
Skol cestuji, a naopak, proc¢ ne? Cil studie je soucasné navazan i na vyzkumy stu-
dentské mobility, které byly prezentovany v oddile 1.

Mobilita jako obecny termin oznacuje pohyb clovéka z jednoho na jiné misto,
tj. zménu pozice. V pripadé studentské vysokoskolské mobility tak, jak je v tomto
textu definovana, je mobilitou rozumén pohyb v prostoru (student se fyzicky pre-
souva do jiné zemé), ale ma v sobé obsazeny i dalsi slozky mobility, predevsim pak
sociokulturni (protoze student se setkava s jinou kulturou a spolecnosti). V prostredi
vysokych Skol kromé této ,,fyzické* studentské mobility existuje rovnéz i tzv. virtualni
mobilita, kdy student po urcitou dobu studuje v instituci, ktera je mimo jeho domov-
skou zemi, ale on sam zUstava na misté a vyuziva e-learning, tj. vzdélavani na dalku
pomoci specifickych IT nastrojd.> (Poulova, Cernd, & Svobodova, 2009)

Studie se zaméFuje vyhradné na vnéj$i mobilitu, tj. ,ven“ z Ceské republiky,
ktera umoznuje vysokoskolakim ziskat mezinarodni zkusenost nejen vzdélavaci (tj.
jak funguji vysoké skoly jinde), ale také kulturni/spolecenskou (jak funguji jiné
spole¢nosti, proziti multikulturni zkusenosti). Druhym dulezitym kritériem pro sle-
dovani mobility je typ mobility z hlediska jeji organizace. Takova zakladni typologie
mobility zahrnuje individualni (,tradicni“) mobilitu zaloZenou primarné na vlastni
iniciativé a prostredcich. Jejim cilem je obvykle vystudovat cely studijni program,
ale také do ni patri kratsi zahranicni cesty se specifickym celem a hlavné bez pro-
gramové podpory, jako jsou jazykové kurzy, staze, napsani postupové prace i letni
Skoly. Dalsim typem je mobilita v ramci oficialné podporovaného programu. Zde je
pobyt v zahranicni omezen zpravidla na jeden semestr, student se po jeho absol-
vovani vraci na svou pavodni almu mater. A nakonec mobilita, ktera pfimo vyplyva
ze studijniho programu a je jeho oficialni soucasti/podminkou. V ramci studie bu-
deme pracovat predevsim se dvéma prvnimi z uvedenych typt mobility, i proto, Ze
mobilita jako prima soucast studia neni zatim prili$ ¢asta (vice viz oddil 4.1). Jak
bylo feceno vyse, cela studie bude zamérena na pohled studentd, tj. jak pravé oni
reflektuji mobilitu.

Pro takto pojaty zamér jsou k dispozici dva typy dat. Prvni z nich predstavuji
obecna statisticka data a druhy, a pro tento text klicovy, je potom mezinarodni
vyzkum Eurostudent IV.

Statisticka data o studentské mobilité budou slouzit hlavné pro zakladni popis
situace vnéjsi mobility z CR. Na mezinarodni Grovni jsou to zejména zpravy o vyvoji
internacionalizace a vysokoskolskych systému. V této studii budou vyuzity dvé stu-
die z rady ,,Education at Glance® (OECD), a to z let 2010 a 2013. Data z této studie
jsou postavena na nékolika obecnych indikatorech, které popisuji rozsah a formu

5V tomto smyslu dochazi k naplnéni definice globalizace jako vytvareni ,,network society* pro-
stfednictvim novych komunikacnich technologii.
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mobility a jeji vyvoj v Case v jednotlivych clenskych zemich. Diky tomu se ukazuji
zakladni trendy rozvoje a lze na jejich zakladé srovnavat mobilitu (Ci v SirSim pohle-
du i internacionalizaci) mezinarodné. | kdyz v tomto pripadé plati, Ze mezinarodni
komparace ma stale sva omezeni (napf. nejednoznacny vyklad anglickych pojmu
,foreign student“ a ,,mobile student®, nebo stale pretrvavajici odlisna struktura
vysokoskolského studia v jednotlivych zemich). Kvalita dat je tak rozdilna a nelze
Uplné presné identifikovat, za jakych podminek byly (daje pro takova mezinarodni
srovnani ziskavany.

Na narodni Urovni jsou k dispozici souhrnné informace zamérené Cisté na Ceské
terciarni vzdélavani. Ty zpracovava jednak Skupina legislativy a strategie na MSMT
(dFivéjsi Ustav pro informace ve vzdélavani), jednak Cesky statisticky (rad. Data
Z prvné jmenované instituce se ale nedotykaji vnéjsiho aspektu mobility student(,
kterym se bude zabyvat tato studie, ale naopak se zaméruji na informace o cizin-
cich studujicich v CR. Data z CSU jsou predevsim souhrnnymi daty za celou Ceskou
republiku a budou pouZita pouze pro dilci srovnani s daty vyzkumu Eurostudent;
konkrétné se jedna o studii ,,Studenti a absolventi vysokych kol v Ceské republice
v roce 2012%. Nakonec, specificka data zamérena na statistiku programu Erasmus
jsou k dispozici diky Narodni agenture pro evropské vzdélavaci programy (NAEP)
(vice oddil Literatura). | ta jsou vyuzita dil¢im zpusobem.

Hlavnim datovym souborem pro tuto studii je tedy vyzkum Eurostudent, konkrétné
jeho ¢tvrta vina za Ceskou republiku z roku 2009. Pravé tento soubor bude podroben
sekundarni statistické analyze. Vyzkumu Eurostudent IV se zGc¢astnilo 25 evropskych
zemi. Eurostudent je vyzkum primarné zaméreny na zjistovani socioekonomickych
podminek studentd. Pro Ceskou republiku byl koncipovan jako reprezentativni pro
vysokoskolské studenty s vyjimkou studentl doktorského studia zapsanych na ces-
kych vysokych skolach. Zakladnim souborem, ze kterého byli vybirani respondenti,
byla Matrika VS studentd, respektive Sdruzené informace matrik student( (SIMS).
Studenti nové nastupujici na vysokou skolu, kteri jesté nebyli zapsani v SIMS, byli
osloveni prostrednictvim studijnich oddéleni.6 Nahodnym vybérem bylo osloveno
celkem 24 000 studentd, celkova navratnost dotaznik( se pohybovala kolem 50 %,
ale rozdily mezi jednotlivymi vysokymi Skolami byly velké. Pro vyzkum byly oslove-
ny vSechny Ceské vysoké Skoly, ale nékteré z nich na tuto vyzvu vibec nereagovaly
(12 soukromych vysokych skol a 19 fakult ze 7 verejnych vysokych skol), nebo reago-
valy, ale s tim, Ze se vyzkumu nechtéji Gc¢astnit (1 soukroma vysoka skola a 16 fakult
z 11 verejnych vysokych skol).”

Prvni omezeni, které primo souvisi s tématem této studie, je dano tim, Ze SIMS
nezachycuje studenty s Ceskym obcanstvim zapsané v dobé vyzkumu na zahranicni
vysoké skole. Individualni mobilita je tak ve vyzkumu zachycena nelplné (vice viz

6 Podrobné&js$i informace o metodice a sloZeni souboru jsou k dispozici na strankach Ceského so-
cialné-védniho datového archivu (http://archiv.soc.cas.cz) nebo primo na strankach Eurostudent
(http://www.eurostudent.eu).

7 Podrobné (daje o Gcasti jednotlivych vysokych kol jsou k dispozici v Technické zpravé agentury
CS&C, ktera vyzkum provadéla, a dostupné jsou z http://dspace.soc.cas.cz:8080/xmlui/bitstream
/handle/123456789/1191/TI_CSDA00141.pdf?sequence=1.
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oddil 4.1). Kromé tohoto limitu ale existuje jesté obecnéjsi kritika a pochybnosti
o tom, zda je vyzkum skutecné reprezentativni, a to zejména na Urovni jednotlivych
vysokych skol. Napriklad, jak upozoriiuje Dan Rysavy (2011), na Univerzité Palackého
se tohoto vyzkumu nezucastnili studenti tfi z celkem osmi fakult.

Tabulka 1 Eurostudent IV - zakladni charakteristika datového souboru

absolutni pocet relativni pocet

Celkem respondentu 12 573 100 %

Zeny 7525 59,9 %
Muzi 5048 40,1 %
Verejné VS 10 980 87,3 %
Soukromé VS 1251 9,9 %
Statni VS 342 2,7 %
Prezencni studium 10 346 82,3 %
Kombinované a distancni 2210 17,6 %
Jina forma studia 17 0,1%
Bakalarské studium 8350 66,4 %
Magisterské studium dlouhé 2055 16,3 %
Magisterské studium navazujici 2121 16,9 %

Poznamka: V souboru je zahrnuto i 47 (0,4 %) student( doktorského a jiného postgradualniho studia,
coz zcela nekoresponduje s proklamovanym zamérem vyzkumu zamérit se pouze na bakalarské
a magisterské studenty.

Zdroj: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

Tabulka 2 Charakteristika souboru Eurostudent IV podle obor(i v diléim srovnani s tdaji €SU

Pocet Podilv% Podil v % podle €SU, 2012

respondentd
Technické 2732 21,7 14 (technické, vyroba, stavebnictvi)
Ekonomické 3373 26,8
Humanitni a spolecenské 1269 10,1
Pedagogické 1730 13,8 11 (vzdélavani a vychova)
Prirodovédné 577 4,6 12 (prirodni, matematika a IT)
Lékarské 1494 11,9
Pravnické 546 4,3
Zemédélské 625 5,0 4 (zemédélské a veterinarni)
Umélecké 226 1,8

Zdroj: upraveno podle Eurostudent IV - CR (vlastni vypocty) a CSU 2012

Problematické se zda byt také zastoupeni oborti (respektive skupin obort). Clenéni
oborl neodpovida Zadnym béZné pouZivanym typologiim,8 a proto lze o reprezen-

8 | kdyz na mezinarodni Grovni plati, ze ¢lenéni do oborl je jednim z nejproblematictéjsich uka-
zateld v oblasti vysokych Skol.
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tativnosti na této Grovni hovorit pouze velmi ramcové. V tabulce 2 jsou uvedeny
srovnatelné podily vysokoSkolskych studenttd podle obor(l mezi vyzkumem Euro-
student IV a daty CSU, jde o kategorie technickych, pedagogickych, prirodovédnych
a zemédélskych obor(. Ostatni obory jsou clenény natolik odlisné, Ze korektni porov-
nani neni mozné. Napriklad ekonomické obory, pouzivané ve vyzkumu Eurostudent
samostatné&, jsou v ramci CSU spojeny se socialnimi védami a pravem a dohromady
tvori 34 % studentu. Pres tyto pochybnosti ale ¢lenéni podle obort, tak jak je pouZi-
to v datech Eurostudent, pro analyzu bude mozné vyuzit. Zejména proto, Ze v tuto
chvili nejde primarné o proporce zastoupeni skupin obord, ale o odliSnost studentd,
ktefi v danych oborovych skupinach studuji.

Vyzkum ma své omezeni také z hlediska (ne)aktualnosti dat. V predkladané studii
ale nejde o aktualni informaci o mobilité vysokoskolskych studentd, ale jejim cilem
je predevsim ukazat na nékteré okolnosti, které tuto mobilitu z hlediska studentu
ovliviuji. Soucasné plati, Ze novéjsi data podobného zaméreni a rozsahu zabyvajici
se mobilitou vysokoskolskych studentt dosud nejsou k dispozici. V letech 2013 a 2014
sice probéhl sbér dat pro patou vinu Eurostudenta, ale za CR byly zatim prezento-
vany pouze vybrané vysledky Setreni. O téchto datech prozatim nemame informace
a neni jasné ani slozeni souboru a je také vyrazné mensi co do rozsahu vyzkumu ve
srovnani s rokem 2009 (celkem 4 664 studentd, tj. tfikrat méné). Do Setfeni nebyli
opét zahrnuti studenti doktorskych programu, pro které se planuje zvlastni vyzkum,
ktery mél byt uskutecnén v roce 2014 (Fischer, Vltavska et al., 2013). Vzhledem
k tomu, ze pocet student( se zkuSenosti se zahrani¢nim studiem je v datech Eurost-
udent V absolutné jen 131, coz jak autori uvadéji, je fakt, ktery prakticky znemoz-
nuje statistickou analyzu (Fischer, Vltavska et al., 2013). Proto budou v této studii
jeho vysledky v tomto textu pouzity omezené. Doplikovou roli bude mit v analyze
i Setfeni Eurostudent 11l z roku 2006/2007.°

Nakonec je nutné zduraznit, ze Eurostudent neni primarné zaméren na student-
skou mobilitu, ta je pouze jednim z dil¢ich témat. | z tohoto divodu jsou moznos-
ti této studie limitované, protoze stoji pouze na tom, co Eurostudent poskytuje.
Nicméné, i pres to, diky Eurostudentu lze dostupné statistické Udaje o mobilité
relevantné rozsirit.

3 Struktura mobility studentl podle statistik

V ramci Evropy cesti studenti studujici v zahranici tvorili v roce 2006/2007 zhruba
0,5 % ze vSech studujicich mimo zemi svého plvodu (tj. s jinym obc¢anstvim). Soucas-
né plati, Ze pocet Cechli studujicich v zahranici je v pribéhu ¢asu vzdy vyrazné nizsi
neZ pocet cizincl studujicich v CR, a to minimalné dvakrat aZ tfikrat (viz tabulka 3).
CR je tak mnohem vice zemi, ktera je atraktivni studijni destinaci pro zahrani¢ni
studenty a byva nazyvana regionalnim centrem internacionalizovaného vysokého

% Zakladni idaje Eurostudent IIl - velikost vzorku 1857 respondentd, probihal v akademickém roce
2006-2007, v CR organizovan Centrem pro studium vysokého Skolstvi, v.v.i.
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nicni studenty ve srovnani se zapadoevropskymi zemémi nebo USA. Tato skutecnost
koresponduje také s vyse zminovanym zamérenim vysokych skol na prijimani studen-
th-cizinch a zaroven samoplatcl. Pro nékteré zahrani¢ni studenty, hlavné Slovaky,
ale i studenty ze zemi byvalého Sovétského svazu, existuje diky jazykové blizkosti
moznost studia v ¢estiné de facto zdarma, a i to podil zahrani¢nich studentd na
¢eskych vysokych skolach zvysuje.

Tabulka 3 Pocty VS studentd (riizné typy mobility)

Pocet/rok 1998/ 2002/ 2006/ 2011 2012 Nardst
1999 2003 2007 2002-2011
Cesi studujicich v CR - 230 659 338 148* 353 378* 341 599 +53,2 %
Cizinci studujici v CR - 13 080* 27 059* 38 820* 39 696* +196,7 %
Cesi studujici v zahranici 3837 6 800 8 419 11 682 - +71,8 %
Vyjizdéjici Cesi 879 3002 5079 5589 6 059 +86,2 %

v ramci Erasmu

Zdroj: upraveno podle statistiky MSMT a statistik NAEP
* na konci kalendarniho roku

Podle statistiky OECD (2013) byl podil ceskych student( zapsanych na VS v za-
hranici 3,2 % v roce 2011. Pokud vezmeme v Uvahu Udaje ze SIMS o celkovém
poctu zapsanych studentl s ¢eskym statnim obcanstvim (353 378) jako dopocet
do 100 %, pak celkovy pocet studentt zapsanych v zahrani¢i byl 11 682. Nejcastéji
pritom studovali na Slovensku, coZ neni prekvapivy (daj vzhledem k tomu, Ze na
Slovensku prakticky neexistuje jazykova ani kulturni bariéra. Druhou nejcastéjsi
zemi je Velka Britanie a poté nasleduje Némecko, dalsi zemé dosahuji maximalné
podilu 5,5 % (vCetné USA). Ve srovnani s akademickym rokem 2006/2007, kdy bylo
zapsano v zahrani¢i zhruba 2,4 % ¢eskych vysokoskolaku (tj. 8 419), a celkem bylo
338 148 zapsanych student(i v CR (s ¢eskym obcanstvim), je tak patrny zhruba
¢tvrtinovy narlst poctu ¢eskych studentl zapsanych zahranic¢i a rovnéz zvyseni
zajmu pravé o Slovensko a Velkou Britanii, a naopak mensi pocet studujicich v Né-
mecku a USA.

Z pohledu na souhrnnou tabulku (Tabulka 3) je patrné, Ze podil student( s ces-
kym obcanstvim, kteri ziskali zkusenost se studiem v zahranici, roste, ale stale
nedosahuje ani 10 %. ZkuSenosti se zahrani¢nim studiem pritom mame na mysli
jak individualni mobilitu, tak mobilitu v rdmci programu Erasmus i jinych typl ev-
ropskych programi. Na tomto misté je mozné znovu pripomenout cilovy 20% podil
studentu se zahranicni zkusenosti do roku 2020 (viz Internacionalizace a studentska
mobilita).

Obecné charakteristiky studentské mobility z CR tedy dokladaji staly nardist po-
dilu studujicich éeskych ob&ant mimo CR, ale zaroven se ukazuje, e tato zkusenost
neni zdaleka samozfejma. Ceska republika je tak vlastné spise zemi hostitelskou pro
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zapsané studenty s cizim statnim ob¢anstvim nez zemi, odkud by velka ¢ast student(
(nebo zajemcu o studium) odchazela do zahranici.

Tabulka 4 Cesti vysokoskolaci zapsani na zahranicni vysoké $kole, podily podle zemi

Podil studentl v %, 2011 Podil studentti v %, 2006/2007
Slovensko 37,4 25,7
Velka Britanie 16,1 12,7
Némecko 12,0 19,7
USA 5,5 9,0
Francie 5,2 7,3
Rakousko 4,4 6,1
Polsko 4,2 5,2
Spanélsko 2,0 1,1
Nizozemi 1,5 1,4
Svycarsko 1,5 1,6
Ostatni zemé 10,2 10,2

Zdroj: upraveno podle OECD Education at Glance 2013, 2010

4 Mobilita studentli podle EUROSTUDENTA IV
4.1 Zakladni struktura mobility

Obraz toho, co nabizeji prehledové statistiky o mobilité, rozsiruji vysledky vyzkumu
vysokoskolskych studentd. Ukazuji, ze celkovy podil respondentu, kteri absolvovali
¢ast svého studia v zahranici, byl 6,8 %, coZ konkrétné znamena 853 student( z cel-
ku 12 573, ktefi se zGcastnili vyzkumu. Tento (daj v podstaté odpovida poznatkim
z prehledovych statistik, které byly prezentovany v predchozim oddile. Plati rovnéz,
ze zkusenost se zahrani¢ni mobilitou se statisticky vyznamné zvysuje se vzdélanim
obou rodiél, se zvySujicim se subjektivnim socialnim postavenim, subjektivni Zivotni
arovni i deklarovanymi prijmy. Castéji rovnéz studuji v zahranici zeny (7,4 % zen
ku 5,8 % muzu). Zda se tedy, Ze zkuSenost se studiem v zahranici je do urcité miry
diferencovana socialné-ekonomickym zazemim student(. V souhrnné komparativni
studii Eurobarometru se v této souvislosti hovori o socialni selektivité, ktera je
patrna prakticky ve vsech z(castnénych zemich (Orr, Gwos¢, & Nezt, 2011). Tento
trend muzZe z ¢asti osvétlit i nelspéch pri napliovani tak ambiciézniho cile, jako byla
,,mobilitni zkusenost pro kazdého*.

Polovina ze student(, ktefi studovali v zahranici, vycestovala v ramci programu
Erasmus, respektive v souctu Erasmus a dalsi EU programy (napr. Tempus, Lingua,
atd.) to byla vice nez polovina (56,7 %) a skoro 30 % studovalo v zahranici mimo
programy. Jiné programy, které funguji mimo EU, vyuzilo 14 % studentd. V tomto
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pripadé proporce, které vyjadruji hlavni typy mobility, obecnym statistikam zcela
neodpovidaji (srov. tabulka 3). Zaroven pouze 7,5 % student( se zkuSenosti ze zahra-
nic¢i uvedlo, Ze takova cesta byla soucasti jejich studijniho programu. Eurobarometr
IV tedy nezachycuje vyhradné studenty vyuzivajici programovou mobilitu, ale jsou
v ném také Gcastnici individualni mobility. To ma nejpravdépodobnéji divod v tom,
Ze tito individualni mobilni studenti jiz pred svym ¢eskym studiem absolvovali néjaky
zahranic¢ni studijni vyjezd mimo oficialné podporované mobilitni programy, jehoz
cilem nebylo absolvovani celého studijniho programu.10

Pokud srovname tyto vysledky s predchozi vinou Eurostudent Il (rok 2006/2007),
zde bylo rozloZeni vyrazné odlisné, kdyz bez programu vycestovalo 60 % z mobi-
litnich studentl a Erasmus vyuzilo 24 % cestujicich student( a jiny (ne-evropsky)
program pouzilo 16 % studentd. Srovnani s Eurostudentem V neni mozné, protoze
toto rozdéleni se ve zpravé z vyzkumu neobjevilo.

Tabulka 5 Struktura mobility podle zpUsobu vyjezdu do zahranici, porovnani rok 2006 a 2009 (v %)

2006 2009 2006 2009
Tempus BS 0,3 Celkem programy EU 24,0 56,7
Erasmus 24,0 50,0
Lingea BS 0,5
Jiné programy EU BS 5,9
Jiné programy 16,0 14,1 Jiné programy 16,0 14,1
Mimo programy 60,0 29,2 Mimo programy 60,0 29,2
Celkem 100,0 100,0 Celkem 100,0 100,0

Poznamka: BS - bez specifikace, v roce 2006 nebyla otazka takto specifikovana
Data: Eurostudent Ill - CR a Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

Zmény v Case, tj. mezi lety 2006 a 2009, vsak nelze hodnotit jako zmény popisu-
jici mobilitu student(, jde spiSe o odlisnou strukturu souboru studentd. Sice mlze
byt v nékterych ohledech reprezentativni (napf. zastoupeni Bc. a Mgr. studentd,
pohlavi), ale pravdépodobné neni reprezentativni z hlediska mobility.

4.2 Typ vysoké Skoly a mobilita

Podil studentd, ktefi studovali mimo CR, je na vefejnych vysokych $kolach o néco
nizsi nez na soukromych a statnich VS. Mezi respondenty Eurostudenta IV je asi 10 %
student( ze soukromych vysokych skol a podil absolvujicich ¢ast studia v zahranici je
necelych 12 %. Jesté vyraznéji se lisi zastoupeni jednotlivych zpUsob( studia v zahra-
nic¢i. Studenti verejnych a statnich skol Castéji vyuzivaji program Erasmus a dalsi ev-

10 Jsou to mnohem Castéji studenti bakalarskych programd. Z dat lze zjistit, Ze to z nejvétsi miry
byla mobilita ve formé jazykového kurzu (27 %), pracovni praxe (15,9 %), priprava postupové
prace (12,4 %) a v kategorii ,,jiné“ bylo zahrnuto 22,7 %. Dopocet do 100 % tvori chybéjici
odpovédi.
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ropské programy, zatimco studenti soukromych skol vice vyjeli samostatné, tedy mimo 41
pripraveny/institucionalizovany program. Predbézné vysledky Eurostudenta V uka-
zuji opacny pomér, zde celkové vyjel vétsi podil studentl verejnych vysokych skol.

Tabulka 6 Mobilita podle typu vysoké skoly (sloupcova procenta)

Vysoké skoly Podil
Respondentu Vyjeli Erasmus Bez Jiné
v souboru a spol. programu programy
Verejné 87,4 84,8 91,0 73,3 88,4
Statni 2,7 3,5 2,9 4,4 2,5
Soukromé 9,9 11,7 6,1 22,3 9,1

Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty
4.3 Oborové zaméreni

Oborové zaméreni vyjizdéjicich studentd ukazuje na nékteré viditelné rozdily. Nej-
Castéji do zahranici jezdi studenti uméleckych obord. Umélecké obory jsou tak je-
diné, které jiz dnes viceméné splnuji strategicky cil 20 % naplanovany na rok 2020.
Tady je ale potfeba dodat, Ze studium uméleckych oboru je stale do znacné miry
elitnim vysokoskolskym vzdélavanim a téchto studentd je v ramci souboru velmi
malo (celkem 226, tj. 1,8 %). Zhruba kazdy paty student uméleckého oboru tedy
ma zkusenost se zahrani¢nim studiem, coz je dano pravdépodobné i specifickym
prostredim, které je internacionalizovano silnéji a s vétsi samozrejmosti nez jiné.
MoZnost vycestovat dale vyuZzivaji zejména studenti humanitnich a spole¢enskych
véd (11,7 %) a tém se blizi jesté budouci pravnici (10,3 %). Nejméné cestuji studenti
zemédélskych (3,8 %) a pedagogickych (4,5 %) obor(. Ale blizi se jim také studenti
technickych a pFirodovédnych obort (4,8 %, respektive 4,7 %).

Tabulka 7 Podily mobility podle obortG (v %)

Ano, byl/a jsem Ne, ale mam to Ne
v planu

Technické 4,8 25,6 69,5
Ekonomické 7,8 24,1 68,1
Humanitni a spolecenské 11,7 29,2 59,0
Pedagogické 4,5 16,2 79,3
Prirodovédné 4,7 28,6 66,7
Lékarskeé 5,6 22,4 72,0
Pravnické 10,3 34,1 55,7
Zemédélské 3,8 19,8 76,3
Umélecké 18,6 43,8 37,6

Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty
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Plati rovnéz, Ze pravé tito studenti i pripadnou cestu planuji nejméné casto -
zhruba 16 %, respektive 20 %. Naopak nejcastéji tuto aktivitu do budoucna planuji
opét studenti uméleckych a pravnickych obor(. A nakonec, studenti uméleckych $kol
i v tomto sméru daleko prevysuji ostatni.

Rozdilnost mobility mezi skupinami obord je dana nejen odli$nym socialné-eko-
nomickym prostredim (nebo jeho subjektivnim vnimanim tak, jak je prezentovano
v dotazniku), z néhoz pochazeji studenti, ale ma také souvislost se zastavanymi
hodnotami. Zjednodusené feceno, riizné studijni obory lakaji studenty s riznou hod-
notovou vybavou. To sice nelze explicitné ukazat na datech Eurostudent, protoze
zde nejsou hodnotové indikatory, ale vyplyva to z jinych vyzkumi a studii (napfr.
Smidova, Vavra, & Cizek 2010 nebo Myyry & Helkama, 2001). A pravé tyto odlisné
vstupni hodnoty se mohou projevit také v pozdéjsi vétsi, ¢i mensi ochoté vycestovat
béhem studia nebo na celé studium do zahranici. Tuto hypotézu by nicméné bylo
vhodné dale ovérovat.

4.4 Typ studijniho programu

Typ studijniho programu je pro zkusenost se studiem v zahranici vyraznym diferencu-
jicim prvkem. A existuje zde pravidlo, ze s kazdym ,,vyssim* typem programu roste
zkusenost se zahranicni mobilitou a vétsi je vlastné i tlak na tuto zkusenost ze strany
vysokych skol. Nejvice je ostatné zahranicni zkusenost vyZzadovana u doktorskych
programu, jejichZ studenti ale nejsou objektem vyzkumu Eurostudent.

Vice nez desetina (11 %) magisterskych student( studovala v zahranici. A dalSich
20 % toto studium do budoucna planuje. Ostatni (69 %) takovou aktivitu neplanuji.
Tyto Gdaje shrnuji oba existujici typy magisterskych studijnich programu. Pokud je
specifikujeme, ukaze se, ze mnohem castéjsi (skoro dvakrat) je zahranicni studium
mezi studenty navazujicich magisterskych programd. Na druhou stranu mezi studen-
ty tohoto typu studijniho programu je mnohem vyssi také podil téch, co nechtéji
vycestovat vibec. To dost mozna souvisi se studijnimi obory, které jesté maji dlouhé
magisterské programy (lékarské, veterinarni apod.), u nichz je obecné tendence
k zahrani¢ni mobilité rovnéz nizsi.
tem, Ze velka Cast z nich se nachazi teprve v 1. nebo 2. rocniku, tj. teprve se s pro-
stredim vysokeé skoly seznamuji. Do budoucna zahrani¢ni studium planuje skoro 27 %
a vubec neplanuje skoro 69 % z nich.

Pri pohledu na typ mobility ve vztahu k typu studijniho programu se nicméné
ukazuje, ze pravé mezi bakalarskymi studenty, kteri jiz maji zkusenost s mobilitou,
je skoro polovina takovych, kteri vycestovali mimo jakékoliv programy (tj. v ramci
individualni mobility). Naopak magistersti studenti vyuzivaji mnohem vice evropské
mobilitni programy (68 % dlouhé i navazujici Mgr. programy).



Internacionalizace vysokého $kolstvi: Zahrani¢ni mobilita student( v CR z pohledu vyzkumu Eurostudent IV

Tabulka 8 Mobilita studentl podle typu studijniho programu (v %)

Ano, byl/a jsem Ne, ale mam to Ne

v planu
Bc. 4,4 26,9 68,6
Mgr. dlouhy 8,5 26,5 65,0
Mgr. navazujici 14,1 12,4 73,4
Mgr. (vSechny) 11,0 22,7 66,3
Celkem 6,8 24,5 68,8

Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

Tabulka 9 Mobilita studentt podle typu studijniho programu a typu mobility (absolutni pocet a sloup-
cova procenta)

Celkem Bc. Mgr. dlouhy Mgr. Mgr.
navazujici  (dohromady)
Erasmus a spol. 481/57 % 144/40 % 112/61 % 225/72 % 337/68 %
Jiné programy 121/14 % 45/13 % 26/14 % 50/16 % 76/15 %
Mimo programy 251/29 % 168/ 47 % 45/25 % 38/12% 83/17 %
Celkem 853/100 % 357/100 % 183/00 % 313/100 % 496/100 %

Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

4.5 ZkuSenost s mobilitou

Zkusenosti s odliSnym prostredim, ve kterém se student nachazi, jsou pomérné cas-
tym predmétem vyzkumného zajmu (napr. McKeown, 2009; Patron, 2007). Pricemz
samo obdobi studia na vysoké Skole je obecné povazovano za velmi daleZitou soucast
socializace, rozvoje osobnosti a hodnotovych struktur jedince jako takovych (Prudky
a kol., 2009 nebo Smékal, 2002). Zkusenost se zahrani¢ni mobilitou v ramci tohoto
studia pak samozrejmé ovliviuje i tuto etapu socializace.

V ramci vyzkumu Eurostudent IV je mozné sledovat subjektivni o¢ekavani spoje-
na se studiem v zahranici a také to, jak se tato ocekavani naplnila. Tato oCekavani
a jejich naplnéni jsou neprimé indikatory socializace v souvislosti s mobilitou. Jak
byla mobilita studenty vnimana pred samotnym pobytem v zahranic¢i? A k ¢emu
tato mobilita vedla? Oblasti, kterych se tykalo ocekavani a jeho naplnéni, byly
definovany pomérné obecné, takze vysledky, a tudiz i moznosti jejich interpretace
jsou limitované, nicméné i tak je mozné na jejich zakladé identifikovat vyrazné
rozdily.

Jednoznacné nejvétsi o¢ekavani méli vyjizdéjici studenti v souvislosti se zdo-
konalovanim ciziho jazyka, osobnim rozvojem a poznanim spolecnosti a odlisné-
ho prostredi, které vzdy nejméné dvé tretiny respondentd ohodnotily jako velmi
dulezité. Vsechny tfi oblasti se netykaji zdaleka jen vzdélavani, ale zasahuji do
vseobecné zkusenosti s jinou spolecnosti nebo kulturou. Ocekavani spojena primo
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se vzdélavanim (konkrétné: kvalita vzdélani, dosazeni stupné vzdélani a sluzby po-
skytované hostitelskou zemi) byla viditelné nizsi. Zda se, ze studenti uz predem
predpokladaji, Ze jde primarné o Zivotni zkuSenost a vlastni vzdélavani je teprve
v druhém planu.

Tabulka 10 Studenti, ktefi vycestovali: ocekavani a jejich naplnéni, podle poradi primér

Pramér
ocekavani naplnéni
Zdokonaleni ciziho jazyka 1,31 1,62
Osobni rozvoj 1,35 1,47
Poznani spolecnosti a prostredi 1,44 1,49
Kvalita vzdélani 2,03 2,12
Sluzby, které poskytuje hostitelska zemé 2,58 2,08
Dosazeni stupné vzdélani 3,07 2,88

Poznamka: Primér na zakladé skaly odpovédi 1 - velice duleZité aZ 5 - zcela nedllezité

Otazky: Jak duleZita pro Vas byla nasledujici ocekavani od zahrani¢niho studijniho pobytu? Do jaké
miry se Vam ocekavani splnila?

Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

Vztah mezi ocekavanimi a jejich naplnénim neni ve vétsiné sledovanych aspektt
obdobny. Spise plati konstatovani, ze plivodné preferovana vysoka ocekavani jsou
naplnéna méné nez ta, na kterych respondentim tolik nezaleZelo. Pokud tedy srov-
name vyse uvedena ocekavani s jejich subjektivnim naplnénim, dochazime k zaveru,
Ze nejvice problematickym aspektem je zdokonaleni v cizim jazyce. Zatimco velmi
vysoka ocekavani v tomto sméru mélo 80 % respondentu, pak pouze 55,3 % respon-
dent( hodnoti jejich naplnéni jako velmi vysoké. Je otevienou otazkou, zda k této
nespokojenosti vedou spise podminky béhem vyjezdu, nebo osobni nedostatecnost,
pripadné kombinace obojiho. O néco nizsi rozdil mezi ocekavanim (73,9 %) a jeho
naplnénim (63,6 %) se objevuje u osobniho rozvoje. Naopak v podstaté shodné je
hodnoceni oCekavani a jejich naplnéni u poznani spolecnosti a nového prostredi,
kvality vzdélani. Pozitivné vzhledem k relativné nizkym plvodnim ocekavanim jsou
hodnoceny sluzby v hostitelské zemi. Zatimco velké ocekavani méla priblizné pétina
respondentt, velmi kladny dojem z nich ma vice nez tfetina.

Pri porovnani oéekavani spojena se studiem v zahrani¢i mezi témi, kdo jeli v ram-
ci programu Erasmus, a témi, kdo jeli mimo programy, tedy individualné, statisticky
vyznamné rozdily v podstaté nejsou. Jedinou vyjimku predstavuje ocekavani smé-
rem k dosaZeni stupné vysokoskolského vzdélani, kde individualni studenti vyjadrili
Castéji bud’ vyssi ocekavani, nebo naopak vibec zadné. To je trochu paradox a na-
znacuje to nejednoznacnou nebo diferencovanou motivaci ke studiu v zahranici.
Podobna situace plati o vysledku ¢i naplnéni téchto ocekavani. | v tomto pripadé
je jediny statisticky vyznamny vztah k dosazeni stupné vysokoskolského vzdélani.
Zde vsak je mnohem patrnéjsi nesplnéni téchto ocekavani (to ale bylo obecné nizké
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uZ na pocatku) u studentu se zkusenosti z mimoprogramového studia. Rozdily mezi
studenty v Erasmu a individualnimi studenty naproti tomu nejsou v oblasti predstav
o kvalité vzdélani, zlepseni ciziho jazyka, osobniho rozvoje, poznani nové spolec-
nosti a sluzeb v hostitelské zemi.

4.6 Jakeé jsou pocit'ované prekazky?

Jiz vime, Ze naprosta vétSina respondentd-studentd zkusenosti se studiem v za-
hrani¢i nema, svou predstavu o mobilité si tedy konstruuje na zakladé dostupnych
informaci, vlastniho uvazeni a také, jak bylo naznaceno vyse, svych hodnotovych
struktur. Za vysledek tohoto formovani lze povaZovat vypovédi respondentu k Fadé
konstatovani o zahrani¢ni mobilité, ktera je slozena ze 14 riznych prekazek.!

Na zakladé faktorové analyzy celého ceského souboru'? se utvorily Ctyri faktory,
které dobre sdruzuji jednotlivé prekazky do spolecnych a vcelku logickych celkd.
Prvni faktor (podil vysvétlené variability 19 %) je slozen z prekazek spojenych s prak-
tickymi problémy s mobilitou a informacemi o ni, druhy (13 %) se tyka predpokla-
danych negativnich dopadd na studium v CR, treti (12 %) tvofi prekazky navazané
predevsim na financni naklady a nakonec ctvrty faktor (11 %) je slozen z ,,osobnich*
(individualnich) prekazek. Pro rozdéleni do faktord je priznacné rovnéz témér rov-
nomérné rozprostreni prekazky odlouceni od partnera/partnerky, déti, pratel v pod-
staté do vsech faktord, i kdyz nejvétsim podilem spada do faktoru sdruzujiciho obavy
z finan¢nich nakladi mobility. Pravé prekazka odlouceni od partnera/partnerky,
déti, pratel je v celém souboru studentu v souvislosti s moznou zahrani¢ni mobili-
tou vnimana nejintenzivnéji, dale jsou to znalost ciziho jazyka a dalsi ocekdvané
financni ndklady. Nedostatek osobniho odhodldni, olekdvané prodlouZeni studia
a problém s uzndnim studia v zahranici v CR jsou povazovany rovnéz za vyznamné
prekazky, ale ne tak intenzivné. Naopak nejméné problematicky je vnimana mozZnost
ztrdty socidlnich vyhod a také pripadné problémy s omezenim vstupu do vybrané
zemé (tabulka 11 a tabulka 12)

11 Prekazky jsou predem formulovany a neni k dispozici moznost spontanné zvolit prekazku nebo
prekazky.

12 Vlastni vypocet, pouzita Principal Component Analysis (PCA), cela tabulka 1 v Priloze. Pouziti
PCA je vhodné v pripadé, kdyz chceme snizit poCet dimenzi bez velkych ztrat informaci. V tom-
to pripadé bylo cilem redukovat 14 vyjmenovanych prekazek a seskupit je do vétsich sobé z hle-
diska statistickych vztahu blizkych celk( a na zakladé toho se je pokusit vécné interpretovat
(napr. Meloun, 2011). Pro analyzu byly vyzkouseny vSechny dostupné zpusoby rotaci a vsechny
dopadly v podstaté stejné, Quartimax je zde reprezentantem za vSechna vzajemné obdobna
reseni.
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Tabulka 11 Nejvétsi prekazky v mobilité podle vech studentl (7 nejvétsich prekazek podle poradi
moznosti 1 - velka prekazka) a nejvice odlisnych oborG (v %)

1 - velka 1+2 Pedagogické, Umélecké,

prekazka 1+2 1+2
Odlouceni od partnera, déti, pratel 33,5 54,7 64,8 42,0
Dalsi ocekavané financni naklady 25,8 57,1 64,4 51,8
Nedostatecna znalost ciziho jazyka 22,3 39,4 44,5 19,9
Ztrata moznosti vydélavat penize 19,3 35,9 42,5 35,8
Nedostatek osobniho odhodlani 17,3 39,0 45,9 19,0
Problém s uznanim zahr. studia v CR 17,2 40,1 45,9 25,7
Ocekavané prodlouzeni studia 17,0 40,8 47,7 23,5

Poznamka: Skala odpovédi 1 - velka prekazka az 5 - zadna prekazka
Data: Eurostudent IV-CR, vlastni vypocty

Tabulka 12 Nejmensi prekazky v mobilité podle vSech studentd a nejvice odli$nych obort

5 - Zadna 4+5 Pedagogické, Umélecké,

prekazka 4+5 4+5
Ztrata socialnich vyhod 37,8 58,2 54,2 63,3
Problémy s omezenim vstupu do 32,9 57.6 50,7 68,6

vybrané zemé
Maly pFinos pro mé studium v €R 26,6 47,7 41,3 64,2

Nehodi se do struktury mého

studijniho programu v CR 26,4 44,6 37,7 61,1

Poznamka: Skala odpovédi 1 - velka prekazka az 5 - zadna prekazka
Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

Rozdily na drovni typ( studijnich programt nejsou z hlediska odlisnosti prekazek,
ale spiSe ve vnimani jejich intenzity; zde plati, Ze studenti bakalarskych programu
maji obavy vétsi nez studenti magisterskych programu. Asi nejpriznacnéjsi je ale
opét diference podle studijnich obor(. Studenti pedagogickych obor(, ktefi obec-
né vyjizdéji studovat do zahranic¢i nejméné, vidi v takové cesté nejvétsi prekazky.
Nejvice to plati o odlouceni od partnera, déti a pratel (44,5 % to oznacilo za velkou
prekazku) a o dalsich ocekavanych financnich ndkladech (32 %). Ale nejen to, prak-
ticky vSechny prekazky jsou z pohledu pedagogickych studentl vétsi. Protikladem
pedagogickych student( jsou studenti uméleckych obor(, kterym se blizi jesté bu-
douci pravnici. | v tomto sméru se tedy dobre kryje (ne)zkusenost studia v zahranici
se studijnimi obory a s vyse zminovanou odlisSnou hodnotovou vybavou, ktera v sobé
nese urcitou dispozici k mobilité nebo proti ni.

Jesté zrejméjsi a vlastné zcela logicky je vyznamny vztah mezi vnimanim prekazek
a samotnou zkusenosti s mobilitou, respektive jeji nepritomnosti. Statisticky vyznam-
ny vztah (na hladiné 95 %) byl potvrzen u 13 z 15 uvedenych prekazek, kdyz pouze
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u prekazek omezeny pristup na vybrané vysoké skoly a potiZe pri shdnéni informaci
takovy vztah nenastal. U vSech vztah( tak platilo, Ze studenti, ktefi vycestovali,
prekazky pocitovali mnohem méné, ,,osobni“ prekazky odrazuji viditelné silnéji nez
,praktické® a také mozné financni problémy spojené s vycestovanim (tabulka 13).

Tabulka 13 Korelac¢ni vztahy prekazky x zkusenost s mobilitou a jejich hodnota

Spearman, korelace Hodnota korelace - prekazky

Mensi nez 0,100 -0,024 problémy s ubytovanim v hostitelské zemi
-0,067 ztrata socialnich vyhod
-0,043 problémy s uznavani studia v zahranici v CR
-0,070 problém s omezenim vstupu do vybrané zemé

Mezi 0,100 az 0,200 -0,199 nedostatecna znalost ciziho jazyka
-0,121 ztrata moznosti vydélavat penize
-0,121 dalsi oc¢ekavané financni naklady
-0,170 maly pFinos pro studium v CR
-0,157 ocekavané prodlouzeni studia
-0,125 nehodi se do struktury mého studijniho programu

Mezi 0,200 az 0,300 -0,226 odlouceni od partnera, déti, pratel
-0,300 nedostatek osobniho odhodlani

Poznamka: Statisticka vyznamnost na hladiné 95 %. Zaporna hodnota Spearmanovy korelace znamena
mensi intenzitu prekazek u respondentti s mobilitni zkuSenosti a opacné.
Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty

Prekazky, které byly identifikovany jako nejintenzivnéjsi (viz tabulka 11), jsou
diferencovany i z hlediska nékterych vybranych socialné-demografickych indikatoru
(tj. subjektivni hodnoceni socialni situace rodicu, zivotni Urovné, rodinnych prijmad
a pohlavi) a také z hlediska mozného ohroZeni studia nedostatkem financi. Je zaji-
mavé, ze subjektivné vnimané prekazky jsou vzdy vyznamnéjsi v oCich Zen. Pokud
vezmeme v potaz, ze zeny v praxi cestuji Castéji nez muzi, jde o urcity paradox,
respektive o rozdil mezi nazory a jejich realnym vyGsténim. Nejvétsi genderova
diference je neprekvapivé mezi prekazkami odlouceni od partnera, déti, pratel
a také nedostatku osobniho odhodldni. Subjektivni socialni postaveni rodicl, sub-
jektivni Zivotni Uroven rodicu, deklarované prijmy, ale také nedostatek financi jako
ohrozeni studia na VS souvisi relativné nejsiln&ji (sila Spearmanovy korelace max.
do 0,260) s prekazkami dalsi o¢ekdvané financni ndklady a ztrdta moZnosti vydéld-
vat penize a rovnéz s nedostatecnou znalosti ciziho jazyka. Posledni dvé prekazky
spojené s podminkami mobility (tj. problém s uzndnim zahr. studia v CR, o¢ekdvané
prodlouZeni studia) nejsou v silném vztahu s vybranymi proménami, byt statisticka
vyznamnost se prokazala (prehledova tabulka 2 - Priloha). V souvislosti s mobilitou
(ze tedy opét poukazat na socialni selektivitu (viz oddil 4.1).

V ramci Eurostudenta V byli respondenti rovnéz dotazani na prekazky zahranicni
mobility, a tak je moZné pokusit se o ramcové porovnani, i kdyz se nékteré formula-
ce prekazek mirné zménily. Napr. nedostatek osobniho odhodldni ze Ctvrté viny se
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v paté vlné zménil na méné konkrétni nedostatek motivace. Pravé tuto moznost jako
velkou prekazku vnimalo pouze 8 % respondentd. Podobné studenti v novém Setfeni
reagovali na prekazky odlouceni od partnera, déti, pratel a dalsi financni ndklady
(velka prekazka pro 24 % respektive 22 %). K nim se nové priradila moznost ztrdta
placeného zaméstndni (25 %), tj. ve verzi Eurostudent IV ztrdta moznosti vydéldvat
penize. Prekazky pro studium v zahranici jsou novéjsim vyzkumu mensi, ale presto
se celkova mobilita nijak vyznamné nezménila. (Fischer, Vltavska et al., 2013)

4.7 Ocekavani a spokojenost s vysokoskolskym studiem

Rozdily mezi témi, kteri vyjeli a kteri planuji vyjet na studium do zahranici, jsou
i v oblasti, kterou by bylo mozné nazvat jako obecna ocekavani od studia na vysoké
Skole a spokojenost s timto studiem. Ukazuje se, ze studenti, ktefi zahrani¢ni zku-
Senost jiz maji, ocekavaji ¢astéji nadprdmérnou mzdu a zaroven je pro né studium
v porovnani s ostatnimi aktivitami dilezitéjsi. V obou pripadech nejde o silny vztah,
ale tendence k témto postojum jsou patrné i v tom smyslu, Ze existuje rovnéz vztah
mezi o¢ekavanim nadprimérné mzdy a vétsi duleZitosti studia. Obecné plati rovnéz
konstatovani, Ze studenti, kteri vyjeli (pripadné planuji vyjet) studovat do zahranici,
prikladaji vétsi dllezitost pripravé na budouci povolani a osobnimu rozvoji prostred-
nictvim vysokoskolského studia. To na jedné strané a na strané druhé jsou s tim,

Tabulka 14 Motivace a spokojenost se studiem ve vztahu s mobilitou

Mobilita ve vztahu s: Sila vztahu Popis vztahu

jak moc je pro Vas dulezité Vase ok ti, kdo studovali v zahranici nebo

studium v porovnani s ostatnimi to planuji: povazuji studium za

aktivitami dlezitéjsi v porovnani s ostatnimi
aktivitami

od studia ocekavam, ze diky nému ek ti, kdo studovali v zahranici nebo

dosahnu jednou nadprimérné mzdy to planuji: Castéji ocekavaji
nadprdmérnou mzdu

dobre mé pripravi na budouci b (nejasné)

povolani - ddlezZitost

dobre mé pripravi na budouci ok ti, kdo studovali v zahranici: méné

povolani - plni ocekavani spokojeni

umozni mi osobni rozvoj - ddleZitost ok ti, kdo studovali v zahranici nebo to
planuji: prikladaji vétsi dulezitost

umozni mi osobni rozvoj - plni ok ti, kdo studovali v zahrani¢i: méné

ocekavani spokojeni

povazujete soucasné studium ok ti kdo studovali v zahrani¢i: méné

za dobrou pripravu na budouci spokojeni

zaméstnani

Poznamka: testovano CQI’Z, sila vztahu *** < 0,001; ** = 0,001-0,005; * = 0,006-0,01
Data: Eurostudent IV - CR, vlastni vypocty
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jak pravé tato ocekavani napliuje vysoka Skola, méné spokojeni nez ostatni. Nelze
samozfejmé Fici, zda tato nizsi spokojenost prameni primo ze zkusenosti se studiem
v zahranici, ale vypovida minimalné o ponékud odlisSném pojeti vysokoskolského
studia obou skupin respondentt (tabulka 14).

5 Zavéry

Jak bylo predeslano vyse, moznosti analyzovat a vysvétlovat nazory studentl na
zakladé vyzkumu Eurostudent jsou omezené, a to zejména kvili metodologickym
nejasnostem (slozeni souboru, bezkonceptualni uchopeni mobility). | pfesto tento
text mlze slouzit jako svého druhu vstupni studie pro Ceské prostredi, ktera identi-
fikuje nékteré trendy v oblasti studentské mobility a také naznacuje, kam zamérit
dalsi vyzkumnou pozornost.

Stejné jako dalsi studie (napf. Orr, 2012; Mol & Timmerman, 2014; Salisbury,
Umbach, Paulsen, & Pascarella, 2009) provedena analyza doklada komplexnost celé
situace (viz schéma 1). S rozhodnutim Gcastnit se zahranic¢ni mobility souvisi (podle
toho, co ukazuji data Eurostudent IV) obor studia, subjektivné hodnocené socialni
a ekonomické podminky, vnimani intenzity rdznych prekazek i o¢ekavani spojena
s vysokoskolskym studiem. Zaroven plati, ze i tyto samotné okolnosti spolu vzajem-
né (zce souvisi. Znamena to mimo jiné, ze rozhodnuti absolvovat mozné studium
nebo jeho Cast v zahranici se zacina formovat (i nezamérné) pomérné brzo a uz pri
vybéru oboru studia.

Za hodné dalsi vyzkumné pozornosti lze povaZovat zvlasté zaméreni na obor stu-
dia. Pravé diferencovanost mobility podle obor( je velmi dobre viditelna a prolina-
jici se celou studii. Vys$i mobilitni aktivita student( humanitnich a spoledenskych
studijnich oboru byla ostatné zaznamenana i v zahrani¢nich studiich (napr. jiz zmi-
novany Hoffa, 2007). Soucasné vyzkumné zaméreni nejen na studenty a jejich na-
zory na mobility, ale také na klima oborové odlisnych vysokych skol (jak se na nich
podporuji, respektive nepodporuji studenti, aby vyjeli studovat do zahranici, jaké
jsou napriklad rozdily mezi ,elitnimi“ uméleckymi Skolami a masifikovanymi peda-
gogickymi fakultami) by mohlo vést k ucelenéjsim poznatkim.

Obecné lze konstatovat, Ze i dalsi vysledky analyzy do znacné miry kopiruji po-
znatky ze zahrani¢nich studii o studentské mobilité, které byly diskutovany v oddilu
2. Plati to predevsim o socioekonomickych podminkach, kde se Castéji icastniky
mobility stavaji studenti, kteri hodnoti své zazemi lépe nez ti, kteri necestuji, i kdyz
v Ceském prostredi nejde o vyrazny rozdil.’3 Kromé toho se potvrzuje také vétsi
Ucast Zen na studiu v zahranici. Analyza dat Eurostudent také ukazala, ze (ne)mo-
tivace studovat v zahrani¢i ma své psychologické souvislosti, tj. souvisi s osobnosti

13 Tady zUstava otevrenou otazkou, zda tento sice statisticky vyznamny, ale v absolutnich islech
maly rozdil je zpisoben spiSe slozenim souboru, nebo odrazi relativné nizsi socialni selektivitu
v CR.
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Obor

studia —
i Subjektivni
/ Soc1aln.1 ) hodnoceni
a ekonomické socialni
Rozhodovani e podminky situace
o mobilité I studenta a prijmu
dispozice
P mobility
/ Studium jako osobni
Ocekavani spojena rozvoj, pro budouci
s vysokoskolskym povolani, pro
studiem nadprdmérny prijem,
dulezita aktivita

Schéma 1 Rozhodovani o mobilité - ¢im je ovlivnéna z hlediska indikaci v Eurobarometru IV

student( a také s tim, v jaké Zivotni fazi (Ci fazi socializace) se nachazeji (vék,
rodina, zaméstnani, apod.). Studenti totiz kromé strachu ze zvysenych financ¢nich
nakladd na studium deklaruji nejvétsi obavy z naruseni rodinnych &i partnerskych
vztah( a také se neciti byt dostatec¢né pripraveni (jazykove i osobnostné) na takovou
cestu. Intenzita prekazek je pritom v souladu s ocekavani hodnocena jako vyssi témi
studenty, kteri se mobility nezucastnili, respektive ji neplanuji, a zdaleka nejvétsi
diference se objevuje u dvou prekazek odlouceni od partnera, déti, prdtel a nedo-
statek osobniho odhodldni. V souvislosti s celkové vétsi (casti Zen na mobilité je
vhodné zddraznit také poznatek, Ze Zeny ve srovnani s muzi hodnoti vSechny pre-
kazky mobility jako intenzivnéjsi.

Socioekonomické zazemi (respektive jeho reflexe ze strany studentd) je dalezi-
té, ale stejné tak ddlezité jsou osobnostni dispozice, s nimiz jsou v Uzkém vztahu
i zminované hodnoty (srov. Mol, 2014). Pravé zaméreni vyzkumu mobility na hodnoty
a vnitfni motivaci studentu ve vztahu k socialné-ekonomickému zazemi studentd by
mohlo mit velky vysvétlujici potencial.

S hodnotami ani s odlisnou vnitfni motivaci ptivodni ambiciozni vefejné-politické
cile ,kazdy student jeden semestr v zahranici“, ale konec koncu i strfidméjsi meta
,20 % student( se zahrani¢ni zkuSenosti®, pFilis nepocitaly. K jejich dosazeni je
proto dobré vzit v Uvahu, kromé socioekonomickych podminek, také dlouhodobéjsi
vychovu (zasahujici i na nizsi Grovné vzdélavani nez je vysokoskolské) k podpore této
mobilitni zkusenosti.

Pouzita data
Eurostudent IV za Ceskou republiku
Eurostudent I1l za Ceskou republiku
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Priloha

Tabulka 1 Faktorova analyza - Prekazky mobility

Rotated Component Matrix2

Prekazka Component
1 2 3 4

g:;z::nf;p\)fizs;:fa:?é;/ybrané Skoly a/nebo studijni m 109 082 _ 083
pr’oblémy s om'ezem'm vstupu do vybrané zemé 731 100 147 059
(viza, povoleni k pobytu)

Sné:zeny pristup k programim mobility studenta 684 322 103 002
potize pri shanéni informaci ,576 -,024 ,015 ,508
problémy s ubytovanim v hostitelské zemi ,563 ,008 ,173 ,455
ocekavané prodlouzeni studia ,109 ,790 ,144 ,060
ocekavany maly prinos pro mé studium v CR ,200 ,691 ,121 ,148
nehodi se do struktury mého studijniho programu ,398 ,408 ,087 ,084
ztrata moznosti vydélavat penize ,161 ,036 ,803 -,031
dalsi ocekavané finanéni naklady ,205 ,133 ,693 ,084
ther\z:)t/aps;zcsitall]r:;ec:t;;/hod (napr. pridavky na deti, 314 133 599 108
odlouceni od partnera, déti, pratel -,171 ,257 ,443 ,355
nedostatecné znalosti ciziho jazyka ,169 -,026 ,067 ,721
nedostatek osobniho odhodlani ,016 ,320 ,089 ,706

Extraction Method: Principal Component Analysis
Rotation Method: Quartimax with Kaiser Normalization

a. Rotation converged in 8 iterations.

Zdroj: Eurostudent 2009 CR (vlastni vypocet)
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Tabulka 2 Nejvétsi prekazky v mobilité podle vsech studentl (7 nejvétsich prekazek podle poradi
moznosti 1 - velka prekazka) ve vztahu k vybranym indikatordm

Prekazka Subjektivni  Subjektivni Udavany Ohrozeni
Pohlavi hodnoceni  hodnoceni rodinn?’ studia
(Chi?) socialniho Zivotni e v nedostatkem
. , . prijem . .
postaveni urovné financi
ocvi!oucem od partnera, déti, <0,001 SN SN 0,060 SN
pratel
dalsi ocekavane financni <0,001 0,243 0,262 0,259 0,223
naklady
rfedostatecna znalost ciziho <0,001 0,123 0,122 0,159 0,056
jazyka
ztrata moznosti vydelavat _, o, 0,160 0,166 0,197 0,146
penize
nedostatek osobniho <0,001 0,055 0,052 0,071 -0,028
odhodlani
problem s uznanim zar. <0,001 0,034 0,039 0,039 0,103
studia v CR
ocekavane prodlouzeni <0,001 0,061 0,071 0,070 0,091

studia

Poznamky:

1) Pohlavi - testovano Chi2, Zeny vzdy povazuji pfekazku za vétsi nez muzi.
2) Ostatni indikatory - testovano Spearmanovou (poradovou) korelaci. SN = neni statisticky vyznamné.

3) Znéni otazek:

Zamyslete se, prosim, nad prijmy a zivotni Urovni Vasich rodi¢i a zarad'te je na stupnici 0-10.

Primérny mési¢ni prijem rodiny.

Mize nedostatek financi ohrozit Vase pokracovani ve studiu? (Skala 1 - rozhodné ano az 4 - roz-

hodné ne).
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Abstrakt: Prispévek se zaméruje na zodpovézeni otazky, které informace jsou
vyznamné pro zaky absolventskych ro¢nika stfednich odbornych $kol a stfednich odbornych ucilist
pri kariérovém rozhodovani. Dil¢im cilem bylo zjistit, zda existuji rozdily v informacnich potrebach
zaku podle pohlavi, vzdélanostnich aspiraci, zplsobu ukonceni stfedni Skoly a zkusenosti s neza-
méstnanosti v rodiné. Nastrojem sbéru dat byl nestandardizovany dotaznik. Dotaznikové Setfeni
bylo uskute¢néno v roce 2011. Dotaznik vyplnilo 442 zakd stfednich odbornych $kol a stfednich
odbornych ucilist. Ukazalo se, Ze zaci by pfi kariérovém rozhodovani vyuzili informace o moznos-
tech uplatnéni absolventu jednotlivych obort v zaméstnanich, o obsahu studia a naro¢nosti studia;
o obsahu profesi (povolani); o prijmech v jednotlivych povolanich a pozadavcich na jednotlivé
profese. Dale se prokazaly rozdily v informacnich potrebach chlapct a divek, zak{ studujicich obo-
ry ukoncené maturitni zkouskou a obory ukoncené vyucnim listem. Rozdily v potrebé kariérovych
informaci Zaku, ktefi ziskali zkuSenost s nezaméstnanosti v rodiné, a témi, ktefi tuto zkusenost
neziskali, se neprokazaly.

Klicova slova: kariérové rozhodovani, kariérové informace, zak stredni skoly, stfedni odborna skola,
stredni odborné ucilisté, nezaméstnanost v rodiné

The Need for Career Information in Graduate Students

of Technically and Vocationally Profiled Upper

Secondary Schools

Abstract: The paper aims to answer the question of what information is impor-
tant for graduate students of secondary technical schools and secondary vocational schools in their
career decision-making. A sub-objective was to determine whether there are differences between
the information needs of students based on their gender, educational aspirations, manner of gradu-
ating from the secondary school, and experience with unemployment in the family. The instrument
of data collection was a non-standardized questionnaire. The questionnaire survey was carried
out in 2011. The questionnaire was completed by 442 students of secondary technical schools and
secondary vocational schools. It was found that the most useful information for students in their
career decision-making would be that about the job opportunities for graduates of individual fields
of studies, the content of studies, the intensity of studies; the content of professions (occupations),
the income in the occupations and the requirements of the professions. Moreover, differences be-
tween the information needs of boys and girls, and students studying fields of studies leading to
a school leaving examination and fields of studies leading to a vocational certificate were proven.
Differences in the needs for career information in students who have experienced unemployment
in the family and those who have not were not proven.

Keywords: career decision-making, career information, secondary school student, secondary tech-
nical school, secondary vocational school
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V &eské spolecnosti po roce 1989 se podle Smidové (2009) lze neziidka setkat s dii-
razem na volbu vzdélavani ¢i profese davanou do kontrastu s omezenymi moznost-
mi, které se nabizely v totalitnim rezimu. Moderni Zivot prinasi lidem vétsi sance
a moznosti vybéru, ale také vétsi rizika a nejistoty. Lidé mohou svobodné prijimat
rizné Zivotni styly, zaroven vsak maji odpovédnost za utvareni vlastniho Zivota
(Sauerova, 2009).

Absolventi strednich odbornych skol a stfednich odbornych ucilist, kteri opoustéji
vzdélavaci systém, ziskali odborné vzdélani a mohou se uchazet o kvalifikované za-
méstnani na trhu prace. Zaci, ktefi ukondili studium slozenim maturitni zkousky, mo-
hou navic pokracovat v terciarnim stupni vzdélavani. Absolventi nematuritnich obor(
jsou naopak ve svém rozhodovani limitovani skutecnosti, ze s dosaZzenym stfednim
vzdélanim s vyucnim listem nemohou podat prihlasku ke studiu na vyssi odborné
nebo vysoké skole. Terciarni stupen je pro né dostupny az po ziskani predepsaného
maturitniho vzdélani, které mohou ziskat v nastavbovém studiu.

Obory vzdélani na strednich odbornych sSkolach a strednich odbornych udilistich
jsou urceny zejména pro pripravu absolventd na vykon povolani a oproti vieobec-
nému vzdélavani na gymnaziich je zde vyrazné zastoupena odborna slozka (srov.
Klenhova & Vojtéch, 2011). Studium oborové orientované stredni skoly jedince vy-
znamnym zpusobem sméruje, ovliviiuje jeho dal$i vzdélavaci drahu a profesni per-
spektivu. At zaci maturitnich, tak i nematuritnich obord se musi na konci stfedni
Skoly rozhodnout, zdali chtéji pokracovat v pocatecnim vzdélavani, nebo vstoupi
na trh prace a budou si hledat zaméstnani. Prestoze kariérové rozhodovani! v této
zivotni fazi neni aktem ireverzibilnim, jakakoliv revize ¢i jeho zména je spojena
s vynaloZenim znacného Usili a osobnimi ztratami v rdznych rovinach.

Ceské vyzkumy jsou tematicky zaméFeny prevazné na rozhodovani zakd zaklad-
nich Skol o dalsi vzdélavaci a profesni draze (jejich prehled podava napr. Hlado,
2013b). Poznatky ziskané u populace zaku zakladnich $kol v$ak nevypovidaji o spe-
cificich kariérového rozhodovani zaku stfednich skol. S vékem dochazi k progresi
schopnosti ziskavat informace, rozhodovat se a planovat vlastni kariéru (Alvarez
Gonzalez, 2008). Vzhledem k vétsi osobni zralosti a Zivotnim zkusenostem je vétsSina
zaku strednich $kol pri kariérovém rozhodovani schopna zvazit subjektivni a objek-
tivni faktory a ucinit mezi nimi priméreny kompromis. Kariérovym rozhodovanim
7aka strednich kol se vSak ¢eské vyzkumy zabyvaji spise vyjimeéné (srov. Krizova
et al., 2008; Smetackova et al., 2005; Vyzkum sluZeb..., 2003). Zadny z dosud rea-
lizovanych vyzkum( se zevrubnéji nezaméril na to, které informace Zaci stfednich
odbornych skol a stfednich odbornych ucilist povazuji pro rozhodovani za subjek-

1 Ve shodé s Gatim a Asherem (2001) kariérovym rozhodovdnim rozumime vSeobecné oznaceni
procesu, kterym lidé prochazeji, kdyz hledaji uskutecnitelné kariérové alternativy, vzajemné je
porovnavaji a nasledné jednu z nich vyberou. Kariérové rozhodovani nezahrnuje pouze rozho-
dovaci procesy spojené s vykonem profesni ¢innosti v obdobi produktivniho véku jedince, ale je
spojeno i s predprofesnimi a postprofesnimi aktivitami. Pokud bychom méli specifikovat kariérové
rozhodovani zaku stfednich odbornych $kol a stfednich odbornych ucilist, pak muzeme fici, ze
v sobé zahrnuje tri zakladni slozky: volbu vzdélavaci drahy po absolvovani stredni skoly, vybér
¢i upresnéni konkrétniho povolani, které by jedinec chtél vykonavat, a diléi rozhodovaci kroky
spojené s hledanim zaméstnani pri vstupu na trh prace.
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tivné dulezité. V nasledujicim textu proto budou prezentovany poznatky o tomto
partikularnim aspektu kariérového rozhodovani. Uvedené poznatky jsou potfebné
k zefektivnéni prace vychovnych poradct, skolnich psychologli a poradenskych psy-
chologu. Dale se bez nich neobejdou ucitelé kariérové vychovy. Mohou je vsak vyuzit
i tvarci vzdélavaci a Skolské politiky.

1 Metodologie vyzkumného setreni

Empirické poznatky prezentované v prispévku vychazeji z kvantitativné oriento-
vaného Setreni, jehoz design byl navrzen v ramci projektu Kariérové poradenstvi
v podminkdch kurikuldrni reformy VIP Kariéra Il - KP. Re$itelem projektu je Narodni
Ustav pro vzdélavani, skolské poradenské zarizeni a zarizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovniku.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, ve kterém obdobi zacinaji Zaci strednich odbornych
skol a strednich odbornych ucilist? fesit, co budou délat po ukonceni stredni skoly;
zdali chtéji pokracCovat v dalsim vzdélavani, nebo vstoupi na trh prace a jaké jsou
jejich pohnutky; na zakladé jakych kritérii se rozhoduji o vybéru dalsiho vzdélavani
nebo povolani; které osoby ze socialniho okoli plsobi na kariérové rozhodovani zakd
a jak velky je jejich vliv; ze kterych formalnich a neformalnich zdroji ziskavaji zaci
informace dulezité pro kariérové rozhodovani; na kterych internetovych strankach
hledaji informace a jak jim tyto informace pomahaji aj.

Jednim z cil( vyzkumu, jenzZ je predmétem predkladané studie, bylo stanovit,
které informace jsou pro Zdky pri kariérovém rozhodovdni na konci stfedni skoly
dalezité, resp. jaké informace by pri svém rozhodovani vyuzili, a uvedeny aspekt
analyzovat s ohledem na pohlavi zaku, jejich vzdélanostni aspirace, zplsob ukonéeni
vzdélavani a zkuSenosti s nezaméstnanosti v rodiné.3

Pro dosazeni definovanych cil byla zvolena metoda dotazovani. Pouzitym na-
strojem sbéru dat byly nestandardizované dotazniky pro zaky poslednich ro¢niku
stfednich odbornych skol a stfednich odbornych ucilist v oborech poskytujicich Gplné
stredni odborné vzdélani s maturitni zkouskou (v identifikacnim kodu oboru vzdélani
uvadéno jako kategorie M) a v tfiletych ucebnich oborech, jejichZ absolventi ziska-

2V roce 2013/2014 nastoupily do prvnich ro¢nikd stfedniho odborného vzdélavani v denni formé
studia témér Ctyri pétiny absolventd zakladnich $kol, tj. 78 % zaku (Vojtéch & Paterova, 2014).
Trhlikova (2013) pritom zjistila, Ze s odstupem tfi let od ukonceni studia by v pripadé hypotetické
opakované volby prehodnotila velka ¢ast zaka stfednich odbornych $kol a stfednich odbornych
ucilist' jak volbu oboru, tak i volbu Grovné vzdélani. Divodem nespokojenosti je, Ze zaci nikdy
zvoleny obor nechtéli studovat, studium bylo prili$ narocné nebo bylo se ziskanou kvalifikaci
naroc¢né uplatnit se na trhu prace. Vzhledem k uvedenym ddvodim jsme chtéli zmapovat spe-
cifika kariérového rozhodovani u populace zaku stfednich odbornych skol a stfednich odbornych
ucilist, jez se svymi charakteristikami li$i od Zaku gymnazii, které volba oborového zaméreni
Ceka na konci studia tohoto typu stredni skoly.

3 Z demografickych charakteristik bylo dale zjistovano bydlisté Zaku, struktura rodiny, vzdélani
rodi¢i a vykonavana profese. Uvedené proménné nejsou pfedmétem analyz prezentovanych
v prispévku.
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vaji stredni odborné vzdélani s vyucnim listem (v identifikacnim kodu oboru vzdélani

uvadéno jako kategorie H).

Sbér dat probéhl ve 2. pololeti skolniho roku 2010/2011 na 20 strednich skolach
ve &tyfech ze ¢trnacti krajd Ceské republiky (v Hlavnim mésté Praha, Usteckém,
Moravskoslezském a Plzenském kraji). Z kazdého kraje bylo nahodné vybrano pét
stfednich sSkol, a to bez ohledu na zrizovatele. Na stredni Skole bylo nahodné vybrano
50 Zakul z absolventskych ro¢niku, a to jak technickych, tak netechnickych maturit-
nich a nematuritnich obora vzdélani. Vyplnéné dotazniky odevzdalo 442 responden-
th. Navratnost dotazniku byla 44,2 %.

Dotazniky vyplnilo:

e 59 % chlapcl a 41 % divek;

o 55 % zaku maturitnich obort a 45 % zak( nematuritnich obor( vzdélani;

e 45 % 7aku, kteri chtéji pokracovat v dal$im studiu, 34 % Zaku, ktefi chtéji jit
pracovat, a 21 % zakd, ktefi nejsou rozhodnuti, zdali chtéji po ukonéeni stredni
Skoly dale studovat, nebo pracovat;

o 58 % zaku se zkusenostmi s nezaméstnanosti v rodiné a 42 % zakua, ktefi zkusenosti
s nezaméstnanosti v rodiné nemaji.

Data byla nejprve utridéna a analyzovana za pouziti deskriptivnich statistickych
postupl. Pro $kalova hodnoceni byl spocitan vazeny aritmeticky primér (M), smé-
rodatna odchylka (SD), 95% interval spolehlivosti aritmetického pridméru, modus
a median. Nasledné byly testovany hypotézy a provedena faktorova analyza.

1.1 Hypotézy a jejich teoretické ukotveni

Pohlavi zaku
Vétsina vyzkumu, prestoze byly provedeny v riznych zemich, dospéla ke zjisténi,
ze divky vykazuji pri méreni kariérové zralosti vyssi skore nez chlapci (srov. Sirohi,
2013; Creed, Prideaux, & Patton, 2005; Rojewski, Wicklein, & Schell, 1995). Patton
a Creed (2001) u australskych adolescentl ve véku 12-18 let (n = 1 971) zjistili, ze
divky dosahuji vyssiho skére predevsim v kognitivni a afektivni dimenzi kariérové
zralosti (pozn. kognitivni dimenze je tvorena znalostmi svéta prace a rozhodovaciho
procesu; afektivni dimenze zahrnuje postoje k planovani vlastni kariéry a ziskavani
informaci). Na tomto teoretickém zakladé jsme formulovali nasledujici hypotézu:
» Hypotéza H1: Divky by vice nez chlapci vyuzili informace o a) divodech zajmu
uchazecl o obor; b) moznostech uplatnéni absolventt jednotlivych obor( v za-
méstnanich; c) spokojenosti absolvent( s vystudovanym oborem; d) spokojenosti
absolventu se zdravotnim postizenim s volbou oboru; e) obsahu studia; f) naroc-
nosti studia; g) Sancich se na zvolenou Skolu dostat; h) Uspésnosti absolvent(
strednich skol pri prijimacim Fizeni ke studiu na vysoké skole; i) poplatcich za stu-
dium; j) ubytovacich moznostech skoly; k) moznosti studia v zahranici; ) obsahu
profesi (povolani); m) pozadavcich na jednotlivé profese; n) prijmech v jednotli-
vych povolanich; o) potrebach zaméstnavatell; p) nezaméstnanosti absolvent(;
q) potrebach profesi a obord vzdélani na trhu prace; r) nazorech Gradd prace
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na uplatnitelnost absolventl; s) faktorech Uspésnosti uchazecl o zaméstnani;
t) podilech osob podle zaméstnani v Ceské republice i Evropské unii; u) strukture
zaméstnanosti v Ceské republice a ve statech Evropské unie; v) spokojenosti
absolventu strednich $kol v zaméstnani.

Vzdélanostni aspirace zaku

V poslednich letech dochazi u eskych Zaka k proméné vzdélanostnich aspiraci. Roste

podil jedincd, ktefi si pfeji dosahnout vysokoskolského vzdélani, a zvysuje se vnima-

ny vyznam vzdélavani pro zivotni Uspéch (srov. Hlad'o, 2013a; Matéjd, Smith, & Basl,

2008). Tato skutecnost je dulezita, nebot se ukazuje, Zze vzdélanostni aspirace jsou

jednim z nejsilnéjsich prediktort vzdélavaci a profesni drahy ¢lovéka. Vzdélanostni

aspirace silné ovliviuji, s jakym vzdélanim jedinec vzdélavaci systém opusti (srov.

Smidova, Janouskova, & Katriak, 2008).

V ¢eskych podminkach jsou promény vzdélanostnich aspiraci zkoumany predevsim
u zaka zakladnich skol. V roce 1989 chtélo vysokoskolského vzdélani dosahnut pouze
17 % a v roce 2003 jiz 50 % zakd zakladnich skol (Matéjt, Smith, & Basl, 2008). V roce
2009 na otazku, jakého nejvyssiho vzdélani chtéji v zivoté dosahnout, uvedlo témér
58 % zaku, ze chtéji ziskat vysokoskolské vzdélani (White Wolf Consulting, 2009).
Vzrastajici trend u vzdélanostnich aspiraci Zaka potvrzuje i srovnani uvedenych
studii s vyvojem vzdélanostnich aspiraci patnactiletych zakua zjistovanych v letech
2000-2006 Setfenim PISA (Martinec et al., 2007) a podil absolvent( stfednich $kol
hlasicich se ke studiu na vysoké skole, ktery se v letech 2011-2014 pohyboval na
Urovni 79-83 % (Kuchar, Vojtéch, & Klenha, 2014).

Simonova a Soukup (2009) analyzou dat z Setfeni PISA u patnactiletych zaka
zjistili, ze se jejich vzdélanostni aspirace vyrazné odlisuji podle typu navstévované
stfedni Skoly. Nejvyssi vzdélanostni aspirace byly zjistény u studentt Etyfletych
a viceletych gymnazii. U Zak( stfednich odbornych Skol a stfednich odbornych
ucilist byly identifikovany vyrazné nizsi vzdélanostni aspirace. Z tohoto ddvodu
nas zajimalo, kolik zak( absolventskych roc¢nik( stfednich Skol chce po ziskani
stredoskolského vzdélani pokracovat v dalsim studiu, nebo vstoupit na trh prace,
a jak se jejich rozhodnuti promita do informacnich potreb. Formulovali jsme na-
sledujici hypotézy:

+ Hypotéza H2: Zaci, ktefi chté&ji po ukonéeni stiedni Skoly pokracovat v daldim
vzdélavani, by vice nez zaci, ktefi chtéji vstoupit na trh prace, vyuzili informa-
ce o a) divodech zajmu uchazec¢l o obor; b) mozZnostech uplatnéni absolventd
jednotlivych obor( v zaméstnanich; c) spokojenosti absolventu s vystudovanym
oborem; d) spokojenosti absolventll se zdravotnim postizenim s volbou oboru;
e) obsahu studia; f) narocnosti studia; g) Sancich se na zvolenou skolu dostat;
h) Uspésnosti absolventu strednich Skol pFi prijimacim Fizeni ke studiu na vysoké
skole; i) poplatcich za studium; j) ubytovacich moznostech skoly; k) moznostech
studia v zahranici.

« Hypotéza H3: Z4ci, ktefi chtéji po ukonceni stfedni $koly vstoupit na trh prace,
by vice nez Zaci, kteri chtéji pokracovat v dalsim vzdélavani, vyuzili informace
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0 a) obsahu profesi; b) poZadavcich na jednotlivé profese; c) prijmech v jednot-
livych povolanich; d) potfebach zaméstnavatelu; e) nezaméstnanosti absolventu;
f) potfebach profesi a oborll vzdélani na trhu prace; g) nazorech radu prace na
uplatnitelnost absolventu; h) faktorech Uspésnosti uchazecd o obor; i) podilu osob
podle zaméstnani v Ceské republice i Evropské unii; j) struktufe zaméstnanosti
v Ceské republice a ve statech Evropské unie; k) spokojenosti absolventt stfed-
nich Skol v zaméstnanich.

Zpusob ukonceni vzdélavani

Jak bylo uvedeno, absolventi stfednich odbornych skol a stfednich odbornych ucilist
ziskavaji odborné vzdélani, které jim umoznuje uchazet se na trhu prace o kvalifi-
kované zaméstnani.

Absolventi maturitnich oborti odchazi na trh prace jen v 36 %. U Zak( maturitnich
obor( kategorie M je rozhodovani spojeno predevsim s volbou terciarniho vzdéla-
vani. Jak uvadi Kuchar, Vojtéch a Klenha (2014), ve Skolnim roce 2013/2014 se ke
studiu na vyssi odborné skole prihlasilo 15 % absolvent( a ke studiu na vysoké skole
72 % absolventd. Pri prijimacich zkouskach na vyssi odborné skoly bylo (spésnych
86 % a na vysoké skoly 74 % uchazecu. Podle Pikalkové, Vojtécha a Klenhy (2014) se
absolventi maturitnich obort na vysoké skoly hlasi zejména ke studiu obort pribuz-
nych tém, které absolvovali na stredni Skole. Uvedeni autori dale zdGraznuji, Ze ab-
solventi odborné zamérenych strednich skol kategorie M odchazeji z vysokoskolského
studia predcasné ve vétsi mife, nez je tomu v pripadé absolventd gymnazii a lycei.
V letech 2009-2012 zanechalo vysokoskolské studium pred jeho UspéSnym ukonéenim
v priméru 28 % absolvent( stfednich skol s maturitni zkouskou.

Pro absolventy nematuritnich obori je terciarni stupen dostupny az po ziska-
ni predepsaného maturitniho vzdélani. Ve skolnim roce 2013/2014 nastoupilo do
nastavbového studia, které umoznuje ziskat maturitni Groven vzdélani, 25,8 % vy-
ucenych zaku v ucebnich oborech kategorie H (Vojtéch & Paterova, 2014). Tento
podil pritom predstavuje ve srovnani se skolnim rokem 2012/2013 pokles 0 9,7 %
a ve srovnani se skolnim rokem 2011/2012 pokles o 15,1 %. DGvodem poklesu za-
jmu absolvent( obord s vyucnim listem o nastavbové studium jsou pravdépodobné
demografické zmény a zavedeni statni maturitni zkousky. Kvuli nizs$i motivaci nebo
vysoké narocnosti maturitni zkousky studium nedokondéi asi tretina zaka (Trhlikova,
2014). Pravdépodobnost Uspésného prechodu zaku se stfednim odbornym vzdélanim
s vyucnim listem (po ziskani predepsaného vzdélani v kategorii L5) na vysokou sko-
lu se pohybuje v rozpéti 18-23 %. Navic jsou pri prijimacim rizeni na vysoké skoly
méné Uspésni, nez je tomu v pripadech obor( v kategorii M (Klenhova & Vojtéch,
2011). V letech 2009-2012 ukoncilo predcasné studium na vysoké Skole v priméru
48 % absolventu nastavbového studia, ktefi na vysoké skoly nastoupili (Pikalkova,
Vojtéch, & Klenha, 2014).

Ukazuje se tak, ze v Ceské republice lezi délici ¢ara mj. mezi vzdélanim matu-
ritnim a nematuritnim (Vesely, 2006). Z tohoto divodu jsme formulovali hypotézy
o rozdilech ve vyuziti informaci mezi zaky maturitnich a nematuritnich obort. Na
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zakladé uvedenych argumentd jsme predpokladali, Ze by Zaci maturitnich obor( pri

kariérovém rozhodovani vice vyuzili informace vztahujici se k volbé studia, kdeZto

Zaci nematuritnich obor( by naopak vyuZili vice informace vztahujici se ke vstupu

na trh prace.

« Hypotéza H4: Z4ci obort poskytujicich (plné stfedni odborné vzdélani s maturitni
zkouskou by vice nez zaci obora poskytujicich stfedni odborné vzdélani s vyucnim
listem vyuzili informaci o a) obsahu studia; b) narocnosti studia; c) Sancich se
na zvolenou skolu dostat; d) Uspésnosti absolvent( stfednich skol pri prijimacim
rizeni ke studiu na vysoké skole; e) poplatcich za studium; f) ubytovacich moz-
nostech skoly; g) moznostech studia v zahranici.

« Hypotéza H5: 7aci obor(i poskytujicich stfedni odborné vzdélani s vyucnim listem
by vice nez zaci obort poskytujicich Uplné stredni odborné vzdélani s maturitni
zkouskou vyuzili informaci o a) poZadavcich na jednotlivé profese; b) prijmech
v jednotlivych povolanich; c) potfebach zaméstnavatel(; d) potrebé profesi
a oboru vzdélani na trhu prace; e) faktorech Uspésnosti uchazecu o zaméstnani.

ZkuSenost s nezaméstnanosti v rodiné

Nezaméstnanost je spojena s nedostatkem financnich prostredku, pricemz financni

situace je pro vétsinu nezaméstnanych rodi¢d nejvyznamnéjsim negativnim fakto-

rem nezaméstnanosti (Andersen, 2001). Predpokladame, Ze moznou ztratu financni
jistoty vnimaji i zaci, jejichz rodice jsou Ci byli nezaméstnani, kteri ve svém ka-
riérovém rozhodovani toto reflektuji v oblastech spojenych s prijmy v povolanich

a poplatcich za studium. Dale se domnivame, Ze Zivotni situace rodi¢l, kterou Zaci

v rodiné prozivaji, u nich vede k uvédoméni si potreby relevantnich informaci o trhu

prace a uplatnitelnosti absolvent( na trhu prace pro racionalni kariérové rozhodo-

vani (srov. Buchtova, Smajs, & Boleloucky, 2013).

« Hypotéza Hé6: Zaci, kteFi maji z rodiny zkusenost s nezaméstnanosti v rodiné, by
vice nez zaci, u nichz nikdo nezaméstnany nebyl, vyuzili informace o a) moznos-
tech uplatnéni absolvent( jednotlivych obort v zaméstnanich; b) poplatcich za
studium; c) prijmech v jednotlivych povolanich; d) potfebach zaméstnavatelu;
e) nezaméstnanosti absolventd; f) nazorech Uradd prace na uplatnitelnost ab-
solventd.

1.2 Pouzité statistické postupy pro testovani hypotéz

Volba statistickych testd byla determinovana nominalnim a ordinalnim typem dat
a splnénim predpokladu homoskedasticity. Pro testovani homogenity rozptyld byl
pouzit Levendv test. Pokud byl splnén predpoklad homoskedasticity, pro testovani
hypotéz byl pouzit dvouvybérovy t-test, v opacném pripadé pak neparametricky
Kolmogoroviv-Smirnoviv test. PrestozZe byly za vyuziti Shapiro-Wilkova testu zamit-
nuty hypotézy o normalité rozlozeni dat (u vSech test( byla hodnota p < 0,001), pri
volbé parametrického testu se opirame o centralni limitni vétu (Rasch, Teuscher,
& Guiard, 2007).
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2 Informace vyznamné pro kariérové rozhodovani

V dotazniku jsme u zakl zjistovali, které informace by pro kariérové rozhodovani
uvitali. Respondenti méli u 22 nabidnutych moznosti na Ctyrbodové skale vybrat,
zdali by dané informace pri svém rozhodovani: 1 - rozhodné vyuZili; 2 - spise vyuZili;
3 - spise nevyuZili; 4 - rozhodné nevyuZili.

Typy informaci, k nimz se méli respondenti v dotazniku vyjadrovat, jsou uvedeny
v Tabulce 1. Informace byly rozdéleny do dvou skupin - na informace k rozhodovani
o vzdélavaci draze a na informace k rozhodovani o profesni draze. Jejich navrh
vychazi z obsahovych celk(i prifezového tématu Clovék a svét prace deklarova-
nych v ramcovych vzdélavacich programech pro stfedni odborné vzdélavani (RVP pro
stfedni..., 2011), obecnych pozadavku na racionalni kariérové rozhodovani (Hlad'o,
2012) a tematického zaméreni pravidelnych Setreni Narodniho Ustavu pro vzdélavani
(Vydané publikace, 2011). Ponévadz nebyly nabizené typy informaci vycCerpavajici,
respondenti méli moznost uvést a ohodnotit jiné typy informaci, které v dotazniku
nebyly explicitné uvedeny. Zadny z respondent(i viak této moznosti nevyuZil.

Cronbachovo alfa pro subskalu s informacemi potfebnymi k rozhodovani o dalSim
vzdélavani je a = 0,86 a pro subskalu s informacemi k rozhodovani o profesni draze
je a =0,91. V obou subskalach je koeficient spolehlivosti vyssi nez dolni mez pro
Cronbachovo alfa (srov. Meloun, Militky, & Hill, 2012)

Tabulka 1 Typy informaci, k nimz se méli respondenti v dotazniku vyjadrovat

Informace k rozhodovani o vzdélavaci draze

Informace k rozhodovani o profesni draze

Davody zajmu uchazecdl o obor

Moznosti uplatnéni absolventu jednotlivych
obort v zaméstnanich

Spokojenost absolventu s vystudovanym
oborem

Spokojenost absolventl se zdravotnim
postizenim s volbou oboru

Obsah studia

Naroc¢nost studia
Sance se na zvolenou $kolu dostat

Uspésnost absolventd stfednich $kol pfi
prijimacim rizeni ke studiu na vysoké skole

Poplatky za studium
Ubytovaci moznosti Skoly

Moznosti studia v zahranici

Obsah profesi (povolani)

Pozadavky na jednotlivé profese
PFijmy v jednotlivych povolanich

Potfeby zaméstnavatell

Nezaméstnanost absolventu
Potfeba profesi a obor( vzdélani na trhu prace

Nazory Gradu prace na uplatnitelnost
absolvent(

Faktory Uspé$nosti uchazecd o zaméstnani

Podil osob podle zaméstnani v Ceské republice
i Evropské unii

Struktura zaméstnanosti v Ceské republice
a ve statech Evropské unie

Spokojenost absolventt stfednich $kol
v zaméstnanich
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2.1 Informace vyznamné k rozhodovani o vzdélavaci draze

Na zakladé primérného hodnoceni by zaci pfi kariérovém rozhodovani na konci
stredni skoly nejvice vyuzili informace o moZnostech uplatnéni absolventi jed-
notlivych obor( v zaméstndnich (M = 1,51; SD = 0,77; n = 424). K varianté, Ze by
informace o moznostech uplatnéni absolventl jednotlivych oborll v zaméstnani
spise vyuzili nebo rozhodné vyuzili, se pfiklonilo 90 % respondent(. Pouze 10 %
respondent(l by uvedené informace pri svém rozhodovani spise nevyuzilo nebo
viibec nevyuzilo.

Pri rozhodovani o dalsi vzdélavaci draze, at jiz na Urovni volby oboru vzdélani
nebo konkrétni vzdélavaci instituce, by zaci stfednich skol vyuzili informace o obsa-
hu studia. Tato informace je druhou nejdileZitéjsi, kterou Zaci podle jejich nazoru
potrebuji pro kariérové rozhodovani (M = 1,52; SD = 0,81; n = 425). Rozhodné nebo
spise by informace o dal$im studiu vyuZzilo 90 % zaka. Pouze 10 % zakd by tento typ
informaci rozhodné nebo spise nevyuzilo.

0 néco malo dulezitéjsi jsou pro zaky informace o ndro¢nosti studia v nastav-
bovém studiu na stfedni Skole nebo ve studiu na vyssi odborné ci vysoké skole.
Informace o narocnosti studia se umistily na tfetim misté (M = 1,57; SD = 0,83;
n = 426). Z agregovanych odpovédi je ziejmé, Ze informaci by pri svém rozhodovani
pravdépodobné vyuzilo 88 % a nevyuzilo 12 % zaka.

Podle poradi sestaveného na zakladé aritmetického prdméru by Zaci dale vyuzili
informace o Sancich se na zvolenou skolu dostat, poplatcich za studium, spokoje-
nosti absolventu s vystudovanym oborem, Uspésnosti absolventl stfednich Skol pri
prijimacim Fizeni ke studiu na vysoké Skole, divodech zajmu uchazecu o obor, uby-
tovacich moznostech $koly, moZznostech studia v zahranici a spokojenosti absolvent(
se zdravotnim postizenim s volbou oboru. Informace s popisnymi statistikami jsou
uvedeny v tabulce 2.

2.2 Informace vyznamné k rozhodovani o profesni draze

Z informaci vyznamnych k rozhodovani o profesni draze by Zaci na prvnim misté vy-
uzili informace o obsahu profesi (povolani) (M = 1,63; SD = 0,75; n = 419). Informace
o0 obsahu profesi by rozhodné vyuZilo nebo spise vyuzilo 89 % respondentd. Pouze
11 % respondentu by tento typ informace spise nevyuzilo nebo rozhodné nevyuzilo.

Na druhém misté se umistily informace o prijmech v jednotlivych povoldnich
(M =1,70; SD = 0,79; n = 425). Tento typ informaci by pravdépodobné vyuzilo 86 %
a nevyuzilo 14 % respondentd.

Tretim nejvyznamnéjsim typem informaci potrebnych k rozhodovani o profesni
draze jsou poZadavky na jednotlivé profese (M = 1,85; SD = 0,87; n = 427). Tento typ
informace by rozhodné ¢i spise vyuzilo 81 % respondentd. Informace o pozadavcich
na jednotlivé profese by spise ¢i rozhodné nevyuzilo 19 % respondent(.

Podle primérného hodnoceni by Zaci v sestupném poradi pravdépodobné dale
vyuzili informace o potrebé profesi a obortd vzdélani na trhu prace, potrebach za-
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méstnavatell, nezaméstnanosti absolvent( a spokojenosti absolvent stfednich skol
v zaméstnanich, faktorech Uspésnosti uchazecl o zaméstnani, nazorech Gradu pra-
ce na uplatnitelnost absolventt, podilu osob podle zaméstnani v Ceské republice
i Evropské unii a struktufe zaméstnanosti v Ceské republice. Informace s popisnymi
statistikami jsou uvedeny v tabulce 2.

2.3 Vyuziti informaci potrebnych pro kariérové rozhodovani
podle pohlavi

V tabulce 3 jsou zaznamenany praméry hodnoceni zjisténé u chlapct a divek, z nichz
je patrné, Ze poradi predpokladaného vyuziti informaci pri kariérovém rozhodovani
neni u obou skupin identické.

Z informaci potrebnych k rozhodovani o vzdélavaci draze by chlapci nejvice vyuzi-
li informace o moznostech uplatnéni absolventl jednotlivych obord v zaméstnanich,
obsahu studia a narocnosti studia. Z druhé skupiny informaci - pro rozhodovani
o profesni draze - by chlapci vyuzili informace o obsahu profesi, resp. povolani,
pfijmech v jednotlivych povolanich a potfebach zaméstnavatell. Divky by naopak
nejvice vyuzily informace o obsahu studia, moznostech uplatnéni absolvent( jednot-
livych obor( v zaméstnanich a naro¢nosti studia, resp. o obsahu profesi, prijmech
v jednotlivych povolanich a pozadavcich na jednotlivé profese.

Prijimame hypotézy Hi1c, H1e, H1f, H1h a H1k. Divky by pri svém rozhodovani
oproti chlapcim castéji vyuzily pouze informace potfebné k volbé vzdélavaci drahy,
konkrétné o spokojenosti absolventl s vystudovanym oborem (p < 0,05), obsahu
studia (p < 0,01), naroc¢nosti studia (p < 0,05), Uspésnosti absolventu strednich skol
pri prijimacim rizeni ke studiu na vysoké skole (p < 0,001) a moznostech studia
v zahranici (p < 0,05). Hypotézy H1a-b, H1d, H1g, H1i-j, H1l-v zamitdme. U infor-
maci potrebnych k volbé profesni drahy nejsou mezi divkami a chlapci statisticky
vyznamné rozdily.

2.4 Vyuziti informaci potrebnych pro kariérové rozhodovani
podle vzdélanostnich aspiraci

Z zaku, ktefi byli v dobé sbéru dat jiz rozhodnuti, co chtéji délat po absolvovani
stredni skoly (tj. 78,5 %; n = 347), chce jit studovat 57 % a pracovat 43 % responden-
th. Zajimavéjsi informace prinasi srovnani pland zakua podle studovaného oboru. Po
ukonceni stfedni Skoly chce pokracovat v pocatecnim vzdélavani 66 % zaka matu-
ritnich oborud a 34 % zakd obord ukonéenych vyuénim listem. Vstup na trh prace na-
opak preferuje 60 % zakl obor(i ukonéenych vyuénim listem. Zaci obort ukonéenych
maturitni zkouskou chtéji jit pracovat pouze ve 40 %.

Mezi zaky, kteri chtéji pokracovat ve studiu, a zaky, kteri chtéji vstoupit na trh
prace, byly u informaci potfebnych k volbé vzdélavaci drahy potvrzeny statisticky vy-
znamné rozdily. PFijimdme hypotézy H2a, H2c a H2e-k. Zaci, ktefi cht&ji pokracovat
po ukonceni v dal$im studiu, by vice uvitali informace o dlivodech zajmu uchazeci
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o obor, spokojenosti absolventl s vystudovanym oborem, obsahu studia, narocnosti
studia, Sancich se na zvolenou Skolu dostat, Uspésnosti absolventu stfednich skol
pri prijimacim rizeni ke studiu na vysoké skole, poplatcich za studium, ubytovacich
moznostech Skoly a mozZnostech studia v zahranici.

V potrebé informaci vyznamnych pro volbu profesni drahy se Zaci, kteri chtéji
vstoupit na trh prace, a zaci, kteri chtéji pokracovat ve studiu, nelisi. Hypotézy
H3a-k zamitame. Podrobnéjsi informace o statistickych testech jsou uvedeny v ta-
bulce 4.

2.5 Vyuziti informaci potrebnych pro kariérové rozhodovani
u zakd maturitnich obor( a Zakd obord ukoncenych
vyucnim listem

Dale jsme zjistovali, zdali existuji rozdily ve vyuziti prislusnych informaci potreb-
nych pro kariérové rozhodovani mezi zaky studujicimi obory kategorie M a obory
kategorie H (tabulka 5).

Z4ci studujici maturitni obory by z informaci potfebnych pro rozhodovani o vzdé-
lavaci draze nejvice vyuzili informace o obsahu studia, moznostech uplatnéni absol-
ventl jednotlivych obort v zaméstnanich a $ancich se na zvolenou $kolu dostat. Z in-
formaci potfebnych pro rozhodovani o profesni draze by vyuzili informace o obsahu
profesi (povolani), prijmech v jednotlivych povolanich a pozadavcich na jednotlivé
profese.

Zaci oborti ukonéenych vyuénim listem by nejvice vyuzili informace o moznostech
uplatnéni absolventd jednotlivych obor( v zaméstnanich, obsahu studia a naro¢nosti
studia a Sancich se na zvolenou Skolu dostat (informace k rozhodovani o vzdélavaci
draze). Rovnéz by nejvice vyuzili informace o obsahu profesi (povolani), prijmech
v jednotlivych povolanich a potrebé profesi a obort vzdélani na trhu prace (infor-
mace k rozhodovani o profesni draze).

Prijimdme hypotézy H4a, H4d, H4f. Zaci obort poskytujicich Uplné stiedni od-
borné vzdélani s maturitni zkouskou by oproti zakim obord poskytujicich stfedni
odborné vzdélani s vyucnim listem signifikantné vice vyuzili informace o obsahu
studia (p < 0,05). Dale jsme zjistili, ze by tato skupina zak( rovnéz vice vyuzila
informace o Uspésnosti absolventud stfednich Skol pfi prijimacim rizeni ke studiu
na vysoké skole (p < 0,001) a ubytovacich moznostech skoly (p < 0,01). Hypotézy
H5a-e zamitame. Ve vyuziti informaci potrebnych k rozhodovani o profesni draze
nejsou mezi zaky maturitnich obortd a obor( ukoncenych vyucnim listem statisticky
vyznamné rozdily.
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2.6 Vyuziti informaci potfebnych pro kariérové rozhodovani
u zaka, kteri ziskali a neziskali zku$enost
s nezaméstnanosti v rodiné

Zkusenost s nezameéstnanosti v rodiné byla v dotazniku zjistovana otazkou: ,,Byl nebo
je nékdo z vasi rodiny nezameéstnany?“ Respondenti mohli volit jednu ze Ctyr kate-
gorii odpovédi: 1) ne, nikdy nikdo; 2) ano, ovsem pouze kratkou dobu a nyni praci
ma/maji; 3) ano, dlouhou dobu, ale nyni jiz praci ma/maji; 4) ano, stale je/jsou
nezaméstnani. Pro Ucely testovani byly kladné odpovédi (ano, ovsem pouze kratkou
dobu a nyni praci ma/maji; ano, dlouhou dobu, ale nyni jiz praci ma/maji; ano,
stale je/jsou nezaméstnani), vypovidajici o zkusenosti s nezaméstnanosti v rodiné,
slouceny. Délka nezaméstnanosti rodinnych prislusniki tedy nebyla v ramci analyzy
zohlednéna.

Prepokladali jsme, Ze Zaci, ktefi maji z rodiny zkusenost s nezaméstnanosti v ro-
diné, budou touto skutecnosti ovlivnéni a pri svém kariérovém rozhodovani by vyuzili
informace, které souvisi se zabezpecenim financovani vzdélavani a budouci uplatni-
telnosti na trhu prace. Hypotézy Héa-f zamitame. Nepotvrdilo se, Ze by Zaci, kteri
maji zkusenost s nezaméstnanosti v rodiné, pri svém rozhodovani vice vyuzili infor-
mace o poplatcich za studium, moznostech uplatnéni absolventu jednotlivych obor(
v zaméstnanich, potfebach zaméstnavateld, pfijmech v jednotlivych povolanich,
nezaméstnanosti absolventl a nazorech Gradu prace na uplatnitelnost absolvent(
nez zaci, kteri zkusenost s nezaméstnanosti v rodiné nemaji (u vSech hypotéz bylo
p > 0,05).

3 Redukce vicedimenzionality subskal

Informacni potreby zakl stfednich odbornych skol a stfednich odbornych ucilist’ pri
kariérovém rozhodovani byly zjistovany pomoci 22 polozek. Polozky byly rozdéleny
do dvou subskal - na informace k rozhodovani o vzdélavaci draze a informace k roz-
hodovani o profesni draze. Ve snaze o redukci vicedimenzionality byla provedena
explorativni faktorova analyza. Cilem faktorové analyzy bylo vysvétlit variabilitu
v proménnych pomoci mensiho poctu latentnich faktord. Pred pouzitim faktorové
analyzy byly provedeny testy, které legitimizovaly jeji pouziti: Kaiser-Mayer-Olki-
nlv test a Bartlettlv test sféricity. Vysledky obou test(l dovolily pouZit faktorovou
analyzu. Pro extrakci byla pouzita metoda hlavnich komponent a pro rotaci metoda
varimax (normalizovany).

3.1 Informace k rozhodovani o vzdélavaci draze
Pro subskalu s informacemi k rozhodovani o vzdélavaci draze byly vyextrahovany tfi

faktory, které vysvétluji 65,3 % celkové variance (tabulka 6). Prvni faktor vykazuje
nejvyssi vahy pro znaky obsah studia, narocnost studia, sance se na zvolenou skolu
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dostat a poplatky za studium. Tento faktor vysvétluje 42,8 % variance a vystihuje
naroky, které jsou spojeny s atributy vzdélavani. Proto byl pojmenovan obsah
a ndroky studia. Druhy faktor vysvétluje 12,6 % variance a je tvoren ubytovacimi
moznostmi Skoly a moznostmi studia v zahranici. Jde o informace, které jsou po-
tfebné pro zaky zvazujici studium mimo domov. Z tohoto dlvodu byl druhy faktor
nazvan relokace. Treti faktor vysvétluje 9,9 % variance a zahrnuje divody zajmu
uchazecl o obor, moznosti uplatnéni absolventl jednotlivych oborl v zaméstna-
nich a spokojenost absolventu s vystudovanym oborem. Tento faktor byl nazvan
posouzeni studijnich obor(, nebot je spojen se subjektivnim a objektivnim zhod-
nocenim obor(.

Tabulka 6 Faktorova analyza - informace k rozhodovani o vzdélavaci draze

Informace k rozhodovani o vzdélavaci draze Faktor

Obsah a naroky  Relokace Posouzeni

studia studijnich obor(

Duvody zajmu uchazecl o obor 0,114 0,216 0,809
Moznosti uplatnéni absolventu jednotlivych 0,416 0,025 0,584
oborud v zaméstnanich
Spokojenost absolvent( s vystudovanym 0,285 0,090 0,810
oborem
Spokojenost absolvent( se zdravotnim -0,129 0,626 0,461
postizenim s volbou oboru
Obsah studia 0,807 0,070 0,221
Narocnost studia 0,850 0,169 0,171
Sance se na zvolenou $kolu dostat 0,826 0,109 0,229
Uspé&3nost absolventt stfednich 3kol pfi 0,433 0,346 0,417
prijimacim rizeni ke studiu na vysoké skole
Poplatky za studium 0,697 0,284 0,115
Ubytovaci moznosti Skoly 0,306 0,757 0,075
Moznosti studia v zahranici 0,207 0,760 0,070
Cronbachovo alfa 0,86 0,63 0,75
Procento vysvétlené variance 42,8 12,6 9,9

3.2 Informace k rozhodovani o profesni draze

Pro subskalu s informacemi k rozhodovani o profesni draze byly vyextrahovany dva
faktory, které vysvétluji 63,8 % celkové variance (tabulka 7). Prvni faktor vykazuje
nejvyssi vahy pro znaky: obsah profesi (povolani), pozadavky na jednotlivé profese,
prijmy v jednotlivych povolanich a potfeby zaméstnavatell. Tento faktor vysvétluje
53,7 % variance a byl nazvan atributy profese a poZadavky trhu prdce. Druhy faktor
vysvétluje 10,1 % variance a zahrnuje informace o podilu osob podle zaméstnani
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v Ceské republice i Evropské unii a struktufe zaméstnanosti v Ceské republice a ve
statech Evropské unie. Byl nazvan evropskeé statistiky trhu prdce.

Tabulka 7 Faktorova analyza - informace k rozhodovani o profesni draze

Informace k rozhodovani o profesni draze Faktor
Atributy profese Evropské statistiky

a pozadavky trhu prace trhu prace
Obsah profesi (povolani) 0,751 0,142
PoZadavky na jednotlivé profese 0,782 0,178
Prijmy v jednotlivych povolanich 0,740 0,238
Potreby zaméstnavatell 0,706 0,369
Nezaméstnanost absolvent( 0,606 0,456
PotFeba profesi a obor(i vzdélani na trhu prace 0,569 0,550
Nazory Ufadu prace na uplatnitelnost absolventu 0,435 0,616
Faktory Uspé$nosti uchazecd o zaméstnani 0,540 0,577
Podil osob podle zaméstnani v Ceské republice 0,158 0,881
i Evropské unii
Struktura zaméstnanosti v Ceské republice a ve 0,159 0,893
statech Evropské unie
Spokojenost absolventu stfednich Skol 0,463 0,568
v zaméstnanich
Cronbachovo alfa 0,84 0,91
Procento vysvétlené variance 53,7 10,1

4 Diskuze a zavér

Zaci stfednich odbornych 3kol a stfednich odbornych ucilit musi pFi kariérovém
rozhodovani posoudit celou radu kritérii. Na jedné strané stoji osobnost zaka a jeho
predpoklady pro studium ¢i vykon urcitého povolani, tj. zajmy, schopnosti, vlastnos-
ti, zdravotni stav aj. Na druhé strané musi zhodnotit atributy vzdélavaciho systému
a svéta prace. Obé oblasti je nutné mezi sebou porovnavat, hledat, kde jsou ve
vzajemném souladu, a kde naopak v disonanci. Racionalni rozhodovani neni mozné
bez kvalitnich informaci. Z faktorové analyzy vyplynulo, zZe by Zaci pri rozhodovani
o otazkach spojenych se vzdélavanim vyuzili tfi skupiny informaci - informace o ob-
sahu a narocich studia, informace potrebné pro relokaci a informace pro posouzeni
studijnich obor(. PFi zvazovani profesni drahy by zaci vyuzili informace dvojiho
druhu. Prvni skupinu tvori informace o atributech profese a pozadavcich trhu prace
a druhou skupinu evropské statistiky trhu prace.

Pri rozhodovdni o vzdéldvaci drdze by zaci nejvice vyuzili informace o moznos-
ti uplatnéni absolvent( jednotlivych obor( v zaméstnanich. Informace o moznosti
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uplatnéni absolventd jednotlivych obort v zaméstnanich jsou nezbytné pro zjisténi,
ktera povolani lze po absolvovani prislusného oboru vzdélani vykonavat, a tim padem
i vychozim poznatkem pro vyhledavani a posuzovani dalSich typd informaci (napf.
o obsahu profesi, pozadavcich na jednotlivé profese, prijmech v jednotlivych povo-
lanich, nezaméstnanosti absolventu apod.).

Podle zjisténi Dolezalové a Vojtécha (2011) vice nez tretina vyucenych pracuje
na pozicich, které neodpovidaji dosazenému vzdélani a kde ziskané vzdélani a kva-
lifikaci nevyuzivaji. Absolventi maturitnich obort stfednich odbornych kol dosahuji
ve srovnani s vyucenymi sice nizsich hodnot hrubé neshody, coz je dano tim, ze jsou
na vykon svého povolani pripravovani v SirSich profilacich, tj. pripravuji se na Sirsi
Skalu pracovniho uplatnéni. Jako pozitivni lze proto hodnotit, Ze Zaci pri kariérovém
rozhodovani povazuji za potrebné ziskat informace o tom, v jakych zaméstnanich
by se po absolvovani prislusnych oborl uplatnili. V tomto se shoduji Zaci bez ohledu
na pohlavi, vzdélanostni aspirace, zpusob ukonceni studia a zkusenosti s nezamést-
nanosti v rodiné. Informace o moznosti uplatnéni absolventt jednotlivych obor(
v zaméstnanich poskytuji profily absolventa, které mj. zahrnuji popis uplatnéni ab-
solventa v praxi, tedy vycCet typickych pracovnich ¢innosti, pozic ¢i povolani.

Zaci by dale vyuzili informace o obsahu studia. V primérném hodnoceni by tento
typ informaci Castéji vyuzily divky nez chlapci, pricemzZ v odpovédich obou skupin
respondentd jsou statisticky vyznamné rozdily. Dale se prokazalo, ze by tento typ in-
formaci vice vyuzili Zaci, ktefi chtéji pokracovat ve studiu, a Zaci maturitnich obord.

Pokud bychom méli podrobnéji specifikovat kategorii obsah studia, jde o infor-
mace o kurikularnim ramci, tj. vyukovych cilech a obsahu vzdélavani. Pro Zaky je
podstatna zejména skladba studijnich predmétu, nebot’ je kategorizuji na oblibené
a neoblibené, pripadné na ty, v nichz jsou Uspésni, Ci netspésni (srov. White Wolf
Consulting, 2009; Smetackova et al., 2005). Na spokojenost clovéka ve skole a skolni
Uspésnost maji podle Mezery (2008) prokazatelny vliv zajmy. Aby byla zvolena vzdé-
lavaci draha v souladu se zajmovym zamérenim ¢lovéka, musi rozhodujici se jedinec
nejenom poznat strukturu, hloubku a trvalost svych zajmu, ale také obsah zvoleného
studia, a posoudit, do jaké miry jsou obé komponenty ve vzajemném souladu. Z uve-
denych argumentu je zfejmé, Ze pro kariérové rozhodovani maji informace o obsahu
studia své nezastupitelné misto. Informace o obsahu studia mohou uchazeci o studi-
um ziskat ve studijnich planech a charakteristikach studijnich predmétu (sylabech),
které vzdélavaci instituce zverejnuji obvykle na svych internetovych strankach.

Zaci by ve velké mife vyuzili rovnéZ informace o naro¢nosti studia. Informace
o naroc¢nosti studia jsou duleZitéjsi pro divky neZ pro chlapce a pro Zaky, ktefi chtéji
pokracovat ve studiu, nez pro zaky, kteri chtéji jit po ukonceni stredni Skoly praco-
vat. Rozdily jsme nezjistili mezi Zaky obor( poskytujicich stfedni odborné vzdélani
s maturitni zkouskou a vyucnim listem.

Komparaci informaci o narocnosti studia s realnymi predpoklady Zaka mize byt
eliminovano riziko vyplyvajici z mozného podcenéni nebo precenéni studijnich moz-
nosti v navaznosti na prilis vysoké, nebo naopak nizké vzdélanostni aspirace. Rizikem
je na jedné strané nedostatecné vyuziti osobniho potencialu zaka, na druhé stra-
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né maze vést volba prili§ narocného studia k nezvladnuti jeho pozadavki a vyUstit
v predéasny odchod ze vzdélavani. Absence informaci v této oblasti muze dale zapri-
¢init strach z naroc¢nosti nékterych obort, predevsim technickych a prirodovédnych
(White Wolf Consulting, 2009).

V Ceské republice neexistuji Setfeni, ktera by prinasela empirické poznatky o na-
ro¢nosti studia. Kromé kurikularnich dokumentl existuje jen malo moznosti, jak
narocnost studia posoudit. Zaci mohou vychazet ze subjektivnich informaci, které
jim poskytnou osoby ze socialniho okoli, nebo z poctu zaku, kteri danou Skolu ¢i obor
vzdélani predepsanym zplsobem nedokondi (Uspésnosti absolventl stfednich skol
ve vysokoskolském studiu a predcasnym odchodim ze vzdélavani se vénuje napr.
publikace Pikalkové, Vojtécha a Klenhy z roku 2014). Tyto informace vSak nejsou
pro zhodnoceni narocnosti studia spolehlivé. Informace ziskané ze socialniho okoli
Zaka jsou kontextualné vazany, a nelze je tedy generalizovat. Mortalita studentu
také neni vhodnym ukazatelem, nebot’ predcasné odchody ze vzdélavani mohou byt

Pri rozhodovani Zdk( o profesni drdze jsou zasadni informace o obsahu profesi,
prijmech v jednotlivych povolanich a pozadavcich na jednotlivé profese.

Informace o obsahu profesi a poZadavcich na jednotlivé profese jsou vyznamné
pro volbu konkrétni profese. Mezi atributy profesi patri pracovni ¢innosti, pracovni
prostredky, pracovni objekty a pracovni prostredi. Jednim z nejvyznamnéjsich infor-
macnich zdrojl o obsahu profesi je Narodni soustava povolani, ktera prostfednictvim
tzv. sektorovych rad monitoruje a eviduje poZadavky na vykon jednotlivych povolani
na trhu prace. Vystupem jejich Cinnosti je katalog povolani s aktualnimi informacemi
o povolanich na ceském trhu prace. V tomto informacnim zdroji lze nalézt rovnéz
pozadavky na jednotlivé profese (napr. pozadavky na odbornou pripravu a certifika-
ty, mékké kompetence, obecné dovednosti, odborné znalosti, odborné dovednosti,
zdravotni predpoklady aj.).

Dulezitou informaci, kterou zaci pri kariérovém rozhodovani potrebuji, je vyse
prijml v jednotlivych povolanich. Tato informaéni potfeba mize byt zpisobena tim,
ze se zaci jiz v rodiné udi, ze penize jsou primarnim divodem, pro¢ dospéli pracuji
(Galinsky, 2000). Informace o prijmech v jednotlivych povolanich vychazejici ze sta-
tistickych Setfeni Ceského statistického Gradu jsou dostupné v Informacnim systému
o primérném vydélku (ISVP informacni systém..., 2014).

Zajimavé je srovnani prezentovanych poznatk( s vyzkumnymi zavéry u zaka za-
kladnich $kol v publikaci Stastnové a Drahofovské (2012). V uréeni nejdilezit&jsich
informaci se zaci strednich skol shoduji se zaky zakladnich skol. Ze srovnani infor-
macnich potrfeb je patrné, Ze si obé skupiny zaka uvédomuji, Ze se musi rozhodovat
nejenom na zakladé svych preferenci a zajmq, ale i individualnich predpokladd,
a to s ohledem na pozadavky vzdélavaciho systému a moznosti uplatnéni na trhu
prace.

Kariérové rozhodovani je vicekriterialnim rozhodovanim postavenym na objek-
tivnich, ale i subjektivnich informacich. Dostatek informaci, jejich relevantnost,
dostupnost a srozumitelnost jsou klicovymi predpoklady Uspésného rozhodnuti.
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V Ceském prostredi jsou informace potrebné pro kariérové rozhodovani publikovany
v Cetnych studiich Narodniho Ustavu pro vzdélavani (viz Vydané publikace, 2011).
Problematicka je srozumitelnost téchto publikaci pro populaci Zak( stfednich od-
bornych skol a stfednich odbornych ucilist. Diky svému odbornému charakteru jsou
urceny spise pro pedagogy, kteri by méli Zaky seznamit s nejvyznamnéjsimi poznatky
ve vyucovani prifezového tématu Clovék a svét prace. Narodni Ustav pro vzdélavani
nékteré vysledky svych studii zprostfedkovava v podobé pristupné Zakim v Infor-
macnim systému o uplatnéni absolvent( skol na trhu prace (ISA+). Kromé rozsahlé
informacni zakladny s vazbou na trhu prace ISA+ obsahuje rady a doporuceni pro
kariérové rozhodovani zaku stfednich $kol. Absolventi stfednich skol zde tedy na
jednom misté naleznou vsechny relevantni informace (Ci odkazy na né), které jsou
pro jejich rozhodovani nezbytné (srov. Informacni systém..., 2014).

5 Metodologické poznamky

Cilem prezentované studie bylo predlozit empirické poznatky o informacnich po-
tfebach zakud strednich odbornych $kol a stfednich odbornych ucilist’ pri kariérovém
rozhodovani. Dal$i poznatky vztahujici se k riznym aspektim tohoto rozhodovaciho
procesu jsou rozebrany v publikaci Rozhodovdni Zaki zdkladnich a strednich skol
o0 dalsim studiu a prdci v pohledu Zdku i jejich rodicd (Hlad'o & Drahonovska, 2012).

Respondenty vyzkumu byli Zaci absolventskych roc¢nikd strednich odbornych Skol
a strednich odbornych ucilist. Jde o zaky, kteri si jiz na konci zakladni Skoly zvolili
své oborové smérovani a studiem na stredni Skole ziskali kvalifikaci uplatnitelnou
na trhu prace. Lze predpokladat, ze zaci odborné orientovanych strednich Skol maji
vzhledem k této skutecnosti jiné informacni potreby nez zaci gymnazii, ktefi maji
vyssi vzdélanostni aspirace a ziskali vzdélani a kompetence, jez jsou vsestrannéjsi
a umoznuji jim dalsi studium v Siroké skale obor(, protoze nejsou jednostranné
zaméreni (srov. Kuchar, Vojtéch, & Klenha, 2014). Domnivame se, ze dalsi vyzkum
kariérového rozhodovani absolventu strednich skol by mél byt zaméren nejenom na
zaky strednich odbornych skol a strednich odbornych ucilist v kategoriich H a M, ale
i studenty Ctyrletych gymnazii v kategorii K.

Z vyzkumnych zaveér( vyplynulo, Ze kariérové rozhodovani je dale vhodné studo-
vat v kontextu vzdélanostnich a profesnich aspiraci zakd. Jiné informacni potreby
budou mit absolventi s aspiracemi k dalSimu studiu a jiné absolventi smérujici na trh
prace. Vzdélanostni a profesni aspirace proto doporucujeme v dalSich vyzkumech
zjistovat preciznéji: u vzdélanostnich aspiraci je vhodné zjistovat stupen vzdélani,
kterého by chtéli respondenti dosahnout (napr. stfedni vzdélani s vyucnim listem,
stredni vzdélani s maturitni zkouskou, stredni vzdélani s vyucnim listem a maturitni
zkouskou; vyssi odborné vzdélani, vysokoskolské vzdélani bakalarské, vysokoskolské
vzdélani magisterské nebo vysokoskolské vzdélani doktorské); u profesnich aspiraci
je mozné zjistovat konkrétni profesi Ci profese, které by chtéli respondenti po ukon-
¢eni pocatecniho vzdélavani vykonavat.
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Posledni metodologicka poznamka se tyka kvality zjisténych poznatkd. V prispév-
ku jsou nastinény informace, které by Zaci pri kariérovém rozhodovani vyuzili. Pro
ucitele a kariérové poradce by byly dilezité poznatky rovnéz o tom, zdali Zaci tyto
informace pri svém rozhodovani postradaji ¢i jim ¢ini obtize je ziskat, coZ by mohlo
byt cilem dal$ich vyzkumu v této oblasti.
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Abstrakt: V textu resime otazku, zda charakter vyukové komunikace ovliviuje
zakovské uceni v humanitnich predmétech. Autori predstavuji dotaznik zjistujici charakteristiky vy-
ukové komunikace spolu s ukazateli percipovaného zakovského uceni a prezentuji vystupy z analyzy
dat na vzorku 256 Zaku druhého stupné zakladnich $kol v Jihomoravském kraji. Vysledky ukazuji, ze
charakteristiky vyukové komunikace velmi vyznamnym zpGsobem ovliviiuji subjektivné hodnocené
Zakovské uceni, pri¢emz se jako nejdulezitéjsi faktor ukazuje zakovska angazovanost v komunikaci.
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Abstract: This study examines whether the nature of educational communica-
tion influences student learning in humanistic subjects or not. It is based on a questionnaire which
inquires as to what the features of educational communication and indicators of perceived learning
are. The study surveys the results of an analysis of data coming from 256 lower secondary school
students who study in the South Moravian Region. The results show that features of educational
communication significantly influence perceived learning and that the most important variable is
students’ participation in communication.

Keywords: classroom communication, perceived learning, teacher clarity, teacher credibility, stu-
dents’ engagement
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Tato studie se koncentruje na otazku, zda charakter vyukové komunikace ovliviiuje
zakovské uceni v humanitnich vyucovacich predmétech. Presvédceni, Ze interakce
a komunikace mezi uéitelem a Zaky ma vyznamny vliv na vzdélavaci vysledky Zakua,
je jednim ze zakladnich axiom( pedagogické védy.2 Jak uvadéji Kersen-Griep et al.
(2006), interpersonalni komunikace je vzdy tim, co brzdi ¢i facilituje zakovské uceni.
Proto také kontinualné existuje snaha empiricky ovérit, jaké efekty ve vztahu k za-
kovskému uceni generuji rizné typy interakcnich strategii ¢i komunikaénich postupt
ucitele, pricemz se rlizni zpUsoby, jimiZ jsou konceptualizovany jak interakce, tak
uceni.

1 Tento text je vystupem z projektu GA CR: ,,GA13-235785“ financovaného Grantovou agenturou

Ceské republiky.
2 Viz napr. Salamounova (2014); Sed’ova et al. (2014).
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Co se tyCe empirického uchopeni interakci mezi ucitelem a zaky, jsou v nasem
prostfedi pomérné dobfe znamy napriklad prace tykajici se tzv. interpersonalniho
stylu ucitele3 (viz Gavora, Mares, & Den Brok, 2003; MareS & Gavora, 2004). Ten je
charakterizovan jako stabilizovana tendence ucitele jednat se zaky s jistou mirou
vrelosti Ci odstupu (dimenze proximity) a zaroven s jistou mirou dominantnosti ¢i
submisivnosti (dimenze vlivu). Den Brok et al. (2003) zkoumali souvislost mezi in-
terpersonalnim stylem ucitele a vysledky zakl v didaktickych testech ve fyzice
a v anglictiné. Vysledky ukazaly pozitivni vliv vys$si miry dominance na vysledky
v testech (ackoli jen ve fyzice) a pozitivni vliv vyssi miry proximity na citovy vztah
zaka ke sledovanému predmétu.

Jinym pokusem o hledani interakénich proménnych, které facilituji uceni, je tzv.
dynamicky model vzdélavaci efektivity> (Creemers & Kyriakides, 2008; Panayiotou et
al., 2014), ktery se soustred’uje na rovinu prace ucitele ve skolni tridé a stanovuje
osm ruznych charakteristik ucitelského chovani, jez maji vliv na vzdélavaci vysledky
7aku.¢ Vysledky srovnavaciho empirického vyzkumu realizovaného v $esti riznych ev-
ropskych zemich potvrdily korelaci mezi skory, jichz sledovani Zaci dosahli v testech
z matematiky a prirodnich véd, s nékterymi sledovanymi faktory na strané ucitell
(Panayiotou et al., 2014).

V této studii chceme prispét k vySe naznacenym vyzkumim. V ceském vzdéla-
vacim kontextu ovérujeme vztahy mezi zpUsobem, jimz ucitel interaguje se Zaky,
a ucenim zaku. Cilem prispévku je: 1) predstavit vlastni dotaznik vyukové komuni-
kace pro zaky, pri jehoz konstrukci byly vyuzity vyzkumné nastroje vyvinuté v ramci
proudu vyzkumu vyukové komunikace (viz nize); 2) predlozit vysledky ozrejmujici,
zda a v jaké mife vybrané charakteristiky komunikac¢niho chovani ucitele a zaku
ovliviuji percipované zakovské uceni.

1 Teoreticky ramec: vyukova komunikace
a percipované uceni

Jako konceptualni ramec volime proud znamy jako vyzkum vyukové komunikace?,
jenz se zacal rozvijet na severoamerickych univerzitach v sedmdesatych letech mi-
nulého stoleti.8 Pro tuto linii vyzkumi je typicka snaha identifikovat konkrétni typy
komunikac¢niho chovani, vlastnosti a charakteristik ucitelu i jejich studentt ¢i zaka
a sledovat vliv téchto proménnych na komunikaci. Metodologicky jde nejcastéji

Interpersonal teacher behaviour.

Ten byl méren pomoci dotazniku, v némz Zaci referovali o chovani svého ucitele.

Dynamic model of educational effectiveness.

Jde o nasledujici polozky: poskytovani orientace zakum (objasfovani cilll jednotlivych akti-
vit), strukturovani uciva, kladeni otazek, modelovani myslenkovych postupt ucitelem, aplikace
(dostatecna mira procvicovani uciva), management casu, vytvareni kvalitniho u¢ebniho prostredi,
hodnoceni zakovskych vykond.

7 Instructional communication research.

8 Mezi lidry tohoto proudu patfi napriklad James C. McCroskey, Virginia P. Richmond, Joseph L.
Chesebro, Patricia Kearney a dalsi.
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o dotaznikova $etfeni zaloZzena na subjektivnich vypovédich zcastnénych aktért
(nejcastéji vysokoskolskych studenttl) o pribéhu vyukové komunikace (Myers, 2010).
Operacionalizace charakteristik vyukové komunikace, kterou v této studii pouziva-
me, vychazi z tradice vyzkumu vyukové komunikace.

Druhym klicovym konstruktem naseho vyzkumu je uéeni Zak( ve $kole. Operacio-
nalizace proces( uceni patri k problematickym oblastem pedagogickych véd. V zasa-
dé lze vysledovat dva dominantnéjsi proudy méreni uceni. TradiCni pristup je zaloZen
na vzdélavacich vysledcich, resp. na jejich testovani prostfednictvim standardizo-
vanych testd. Tento postup je povaZovan za objektivni, je vSak diskutabilni, do jaké
miry lze kontrolovat rdzné proménné, jimiz jsou namérené vysledky ovliviiovany
(domaci priprava, rodinné zazemi apod.). Jinou moznosti je pouzit jako indikator
uceni subjektivni hodnoceni vysledkd i procesu samotnymi aktéry. Jde o tzv. perci-
pované uceni (srov. McCroskey, Richmond, & McCroskey, 2006). Toto pojeti se jevilo
pro nas vyzkumny zamér jako vhodnéjsi (viz nize).

1.1 Vyukova komunikace: vybrané charakteristiky

V nasem vyzkumu uvazujeme o dvou vnitiné strukturovanych faktorech na strané
ucitele a jednom stéZejnim faktoru na strané zaku. Vsechny sledované faktory se
uplatiuji ve vzajemné komunikaci, nejde tedy o stabilizované a objektivizované
charakteristiky (castnik( komunikace (typu vék, pohlavi ¢i rodinné zazemi), nybrz
o rysy komunikaénich aktu, jeZ maji procesualni povahu a ustavuji se v prabéhu
vzajemné interakce mezi zG¢astnénymi aktéry (uCitelem a zaky).

Pri volbé faktor( na strané ucitele jsme vychazeli z praci autord z okruhu vy-
zkumu vyukové komunikace, kteri jako klicové identifikovali jasnost a kredibilitu
ucitele. Co se tyce faktort na strané zakd, rozhodli jsme se sledovat komunikaéni
angazovanost zakd coby participaci zakd na pedagogické komunikaci ve tridé. Nize
popiseme obsah jednotlivych faktord a jejich komponent.

Jasnost

Jasnost? byva definovana jako schopnost ucitele prezentovat informace takovym
zpuUsobem, aby jim Zaci rozuméli (Frymier & Weser, 2001). U¢itel, jehoz komuni-
kacni postupy se vyznacuji jasnosti, je schopen explicitné organizovat ucebni obsah
tak, aby jej Zaci dokazali integrovat do svych myslenkovych schémat (Chesebro
& McCroskey, 2001). Jasnost ma za nasledek snadnéjsi prijimani, zpracovavani,
uchovavani a vybavovani si informace (Titsworth & Mazer, 2010). Na Urovni konkrét-
niho komunikacniho chovani jsou za postupy vedouci k dosazeni jasnosti - na zakladé
empirického studia chovani ucitelll - povazovany napriklad nasledujici: adekvatni
tempo komunikace, logicky postup krok za krokem, informovani zakd o vyukovych
cilech, uzivani relevantnich prikladu, kladeni otazek zakim, odpovidani na otazky
zaka apod. (Hines et al., 1985), zdUraznovani hlavnich myslenek, zapisovani klico-

9 Teacher clarity.
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vych vyrazll na tabuli, opakovani obtiZznych pasazi, poukazovani na praktické apli-
kace (Murray, 1983).

Existuje rada studii, které dokladaji vliv jasnosti na dalsi komunikacni proménné
a rovnéz na nékteré indikatory zakovského uceni. Pozitivni souvislost mezi jasnosti
a kognitivnim ucenim dolozili Land (1981), Hines et al. (1985), Chesebro a McCroskey
(2001), Chesebro (2003), Comadena et al. (2007) aj. Dalsi autori prokazali, Ze vyssi
mira jasnosti vyvolava pozitivni vztah k uciteli a vyu¢ovanému predmétu - viz napfr.
Avtgis (2001), Chesebro a McCroskey (2001), Chesebro (2003), Mottet et al. (2008),
Zhang a Huang (2008).

V uvedenych studiich je jasnost operacionalizovana bud’ do podoby pozorovatel-
nych prvkd chovani uéitele, které jsou zaznamenavany v prubéhu vyuky externim
hodnotitelem (strukturované pozorovani), nebo do podoby skal, v nichZ sami Zaci
vypovidaji o tom, do jaké miry ucitel pouziva postupy vedouci k dosazeni jasnosti
a do jaké miry jsou pro né komunikované obsahy skutecné srozumitelné (srov. Chese-
bro & Wanzer, 2006).

Kredibilita ucitele

Kredibilita ucitele je dana tim, v jaké mife jej Zaci vnimaji jako divéryhodného
(McCroskey & Teven, 1999). Tento koncept saha az k aristotelovské tradici - Cooper
(1932) s odkazem na Aristotela uvadi, ze fecnik je vniman jako davéryhodny, pokud
obecenstvo pozitivné hodnoti jeho inteligenci, charakter a dobré Umysly. Prenesena
do skolniho prostredi se kredibilita ucitele zkouma od sedmdesatych let minulého
stoleti.

Kredibilita je vnimana jako komplexni koncept, ktery je slozen z riznych z dilcich
dimenzi. Vycet téchto dimenzi se u rdznych autort lisi (srov. Myers & Martin, 2006).
McCroskey, Holdridge a Toomb (1974) identifikovali jako klicové dimenze charakteru
a kompetentnosti ucitele, v pozdéjsich studiich (napr. Teven & McCroskey, 1997) je
jako vyznamna komponenta kredibility deklarovana rovnéz péce, kterou ucitel vé-
nuje svym zakum. Jednoduse feceno, divéryhodnost ucitele se opira o pocit Zaku,
ze je ucitel expertem ve svém oboru, ma moralni kvality a jedna v zajmu zaku (Gray
et al., 2011). Faktor kredibility proto syti v nasem pojeti komponenty (dimenze):
kompetentnost ucitele9, charakter ucitele'! a blizkosti ucitele?. Vyzkumy véno-
vané kredibilité ucitele poukazuji na to, ze tato ucitelska charakteristika ovliviuje
vsechny komunikacni udalosti. Pokud Zaci nevnimaji ucitele jako kredibilniho, jsou
méné ochotni mu naslouchat a nechat se jim ovlivnit (Banfield, Richmond & McCros-

10 Je-li ucitel vniman jako kompetentni, znamena to, Ze zaci maji pocit, ze vi, o cem mluvi. Je
zkuseny a je expertem v oblasti, kterou vyucuje (Teven & McCroskey, 1997). Skaly k méreni
kompetentnosti ucitele obsahuji adjektiva typu inteligentni, informovany, chytry, vzdélany,
vyskoleny apod. (srov. Myers & Martin, 2006).

11 Dimenze charakteru postihuje vnimani ucitele jako moralniho vzoru a osoby pevnych zasad
(McCroskey, Holdridge, & Toomb, 1974). Mezi charakteristiky, jeZ byvaji takovym uciteldm pfri-
pisovany, patri ¢estnost, poctivost, moralnost, autenticnost, zasadovost.

12 Konecné komponenta blizkosti ukazuje, jak tésny vztah ma ucitel se svymi zaky. Dimenze obsa-
huje indikatory jako citlivost vici potfebam zaku, zajem o né, chapavost, altruismus smérem
k zakim a zodpovédnost za né (McCroskey & Teven, 1999).
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key, 2006). Jiz iniciaCni vyzkum McCroskeyho, Holdridge a Toomba (1974) ukazal,
Ze existuje znacna korelace mezi vnimanim ucitele jako kredibilniho (predevsim
v dimenzi kompetentnosti) a schopnosti zakd zapamatovat si latku, kterou ucitel
prezentuje. Tuto tezi potvrzuji i novéjsi vyzkumy. Napriklad vyzkum Graye et al.
(2011) byl zaméren na to, do jaké miry si Zaci osvoji znalosti s persvazivnim podtex-
tem (kurikulum se tykalo redukce rizikového sexualniho chovani) - vysledky ukazaly,
Ze ¢im je ucitel vniman jako vice kredibilni (ve vsech dimenzich), tim (épe si zaci
osvoji predkladané poznatky a ztotozni se s nimi. Metaanalyza 51 rlznych empi-
rickych studii v této oblasti provedena Finem et al. (2009) konstatovala, ze dopad
kredibility na Zakovské uceni je znacny, pricemz komponenta blizkosti funguje nejen
jako soucast konceptu kredibility, ale téz jako samostatny konstrukt. V tomto ¢lanku
proto sledujeme kazdou komponentu kredibility samostatné.

AngaZovanost Zaka ve vyukové komunikaci

AZ dosud jsme uvazovali o faktorech na strané uditeld, nyni presuneme pozornost
k zakdm. Rovnéz oni mohou vyznamné ovlivnit pribéh vyukové komunikace, a to
predevsim mirou své ochoty a pripravenosti se do této komunikace zapojit. V zahra-
ni¢ni literature se uvazuje primarné o produktivnim zapojeni zakd do komunikace
ve tridé. Jde o to, Ze Z4ci hlasité hovori'3 a ostatni (vCetné ucitele) jim naslouchaji.
V tomto smyslu se hovori o participaci na komunikaci'4 (Molinari & Mameli, 2013).
Koncept angaZovanosti je ovsem Sirsi, zahrnuje vedle dimenze produktivni téz di-
menzi receptivni - to znamena, ze Zaci jsou angazovani také tehdy, kdyz pozorné
sleduji komunikaci ve tfidé, vyhodnocuji obsah zprav, premysleji o tom, co bylo
Feceno (Sed'ova & Svaricek, 2010).

V ramci proudu vyzkumu vyukové komunikace (viz vySe), jimz se v této studii
primarné inspirujeme, se objevuji dva pribuzné koncepty: ochota komunikovat1s
a ochota naslouchat’s. Ochota komunikovat je chapana jako predispozice k tomu
vstoupit do komunikace (iniciovat ji), nebo se ji naopak vyhnout (McCroskey & Rich-
mond, 2006). Je to do znacné miry osobnostni charakteristika, predpoklada se, ze
za nizkou ochotou komunikovat stoji ostychavost, introverze nebo pocity Uzkosti
(McCroskey, 1992). Zaci s vy$si mirou ochoty komunikovat se ve tiidé hlasi nebo bez
vyzvani odpovidaji, Zaci s nizsi mirou ochoty komunikovat nejsou takto iniciativni,
avsak odpovidaji na otazky ucitele, pokud jsou k tomu primo vyzvani, zaci s velmi
nizkou ochotou komunikovat potom neodpovidaji ani na primé dotazy (McCroskey
& Richmond, 2006).

Koncept ochoty naslouchat se uplatriuje predevsim v ramci studii zamérenych
na rétorické dovednosti, které nejsou nutné vazany na skolni prostredi (Richmond
& Hickson, 2001). Jeho podstatou je odhad miry, v niz posluchac vénuje pozornost

3 Odpovidaji na otazky, sami otazky kladou, komentuji repliky ostatnich, souvisle vypravi nebo
verbalné prezentuji vysledky své prace.

14 Classroom participation.

5 Willingness to communicate.

16 Willingness to listen.
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obsahu zprav za riznych podminek - od idealnich, kdy se komunikace odehrava
v klidném prostredi, re¢nik ma prijemné osobni charakteristiky a strukturovanym
zpUsobem sdéluje zajimavou zpravu, jez neni v dramatickém nesouladu s minénim
recipienta, az po podminky zcela opacné (hlu¢né prostredi, nesympaticky recnik,
roztristéna organizace sdéleni, nudné podani, sdéleni odporuje postojim recipien-
ta). Lidé s vysokou ochotou naslouchat jsou ti, ktefi i v nepfiznivych podminkach
vénuji danému sdéleni pozornost (Richmond & Hickson, 2001).

Ke vsem uvedenym konceptim - zakovska angazovanost, participace na komu-
nikaci, ochota komunikovat i ochota naslouchat - existuje evidence o tom, ze maji
potencial ovlivnit prabéh i efekty vyukové komunikace (Chesebro, 2002). Produktivni
i receptivni zapojeni do komunikace ve tridé je podstatnym znakem kvalitni vyuky.

V odborné literature existuje rovnéz konstrukt, ktery je do znacné miry inverzni,
a tim je komunikacni vyhybavost.!?” Komunikaéni vyhybavost je definovana jako in-
dividualni mira obav z realné nebo anticipované komunikace s jinymi osobami, ktera
ma za nasledek zabrany do této komunikace vstupovat (McCroskey & Richmond,
2006). Vyzkumna evidence svédci o tom, Ze komunikacni vyhybavost ma ve vztahu
k zakovskému uceni negativni efekty (Joyce et al., 2006).

1.2 Percipované uceni

Pri zkoumani efektd vyukové komunikace je treba vyresit otazku, jakym zplsobem
indikovat, zda a v jaké mire dochazi na strané zaku k uceni. Méreni parametr( zakov-
ského uceni obecné predstavuje problematickou kapitolu pedagogického vyzkumu.
Dominantnim pristupem je bez diskuze testovani vysledk( zakd. Dokladem je mimo
jiné ddraz kladeny na testovani ve vzdélavacich politikach v narodnim i mezina-
rodnim kontextu. Testy prinaseji relativné objektivni informace o dosazeném stavu
védomosti i dovednosti u kazdého testovaného respondenta. Na druhou stranu rfada
autort dlouhodobé& poukazuje na kriticka mista této vyzkumné metody (srov. Stech,
2011 aj.). Kdyz pomineme problematic¢nost obsahu samotnych testovych uloh, coz
je alfa a omega Uspésnosti celé mérici metody, pak k castym vytkam patri velké
mnozstvi zasadnich intervenujicich vlivd. Standardizované znalostni testy mohou
totiz indikovat radu jinych faktor(, nez je vysledek samotného uceni napriklad ve
vyucovaci hodiné (predevsim domaci praci, charakteristiky rodinného zazemi zaku).
Prestoze existuji postupy, jak tyto vlivy na vzdélavaci vysledky eliminovat (napr. va-
zeni vzorku, vicetroviové modelovani a dalsi), mnozi vyzkumnici hledaji alternativni
metody k méreni vysledkd uceni.

Vyznamnym pristupem je v tomto kontextu vyuziti sebehodnoticich méricich na-
stroju (srov. McCroskey et al., 2006; Metcalfe, 2009; Caspi & Blau, 2011; Barzilai
& Blau, 2014). Tento zplsob méreni byva oznacovan jako zjistovani percipovaného
uceni.'® Indikatorem uceni je retrospektivni zakovské sebehodnoceni v rdznych as-
pektech vlastniho uceni. Vyhodou metody je jiny nez statisticky zpUsob eliminace

17 Communication apprehension.
18 Percieved learning.
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vlivu prostredi. Druhym a pro nasi studii zasadnéjsim benefitem metody je moznost
méfrit vysledky uceni bez ohledu na konkrétni obsah. Respondent mize hodnotit své
uceni a pokroky, kterych dosahl, v rGznych predmétech. To vytvari podminky pro
realizaci vyzkumného Setreni se zabérem napric¢ skolnimi predméty, nebot’ tvorba
test( se srovnatelnou obtiZnosti Gloh by byla metodologicky velmi obtiZna.

Validita konstruktu percipovaného uceni je dlouhodobé diskutovana. Mnozi upo-
zornuji, ze metoda nedodava vysledky o tom, zda si respondenti osvojili ucebni
obsah spravné. Na druhou stranu mnohé studie ukazuji, Ze respondenti riznych
vékovych populaci jsou docela dobre schopni nejen monitorovat své vlastni pokroky
v uceni, ale i vérohodné srovnavat dosazenou Uroven ve srovnani s ostatnimi (srov.
Metcalfe, 2009).

Percipované uceni tedy vyjadruje sebehodnoceni zkusenosti respondenta s uce-
nim néjakého obsahu. MizZe byt definovano jako soubor presvédéeni a pocit( vztaze-
nych k uceni, které jiz probéhlo. Vedle prostého vyjadreni, zda se dotazovany naucil
v dané lekci malo nebo vice, se pri tomto méreni pouziva také odhad tzv. kognitivni
ztraty.1? Jde o odhad rozdilu mezi aktualné naucenym a tim, co by se respondent
mohl - podle svého minéni - naucit pod vedenim idealniho ucitele (Richmond, Gor-
ham, & McCroskey, 1987).

Validitu percipovaného uceni ovérovali napriklad Chesebro a McCroskey (2000).
Podarilo se jim presvédcivé dokumentovat korelaci obou metod méreni vysledki
uceni, tj. testovani vysledkul a percipovaného kognitivniho uceni. Respondenti z Fad
vysokoskolakd participovali v experimentalnich lekcich a nasledné vyplnovali jak
skaly percipovaného kognitivniho uceni a kognitivni ztraty, tak byli vystaveni testu
znalosti obsazenych v dané lekci. Vysledky ukazaly, Zze subjektivni percepce uceni
je v presvédcivé shodé s vysledky znalostnich test(.

2 Metodologie: otazky, vzorek, data

Rada vyse citovanych vyzkumU doklada vztah mezi jednotlivymi diléimi charakte-
ristikami vyukové komunikace a zakovskym ucenim. Presvédceni o tom, ze kvalita
vzdélavani je zalozena na kvalité vyukové komunikace, neni nijak nové a dlouhodobé
pouta vyzkumnou pozornost. Existuje vsak jen malo pokust o syntetické zapojeni
riznych charakteristik vyukové komunikace do jednoho modelu, ktery by zaroven
vypovidal o efektech ve formé zakovského uceni.

V této studii pracujeme s daty z rozsahlého terénniho vyzkumu s nazvem ,,Komu-
nikace ve Skolni tridé“, ktery byl zaméren na zkoumani vyukové komunikace na dru-
hém stupni zakladni skoly. Data byla sbirana v pribéhu Skolniho roku 2010/2011.20
Cil celého vyzkumného projektu byl nastaven pomérné Siroce. Slo o to popsat,
jakym zplsobem probiha vyukova komunikace mezi ucitelem a Zaky v humanitnich

19 Cognitive loss.
20 Blize k metodologii celého vyzkumného Setreni viz Sed'ova et al. (2012).
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predmétech?! v prostredi druhého stupné zakladni Skoly. V této studii hledame
odpovéd na vyzkumnou otazku, jaky vliv maji na subjektivné percipované uce-
ni Zdkd v humanitnich pfedmétech vybrané charakteristiky vyukové komunikace.
VyuzZivame pritom data z dotazniku distribuovaného vzorku zaku druhého stupné
zakladnich skol.

Vyzkumnou populaci byli zaci druhého stupné zakladnich skol v Jihomoravském
kraji. Vybér vyzkumného vzorku byl vicestupnovy, ze seznamu Uplnych zakladnich
skol kraje byly nejdrive nahodné vybrany ctyri Skoly. V kazdé skole jsme vybrali ze
seznamu uciteld prislusnych predmétl ¢tyri ucitele. U kazdého uéitele pak byla stej-
nym zpusobem vybrana jedna tfida.22 Ve vysledku jsme méli k dispozici zaky 16 trid
(4 skoly), celkem 304 zakd. Dotaznikového Setfeni se zucastnilo 256 respondentt -
vzdy $lo o vSechny zaky danych trid, ktefi byli toho dne ve Skole pritomni. Zakladni
charakteristiky vzorku shrnuje tabulka 1.

Tabulka 1 Zakladni charakteristiky vzorku

Podil % N
Pohlavi muzi 48 122
Zeny 53 134
Ro¢nik 28 7 39 101
8 47 119
9 14 36
Sidlo Skoly mésto 50 128
malé mésto 25 65
vesnice 25 63
Predméty Cesky jazyk 48 124
déjepis 25 64
obcanska vychova 27 68
Celkem 100 256

Poznamka: Soucty v jednotlivych kategoriich se nemuseji rovnat celkovému N nebo 100 % v disledku
chybéjicich odpovédi, pripadné zaokrouhlovani.

Dotaznik byl konstruovan s cilem mérit vyse predstavené konstrukty. Pri ope-
racionalizaci jednotlivych proménnych jsme vychazeli z méricich skal uzivanych
v ramci proudu vyzkumu vyukové komunikace, které byly opakované publikovany.23
V souhrnu je uvadéji také Mottet, Richmondova a McCroskey (2006). Polozky vsech
adaptovanych baterii jsou Zaky hodnoceny na stupnici od ,,urcité nesouhlasim* (1) po
,urcité souhlasim“ (5). Negativné formulované polozky byly prekodovany. Vyssi skore

21 §lo o vyudovaci predméty esky jazyk a literatura, d&jepis, obéanska vychova.

22 Vybirali jsme vzdy ze seznamu tfid od sedmého ro¢niku. Zamérné jsme vynechali Sesté rocniky.
Divodem bylo, Ze sbér dat byl provadén v prvnim pololeti, Zaci tudiZ dosud nebyli plné adapto-
vani na druhy stupen zakladni skoly.

23 Dostupné z www.jamesmccroskey.com; http://www.as.wvu.edu/~richmond/.
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tedy indikuje vyssi Groven nauceni (percipované uceni) nebo vyssi Groven komuni-
kacnich faktord (angaZovanost, jasnost atd.). Dotaznik vyplrovali Zaci bezprostfedné
po ukonceni vyucovaci hodiny s ucitelem, k jehoz komunikacnim charakteristikam
a postupum se v dotazniku vyjadrovali. Dostali tedy instrukci myslet na konkrétni-
ho ucitele a vyjadrovat své postoje k jeho vyuce. V polozkach zjistujicich efekty
uceni méli zaci za ukol vyjadrit, co se naucili v predchazejici hodiné, pripadné co
se naucili pri vyuce daného ucitele. Toto zadani jsme zvolili proto, Ze je konkrétni
a snadno uchopitelné. Domnivali jsme se, Ze vyjadrovat se ke komunikaci s uciteli
ve $kole obecné by pro Zaky v tomto véku bylo pfili$ obtiZné a v kone¢ném dusledku
zavadéjici (nebot’ komunikaci s riznymi uciteli nepochybné hodnoti rizné). Dotaznik
byl pripraven v nékolika variantach podle toho, v jakém predmétu byl distribuovan
a jaké bylo pohlavi respondent(. Srozumitelnost upravenych polozek jsme ovérovali
prostrednictvim predvyzkumu, ktery byl realizovan na dvou zakladnich Skolach Ji-
homoravského kraje.24

Dotaznik se skladal ze dvou ¢asti. Prvni zahrnovala 14 polozek vztahujicich se ke
konceptu percipovaného uceni. Druha cast obsahovala 27 polozek, seskupenych do
5 subskal: komunikacni angazovanost (7 poloZzek), komunikacni jasnost (5 polozek),
kompetentnost ucitele (5 polozek), charakter ucitele (5 polozek) a blizkost ucitele
(5 polozek). Presné znéni jednotlivych polozek uvadime dale v oddilu 3.2.

Jednodimenzionalitu subskal (baterii poloZek) jsme ovérovali na zakladé fakto-
rové struktury obou Casti dotazniku. Protoze pouzity nastroj vznikl sloZenim mnoha
baterii z rGznych standardizovanych nastroji, zvolili jsme exploracni faktorovou
analyzu s cilem poznat strukturu pouzitych polozek. Zarazovani polozek do extraho-
vanych faktortd bylo usmérniovano tremi kritérii: 1) faktorové syceni polozek muselo
dosahnout minimalné hodnoty 0,45; 2) vyrazeny byly polozky, které dosahly nasyceni
vétsi nez 0,3 ke dvéma faktordm; 3) zarazeni polozky do faktoru dava z konceptu-
alniho hlediska vyznam a umoziuje interpretaci.

Pro odhad vlivu sledovanych faktort vyukové komunikace na efekty vyuky v po-
dobé percipovaného uceni pouzivame vicenasobnou linearni regresni analyzu - me-
todu Stepwise (Forward), kterd nam umoznuje maximalizovat predikci zavislé pro-
ménné s pokud mozno co nejmensim poctem relevantnich nezavislych proménnych.
Z dlivodu vétsiho poctu regresort pouzivame pro interpretaci upraveny koeficient
determinace (adjusted R2), ktery pri predikci odstranuje uméle navysené hodnoty
zpusobené poctem proménnych, které vstupuji do regresni analyzy. Pouzitou me-
todou byla stepwise multiple regression Cili postupna vicenasobna regrese, kterou
jsme aplikovali samostatné pro kazdou dimenzi uceni. Podstatou metody je vypocet
provadény v nékolika krocich, kdy v kazdém kroku je pridavana jedna z nezavislych
proménnych, ktera vysvétluje v kombinaci a v souctu s jiz diive zarazenymi promén-
nymi nejvétsi mozné procento variability vysvétlované proménné. Metoda konci,
kdyz jsou dosud nevybrané nezavislé proménné statisticky nevyznamné na zvolené
hladiné vyznamnosti.

24 §lo o jiné 3koly neZ ty, které byly nasledné zahrnuty do vlastniho vyzkumu.
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3 Dotaznik

V prvni fazi studie ovérujeme faktorovou strukturu obou casti dotazniku. Pred fak-
torovou analyzou byla na zakladé grafického rozloZeni ovérovana normalita dat.
Korelace polozek byla sledovana prostrednictvim Kaiser-Meyer-Olkinova (KMO) testu
a Bartlettova testu sféricity.

3.1 Exploracni faktorova analyza: percipované uceni

KMO test byl 0,89 a Bartlettllv test sféricity byl signifikantni. Splnéni téchto pred-
poklad( umoznuje posouzeni struktury polozek exploracni faktorové analyzy. Pro
extrakci faktor( byla pouzita metoda maximalni vérohodnosti. Analyza potvrdila, ze
polozky této Casti dotazniku vysvétluje pouze jeden faktor, nebot vlastni hodnota
(eigenvalue) byla =1 pouze u prvniho faktoru, ktery vysvétluje 49,7 % variability
polozek. Faktor je sycen 7 polozkami, jejichz syceni bylo vétsi nez 0,45.25 Zpriméro-
vanim polozek jsme vytvorili index, jehoz vnitrni konzistenci jsme ovérovali testem
reliability. Cronbachovo a skaly percipovaného uceni mélo hodnotu 0,86.

3.2 Exploracni faktorova analyza: faktory vyukové komunikace

KMO test byl 0,91 a Bartlett(yv test sféricity byl signifikantni. Pro extrakci faktor(
byla pouzita metoda maximalni vérohodnosti s Sikmou rotaci oblimin, ktera dosahuje
jednodussi struktury faktord. V tomto pfipadé je vhodna, protoZe predpokladame,
ze faktory komunikace nejsou na sobé nezavislé. Exploracni faktorova analyza po-
loZek nepotvrdila plivodné zamyslenych pét faktord (konstruktl). Extrahovano bylo
Sest faktor(, které mély vlastni hodnotu 1. Sestifaktorovy model vysvétloval 59,9 %
variability vSech polozek dotazniku. Pét polozek bylo vyrazeno. Jedna z nich neméla
dostatecné silné faktorové syceni k Zzadnému extrahovanému faktoru, u Ctyr polo-
zek doslo k vyrazeni na zakladé dvojitého syceni (vyroky mély koeficient nasyceni
vétsi nez 0,3 ke dvéma faktorim). V tabulce 2 jsou prezentovany vysledky. Pro
prehlednost uvadime jen hodnoty koeficientu nasyceni vyssi nez 0,45. Kurzivou jsou
oznaceny vyrazené polozky. Na zakladé vysledk( mizeme konstatovat, ze vytvorena
verze dotazniku je vysvétlitelna pomoci Sesti faktorl, které jsou dostatecné syceny
dvaadvaceti polozkami. Zpramérovanim polozek nalezejicich k jednotlivym extra-
hovanym faktortim jsme vytvorili indexy, jejichz vnitfni konzistenci jsme dale ovéfrili
testem reliability (Cronbachovo a).

25 Percipované uceni bylo méreno skrze vyjadreni zakd k vyrokim: Mdm pocit, Ze jsem se v této
hodiné hodné naucila. Mdm pocit, Ze jsem se dnes v hodiné Cestiny nenaucila vibec nic. V ces-
tiné se toho naucim vic neZ v jinych predmeétech. V jinych predmétech se toho naucim vic nez
v Cestiné. Z dnesni hodiny jsem si toho hodné zapamatovala a bude pro mé snadné pripravit
se na pisemku nebo na zkouseni. Mnohé z toho, co se naucim v Cestiné, mizZu vyuZit i v jiném
predmeétu.
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Tabulka 2 Faktorova struktura konstruktd komunikace (6 faktoru)

Nazev polozky Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
problém 0,70
vztah 0,69
chapavost 0,63
nesvérovani 0,61
spravedlnost 0,60

ucitel znd odpoveéd

prijemnost

vzor

hlasim 0,75

zeptam 0,69

nenapadnost 0,46

sedim

expert Il 0,72

expert 0,57

expert lll 0,51

neumi ucit 0,49

pochopeno 0,65

jasné zadani 0,51

jasné otazky 0,49
neporozumeéni 0,48

slozité

pozornost 0,61
sleduji 0,60
pokyny 0,53
dodrzi 0,56
autorita 0,55

zasadovost 0,48

Exploracni faktorova analyza v zasadé potvrzuje prevzaté subskaly méreni vy-
ukové komunikace. Extrahovany byl faktory: blizkost ucitele2¢ (faktor 1), ucitelova

26 Vyroky: Tato ucitelka nds chdpe a rozumi ndm. Kdybych méla néjaky problém, tato ucitelka mé
vyslechne a bude se mi snazZit pomoci. Rekla bych, Ze mdm s touto ucitelkou dobry vztah. Této
ucitelce nemd smysl s ¢cimkoliv se svérovat. Tato ucitelka je velmi spravedlivd. Cronbachovo alfa
vysledné skaly ma hodnotu 0,85.



94

Martin Sedlacek, Klara Sed'ova

kompetence?’ (faktor 3), jasnost28 (faktor 4) a charakter ucitele?® (faktor 6). Pivodni
konstrukt komunikacni angaZovanosti se rozpadl do dvou faktord. Nové faktory jsme
pojmenovali aktivni komunikacni angaZovanost30 (faktor 2) a pasivni komunikacni
angazovanost3' (faktor 5).

4 Vysledky

Cilem Setreni bylo poznat, do jaké miry lze predikovat vysledky uceni - v nasem
pojeti v podobé percipovaného uceni - na zakladé stéZejnich faktord vyukové komu-
nikace. Pokud se podivame na nas vzorek z hlediska vysledkl percipovaného ucéeni,
zjistime, Ze primérna hodnota indexu uceni je 3,2 (+0,8). Pokud zvazime, Ze stred
indexu ma hodnotu 3 (pro skalu 1 az 5), lze rici, Ze zaci vzorku hodnoti efekty svého
uceni v humanitnich pfedmétech mirné pozitivné. V priméru se tak zaci vzorku pri-
klanéji k tvrzenim, Ze se v hodinach humanitnich predmétl néco nauci. Zajimavé
pritom je, ze mladsi Zaci hodnoti vysledky svého uceni o néco kladnéji nez zaci starsi
(Pearsonovo r = -0,18; p < 0,05). Zavislost sice neni silna, podobny vysledek lze ale
na prislusné hladiné vyznamnosti oc¢ekavat i v populaci. Primérné hodnoty indexu
percipovaného uceni se signifikantné neli$i u chlapt a divek, vyznamné rozdily ne-
jsou ani z hlediska predmétl ¢i podle sidla skoly.

Korelacni analyza ukazuje pomérné silné asociace percipovaného uceni se vSemi
sledovanymi faktory komunikace. Vysledky shrnuje tabulka 3.

Tabulka 3 Hodnoty korelacnich koeficientl faktor(i komunikace k percipovanému uceni

AngaZovanost AngaZovanost Kompetence Charakter Blizkost Jasnost
aktivni pasivni
Percipované 0,65* 0,62* 0,56* 0,41* 0,64 0,57*
uceni

Poznamka: Korelace oznacené * jsou vyznamné na hladiné p < 0,05.

27" Vyroky: Domnivam se, Ze tato ucitelka neumi ucit. Ucitelka je velmi vzdéland ve svém oboru.
Ucitelka vyborne rozumi ldtce, kterou vyucuje. Tato ucitelka predmétu rozumi a dokdzZe to
vysvétlit i nam. Cronbachovo alfa vysledné skaly ma hodnotu 0,89.

28 Vyroky: Ldtku, kterou ndm ucitelka vysvétlovala, jsem bez problémi pochopila. Vibec jsem
nerozuméla tomu, o ¢em ucitelka mluvila. Bylo mi jasné zaddni vsech tkol( v hodiné. KdyZ
ucitelka pokladad otdzky, je mi jasné, na co se ptd. Cronbachovo alfa vysledné skaly ma hodnotu
0,74.

29 Vyroky: Ucitelka mad svoje zdsady, kterymi se ridi. Co ucitelka rekne, to taky dodrzi. Tato ucitelka
md u Zdkd autoritu. Cronbachovo alfa vysledné skaly ma hodnotu 0,72.

30 Vyroky: V Cestiné se Casto hldsim. KdyZ mé néco zajimd, klidné se na to ucitelky zeptam. V ces-
tiné se snaZim chovat nendpadné, aby mé ucitelka nevyvolala. Cronbachovo alfa vysledné skaly
ma hodnotu 0,68.

31 Vyroky: V této hodiné jsem veétsinu casu ddvala pozor. V Cestiné se snaZim sledovat vyklad uci-
telky, abych se néco naucila. V cestiné se snaZim co nejlépe plnit pokyny ucitelky. Cronbachovo
alfa vysledné skaly ma hodnotu 0,77.
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Pokud se tedy na kazdy z komunikacnich faktord divame izolované, pak na vy-
sledky percipovaného uceni ma nejvétsi vliv aktivni komunikaéni angazovanost
(r =0,65) a blizkost ucitele (r = 0,64). Plati, Ze se vzrUstajicim pocitem vlastni akti-
vity v hodinach a dobrého vztahu k uciteli se zvySuje i hodnoceni v oblasti naucené
latky. Faktory na strané ucitele jsou v zasadé velmi podobné. Neni prekvapive, ze
nejslabsi vliv ma vnimany charakter ucitele.

Je ale zfejmé, Ze faktory komunikace nepUsobi v realné vyuce izolované. Na-
vzajem se podminuji. Pro odhad vlivu extrahovanych faktord jsme proto pouzili
vicenasobnou linearni regresni analyzu. Linearitu vztaht a normalni rozloZeni jsme
oveérili pomoci bodového rozlozeni a analyzou rezidui. Pro kontrolu zjevné nebo
i skryté multikolinearity jsme pouzili diagnostiku v programu SPSS 22. Jak ukazu-
je tabulka 4, vSechny hodnoty koeficient( kolinearity (VIF a tolerance) jsou pod
obecné prijimanymi kritickymi hodnotami, coz naznacuje vhodnost pouziti regresni
analyzy.32

Tabulka 4 Testy multikolinearity

Tolerance VIF
angazovanost aktivni 0,64 1,55
angazovanost pasivni 0,65 1,52
blizkost ucitele 0,61 1,65
jasnost 0,67 1,47
kompetence ucitele 0,68 1,46
charakter ucitele 0,61 1,24

Cilem analyzy bylo nalezeni modelu, ktery bude nejlépe vysvétlovat, jak faktory
vyukové komunikace ovliviuji efekty uceni mérené prostrednictvim percipovaného
uceni. Z korelacni analyzy vime, Ze kazdy z faktor komunikace izolované s vysledky
percipovaného uceni pozitivné souvisi. Metoda vicenasobné regrese v prvé radé vyra-
dila jako nesignifikantni proménou charakter ucitele. Pokud izolujeme vliv ostatnich
faktord komunikace, nema vnimany charakter ucitele u zaka dopad na jeho pocit,
Ze se v hodiné néCemu naucil. Ostatni nezavislé proménné jsou signifikantni, a maji
tedy svUj podil pri vysvétlovani variability percipovaného uceni. Nabizi se tak pét
modeld. Vysledky shrnuje tabulka 5.

32 Koeficient VIF (variable inflation factor) patfi k pouzivanym nastrojum detekce multikolinearity
a zkoumani jeji intenzity. | kdyz neni exaktné znam rozsah prijatelnych hodnot statistiky VIF,
ustalilo se pravidlo, Ze hodnoty VIF > 10 signalizuji pritomnost silné multikolinearity. Podobné
hrubé pravidlo ukazatele tolerance rika, ze hodnoty mensi nez 0,2 naznacuji vhodnost vyrazeni
prislusné nezavislé proménné z modelovani (Kutner et al., 2004).
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96 Tabulka 5 Vysledky modell: percipované uceni

Model R R2 Procento Standardni Zména Zména Zména
objasnéné chyba R2 F p
variability odhadu

(adjusted R2)

1 0,762 0,57 57,1 0,57 0,57 287,47 0,000

2 0,81b 0,66 66,1 0,51 0,09 57,36 0,000

3 0,84¢ 0,71 70,3 0,48 0,04 31,05 0,000

4 0,854 0,72 72,3 0,46 0,02 16,33 0,000

5 0,86¢ 0,74 73,4 0,45 0,01 10,14 0,002

1 a Prediktory: (konstanta), angazovanost aktivni

2 b Prediktory: (konstanta), angazovanost aktivni, blizkost

3 ¢ Prediktory: (konstanta), angazZovanost aktivni, blizkost, jasnost

4 d Prediktory: (konstanta), angazovanost aktivni, blizkost, jasnost, angaZovanost pasivni

5 e Prediktory: (konstanta), angazovanost aktivni, blizkost, jasnost, angazovanost pasivni, kompe-
tence

Model 1 je vystavén pouze na faktoru aktivni komunikacni angazovanosti zaka,
ktery ma nejvétsi podil vysvétlené variance percipovaného uceni (57 %). Pridanim
faktoru pocitované blizkosti ucitele (model 2) se vysvétleny podil variance zvysi
09 %, tj. na 66 %. Faktory pasivni angaZovanost a trochu prekvapivé také jasnost
vykladu a kompetence ucitele podil vysvétlené variability zvysi vzdy jiz nepatrné.
Celkoveé vysvétluji vsechny sledované faktory komunikace 73 % variance percipova-
ného uceni. Je duleZité zduraznit, Ze se jedna, jak ukazuje posledni sloupec tabulky,
vzdy o signifikantni rdst.

V dalsim kroku se detailnéji podivame na posledni vzesly model, ktery tedy po-
skytuje nejvétsi moznost predikce percipovaného uceni. Podil objasnéné variability
(ze podle nas povazovat za velmi slusny vysledek regresni analyzy. Zaroven pripo-
miname, Ze i tak zUstava 27 % variance percipovaného uceni vécné neobjasnéno.
V tabulce 6 shrnujeme Udaje o regresnich koeficientech modelu.

Tabulka 6 Regresni koeficienty modelu 5

Prediktor Beta Stand. chyba Stand. beta t Vyzn. Parcialni korelace
konstanta -1,07 0,25 -4,17 0,000

angazovani aktivni 0,32 0,03 0,41 8,80 0,000 0,52
blizkost 0,21 0,04 0,22 4,76 0,000 0,31
jasnost 0,23 0,05 0,19 4,42 0,000 0,29
angazovani pasivni 0,19 0,05 0,17 3,89 0,000 0,26
kompetence 0,18 0,05 0,13 3,18 0,002 0,21

Pro interpretaci sledovaného modelu percipovaného uceni jsou pro nas nyni
dulezité zejména nestandardizované (prvni sloupec) a standardizované (treti slou-
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pec) koeficienty beta. Nestandardizované koeficienty slouZi pro sestaveni rovnice
modelu. Vysledna regresni rovnice ma tvar: Y (percipované uceni) = -1,07 + 0,32
x X1 (aktivni angazovanost) + 0,21 x X2 (blizkost ulitele) + 0,23 x X3 (jasnost vy-
kladu) + 0,19 x X4 (pasivni angaZovanost) + 0,18 x X5 (kompetence ucitele). Na
zakladé téchto koeficientl lze odhadovat vysledky percipovaného uceni v huma-
nitnich predmétech. Hypotetické zvyseni hodnoty aktivni angaZovanosti o jeden
bod (prislusny index) znamena zvyseni hodnoty percipovaného uceni o 0,32 bodu
v pétistupnovém méritku. Podobné lze interpretovat kazdy ze sledovanych komu-
nikacnich faktord.

Jelikoz byly vsechny faktory méreny na stejné stupnici, umoznuje rovnice vedle
vyse naznacené predikce vysledku i srovnani vyznamu jednotlivych prediktoru. Pres-
néjsi srovnani Cistého efektu faktord vidime také z daja standardizovanych koefi-
cientl. Z vysledkl jednoznaéné vyplyva, Zze pokud bychom extrahovali vliv dal$ich
komunikacnich faktor(, ma na zvysujici se pocit nauceného v hodinach humanitnich
predmétl nejvétsi dopad vlastni komunikacni aktivita v hodiné. Ostatni faktory jsou
v podstaté srovnatelné. V poradi vyznamu je druhym faktorem subjektivné vnimany
vztah k uciteli, dale vnimana jasnost vykladu, pasivni angaZovanost (pozornost v ho-
diné) a kompetence ucitele. Jak jsme uvedli vyse, celkové vysvétluji tyto faktory
vyukové komunikace 73 % subjektivné hodnocenych vysledkd uceni v humanitnich
predmétech na druhém stupni Z8.

5 Limity studie

Vysledky prezentované v této studii povazujeme zajimavé a prinosné. Z hlediska dal-
$iho zkoumani vyukové komunikace je vSak nezbytné upozornit na néktera omezeni
popsaného postupu. V zasadé jde o limity trojiho druhu.

Za prvé je dulezité opét zdlraznit, Ze vysledky zakovského uceni byly indikovany
prostrednictvim sebehodnoticiho mériciho nastroje. Nejde tedy o vysledky uceni
v podobé testované Urovné znalosti a dovednosti. Uvédomujeme si limity postupu,
na druhou stranu zahranicni zkusenost s témito metodologickymi pristupy nas oprav-
nuje pokladat vysledky takového mérfeni za divéryhodné ukazatele uceni zaku.

Druhé omezeni se tyka pouZitych analytickych postupl. V této studii jsme vy-
chazeli z exploracnich pristupt. U faktorové analyzy bylo cilem nalézt strukturu
pouzitych polozek pro ovéreni jednodimenzionality percipovaného uceni a tvorbu
Skal vyukové komunikace. Konfirmacéni metoda v tomto ohledu nabizi presnéjsi vy-
stupy v podobé detailniho ovéreni modelu mérenych faktor( a jejich vzajemnych
vztahl. Pouzity dotaznik byl sestaven z baterii riznych nastrojd, neexistoval tak
dostatec¢né podloZeny model pro ovéreni konfirmacni faktorovou analyzou. Podobné
pri testovani vztaht mezi faktory vyukové komunikace a percipovanym ucenim by
byl prinosnéjsi postup zaloZeny na testovani kauzalniho modelu. Teorie nam nena-
bidla jasna vychodiska, proto pouzivame deskriptivni postup vicenasobné regrese.
Povazujeme to za prvni krok pro dalsi analyzy.
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Treti limit studie je spojen s vyzkumnym vzorkem. Slo o vicestupfiovy vybér, kdy
byly nejdrive vybrany skoly. Existuje tak pravdépodobnost, ze Zaci ze stejné skoly
maji podobné charakteristiky. Z tohoto divodu by bylo vhodné pouzivat analytické
postupy umoznujici odlisit vlivy vztahujici se k jednotlivci (zak) ¢i skupiné (Skola).
Maly pocet zapojenych Skol nam v této studii ale neumoznuje pouzit adekvatnéjsi
hierarchické linearni modely.

6 Diskuse a zavér

V tomto prispévku jsme predstavili vlastni Setreni zjistujici charakteristiky vyukové
komunikace spolu s ukazateli Zakovského uceni. Predkladame vysledky ozfejmujici,
zda a v jaké mife vybrané charakteristiky komunikacniho chovani ucitele a zaku
ovliviuji percipované zakovské uceni v humanitnich predmétech. Hlavnim zjisténim
patrné je, ze data ukazuji na zasadni vyznam komunikace na subjektivné vnima-
né uceni. V ziskaném modelu percipovaného uceni vysvétluje vyukova komunikace
73 % variability. To je silné Cislo, které zasadné legitimizuje vyzkumnou pozornost
vénovanou této oblasti. Jde o nalez, ktery je zajimavy v kontextu soucasné Ceské
diskuse o kvalité vyuky a vzdélavani (viz napr. Janik et al., 2012; Slavik & Janik,
2012; Zlatnicek & PesSkova, 2012; Janik et al., 2013). Zlatnicek a Peskova (2012)
nastoluji otazku, jak urcit komponenty, které ovliviuji kvalitu vyuky. Mame za to,
Ze tyto komponenty je mozné identifikovat na zakladé empirického vyzkumu - jest-
lize vyukova komunikace determinuje Uroven percipovaného zakovského uceni, jde
nepochybné o jednu ze slozek kvality vyuky.

Z nasi analyzy vzesel model pro percipované uceni. Prim v ném hraje aktivni
komunikacéni angazovanost. Nase vysledky ukazuji, ze na tom, jakym zpusobem do
komunikace vstupuje sam zak, zalezi vice, nez na komunikacnim chovani ucitele.
Tento - z naseho hlediska velmi dllezity - nalez nam umoznilo nase rozhodnuti
zahrnout do analytickych modell (a do samotného dotaznikového nastroje) faktory
jak na strané ucitele, tak na strané zaka. Tim se naSe studie odlisuje od vyzkumu
s podobnym zamérenim, avsak orientovanym primarné na ucitele (napr. Den Brok et
al., 2003; Wubbels & Brekelmans, 2005; Creemers & Kyriakides, 2008; Panayiotou et
al., 2014). Rovnéz v ramci proudu vyzkumu vyukové komunikace (viz napr. Chesebro
& McCroskey, 2001; Chesebro, 2003; Comadena et al., 2007; Mottet et al., 2008),
jimzZ jsme se inspirovali, sice byvaji faktory na strané zaka studovany, avsak jen
zridka paralelné s faktory na strané ucitele.

Regresni model ukazuje, ze zvyseni aktivni zakovské angazovanosti pozitivné
souvisi s maximalizaci subjektivné percipovaného uceni. To vede k nékterym akade-
mickym i praktickym zavérim. Akademicky zavér zni, Ze budouci vyzkumna Setfeni
by se méla koncentrovat na roli zakd ve vyukové komunikaci. Prakticky zavér zni,
ze pokud chceme posilit zakovské uceni (a tim zvysit kvalitu vyuky), je treba zvysit
zapojeni zaku do komunikace. Neznamena to ovsem, ze se umensuje vyznam ucitele.
Je to totiz pravé ucitel, kdo vytvari zakim komunikacni prostor a svymi vlastnimi
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komunikacnimi aktivitami jejich angaZovanosti bud’ napomaha, nebo ji utlumuje3?
(viz Sed'ova & Svaricek, 2010). Ackoli se tedy jako kli¢ové pro vysledky uéeni ukazalo
komunikac¢ni chovani Zakd, plati, Ze ucitel mizZe pracovat na tom, aby toto chovani
bylo angazované. Nadale je tedy treba studovat postupy uciteld, které vedou k po-
sileni zakovské angazovanosti.
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Neni nekazen jako nekazen:
Rezistentni chovani zaku
jako projev moci ve $kolni tridé?

Katefina Lojdova
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Vyzkumny ¢lanek popisuje podoby rezistentniho chovani zakd 2. stupné
zakladni Skoly, které zachytili studenti ucitelstvi ve svych denicich v pribéhu dlouhodobé praxe.
Jedna se o chovani, které mlze reprezentovat specifickou podobu nekazné. Na rozdil od jinych po-
dob nekazné je rezistentni chovani interpretovano skrze mikrosocialni jevy ve tfidé a makrosocialni
jevy ve spolecnosti. Studenti na praxi se setkavaji se Sirokou paletou rezistentniho chovani zaku
vUci normam ve Skole i vici kurikulu. Prezentovany vyzkum vychazi z kvalitativni analyzy 58 denik(
student ucitelstvi na praxi. Popisuje typy rezistentniho chovani zakd, jak je vnimaji studenti uci-
telstvi na praxi, a zasazuje je do kontextu mocenského usporadani ve skolni tridé. Vysledna typo-
logie popisuje rezistentni chovani zaka od pasivni pfes aktivni po agresivni rezistenci. Vsechny typy
rezistence se odehravaji ve dvou mocenskych diskursech - didaktickém (vGci ucivu) a regulativnim
(vGci normam ve skole).

Kli¢ova slova: kazen, moc, nekazen, rezistence, studenti ucitelstvi

Pupil’s Resistance Behaviour as a Power Manifestation
within Classroom

Abstract: The paper gives a brief overview of the international research on pu-
pil’s resistance within classroom. The aim of this qualitative study is to analyze resistant behaviour
in the Czech lower secondary classrooms, where student teachers realize their long term practice.
Student teachers recorded in their diaries variety of resistant behaviour connected to school norms
and teachers and themselves. The sample consisted of 58 student teachers diaries. The paper
analyze pupils resistance within classroom in the power relationship context. It brings typology of
resitance from passive to aggressive resistance, which takes place in both didactic and regulative
power discourse.

Key words: discipline, indiscipline, power, resistance, student teachers

DOI: 10.14712/23363177.2015.74

Jednim z nejvétsich Gkold, ktery na zadinajici ucitele ve Skolni tfidé ¢eka, je usta-
veni a fizeni mocenského usporadani. Zacinajici ucitelé se setkavaji s rozmanitymi
projevy nekazné zaka. Nékteré z téchto projevi nejsou jen prvoplanovou nekazni.
V tomto textu se snazime o pochopeni nevhodného ¢i nespolupracujiciho chovani
zaka, které vychazi z zakovského odmitani Skoly a jejich norem. V angloamerické

1 Tento prispévek vznikl s podporou projektu GACR GA13-244565 Moc ve kolnich tfidach studentd
ucitelstvi reseného na Katedre pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Autorka
dékuje za poskytnutou podporu.

www.orbisscholae.cz

103



104

Katerina Lojdova

sociologii vzdélavani je toto chovani konceptualizovano uz od 70. let 20. stoleti jako
rezistence zaku. Prezentovany vyzkum vychazi z analyzy studentskych denikd, které
si studenti ucitelstvi psali béhem své dlouhodobé praxe na 2. stupni zakladnich skol.
Studenti, ktefi na praxi teprve vstupuji do role reprezentant( socialnich norem ve
Skole, se setkavaji se Sirokou paletou rezistentnich strategii zakud vaci kurikulu, nor-
mam Skoly i jim samotnym. R(zné podoby rezistentniho chovani zZaki zaznamenavaji
také v hodinach cviénych ucitelu (tedy ucitell, ktefi studenta na praxi vedou) a dal-
Sich uciteld, ke kterym chodi na naslechy. Cilem textu je utfidit podoby rezistentniho
chovani Zaku, se kterymi se setkavaji studenti uéitelstvi ve svych zacatcich ve $kolni
tridé, a interpretovat je v kontextu mocenského usporadani.

1 Skola jako normativni instituce

Skola je stejné jako jiné spolecenské instituce postavena na dodrzovani mnozstvi
pravidel. Tato pravidla se nachazeji na riznych Urovnich a netykaji se jen zakd, ale
i ucitel(, ktefi jsou pravidlim nejen podrizeni, ale také je reprezentuji (Kascak,
2006). Tato pravidla mohou byt narizena (vnéjsi), nebo dobrovolné prijata (vnitrni).
Dodrzovani pravidel a norem chovani nazyvame kazni (Bendl, 2004). Mnozi autori se
shoduji, ze kazen je jednou ze zakladnich podminek efektivniho vyucovani (Crone
& Teddlie, 1995; Kyriacou, 2001; Lewis, 2001). Na nekazen je pak logicky nahlizeno
jako na jev nezadouci, ktery narusuje vyucovaci proces.

Nekazen vsak predstavuje obrovsky rezervoar chovani s rozmanitymi pri¢inami.
Toto chovani se mize odehravat mezi riznymi aktéry (zaci-ucitelé, zaci-zaci), mlze
mit rdznou zavaznost a intenzitu a mGze plnit rdzné funkce (zabava, Unik, vzdor).
V tomto textu se zamérime na chovani, které mizeme povazovat za specificky typ
nekazné - rezistenci zaka.

1.1 Kdyz je nekazen rezistenci

Rezistenci definujeme jako opozicni akt k nécemu, s ¢im jedinec nebo skupina ne-
souhlasi (Sannino, 2010). Rezistentni chovani zakd se projevuje jako neochota udit
se, odmitani skoly, neangaZovanost a apatie, neplnéni pozadavku, vzpurnost (Hen-
drickson, 2012). Miles (2007) charakterizuje rezistentniho Zaka tim, Ze 1. odmita
rutiny a Ukoly, 2. citi se byt nepochopen, 3. hada se, 4. je mrzuty, 5. kritizuje
nebo nerespektuje autority, 6. k ostatnim se chova rozhoréené nebo zatrpkle, 7. je
verbalné a fyzicky vzpurny. 8. ma pesimistické a negativni postoje. V zahrani¢nich
studiich se také nékdy synonymné uziva termin opozi¢ni chovani (McLaren, 1985;
Miles, 2007). Opozicni chovani vSak mdze byt spojovano s diagndzou Opozi¢ni vzdo-
rovité chovdni (F91.3)2 dle MKN-10. Vzhledem k zakotveni problematiky opozi¢niho
chovani ve specialni pedagogice uzivame termin rezistentni chovani, ktery neni za-

2 Porucha opozi¢niho vzdoru také doprovazi ADHD. Lougy a Rosenthal (2002) uvadéji, ze 1/3 dia-
gnostikovanych osob s ADHD také poruchu opozi¢niho vzdoru.
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tizen nalepkou diagnozy3. Popisované chovani totiz neni spojeno s Zadnou diagndzou
a jeho interpretace se odehrava v kontextu socialnim. Jeho reflexe vychazi zejména
z kriticko-pedagogickych smérd.

V teoriich rezistence toto chovani neni pfipisovano vlastnostem zaku, nybrz pre-
vazné vnéjsim vlivim. Tyto vlivy shledavaji autofi jak primo v prostredi $kolni tridy,
tak i v Sirsim makrosocialnim kontextu. V mikrosocialnim pohledu je rezistence vni-
mana jako reakce na opresivni prvky skoly, napriklad primo na uéitele ¢&i na zakim
vzdalené kurikulum (Dickar, 2008). Mnohdy je snahou zak( skrze nevhodné chovani
vzbudit pozornost ucitele (Gootman, 1997). Nudny vyklad ucitele, jeho prilis nizké
naroky (Holt, 1984), nebo naopak naroky prilis vysoké mohou také k nevhodnému
chovani zaku prispét (Bryant & Bates, 2010). Zaci mohou byt ve tiidé rezistentni také
proto, ze podoba vyucovani neodpovida jejich mentalnim modelim uceni a prekon-
ceptim, které si do tridy prinaseji (napr. role ucitele a Zakd, cil vzdélavani atd.)
(Brookfield, 2006). Ve tridé muze dojit az k aktivnimu odporu vici ucitelové osobé.
V takovém pripadé ,,zaci voli aktivni bojové strategie (nekazen, vulgarita, odmitani)
a strategie pasivni rezistence (apatie, nezajem, nespoluprace)* (Capek, 2010, s. 76).
Rezistence Zakul vudi uditelim miZe tedy byt dana neadekvatnimi poZzadavky ucitele.

V makrosocialnim pohledu zaznivaji v interpretaci rezistentniho chovani kritické
pohledy na reprodukci socialni nerovnosti ve skole, zejména skrze skryté kurikulum4.
PrestoZe rezistentni teorie pracuji se socialni reprodukci, od teorii reprodukce se
odli$uji. Zatimco reproduktivisté ve svych teoriich popisuji, ,,co Skoly délaji Zakam*
(Bernstein, 1996; Bourdieu, 1977; Bourdieu & Passeron, 1990; Freire5, 2000), rezis-
tentni teorie (Giroux, 2012; McLaren, 1985; McLaren, 2006) ukazuji, ,,co zaci délaji
uciteldm a skolam“, neboli jak vzdoruji dominantni kulture a také jak interaguji
s reprodukci norem ve skole (Dickar, 2008). Oproti deterministickym reprodukcnim
teoriim tak pojimaji Zaky jako aktivni aktéry, kteri skrze rezistenci mohou ovlivnit
opresivni struktury. Mnohé rezistentni teorie vyvstaly z vyzkum( v 70. a 80. letech
20. stoleti. Zasadni byla napriklad Willisova studie Learning to Labour (1977) za-
chycujici zesmésnovani skoly chlapci z délnickych rodin jako aktivni strategii vaci
tomu, aby je Skola socializovala jako poslusné délniky. Na divky z délnickych rodin
se zamérila McRobbie (1978), ktera se zabyvala rezistenci u divek v kontextu pre-
jimani role zeny ve vlastni kulture. Dospéla k tomu, ze divky si hraji na rozdil od
chlapcl ve sféfe soukromé a to je pfipravuje na budouci roli manzelek a matek

3 Udélovani nalepek je dle etiketizacni teorie stigmatizaci, ktera ovliviiuje dalsi drahu nalepkova-
ného. Etiketiza¢ni teorie pfedpoklada, Ze oznackovani urcitého chovani za deviantni mize ovliv-
novat lidské chovani. Etiketizacni teorie proto rozeznava primarni a sekundarni deviaci. Primarni
deviace je prvotnim porusenim socialnich norem, které mdze mit jednorazovy nebo epizodicky
charakter. Sekundarni deviace pak vznika vlivem reakce okoli (zejména oficialnich agentu socialni
kontroly) na tuto primarni deviaci. Jednoduse receno - pod vlivem nalepky devianta takto zacne
Clovék sam sebe vnimat a zacne se chovat jako deviant (Hrcka, 2000).

4 Jako skryté kurikulum muzeme definovat vée, co neni naplanovano a postiZzeno ve formalnim
kurikulu (Manak, 2007). V kritickych teoriich je skryté kurikulum vnimano jako prvek, ktery slouzi
reprodukci dominantniho systému.

5 Freire neni razen mezi teoretiky reprodukce. Jeho koncept bankovniho vzdélavani, kde ucitelé
vkladaji poznatky zakim mechanicky do hlavy jako do néjaké banky (Freire, 2000), vSak rezonuje
s myslenkami reproduktivistd.

105



106

Katerina Lojdova

v patriarchalni spolecnosti. Divky, které zkoumala, tvorily kontrakulturu a chovaly
se rezistentné ve vztahu ke kulture skoly i k socialnim normam jako oblékani, vztahy
s chlapci a nazory na siatky. Tyto divky vytvari kulturu odmitnuti opresivni ideologie
muzské dominance. McRobbie tak konfrontovala Willistiv predpoklad, Ze rezistence
se vyskytuje pouze u bilych muzd (Hall, 2001). Na otazku rasy a rezistence pak na-
vazali Fordham a Ogbu (1986). Popsali vnimani akademického Uspéchu cernosskymi
studenty jakoZto zaleZitosti bilych a v disledku toho rozvinuti rezistentnich strategii
vici Skole zachovavajicich ¢ernoskou identitu (in Dickar, 2008). Zasadni role kultury
v rezistenci vyvstava ve studii Teacher as an Enemy (1987) na vyrazném prikladu
ucitele, ktery prichazi zvnéjsku do indianského kmene Kvakiutli (Wolcott, 1987).
Soucasné vyzkumy ilustrujeme na prikladu rezistentnich strategii student( na stfedni
odborné skole v americkém ruralnim Ohiu. Na mistni stfedni Skolu prichazi ucitelé
z mésta s cilem poskytnout Sirsi vzdélani. Studenti jsou vSak Uzce svazani s rodinou,
kterou nechtéji opustit a ktera je podporuje v tom, aby si nasli malo placenou
praci v zemédélské lokalité. Studenti proto posuzuji stredoskolské kurikulum jako
irelevantni, maji pocit, ze jim ucitelé nerozumi, a nékdy pro né nejsou adekvatni
ani normy $koly.6 Z dynamiky rodiny, ucitell a student( pak vyvstavaji rezistentni
strategie ve tridé, kterymi studenti chrani svoji kulturu. Mze se zdat, Ze vyzkumy
rezistence jsou vztazeny zejména k vyssimu sekundarnimu vzdélavani. Rezistenci
vsak lze zkoumat na vSech vzdélavacich stupnich. Uz v predskolnim vzdélavani se
tématem rezistence jako reakce na nevhodné pozadavky skoly zabyvala napriklad
Dorr-Bremme (1992).

Teorie rezistence prosly uz od osmdesatych let minulého stoleti vyraznou kritikou,
ktera upozornovala na to, Ze ne vzdy je mozné rozlisit rezistenci zakd od pouhého
délani neporadku ve tfidé, Ze nelze dokazat, Ze toto chovani zaka je vyvolano napr.
rasovym Utlakem ucitele, Ci Ze tyto teorie presouvaji debatu z oblasti vzdélavani
do $irsi oblasti rasismu a sexismu ve spolecnosti (McGlaughlin, Weekes, & Wright,
2002). Jednu z kritickych interpretaci uvedeného pojeti rezistence prinasi v ceském
prostiedi i Sed'ova (2011), ktera upozoriiuje, Ze rezistence mize byt jen rétorickou
figurou, skrze kterou prenaseji zaci odpovédnost za své chovani na uitele (Sed'ova,
2011). Presto je podle Fady autor( Zakovska rezistence vyznamnym a uZiteénym
teoretickym konceptem. Doklada to také premira vyzkumu zakovské rezistence,
zejména ve spojeni s genderem a rasou (Arnot & Mac An Ghaill, 2006).

Pojem rezistence tedy uzivame, ac¢ jsme si védomi, ze zminéné priciny rezistence
zdaleka nejsou vyhradni a ze pojem rezistence ma své metodologické limity. Teorie
rezistence vsak ukazuji, jak vyznamné jsou mocenské vztahy mezi ucitelem a zaky
a jak komplexnim problémem muzZe nevhodné chovani ve Skolni tfidé byt. PrestoZe
se rezistentni chovani mnohdy projevuje jako nekazen, ne kazda nekazen je re-
zistenci. Rezistentni chovani jsme ukazali jako chovani, které zahrnuje soutézeni

6 Student Cody o vikendech pracoval na farmé a chodil na lov. Jednou v pondéli zapomnél svij
lovecky nz v batohu a prinesl ho do Skoly. Protoze skolni rad zakazuje noseni zbrani do Skoly, byl
Cody vyloucen. Toto vylouceni vnimal jako nespravedlivé, protoze niz do Skoly neprinesl zamérné
(Hendrickson, 2012).
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0 moc a zpochybnuje legitimitu Skoly obecné a legitimitu dilCich instrukci konkrétné
(McLaren, 1985). Pravé moc je tim, o co Zaci skrze rezistentni chovani hraji.

1.2 Rezistence jako soutéz o moc

Moc ve skolni tfidé mizeme definovat jako kontextové vazané usporadani, v jehoz
ramci ucitel i Zaci vzajemné ovliviiuji své postoje, hodnoty a jednani (Salamouno-
va, Bradova, & Lojdova, 2014). Jedna se pritom o dynamicky a proménlivy proces.
V ramci jedné vyucovaci hodiny dochazi k opakovanému (re)konstruovani mocenské-
ho usporadani mezi uciteli a Zaky napri¢ jednotlivymi situacemi a aktivitami, v pro-
storovém kontextu $kolni tridy a politicko-ekonomickém kontextu uciteld a skolni
lokality (Winograd, 2002).

Na rozdil od konceptu autority tedy koncept moci akcentuje schopnost ,,ovliviio-
vat“ nejen u ucitele, ale i u zakd. Tzv. mocenské konstelace, ve kterych ziskavaji
prevahu Zaci, priblizuje Sed'ova (2011). Toto ovliviiovani v rukou zak( nemusi byt
negativni. Je napriklad soucasti demokratickych procesu ve tfidé. Je vsak ziejmé,
Ze takové usporadani klade vyssi naroky na ucitele a zejména pro zacinajici ucitele
je velkou vyzvou. Pokud se mocenské usporadani zcela vymkne ucitelové kontrole,
tézko jiz maze naplnit didaktické cile.

V tomto textu se zamérime na mocenské usporadani ve dvou diskursech (Bern-
stein, 1996) - v didaktickém (ktery urcuje, jaké znalosti budou zZakim predavany)
a regulativnim (tento diskurs definuje pravidla socialniho chovani ve tridé). Didak-
ticka oblast je Ustredni pro cely proces vyucovani. Nelze vSak opomenout, Ze se ten-
to proces odehrava v socialnim kontextu, ktery didaktickou oblast ovliviiuje.? Zaci
mohou intervenovat do obou diskurst - do didaktického (napr. spolurozhodovanim
o0 obsahu vzdélavani) i do regulativniho (napr. tvorbou pravidel ve skolni tfidé). Tyto
demokratické procesy jsou v dnesnich tridach bézné. Ve chvili, kdy se zaci dostanou
do konfliktu s ucitelem, mohou vyvijet pasivni ¢i aktivni rezistentni chovani v obou
diskursech. Pro studenty na praxi a zacinajici ucitele je stéZejni vyrovnat se zejména
s rezistenci zakd v regulativnim diskursu. Studenti na praxi sice ¢asto zpochybnuji
svoji odbornost (didakticky diskurs), avsak ta neni vyhradnim ukazatelem pro jejich
dalsi rozhodovani o vstoupeni do profese ucitele. Pochybnosti o vlastnim zvladnu-
ti role ucitele vyvstavaji zejména s jejimi socialnimi charakteristikami (Lojdova,
2014), jejichz soucasti je i prace s rezistenci zaka v regulativnim diskursu. Na rezis-
tenci lze pritom nahlédnout ve dvojim svétle - jako na brzdu i prilezitost pro uceni.

Je patrné, Ze rezistentni chovani zakud je mnohdy v rozporu s normami instituce
Skoly. Rezistentni chovani mize rusit vyuku a narusovat cely vychovné-vzdélavaci
proces. PUsobi tak komplikace uditeli i ostatnim Zzakdm. Rezistentni chovani mize
byt $kodlivé i pro jeho pivodce. Takové chovani je vnimano jako chovani v rozporu
se Skolnim Uspéchem. Zaci mohou byt oznackovani jako neschopni ucit se (Kohl,

7 Jak uvadi Bernstein (1996), regulativni diskurs je didaktickému diskursu vzdy nadrazeny, nebot’
urcuje, jakym zpusobem k procesu predavani znalosti dojde. Oba diskursy se tedy v realité pre-
kryvaji. V teorii je vSak mizeme analyticky oddélit.
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1991), to muZe brzdit jejich rozvoj a vést az k jejich vylouceni &i prefazeni do
jiného typu skoly.

Na druhou stranu uréita podoba a mira rezistence zakud je i Zadouci. Skalkova
zadouci rezistenci zakd popisuje z didaktického hlediska a vztahuje ji k dominantni
konzumni kulture: ,,Soucasti Usili Skoly o rozvijeni tvorivosti je, aby zak byl rezistent-
ni vaci konformnim vlivim (ve smyslu konzumni spolec¢nosti), aby se sam ucil volit
a hodnotit podle vlastni hodnotové orientace* (Skalkova, 2007, s. 164). Transfor-
mativni pojeti rezistence upozoriuje, ze revolucionari a kriti¢ti myslitelé byli ¢asto
hybateli déjin. Rezistentni Zaci tak mohou byt aktéry socialni zmény, ktera mize
byt (ale nemusi) zménou k lepSimu. Rezistence mlze byt zplnomocnénim zaka za
jejich prava, jak popisuje Solorzano na prikladu chilskych studentd, ktefi protestuji
za kulturné relevantni kurikulum (in Case, 2013). Pokud rezistentni strategie neni
prvoplanovym rusenim, ale reakci na socialni nerovnosti manifestované ve skole, pak
Zaci, ktefi proti nerovnostem revoltuji, rozviji sami sebe (Dickar, 2008). Rezistence
neprispiva jen k uceni se v daném predmétu, ale hraje roli v SirSim procesu soci-
alizace. Poskytuje prilezitost, aby se Zaci ucili o povaze moci, legitimité autority,
poslusnosti i odmitani (Hedges & Schneider, 2005). Rezistence je prilezitost k uceni
sama o sobé (Everhart, 1983).

Béhem prvnich let ucitelské praxe je vsak pro ucitele obtizné vnimat rezistenci
jako prilezitost k uceni zaku i uitele samotného (Vetter et al., 2012). Ucitelé jsou
v takovych pripadech na pochybach, zda maji zménit instrukce, nebo cekat, zda
nekomfortnost situace povede zaky ke zméné chovani (Bryant & Bates, 2010). Tato
nekonformnost a nejistota mize byt pro Zaky dle Friedmana (1992) vyzvou ke zmé-
né jejich typického mysleni a chovani. Zména rezistentniho chovani pritom mdze
byt pro Zaky prinosna, jak uvadi ve vyzkumu rezistentnich zak( z Ohia Hendrickson
(2012, s. 47): ,,Z4ci mohou dosahnout vyssiho vzdélani a zadit podnikat v lokalité.
Studenti, kteri pljdou na univerzitu a vrati se pak do lokality, mohou posilit jeji zi-
votaschopnost.“ Zaroven je tu i vyzva pro kurikulum, které by mélo byt vice lokalné
relevantni, aby premostilo rozdil mezi skolou a lokalni komunitou. To je vsak kol
presahujici moznosti studentu na praxi. Pro studenty a zacinajici ucitele je stézejni
vytvoreni individualnich kazerskych technik (Sed'ova, 2011), s jejichZ pomoci mohou
zasahovat do mocenského usporadani ve trideé.

2 Metodologie

V podzimnim semestru 2013 se na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity rozbéh-
la nova koncepce ucitelskych praxi pro navazujici magisterska studia ucitelstvi, ktera
prinesla posileni ¢asové dotace pro vykon praxe. Studenti praktikovali na 2. stupni
zakladnich kol dva dny v tydnu v pribéhu celého semestru, celkova dotace praxe
byla 100 hodin. Jednalo se jak o brnénské fakultni Skoly, které prevazovaly, tak
i o Skoly dle vlastni volby studenta. V prabéhu praxe si studenti vedli denik, jehoz
obsah byl pfedmétem reflektivnich seminard na fakulté.
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Deniky z praxe studentl obsahuji mnozstvi podob rezistentniho chovani zakd,
se kterymi se studenti na praxi setkali. V pribéhu c¢teni denik( vzesla vyzkumna
otazka, ktera znéla: ,,Jaké podoby rezistentniho chovani zaku studenti na praxi za-
znamenavaji?“. Do vyzkumu bylo zahrnuto 58 deniki z praxe student( navazujiciho
magisterského oboru Ucitelstvi obcanské vychovy (v kombinaci s druhym oborem)
na Pedagogické fakulté MU. Vyzkumny vzorek tvorilo 42 studentek a 16 student(
vykonavajicich praxi v podzimnim semestru 2013.

Z metodologického hlediska je tfeba poznamenat, ze denikové zaznamy nejsou
reprezentaci skutecnosti, nybrz jeji konstrukci tvdrci denikd. Avsak i tyto pribé-
hy mohou byt socialnimi védami zkoumany, nebot’ reprezentuji lidskou zkusenost
(Sed'ova, 2013). V ucitelském vzdélavani je poznani subjektivnich teorii jednim
z predpokladd uspésného profesniho rozvoje (Korthagen, 2011), a jejich zkoumani
by tak mélo mit v pedagogice své misto i presto, Ze tyto poznatky nejsou objektivni
charakteristikou reality.

Analytickym postupem bylo oteviené kodovani dat z denikd, nasledné probéhla
kategorizace kodu (obrazek 1).

3 Vysledky vyzkumu

Studenti na praxi se setkavaji s riznou podobou a silou rezistentniho chovani zaku.
Toto rezistentni chovani je vztazeno k nim samym i ke cvicnym ucitelim, ke kterym
chodi studenti na naslechy. Role ucitele a studenta na praxi ve $kolni tfidé muze
byt odlisna, jak budeme diskutovat u nékterych projevu rezistentniho chovani zaku,
avsak v obou pripadech se jedna o projev rezistence vici agentovi socialni kontroly
(Lojdova, 2014), ktery jednoti nas pohled na rezistenci.

Rezistentni chovani je proto utfidéno od pasivniho pres aktivni rezistenci az po
chovani agresivni. Jak bylo uvedeno vyse, vsechny tyto podoby rezistence se odehra-
vaji v didaktickém i regulativnim mocenském diskursu. Na obrazku 1 proto ke kazdé
intenzité rezistence uvadime jeji podobu v obou mocenskych diskursech.

Typ rezistentniho chovani Mocensky diskurs
Didakticky diskurs Regulativni diskurs
nizka Pasivni ignorace obsahu ignorace ucitele
Intenzita Aktivni proména obsahu vyjednavani vyjimky
rezistence z pravidel
. Agresivni Utok na obsah Utok na normy nebo jejich
vysoka reprezentanty

Obrazek 1 Rezistentni chovani zak( ve Skolni tridé zaznamenané studenty ucitelstvi na praxi
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3.1 Pasivni rezistence

Didakticky diskurs

Pasivni rezistence zahrnuje oproti aktivni rezistenci méné primocary pristup. Ve
Skolni tfidé to muze byt neochota, podvadéni a ignorace pozadavkd ucitele (Rich-
mond & McCroskey, 1992). MozZnou pasivni rezistenci v didaktickém diskursu zazna-
menal ve svém deniku student Kamil: Pan ucitel Zakam ukazuje zdroj, HDD, zdkladni
desku, procesor atd. Vétsinu komponent( nechd kolovat, a Zdci si je tak mohou
prohlédnout. Vsimdm si, Ze kluci tak Cini se zaujetim, naproti tomu holky to moc
nezajimd. (Kamil)

Pasivni rezistence je nejcastéjsim projevem odporu zaku (Case, 2013), je vsak
také projevem nejobtiznéji konceptualizovatelnym. Z hlediska vymezeni rezistence
jako soutézeni o moc se muze jevit nejslabsi kategorii, protoze zaci na ovlivnéni
déni v tomto pripadé de facto rezignuji. Pasivni strategie proto interpretujeme jako
nejmirnéjsi projev rezistence. | presto je to dllezita kategorie, ve které vyvstava
mimo jiné otazka relevance kurikula pro zaky. V uvedené ukazce o ni mizeme uva-
zovat z hlediska genderu. Ucitel nezaujal obsahem divky nebo divky jsou k obsahu
rezistentni z SirSich dGvodu jejich genderové socializace. Pri¢iny mohou byt riznoro-
dé, jejich disledkem dochazi ke strategii ignorace obsahu, kterou oznacujeme jako
pasivni rezistentni chovani v didaktickém diskursu. Pochopitelné se ignorace obsahu
netyka jen divek a pocitaovych komponentu. Setkali se s ni snad vsichni studenti
na praxi: Oni v podstaté se nezajimaji o nic. Vse je nudi a na vsechno rikaji - proc¢
se to mdm ucit, kdyZ to k nicemu nepotrebuji. (Karla)

Jako dlvod pasivni rezistence zde studenti pojmenovavaji zminénou irelevanci
kurikula pro Zaky. Ta miZe byt dana jak nastavenim kurikula ve $kolnim vzdélavacim
programu, tak i tim, jak ucitel vzdélavaci obsah zakim zprostredkovava. V nepo-
sledni fadé jsou tu strukturalni podminky - kurikulum mize byt pro Zaky irelevantni,
protoze neodpovida jejich potfebam, ¢i z jinych socialné-kulturnich divodus.

Regulativni diskurs

| v regulativnim diskursu studenti narazili na fadu pasivnich rezistentnich strategii.
Pokud v didaktickém diskursu Zaci ignorovali obsah, pak v regulativnim diskursu byla
castym projevem rezistence ignorace ucitele: BohuZel nékteré divky se mezi sebou
bavily velmi hlasité a napomindni nemélo Uspéch. KdyZ jsem se ptal uciteld, tak
jsem se dozvédél, Ze tyto divky jsou zndmd firma, a jejich ignorace ucitel( je na
velmi vysoké urovni. (Tomas)

Ignorace ucitele se zde projevila rusenim, ale mize mit i nenapadnéjsi projevy -
nepozornost, vykonavani jinych &innosti atd. Casto ma neverbalni podobu: Roman
se na ucitelky i na nds divd vyloZené zabijdckym pohledem. (Lenka)

8 Duvody, pro¢ Zaci o vzdélavaci obsah nemaji zajem, nemusime interpretovat jen skrze teorie
rezistence popsané vyse. Jiny pohled prinasi napriklad Foucaulttv (2002) vztah moci a védéni
jakozto abstraktni sily, ktera urcuje, co bude obsahem védéni. V pojeti Younga (2007) se otevira

perspektiva socidlniho realismu, skrze kterou nahlizi na irelevanci kurikula z hlediska produkce
védéni.
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Indikatorem ignorace ucitele mize byt jak ruseni, tak i ticho: Zdci v zadnich
lavicich se bud’ mezi sebou bavi, nebo jen ml(¢i. (Jarmila)

Jako pasivni rezistenci jsme predstavili ignoraci obsahu a ignoraci ucitele. Zaci
mohou preferovat pasivni rezistenci ze dvou divodu: 1) Pasivni strategie mohou
lépe fungovat. Zaci mohou byt v rezistenci, aniz by ucitel tuto rezistenci rozpoznal.
2) Pasivni strategie vice odpovida ocekavani od zakovské role. Skola socializuje spise
k poslusnosti. Pasivni strategie zaku tak mohou byt i pro uitele prijatelnéjsi, proto-
Ze méné rusi tridu a netlaci ucitele do néjaké podoby primého boje o moc (Richmond
& McCroskey, 1992). Case (2013) uvadi, ze pasivni rezistence je ve tridach castéjsi
nez rezistence aktivni. Higginbotham (in Case, 2013) dodava, ze k pasivni rezistenci
se Castéji uchyluji zaci z méné privilegovanych socialnich skupin. Tento predpoklad
nas vyzkum nezaznamenal.

3.2 Aktivni rezistence

Didakticky diskurs

Aktivni rezistence jasnéji odkryva aktualni rezistentni snahy a také vice objasnuje
mozné priciny rezistentniho chovani (Richmond & McCroskey, 1992). Nejprve pribli-
Zime aktivni rezistenci v didaktickém diskursu. Zde mdze dojit k proméné obsahu,
ktera se odehrava jak skrze jeho rozvijeni, tak i skrze jeho rozporovani.

Rozvijeni a rozporovani obsahu se déje otazkami a komentari zakd, které jako pri-
klad aktivni rezistentni strategie uvadi rada autor( (Case, 2013; Richmond & McCros-
key, 1992). Rozporovaci otazku od zaka zaznamenala na naslechu studentka Jitka:
Pani ucitelko, ja musim nesouhlasit, hrady a zdmky nejsou stdtnim majetkem, co
restituce? (Jitka)

Pravé otazky a komentare Zaku byvaji razeny ke konstruktivnimu rezistentnimu
chovani, které mohou proces uceni akcelerovat. Presto i tyto konstruktivni strate-
gie ucitelé vétsinou nemaji radi a povazuji je za destruktivni (Case, 2013). S tim,
jak otazky od zakd vnima, se svérila studentka Mirka svému deniku: Nad vsemi ale
vyCnival chlapec, ktery se mé neustdle na néco vyptdval. Chvilemi jsem si nebyla
jista, jestli mé jenom nezkousi, ale myslim, Ze ho to vazné zajimalo. Dostali jsme
se tak v tématu jinam, neZ kam jsem ptvodné predpoklddala. (Mirka)

Pro ucitele maze byt takové chovani zaku vyhodné. Podle Raneye (2003) se vétsi-
na vysokoskolskych pedagogt shodne, Ze nejlepsi jsou takové hodiny, které naberou
necekany smér a otevirou nové perspektivy uvazovani o predmétu. Prestoze tato
strategie je cenéna predevsim vysokoskolskymi pedagogy, i otazky zak( zakladni
Skoly mohou vyuku dynamizovat a pFivést ji k novym obsahim. Pro studenty na praxi
muze byt vSak takova situace neCekana: Dosli na téma potrati a Zdci se na toto téma
hodné vyptadvali, dokonce je zajimalo do detailu, jak probihd samotny zdkrok, cozZ
mé prekvapilo, Ze je takové véci v Sesté tridé zajimaji. (Karla)

V uvedeném prikladu se jednalo o téma, které zaky zaujalo, a chtéli se o ném
dozvédét vice, proto se je snazili svymi otazkami rozvijet. V denicich jsou také
zachyceny situace, kdy se studenti ve vyuce setkali s rozporovdnim obsahu. Tako-
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vou ,,pasti“ pro studenty obcanské vychovy je romska problematika, nebot’ v Ces-
ké spolecnosti panuji silné protiromské postoje (BIS, 2013). Lenka zaznamenala ve
svém deniku tuto zkusenost: U porusovani lidskych prdv jsme se dostali k holocaustu
a rasismu. Dalo se oCekdvat, Ze se zvedne vina nevole proti Romim ze strany Zdkd.
Myslim, Ze jsem jim nedokdzala vysvétlit, proc rasismus neni sprdvny, toto téma je
pro mé sloZité. (Lenka)

Z4ci zde rozporovali obsah, ktery student na praxi do vyuky pfinesl, coz je pro
zacinajiciho ucitele obtiZné z hlediska didaktického (odbornost) i regulativniho (fi-
zeni tridy). V nékterych pripadech dokazali Zaci ucitelem zamysleny obsah zcela
proménit: Zadala jsem jim samostatnou prdci, kterd spocivala v tom, Ze méli na
jednu pllku listu psdt vyhody, které jim chozeni do skoly pfindsi, a na druhou pilku
nevyhody. Néekteri Zdci vypracovali ukol velmi hezky, ale jini se vibec nesnaZili.
Prikladem je Jenda, ktery mél v nevyhoddch 5 bodu tykajicich se uciteld (nendvidim
nékteré ucitele, zli ucitelé...). (Draha)

Zajimava je zde interpretace studentky Drahy, nebot’ rezistentni chovani vnima
tak, Ze zak nepracoval. Zak viak uprednostnil tu ¢ast zadani, ktera pro néj byla
z néjakého ddvodu relevantnéjsi a kterou potreboval vyjadrit. Pro studentku to
ale znamenalo nesplnéni pozadavki. V uvedeném prikladu rezistentni chovani zaka
smérovalo spiSe ke konfliktu. Proména obsahu v$ak mize byt i konstruktivni: Vojta
dokonce vymyslel jednu aktualitu na misté, navdzal na spoluzdka a sezndmil spolu-
Zdky s tématem hackerské mény - bitcoiny. (Andrea)

Regulativni diskurs
V regulativnim diskursu se aktivni rezistence projevuje jako vyjedndvani vyjimky
z pravidel. Vyjednavani vyjimky z pravidel jako rezistentni chovani v regulativnim
diskursu se tyka ,,obchazeni“ pravidel a socialnich norem. Takovou vyjimku z pravi-
dla, Ze ve tridé se nebéha, vyjednaval se studentkou Drahou zak Tonda:

Draha: ,,Tonicku, nebéhej s plnou pusou po tridé, sedni si a najez se v klidu.“

Tonda: ,,Ale ja nemdm plnou pusu, jd ji mdm poloprdzdnou, takZe to zvldddm.“

Rada 74k usiluje o nonkonformitu ve $kolni tfid&, a pokousi se tak o vy&nivani
z davu. Jedna se o Zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami, kteri maji néjakou
diagnozu, ale i o Zaky, kterym Zadna porucha diagnostikovana nebyla ¢i o zaky na-
dané. Snaha o vyénivani z davu je nékdy spojena s vyjednavanim vyjimky. Zak sobé
i uciteli legitimizuje, pro¢ muaze pravidla porusovat, a vyc¢nivat tak z davu. Draha se
opét podélila o zkusenost s Tondou: Dnes si méli Zdci zaznacit, kterou povinnost Zdk(
povaZuji za opravdu dileZitou. Tonda si vybral tu, ve které stdlo, Ze povinnosti Zdku
je nevyrusovat ucitele ve vyuce. Pani ucitelka to komentovala slovy, Ze je opravdu
zvldstni, Ze si tuto povinnost vybral prdvé on. Tonda to vysvétlil, Ze pravé proto,
aby nevyrusoval, tak se nehldsi, protoZe tim ucitele rusi, ale kdyZ myslenku Fekne
nahlas na celou tfidu, nemusi se hldsit a pani ucitelka ho nemusi vyvoldvat. Zkrdtka
Tonda umi vse okomentovat a ze vseho se vykecat. (Draha)

Ve vyjednavani vyjimek a s nim spojeném vycnivani zaka z davu hraji dileZitou
roli intervence ucitele, které mohou toto chovani prevést i do jiné podoby rezisten-
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ce. Intervenci ucitelky v denikovém zaznamu studentky Karly presel zak z aktivni
rezistence do rezistence pasivni: KdyZ zlobil, presadila ho pani ucitelka primo pred
katedru. Jesté se predtim rozciloval, pro¢ to déld, protoZe on nic neudélal, a na
protest si nesedl do lavice, ale sedél napul v ulic¢ce. Tak ho pi ucitelka priméla, aby
si sedl do lavice, jak se patfi a na protest celou hodinu nic nedélal. (Karla)

Vlivem kazenského postihu presel zak, ktery vyrusoval (aktivni rezistence), do
pasivni rezistence. Tento postih vnimal zak jako neopravnény, proto pokracoval
v rezistenci, ktera mu byla umoznéna - v rezistenci pasivni. To muze byt vyhodnou
strategii pro ucitele i skolni tridu, nebot’ pasivni rezistence je méné rusiva nez re-
zistence aktivni.

Vyjednavani vyjimky z pravidel se nemusi tykat jen zajm( jednotlivych Zaka, ale
i zajma skupin. V jednom z denik( byla zachycena podoba demokracie v praxi, kdyz
Zaci aktivné vystoupili proti pravidlu, které povazovali za nespravedlivé: Do hodiny
prisli zdstupci Zdkovské iniciativy, kteri nesouhlasi s tim, Ze by se vytéZek jarmarku
mél rovnomérné rozdélit mezi vsechny tridy. Chtéli odpovéd’ spoluZdkd, zda jsou
pro nebo proti, a ptali se i pani ucitelky. (Lenka)

Zaci zde aktivné vystoupili za svoje zajmy, vstoupili do jednani s ostatnimi za Uce-
lem naplnéni svého cile. Takové rezistentni chovani je pro né zkusenosti, ze které se
mohou ucit, a mizeme o ni tak uvazovat v transformativnim pohledu na rezistenci.
Spise nez o destruktivni se jedna o konstruktivni rezistenci, na rozdil od situaci, do
kterych vstoupi agresivita.

3.3 Agresivni rezistence

Ac tomu nebylo Casto, na svych praxich se nékteri studenti setkali i s agresivni po-
dobou rezistence. Agresivita se stejné jako predchozi rezistentni chovani opét muize
odehravat v obou mocenskych diskursech. V didaktickém diskursu se jedna o utok
na obsah vzdélavani, v regulativnim diskursu o Gtok na normy a jejich predstavitele.
Nejprve uvedeme priklad Utoku na obsah, tedy rezistenci v didaktickém diskursu.

Didakticky diskurs

Neni tézké uhodnout, ze pokud zaci v ramci aktivnich strategii rozporovali obsah
tykajici se riznych mensin, v ramci agresivnich strategii tocili na obsah spojeny
s témito mensinami: Ddle dostali pracovni list tykajici se ndrodnostnich mensin.
Bylo tézké s nimi tento list délat, na problematiku rasismu reagovali docela ag-
resivné. (Lenka) PrestoZe ze zaznamu nevycteme konkrétni podobu téchto Gtokd,
ilustruje tento zaznam typ agresivné rezistentniho chovani k obsahu, se kterym se
zejména studenti obcanské vychovy mohou setkat a na jehoz reseni mnohdy nejsou
pripraveni.

Regulativni diskurs
Agresivni strategie v regulativnim diskursu se netykaji vzdélavaciho obsahu, ale
norem ve $kole a jejich reprezentantd. V krajnim pripadé muze dojit az k Utoku na
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normy a jejich reprezentanty, tedy na ucitele. Situaci Utoku na normy ve skole za-
chytil ve svém deniku Emil: Dle mého tam bylo nékolik okamzikd, kdy Zdaci prekrocili
urcitou mez kdzné. Ndslednd hodina OV uZ prekrocila hranice slusného chovdni a vy-
jadrovdni. Po presazeni Zdka za velmi nevhodné chovani v celé hodiné spadla Zdkovi
Zidlicka a triskla o zem, naceZ Zdk prohldsil nebo skoro zafval: zkurvend Zidlicka.
Ucitelka jen odvétila: Ondro, zamysli se nad svym chovdnim. Zdk jesté dodal néco
ve smyslu, vSak si mizZu rikat, co chci. Tim vse haslo. (Emil)

Situaci, kdy byl Utok zaméren primo na studenta, zazila pri asistovani zakovi a do
deniku zaznamenala Vladka: Uvédomuji si, Ze Zdk neddval pozor. Pak se zeptal,
co md délat doma, a protoZe se pani ucitelka vénovala jinému Zdkovi, zopakovala
jsem mu, co rikala. A on na mé vystartoval, Ze nejsem Zddnd jeho ucitelka, tak mu
nemdm co zaddvat ukoly. Velice se rozzlobil a kopnul lavici na mé. Tato uddlost mé
velice vydésila. (Vlad’ka)

Situace Utoku je v pripadé Vladky specificka tim, ze se jednalo o Skolu, kterou
navstévuji prevazné romsti zaci. Rezistentni chovani zde mze ovliviiovat odli$na
kultura zakd oproti kulture Skoly, coz akcentuji teorie rezistence v makrosocialni
perspektivé. V neposledni fadé je tu daleZité zminit i mikroperspektivu, konkrétné
roli studenta ucitelstvi ve skolni tridé. Ta byla poznamenana chybéjicim udélenim
formalni autority studentovi cvicnym ucitelem. Jednou z determinant podoby vstu-
pu do naroc¢ného prostredi skoly je cvicny ucitel. Cvicna ucitelka studentku zakim
nepredstavila a neudélila ji tim formalni autoritu (Lojdova, 2014). Prestoze je v lite-
rature zduraznovan také vyznam neformalni autority (ValiSova, 1998), bez formalni
autority nemohou studenti uplatnovat moc spojenou s roli ucitele ¢i asistenta.

4 Diskuse a zavér

Predstavena typologie rezistentniho chovani Zaku neni zcela nova, koresponduje
s délenim rezistence na pasivni a aktivni (srov. McLaren, 1985; Richmond & McCros-
key, 1992). Jedna se tak o rozsifeni typologie rezistence o dimenzi diskursu, ve
kterém se odehrava (didakticky, regulativni). V Ceském prostredi se navic autori
vénuji rezistenci zaku ojedinéle (srov. Makovska, 2011), proto provedeny vyzkum
obohacuje téma o data z ¢eského kontextu, kde napriklad specificky vyvstava otazka
rezistence romskych zaku.

Rezistentni strategie zaka studenti zaznamenavaji v didaktickém i v regulativnim
diskursu. V obou diskursech zachycuji studenti podoby rezistence od pasivity pres
aktivni rezistenci az po agresivitu. Nad projevy rezistence visi otazka, zda se jedna
o chovani konstruktivni, nebo destruktivni. Pojem rezistentni chovani casto vyvolava
negativni konotace. Prestoze lze vnimat rezistentni chovani jako chovani v rozporu
s normami skoly, muze byt také prostredkem rozvoje zaka, vyjadfenim jeho individu-
alnich potreb a reakci na strukturalni nerovnosti. ,,Rezistenci proto miZzeme chapat
jako konstruktivni, nebo destruktivni opozi¢ni chovani“ (Richmond & McCroskey,
1992, s. 86). Destruktivni rezistenci v denicich studentd reprezentovala zejména
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ignorace obsahu, ignorace ucitele, Utok na obsah a Gtok na normy a jejich repre-
zentanty. Naopak konstruktivni je rezistence tehdy, kdyz vede ke zlepseni prace ve
skole. V tomto vyzkumu ji reprezentovalo rozvijeni a proména obsahu skrze kladeni
otazek Ci korekci ucitele a vyjednavani vyjimky z pravidel pro socialni skupinu.
S oporou o teoretickou analyzu a vlastni zkusenosti z praxe Richmond a McCroskey
(1992) dodavaji, zZe pritom oba typy rezistence byvaji uciteli vnimany jako destruk-
tivni. ZkuSeni ucitelé by pritom na nékteré performativni rezistentni aktivity Zaka
napriklad nemuseli vibec reagovat nebo by mohli tato vystoupeni znacné odlisné
reflektovat. Proto je tfeba mit na mysli, Ze vysledky se vztahuji ke specifické sku-
piné studentd na praxi. Pro studenty na praxi je zvladani destruktivni i konstruk-
tivni rezistence zaka obtiznym Ukolem, a to v didaktickém i regulativnim diskursu.
V didaktickém diskursu studenti v disledku rezistence zpochybnuji svoji odbornost,
coz je vsak vede k perspektivni strategii dalsiho vzdélavani. Potykani se s rezistenci
zaka v regulativnim diskursu vsak mize byt diivodem pro zménu profesni drahy. Pro
pripravu budoucich uéiteld se tak ukazuje potreba zaclenéni tématu rezistentniho
chovani zaku do kurikula. To jisté nem(ze zajistit prevenci Soku z reality (Veenman,
1987), ale mGze vést studenty k tomu, aby se s takovym chovanim Zakd seznamili
pred vstupem do tridy a snazili se mu porozumét. Case (2013) doporucuje, aby zaci-
najici i zkuseni ucitelé hledali faktory, které zaky k rezistenci vedou, a poskytovali
jim prostor pro kritickou reflexi (Case, 2013). V realizovaném vyzkumu se jednalo
pouze o jednu z moznych vyzkumnych variant. Konfrontace s nahledem na rezisten-
ci u uciteld s delsi praxi by zrejmé prinesla odlisné vysledky. Avsak u zacinajicich
i u zkusenych uciteld lze pretavit rezistenci v prilezZitost k u¢eni bez porozumeéni
jejim pri¢inam jen obtizné. Kromé dlvodu rezistence je treba analyzovat také jeji
dynamiku. Data v této studii jsou pro analyzu dynamiky rezistence ve skolni tridé
limitujici. V ramci grantového projektu Moc ve skolnich tridach studentd ucitelstvi
(GA13-24456S) probiha také analyza videonahravek studentd na praxi ve $kolnich
tridach, ktera ma k rozpleteni dynamiky jevu vétsi potencial.
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Abstrakt: Stadia vyhodnocuje univerzitné katedry pdsobiace v odbore predskol-
ska a elementarna pedagogika z hladiska ich participacie v medzinarodnom publikaénom prostredi.
Pracuje s idajmi z deviatich katedier na siedmych pedagogickych fakultach na Slovensku. Vyhodno-
covanymi udajmi su poCty registrovanych publikacnych vystupov 122 pracovnikov danych katedier
v Styroch vedeckych databazach - SCOPUS, Web of Science, ERIC a Proquest Central. Porovnavaji
sa celkové pocty vystupov vo vsetkych uvedenych databazach, ako aj v jednotlivych databazach
samostatne. Vyhodnotena je vedecka produkcia tohto typu v ¢asovej osi. Vysledky ukazuju velké
rozdiely medzi sledovanymi pracoviskami a vazne zaostavanie mnohych pracovisk v tychto paramet-
roch kvality vedeckej prace. Podla nastavenych kritérii na hodnotenie vyskumnej ¢innosti v ramci
stcasnych akreditacii slovenskych univerzitnych pracovisk by len jedna univerzita mohla ziskat' prava
na realizaciu doktorandského Studia v danom odbore a len tri na realizaciu magisterskych programov.
Studia sucasne obhajuje stanovisko, Ze stcasny tlak na plnenie scientometrickych kritérii je pre
akademicku kulturu v danom odbore prospesny a jeho odmietanie ako formy neoliberalneho teroru
v nasich podmienkach neobstoji.

Klucové slova: katedry predskolskej a elementarnej pedagogiky, publikacné vystupy, medzinarodné
databazy, kvalita vyskumu, akreditacia

Preschool and Primary School Pedagogy
and Its International Acceptance:
Portrait of One Slovak Weakness

Abstract: Study evaluates how university departments of preschool and primary
school education are involved in international publication activities. Data collected from 9 depart-
ments of teacher training colleges in Slovakia are analysed to summarise publications of 122 facul-
ties from these departments registered in 4 academic databases - SCOPUS, Web of Science, ERIC
and Proquest Central. Comparative analysis of total number of publications registered in all selected
databases and in individual databases either is used to evaluate scientific activity of departments
in time series. Results of analyses show significant gap between departments and profound lag of
many of departments in these indicators of the quality of scientific activities. These analyses also
show that only one university would meet criteria adjusted for accreditation of doctoral study pro-
gram in this study area and three universities for accreditation of master study program. Moreover,
study defends the stand-point that contemporary pressure on meeting scientometric indicators is
beneficial for academic culture in this area and its denial as a representation of neoliberal terror
will not stand on in our academic environment.

1 Stdia je vystupom grantovych projektov VEGA 1/0057/15, VEGA 2/0140/15, KEGA 005TTU-4/2015.

2 Pozn. redakce: Autori po dohodé s redakci upozornuji na potencialni konflikt zajmda, viz ¢ast
2 ¢lanku. Deklarovani stfetu zajm( povazuje redakce za soucast kultivace akademického prostre-
di, po kterém autori volaji.
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V Case tvorby a publikovania tohto prispevku boli na Slovensku v plnom pride pro-
cedlry komplexnych akreditacii vysokych Skol. Ich absurdna prebyrokratizovanost
je trnom v oku vsetkych vysokych Skol, no opravnena kritika tohto fenoménu nie je
témou tohto prispevku. Je nim otazka, ako by sme mohli vnimat akademicky a ve-
decky status predskolskej a elementarnej pedagogiky, ak by sme zobrali do Gvahy
merito evaluacnych kritérii, ktoré sa pouzivaji napr. aj v uvedenych komplexnych
akreditaciach na Slovensku, ale aj v mnohych dalSich evaluacnych ¢i akreditacnych
proceddrach vo svete. Cez nami vybrané kritéria tak filtrujeme potencial nasich
akademikov z tejto oblasti prenikn(t cez svoje vyskumy a publikacie do SirSieho
medzinarodného priestoru a ziskat' v hom istl mieru akceptacie.

Aj ked’ predmetom predlozenej studie je slovenska predskolska a elementarna
pedagogika, aktualna situacia na Slovensku sa javi byt velmi podobna tej v Ce-
chach. Specialne vo vztahu prave k predskolskej pedagogike ju charakterizuje Prd-
cha (2011, s. 158):

zalezitosti tykajici se obdobi prepriméarniho vzdélavani zlstavaji vyrazné nepovsimnuty
ze strany pedagogickych vyzkumniki. Staci se podivat na sborniky konferenci CAPV
z predchozich let nebo na Casopis Pedagogika a dalsi periodika, z nichz je zfrejmé, ze
predskolni vék déti neni empirickym vyzkumem témér vibec pokryt.

Najma neschopnost akademikov z oblasti predskolskej pedagogiky preniknit
do vedeckych pedagogickych periodik v cesko-slovenskom kontexte je zarazajuca.
Analyzy, ktoré vykonavali v ramci kvalifikaCnych prac nasi Studenti (napr. Hosta-
kova, 2014), ukazuju, Ze za ostatnych 10 rokov prispevky z oblasti predskolskej
pedagogiky v takych Casopisoch ako Pedagogika, Pedagogickd orientace, Studia
Paedagogica, E-Pedagogium, Pedagogika.sk, Journal of Pedagogy, Orbis Scholae
predstavuju vyhradne priklady pozitivnych deviacii. Nezriedka sa prislusné studie
neobjavuju v celych ro¢nikoch tychto casopisov. Neschopnost’ presadit’ sa v narod-
nom vedecko-pedagogickom priestore Co-to vypoveda o medzinarodnych potenci-
aloch odboru u nas.

1 Vychodiska

1.1 Falosni kritici neoliberalizmu

Vyvracat argument, Ze predskolska a elementarna pedagogika si predovsetkym
narodne orientované odbory s limitovanou moznost'ou medzinarodného publikova-
nia, nema vyznam. Jednak - ako sme ukazali vyssie - chyba danym vystupom uz
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samotny narodny vedecky dosah a na druhej strane existuju desiatky medzinarod-
nych casopisov otvorenych vystupom z daného odboru. Ministersky a akreditacne
zdoraznovana medzinarodna akceptacia vedeckych vystupov z odboru byva velmi
Casto sprevadzana kritikou zo strany takychto narodne sa identifikujlcich odborov.
Preklad Liesmanna (2009) v naSom kontexte naviac nastartoval vlnu kritiky zo strany
pedagogickych akademikov voci vsetkému, ¢o mozno chapat ako dosledok neoli-
beralnych vzdelavacich politik. Treba brat na vedomie, ze akceptovanie vystupov
predovsetkym evidovanych v medzinarodnych databazach na zaklade tychto kritik
sposobuje (Chou, 2014a, x):

dosledky v podobe hegemonie anglictiny; konflikty medzi pedagogickou a vyskumnou
rolou univerzit; dilemy v definovani vykonovych vystupov vyskumu a v ich merani; pro-
blémy v nedostatocnej lokalnej relevantnosti vyskumnych stidii...; prehliadanie hodno-
ty kniznych publikacii v humanitnych a socialnych vedach.

S touto kritikou vsak mozno sUhlasit’ len vtedy, ak narodny akademicky diskurz
dosahuje vysoki akademickd kultiru a disponuje mechanizmami jej kultivacie a kon-
troly. Tak ako to desatrocia este pred prienikom neoliberalnej revollcie platilo
v Liesmannovom kontexte Nemecka a RakUska, alebo v Anglicku. V tychto krajinach
teda existovali alternativne modely utvarania a udrzovania akademickej kvality,
ktoré sa mohli vymedzit' voci neoliberalnym transformaciam. Ako hovori Harley a Lee
(1997, s. 1429), v Anglicku existovala tradovana ,,neformalna peer review v ramci ko-
legialneho systému kontroly“, ktor( prave koncom devatdesiatych rokov 20. storocia
nahradza ,,centralne organizovana a byrokraticky kontrolovana proceddra selektivity
vyskumu“. U nas neexistovali takéto tradicné typy akademickej kultry. Pozrime sa
napriklad na nasu monografick( ,kultiru“ v oblasti pedagogickych vied. V porovnani
s uvedenymi krajinami, kde sa tato aj na narodnej Urovni zabezpecuje cez prestizny-
mi vydavatelstvami platené a nezavislé recenzné timy, staci u nas kazdi monografiu
vybavit' tromi menami recenzentov nijako nespojenych s vydavatelom, v podmien-
kach v podstate neexistencie na kvalitu orientovanych, ci prestiznych vydavatelov.
TakZe nasa monograficka produkcia je sice v skutku prebohata, no so zanedbatelnym
realnym narodnym dopadom a absol(tne nestabilnou kvalitou.

Vyssie uvedena vycitka zniZzeného narodného dopadu pod vplyvom publikovania
v indexovanych periodikach plati najma pre tie odbory, ktoré pohltila logika ,,0obse-
sivnej kvantifikacie vyskumnych vystupov* (Connell, 2014) a ktoré ju boli schopné
v nasom prostredi aj absorbovat. V tomto pripade ide najma o nemonograficky za-
loZené prirodné vedy. Tu vskutku aj v nasich podmienkach mozno v sucasnosti (aj
vplyvom novych akreditacnych kritérii) hovorit o ,,SSCI syndrome* (Chou, 2014b),
ktory je dosledkom novsej neoliberalnej logiky utvarania kompetitivnych univerzit-
nych a vyskumnych prostredi (a utvarania kompetitivnych individui, odvodzujucich
svoju akademicku identitu len od schopnosti rychlo vykazovat impaktované vystupy).
Najma v tychto odboroch zaznamenavame velmi Casty odklon od lokalnych vazieb,
vyuzitelnosti a dopadov sposobeny sustredenim sa na dodrziavanie Standardov aka-
demického pisania a badania pre medzinarodné Casopisy. Ako hovori Connellova
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(2014), ,,velmi velké mnoZstvo studii podanych do existujlcich casopisov predstavuju
nereflektivne opakovania existujlcich vyskumnych dizajnov... Pre vyskumnikov sa
stava nerozumné zastavit’ sa a hlboko premyslat o tom, Co robia...“. Paradoxne sa
tak stava, Ze niektori autori s najvyssim medzinarodnym impakt faktorom maju nu-
lovy narodny dosah. Naopak, narodne velmi angazovany autor, aktivne prezentujuci
svoje nazory napriklad v dennej, mienkotvornej tlaci (¢iZze s obrovskym narodnym
dosahom), je podla neoliberalnych standardov akademickej prace nevykazatelny,
ergo zbytocny... Treba vsak sucasne brat’ na vedomie, ze vyznamné ,,narodné“ je to,
¢o ma realny celonarodny impakt a ¢o na tejto Urovni skutocne rezonuje. Pokladat
za ,,narodné“ vietko to, co vyslo doma, v domacom jazyku a v domacom vydavatel-
stve, je falosnou zasterkou neschopnosti maskujicou bezvyznamnost’ nespocetného
mnozstva domacich zbornikov, pseudomonografii a inych bezduchych textov, ktoré
v skutocnosti ,,narod“ vobec necita, takmer hned po svojom vydani zapadaju pra-
chom a maju vyznam len pre tych, ktorym sposobia narast pocetnosti publikacnych
vystupov.

0 ,,SSCI syndréme* teda sotva mozno hovorit’ v pripade odboru predskolska a ele-
mentarna pedagogika a v tejto slvislosti nemozno hovorit ani o existencii zakladnej
akademickej kultury produkujucej a udrzujlcej isti mieru akademickych ¢i publi-
kacnych standardov. Naopak, neustale narazame na neetické spravanie sa pri vyda-
vani ¢asopisov a v recenznom konani3, organizacii konferencii4, pisani monografii®
&i vykazovani si odborno-metodickych vystupov za vystupy vedecké® a pod. Tazko tu
mozno hovorit' aj o neoliberalnej vystupovej kompetetivnosti, ked’ v celom odbore
na Slovensku sotva najdete desat’ Casopiseckych vystupov zodpovedajucich vystupom
z kategorie A, ktoré su pre potreby akreditacii definované ako vystupy s minimalnym
impakt faktorom 0,14.

Systémova neoliberalizacia vysokoskolského sektora vsak na Slovensku prebieha.
Svedcia o tom revidované akreditacné kritéria ¢i ministerské dotacné kritéria podpo-
rujuce publikacni kompetitivnost’ a cez vykonové parametre sledujice najma eko-
nomicky racionalizacné ciele. Urcite dnes plati, Ze ,,evaluacia vyskumnej vykonnosti
nabrala bezprecedentnu kvantitativnu dimenziu“ sGstrediacu sa na pocty vystupov

3V slovenskom prostredi zaznamenavame dokonca pripady tzv. vyziadanych citacii ¢i ohlasov
ako podmienky Uspesného recenzného konania a to dokonca aj v Casopisoch s celonarodnym
p6sobenim.

4 Ide najma o predstieranie medzinarodnej dimenzie konferencii angazovanim prednasatelov z CR
¢i krajin VySegradskej Stvorky, prezentovanim ucitelskych konferencii ako konferencii vedeckych,
zrieknutie sa realneho recenzného konania na vydavané zborniky z konferencii, nevyzadovanie
osobnej Ucasti prednasatelov na konferenciach a pod.

5V ostatnom obdobi sa zvysil pocet vydavanych monografii v zahrani¢nych vydavatelstvach, aby
sa deklaroval medzinarodny dosah monografii. Podstatou je vsak kontrola recenzného konania zo
strany autorov Ci univerzity, niekedy s dané zahrani¢né vydavatelstva afiliované k univerzitam
(v podobe tzv. spoloc¢ného vydavatelstva) resp. je recenzné konanie a vydavanie priamo financo-
vané univerzitami ¢i autorskym timom.

6 Typickym prikladom je v komunite predskolskej a elementarnej pedagogiky na Slovensku pozicia
Casopisov Predskolskd vychova, Nasa skola, dokonca aj Casopisu Pedagogické rozhlady Ci eského
Casopisu Komensky. Po nazreti do knizni¢nych, vykazovacich a akreditacnych profilov pracovnikov
z tohto odboru na Slovensku mozno konstatovat, ze niektori z nich si vystupy v danych period-
ikach vykazuju ako vedecké, pricom je Uplne zjavné, Ze dané periodika tento profil nesleduju.
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v indexovanych casopisoch (Chou, 2014a, s. vii). Kritika tohto dorazu je vsak zo stra-
ny komunity, ktora nebola ani ¢iastocne schopna preniknit’ do medzinarodného pub-
likacného priestoru, falosna. Naopak, prave v situacii, ked’ absentuje systematické
budovanie tradicie vnitornej akademickej kontroly a deklarovanie istej miery medzi-
narodného prepojenia, mozu byt urcité opatrenia ako dosledky neoliberalnej trans-
formacie vyhodnocovania kvality vysokych $kol paradoxne prinosné - ak by ich dana
komunita vnimala ako produktivnu vyzvu k zlepsovaniu svojej akademickej Grovne.

1.2 Neoliberalne stratégie prispdsobenia sa

To by si vsak vyziadalo personalnu obrodu odboru a zmenu systému pripravy ve-
deckych pracovnikov v odbore. Inak dané kritérid nemoZzu a ani nie su chapané ako
produktivna vyzva. Naopak, v situacii, ked’ je stale tazsie obhajit si kvalitu vystu-
pov pracoviska (pretoze kvalitné vystupy sa definuju stale explicitnejsie), hladaju
sa dalSie cesty pre dosiahnutie danej kvality. Cesty, na ktorych sa ukazuje prava
tvar falosnych kritikov neoliberalnej spravy vzdelavania, pretoZe tieto cesty byvaju
najcastejsie dlazdené neoliberalnou racionalitou. Odmietanie istych systémovych
neoliberalnych opatreni tak Casto sprevadzaju napr. konkrétne aktivity podporujice
neoliberalne chapanie vedeckej produkcie.

Prave v tychto kruhoch totiZ ¢asto zaznamenavame trhovy pristup k vedeckej
produkcii, ktory ponikaji najma urcité indexované Casopisy. Niektoré etablované in-
dexované Casopisy len vyuzili akreditacné procediry orientované na indexované vy-
stupy a zaviedli publikacné poplatky, ktoré podla danych casopisov slizia na podporu
edi¢nej, korektorskej ¢i recenznej Cinnosti. Zaroven znizili svoj vedecky Standard,
aby sa prisposobili platiacej klientele vo svojich narodnych kontextoch tlacenej
k publikovaniu. Ide tu o Specifickll formu rozvijajiceho sa ,,akademického kapita-
lizmu“ (Slaughter & Leslie, 1999) sposobeného neoliberalnou spravou vzdelavania.

V nasich podmienkach rozposielal v ostatnom obdobi vyzvu zamerand na aka-
demikov z oblasti pedagogickych vied (na ktoru aj niektori reagovali) napr. Casopis
International Education Studies, indexovany v databaze Scopus, ktory od roku 2013
vychadza mesacne, v roku 2012 vychadzal dvojmesacne, pricom od roku 2008 vy-
chadzal len stvrtrocne. Je tu teda zjavna akceleracia v periodicite vydavania. Teraz
teda vychadza 12 cisiel rocne (v jednom cCisle moze byt az 16 prispevkov!), pricom
publikaény poplatok za prispevok je 400 $. Casopis vydava privatna organizacia
Canadian Center of Science and Education, pri¢om tato vydava este d'alSich 44 Caso-
pisov z roznych disciplin. Rozbieha sa tak vydavatelsky trh,7 pricom okrem etablova-

7 Ur¢ité prvky spoplatiovania publikovania cez naklady na jazykové korektlry su uplatfiované aj
jedinym do roku 2013 ,,pristupnym“ impaktovanym pedagogickym casopisom v nasom priesto-
re - The New Educational Review. Ten vychadza sice len Styrikrat rocne, no v ramci jedného
Cisla uverejnuje az 21 prispevkov. Casopis velmi rychlo po zaradeni do Web of Science ziskal aj
impact factor, no v aktualnom obdobi toto postavenie stratil a publikovanie v nom prestalo byt
pre akademikov usilujlcich o vystupy kategorie A zaujimavé. Strata predchadzajliceho postavenia
sa da vysvetlit prejavenim sa citacného dopadu len na Uzku, narodne a institucionalne definovanu
skupinu akademikov.
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nych casopisov vznikaju aj Casopisy takpovediac na zelenej like s tym, Ze najimaju
renomovanych vedcov ako ¢lenov redakcnych rad a pomerne rychlo sa dostavaju do
indexovych a databazovych sluzieb cez zabezpecovanie vzajomného odkazovania
medzi najatymi autormi s vysokym impakt faktorom. Samozrejme, Ze univerzitné
prostredie Casto aj za svojich pracovnikov uhradza poplatky za publikovanie, pretoze
si tym vylepsuje svoj profil a to nie len publikacny, ale aj odporicanim, aby autori,
publikujlci v indexovanych casopisoch, zaroven odkazovali na prace svojich kolegov
(Feller, 2008).

Tento problém zacalo vnimat’ aj nase pedagogické prostredie, ked ho tematizoval
vo svojom Uvodniku v ¢asopise Pedagogicka orientace Petr Knecht (2013). Takmer az
podvodny charakter maju tie formy publikacného ,,podnikania“, ked’ poplatky inka-
suju tie Casopisy, ktoré predstieraju prestiznu medzinarodn( edi¢n( radu, deklaruja
svoju indexaciu, a po uverejneni prispevkov autori zistujd, ze uvedené skutocnosti
neplatia. Na tdto skutocnost’ Casto naletia prave autori z pedagogickych vied, kto-
rych ,,vedecka gramotnost“ je pomerne nizka (Beall, 2012). Nezriedka sa v ramci
zmlav o publikovani dokonca vzdavaju dispozicného prava na vlastné texty, ktoré sa
pre komercné Ucely distribuované d’alej (Butler, 2013).

Toto su tie dosledky neoliberalnych stratégii, ktoré treba mat na zreteli a ktoré
treba zasadne odmietat’, ak chceme este vobec hovorit o zachovani aspon nejakej
zakladnej akademickej kultlry a slusnosti. Samozrejme, ze z globalneho hladis-
ka produkuju vsetky formy takéhoto publikacného kapitalizmu d'alekosiahle for-
my akademickej exkllzie, pretoze akademici z rozvojovych resp. zdrojovo menej
podnetnych krajin nemaju sancu preniknit do takto organizovaného publikacného
priestoru.8 Zaroven maju obmedzeny pristup k vedeckym informaciam, pretoze ne-
maju predplateny neobmedzeny pristup k fulltextovym databazam casopisov. Systém
predplatitelského podnikania zabija volni cirkulaciu vedeckého poznania, ktora je
typicka pre povodnu ideu univerzity, a sice prispievat’ k rozvoju verejného diskurzu
(Pirie, 2009).

Je zjavné, Ze postkomunisticka realita je Specificka tym, ze preskocila stadium
vnUtroakademickej kultivacie (najma v pedagogickych vedach) a centralny rezim
riadenia kvality prameniaci este spred roku 1989 nahradil aktualny centralny neo-
liberalny rezim. V pedagogike tento jav podporovala jej typicka politicka zavis-
lost’, ktora branila utvaraniu autonomneho vedeckého poznania v odbore (Visnovsky,
Kascak & Pupala, 2013).

1.3 Ciel Studie

Cielom tejto Studie je teda opisat stav medzinarodne orientovanej akademickej
publikacnej produkcie slovenskych pracovisk gestorujucich studijné programy v stu-
dijnom odbore predskolska a elementarna pedagogika. Sistredili sme sa na sumarne

8 Vznika tym dvojity deprivacny efekt - medzinarodné Casopisy sa stavaju viac uzavreté a menej
dostupné, narodné Casopisy zase stracaju lokalnu podporu ¢i uz financnu alebo prispievatelskd
(Erkkila, 2014).
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vystupy tychto pracovisk evidované v tych vedeckych databazach, ktoré st komu-
nitou humanitnych vied povazované za ukazovatel kvality vyskumu, a to konkrétne
databazy SCOPUS, Web of Science, ERIC a Proquest Central. Tieto databazy mozno
rozdelit’ na dve skupiny - ,tvrdsie“ databazy (WoS, Scopus), ktoré su celosvetovo
pouzivané na vyhodnocovanie kvality univerzit i univerzitnych pracovisk a sd aj
podkladom pre svetové univerzitné rankingy ako Times Higher Education Supple-
ment, Academic Ranking of World Universities a Webometrics Ranking (sUhrnne
Delgado-Marquez, Hurtado-Torres, & Bondar, 2011) alebo U271 Ranking of Higher Edu-
cation Systems, SCImago Research Group Institution Ranking, University Ranking by
Academic Performance, The Shanghai Ranking Consultancy, The Greater China Ran-
king, National Taiwan University Ranking of Scientific Papers, CWTS Leiden Ranking
a d’alSie (sumarne Rauhvargers, 2014). Do prieskumu sme vsak zaclenili aj vystupy
v ,maksich“ databazach (najma Proquest Central, ale aj ERIC), kde sa vacsinou ne-
nachadzajl len medzinarodné impaktované Casopisy, ale pritomnost’ vystupov v nich
naznacuje medzinarodny dosah.?

2 Postup ziskavania udajov a analyzy

V ramci uvedenych databaz sme vyhodnocovali pocetny vyskumny subor pozosta-
vajlci zo zamestnancov vybranych pracovisk (katedier) slovenskych univerzit a ich
evidované vystupy v uvedenych databézach Vyhodnocovali sme vystupy profesorov

.....

pracovny Uvazok. ISlo o zamestnancov 9 katedier profilujicich sa v oblasti predskol-
skej a elementarnej pedagogiky zo siedmych slovenskych univerzit (tabulka 1). Spe-
cifikom tejto analytickej sondy je skutoCnost’, Ze ako jej autori sa sucasne stavame
objektmi vyskumu, kedZe prislichame k jednému z vyhodnocovanych pracovisk.
Zaroven vsak treba uviest’, Ze motivacia k realizacii tejto sondy vyplynula najma zo
skutocnosti, Ze dvaja zo spoluautorov tejto studie su clenmi pracovnej skupiny Akre-
ditacnej komisie pre pedagogické vedy. Stidia preto ma prispiet’ k dokladnejsiemu
poznaniu situacie na slovenskych univerzitach v danom vednom odbore a v jednom
vybranom ukazovateli.

9 Nase porovnanie univerzitnych pracovisk slizi najma nérodnym Ucelom a smeruje do vnltra roz-
vinutosti odboru v narodnom kontexte. Samozrejme, Ze sa objavujl indicie k medzinarodnému
porovnaniu, minimalne s CR &i krajinami s obdobnou histériou ako je ta nasa. Studiu este vacsieho
rozsahu v spojitosti s juhoamerickymi krajinami a vystupovo viazant na databazu Scopus reali-
zovali Feyen a Van Hoof (2013). Web of Science bola zase jednym zo zdrojov medzinarodného
porovnania vedeckych vystupov Nemecka, Spojeného kralovstva a Spojenych statov americkych
(Miinch & Schafer, 2014).

10 Do vyskumného suboru sme nezarad’ovali Studentov doktorandského Studia. Ich zaradenie,
vzhladom na takmer Uplnu absenciu vystupov v databazovanych periodikach, nebolo podstatné.
Dominantnym dévodom nesledovania tejto skupiny vsak bola ich nestabilita v personalnej matici
jednotlivych pracovisk, ¢ize ich velmi nizky podiel na dlhodobom budovani kultury pracoviska.
V pripade profesorov, docentov a odbornych asistentov sme pri vyhodnocovani vystupov brali do
Gvahy ich celokariérnu vedeck( produkciu, ked’Ze ta ako celok tvori ich publikaény profil a teda
aj potencial, ktory rozvijaju na svojom aktualnom pracovisku.
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Kazda z uvedenych univerzit ponlka Studentom Studium v Studijnych programoch
odboru predskolska a elementarna pedagogika. Katolicka univerzita v Ruzomber-
ku ponuka Studium az na dvoch katedrach podobného zamerania, a to na katedre
predskolskej a elementarnej pedagogiky a na katedre predskolskej a elementar-
nej pedagogiky socialne znevyhodnenych skupin. Obdobne je na tom aj Univerzita
J. Selyeho v Komarne, ktora realizuje stidium danych programov prostrednictvom
katedry predskolskej pedagogiky a katedry pedagogiky. Na Trnavskej univerzite za-
bezpecuje studijny odbor predskolska a elementarna pedagogika katedra skolskej
pedagogiky, na Univerzite Konstantina Filozofa v Nitre ide o katedru pedagogiky. Do
vyskumu sme teda zaradili tie katedry (Tabulka 1), ktoré sa dominantne podielaji na
realizacii programov v danom Studijnom odbore'!. Vyskumny stbor tvorilo 122 aka-
demickych pracovnikov.

Tabulka 1 Tabelarne vyjadrenie poctu zamestnancov vyhodnocovanych katedier

Univerzita Katedra Pocet
zamestnancov2

Univerzita Komenského Katedra predprimarnej a primarnej 11
v Bratislave pedagogiky

Trnavska univerzita v Trnave Katedra Skolskej pedagogiky 16
Univerzita Konstantina Katedra pedagogiky 27
Filozofa v Nitre

Univerzita Mateja Bela Katedra elementarnej a predskolskej 20
v Banskej Bystrici pedagogiky

Katolicka univerzita Katedra predskolskej a elementarnej 14
V Ruzomberku pedagogiky

Katolicka univerzita Katedra predskolskej a elementarnej 12
v Ruzomberku 2 pedagogiky socialne znevyhodnenych skupin

Presovska univerzita Katedra predskolskej a elementarnej 15
v PreSove pedagogiky a psychologie

Univerzita J. Selyeho Katedra predskolskej a primarnej pedagogiky 9
v Komarne

Univerzita J. Selyeho Katedra pedagogiky 3
v Komarne 2

11V slovenskych podmienkach predstavuje studijny odbor SirSiu defini¢ni kategoriu opierajlcu sa
o centralne stanovenu sGstavu studijnych odborov. Na zaklade tejto sustavy a v nich definovanych
Studijnych odboroch si vysoké skoly vypractvaju konkrétne Studijné programy s konkrétnejsou
profilaciou, ako je studijny odbor. Tak napriklad v ramci Studijného odboru predskolska a elemen-
tarna pedagogika maju fakulty spravidla v bakalarskom Studiu akreditované studijné programy
s identickym (ale i inym nazvom), v ramci magisterského studia majl zase spravidla Studijny
program ucitelstvo pre primarne vzdelavanie a Studijny program predskolska pedagogika.

12 Vyhodnotenia sa podla Gdajov v tabulke sice zGcastnilo az 125 zamestnancov, no do analyzy bolo
zaradenych len 122 z nich. Hlavnym dévodom preco traja zamestnanci - konkrétne zamestnanec
Presovskej univerzity, Katolickej univerzity v Ruzomberku a Univerzity J. Selyeho v Komarne -
neboli sG¢ast'ou porovnavania, je skutocnost, ze v tychto pripadoch islo o ,,najimanie® garantov
Studijnych programov z inych krajin za Gcelom akreditacie tychto programov.
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Udaje o zamestnancoch prisluinych katedier sme ziskali z verejnych zdrojov,
v niektorych pripadoch, ktoré si vyzadovali spresnenie, aj prostrednictvom telefo-
nickej komunikacie so sekretariatom konkrétnych pracovisk. Vyhodnotenie sa vzta-
huje k januaru 2014. Vo vyskume neboli zohladnené evidované Uvodniky, pretoze
tie netvoria vedeck( produkciu. Taktiez neboli zohladnené evidované abstrakty.!3
Do vyhodnotenia boli zaradené recenzované Casopisecké stldie, kapitoly v mono-
grafiach, monografie a prispevky z evidovanych zbornikov.'# Predmetom analyzy
a vyhodnotenia nebol jazyk evidovanych vystupov, no mozno konstatovat’ dominant-
nost’ anglického jazyka.!® Pre zvySenie reliability vyhodnotenia bolo potrebné zber
dat niekolkokrat v time autorov zopakovat. Pocas realizacie zberu sme narazili na
viaceré otazky, na ktoré si bolo treba zodpovedat.

ISlo napr. o otazku menovcov. Ta spocivala v tom, Ze databaza uverejnovala pri-
spevky od viacerych zamestnancov rovnakého mena, ktori sa vsak vo vacsine pripa-
dov venovali inej vednej, s predskolskou a elementarnou pedagogickou neslvisiacej
discipline. Vzhladom na zabezpecenie korektnych Udajov bolo preto potrebné de-
tailne prestudovat obsahy evidovanych prispevkov. S tym suvisia nekompletné infor-
mdcie o autorovi. Nie vsetci akademici mali pri sebe uvedené, pod akou institciou
resp. univerzitou posobia. Situaciu tiez komplikovali rodné priezviskd zamestnankyn,
ktoré ich na stranke svojej katedry neuvadzali. Dodatocne tak bolo potrebné dané
skutocnosti dohladat. Dalsim problémom boli viaceré kontd jedného zamestnanca.
Tento stav sa tykal osob vykonavajucich vedecko-vyskumnud Cinnost’ pod hlavi¢kou
viacerych institdcii. Tykal sa najma tych zamestnancov, ktori pracuju alebo kedysi

13 Mimo ramec tejto studie stoja vysledky jednotlivych pracovisk v kategoriach citacii evidovanych
v uvedenych databazach. ISlo by tu o samostatnu vyskumnu Ulohu, ktora by v urcitych aspektoch
nebola sumeratelna s predlozenou analyzou. Je to najma preto, lebo databazy ERIC a Proquest
nie st primarne databazy citacné (Proquest vSak umoznuje v ramci vyhladavacej ¢innost’ zadat’
citovaného autora). Autorsky ohlas v podobe samostatnych poddatabaz orientovanych na vyhod-
nocovanie tohto ukazovatela uvadzaji najma databazy Scopus a WoS. Preto aj v slovenskych
kniznicnych kategoriach publikacnej ¢innosti tvoria ohlasy z oboch databaz samostatne sledované
kategorie.

14 Najvacsie zastupenie mali vo vyskumnom subore Casopisecké studie, nasledne prispevky z evido-
vanych zbornikov, kapitoly v monografiach a na koniec monografie. Najma databazy WoS a ERIC
zohladnuju aj konferenéné prispevky, kapitoly v monografiach a aj monografie (v ramci svojich
poddatabaz Specializovanych prave na tieto typy vystupov).

15 Nie je vsak pravdou, Ze do vystupov pracovisk vstupuju vyhradne len vystupy v anglickom jazyku.
Okrem niekolkych vystupov v inych svetovych jazykoch je najmé pre tuto akademickd komunitu
beZné publikovanie aj v slovenskom jazyku v ramci evidovanych narodnych periodik. V pripa-
de databazy Scopus je najnovsie takymto priestorom casopis Orbis Scholae. Evidované vystupy
z tohto casopisu vSak do prezentovaného vyhodnotenia nevstupovali. V oblasti pedagogickych
vied v ase vyhodnocovania neexistovala v Cesko-slovenskom prostredi d’alSia obdobna platforma
evidovana v databazach WoS, Scopus a ani ERIC. V pripade databazy Proquest ako najpristupnej-
Sej databazy je do nej zaradeny slovensky Casopis Journal of Pedagogy (vychadza len v anglictine
na PdF TU v Trnave) a Technology of Education (vychadza v anglictine na UKF v Nitre), v pripade
Ceského prostredia je to Pedagogickd orientace, Studia Paedagogica (oba sU otvorené anglicti-
ne, cestine aj slovencine) a od roku 2014 aj Casopis Socidlni pedagogika (nevstupoval vsak do
vyhodnotenia). Niektorym vyhodnocovanym autorom sa v$ak podarilo svojimi pedagogickymi
vyskumami prenikn(t’ aj do evidovanych (a niekedy aj vysoko indexovanych) periodik z inych
vednych oblasti (socioldgia, psycholdgia, etnoldgia...) vychadzajlcich v anglickom, ale aj sloven-
skom a ¢eskom jazyku.
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pracovali pre nejaky z Utvarov Slovenskej akadémie vied alebo pri spolupraci s inou,
najcastejSie zahranicnou univerzitou, popripade instittciou.

Specifickym faktorom porovnavania uvedenych pracovisk zostava kvalifikacna
Struktlra ich pracovnikov v zmysle ich odbornej profilacie. Pracoviska nie si to-
tiz v tomto ohlade Uplne homogénne. Personalne mozu byt obsadené pracovnikmi
s Cistou pedagogickou orientaciou, niekde absorbuji do svojej zostavy psychologov
¢i Specialnych pedagdgov alebo aj niektorych odborovych didaktikov posobiacich
v Studijnych programoch predskolskej a elementarnej pedagogiky. TGto réznorodost’
sme pri spracuvani studie akceptovali a vyhodnocovali sme vsetky vystupy z odboru
predskolska a elementarna pedagogika ako aj z pribuznych odborov spolupodie-
lajacich sa na utvarani jeho jadra. Urcujlcou bola skutocnost, Ze ide o pracovis-
ka, ktoré ¢i uz svojim pomenovanim alebo definovanim svojej profilacie deklaruju
primarnu prislusnost’ k sledovanému odboru alebo gestorsk zodpovednost’ za ich
realizaciu.

3 Vysledky
3.1 Celkova produkcia vo vietkych Styroch databazach

V tomto sumarnom vyhodnoteni st zahrnuté vsetky vystupy, teda aj tie, ktoré sa
vyskytli sicasne v dvoch a viacerych databazach. Vysledky poukazuju na priepastny
rozdiel medzi pracoviskami na Slovensku, no taktiez aj na znacny rozdiel medzi
najproduktivnejsim a druhym najproduktivnejsim pracoviskom.

Ak sa opakujlce sa vystupy vo viacerych databazach zaratali len raz, vysledky
zrealnili najma vztahy medzi pracoviskami od druhého miesta nizsie, kde sa UKF,
UMB a PU ukazali ako vykonovo porovnatelné a vystupovo viac tesne spojené.

Ako sme uviedli vyssSie, Udaje, z ktorych cerpaju medzinarodné systémy vyhod-
nocovania kvality publikacnej cCinnosti a univerzitné rankingy, su databazy Scopus
a WoS. Aj v pripade vystupov v tychto databazach existuji na Slovensku medzi pra-
coviskami priepastné rozdiely.

V ramci databazy WoS sme analyzovali aj mnozstvo prispevkov uverejnenych
v poddatabaze Current Contents Connect, teda v karentovanych zdrojoch. Vystupy
v tejto poddatabaze sa z medzinarodného pohladu povazuju za najprestiznejsie,
pretoZze vacsinou zdruzuje Casopisy s vyssim impakt faktorom. Takto sU dané vystupy
vnimané aj v ramci aktualnych akreditacnych proceddr na Slovensku.

V pripade viac dostupnych (Proquest) a profesijne orientovanych databaz (ERIC)
prekvapuju pomerne nizke sumarne pocty vystupov. Databaza ERIC sa prioritne orien-
tuje na vysoko kvalitné vystupy publikované v anglickom jazyku vyhradne z oblasti
pedagogickych vied. MoZno ju tak povazovat za profesijne orientovani a Groviiovo
vysSiu v porovnani s databazou Proquest.

V pripade najlahsie dostupnej databazy Proquest uz mozno vidiet' rovnomernejsiu
distriblciu vystupov medzi pracoviskami. Ta je spésobena aj tym, ze v uvedenej da-
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tabaze su evidované aj ¢asopisy vydavané v Cesko-slovenskom prostredi akceptujlce
aj prispevky v slovencine resp. Cestine (Pedagogickd orientace, Studia Paedagogica)
a Casopisy vydavané aj dvoma vyhodnocovanymi univerzitami (TU - Journal of Pe-
dagogy, UKF - Technology of Education). Tieto dva ostatné Casopisy vsak akceptuju
len prispevky v anglickom jazyku, Cize vystupy z nich su indikatorom SirSieho me-
dzinarodného dopadu ako v pripade casopisov publikujlcich prispevky v slovenskom
resp. Ceskom jazyku.

Sumarne pocty vystupov
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Obrazok 1 Sumarne pocCty vystupov evidovanych v ¢asopiseckych databazach u sledovanych katedier
danych univerzit
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Vystupy bez opakovania
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Obrazok 2 Pocty vystupov vo vsetkych databazach bez opakovania u sledovanych katedier danych
univerzit
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Obrazok 3 Vystupy v databaze SCOPUS u sledovanych katedier danych univerzit
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WoS
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Obrazok 4 Vystupy vo WoS u sledovanych katedier danych univerzit
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Obrazok 5 Vystupy v CCC u sledovanych katedier danych univerzit
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Obrazok 6 Vystupy v databaze ERIC u sledovanych katedier danych univerzit
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Obrazok 7 Vystupy v databaze Proquest Central u sledovanych katedier danych univerzit
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3.2 Vystupova akceleracia?

Po zohladneni casového kontinua vo vztahu k poctu vystupov prekvapi, Ze aj napriek
narodnym tlakom na zvysovanie Urovne vedeckej produkcie v odbore, mozno z ce-
loslovenského hladiska stale hovorit o stagnacii. Na Slovensku su len dve pracoviska
(TU a UKF), ktoré radovo zvysili poCty svojich vystupov evidovanych v medzinarod-
nych databazach za ostatnych 5 rokov, pricom Udaje z roku 2013 mozno brat za
smerodajné len Ciastocne vzhladom na to, Ze najma do vyssSich databaz byvaju tieto
nahravané az v priebehu roku 2014. Rozdiel je vsak v tom, Ze zatial Co TU akceleruje
najma v oblasti tvrdsich vystupov, UKF zase v oblasti maksich.
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Obrazok 8 Vystupy pracovnikov Katedry skolskej pedagogiky PdF TU v Trnave a Katedry pedagogiky
PdF UKF v Nitre v Casovej osi

4 Diskusia

Schopnost’ vystupov z vybraného odboru prenikn(t’ do medzinarodného publikacné-
ho prostredia je v ramci Slovenska velmi nizka a zaroven velmi rozdielna. Musime
konstatovat,, Zze v pripade vybranych pracovisk UK v Bratislave, KU v Ruzomberku
a UJS v Komarne je tato schopnost takmer nulova a neobjavuju sa tu ani Ziadne
pozitivne trendy.

Dal3iu, pomerne vyrovnan( skupinu tvoria pracoviskd UMB v Banskej Bystrici,
UKF v Nitre a PU v Presove, ktoré maju celkovo nizke, no zo sumarneho hladiska
velmi podobné vysledky, pricom PU disponuje z tejto skupiny najvacsim poctom
,najtvrdsich vystupov* (CCC), UMB najvyssim poctom ,,tvrdSich“ vystupov (Scopus,
WoS) a UKF najvyssim poctom makkych vystupov (Proquest), ktoré vsak vykazuje
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najma v ostatnom obdobi a tak spomedzi danych pracovisk ma aj najvyssiu publi-
kacnu akceleraciu.

Samostatnu kategoriu predstavuje TU v Trnave, ktora ma radovo najvyssie poCty
vystupov vo vsetkych vyhodnocovanych kategoriach a predstavuje tak isty ostrov
,»pozitivnej deviacie“ v slovenskom prostredi. Na Casovej osi sa pritom ukazuje, ze
toto pracovisko ma najdlhsiu tradiciu vo vykazovani databazovanych publikaénych
vystupov s ich kontinualnym priblidanim od roku 2005. Asi len v tomto pripade tak
mozno hovorit’ o kontinualnom budovani akademickej publikacnej kultiry smeru-
jucej k medzinarodnej akceptacii, aj ked’ ani v pripade tohto pracoviska nemozno
hovorit' o Uplne Standardnej kompatibilite s vyspelym zahrani¢nym prostredim.

V medzinarodnom priestore sa totiz vedecké vystupy z oblasti predskolskej a ele-
mentarnej pedagogiky ni¢im neliSia (ani poctom vystupov a ani kvalitativne) od
vystupov z d'alSich sociohumanitnych vied. Na Slovensku vsak, aj v pripade tych naj-
lepsich pracovisk, tomu tak nie je a suvisi to s dlhodobou medzinarodnou izolaciou
odboru. Cestou napravy tohto stavu je dosledna akademicka kultivacia prostredia, ¢i
uz podporovanim utvarania mechanizmov neformalnej akademickej kontroly alebo
doslednym sledovanim napliiania akreditaénych kritérii, ktoré méze viest' k podpo-
rovaniu kvality.

Akreditacné kritéria v pripade akreditacie magisterskych studijnych programov
v odbore totiz hovoria: ,,Vysoka skola musi preukazat’ nepretrzitd vyskumnu ¢innost’
alebo umeleck( ¢innost’ svojich pracovisk v problematike studijného odboru akcep-
tovanl na medzinarodnej Urovni...“ V pripade doktorandskych programov sa hovori:
,»Vysoka sSkola musi v porovnani s poziadavkami na druhy stupen preukazat navyse
nepretrziti medzinarodne akceptovani vyskumn( alebo umelecku ¢innost’ svojich
pracovisk v problematike Studijného programu v takej miere, aby Studenti aktiv-
nou Ucastou mohli ziskat nové poznatky alebo umelecké vykony, ktoré akceptuje
prislusna medzinarodna vedecka alebo umelecka komunita.“ (Kritéria akreditacie
Studijnych programov vysokoskolského vzdelavania, 2013, s. 3-4)

Je Uplne zjavné, ze ak zoberieme tieto kritéria vazne, tak by tri univerzity na
Slovensku mohli obhajit’ prava vylucne a maximalne na realizaciu bakalarskych stu-
dijnych programov v odbore (ich vystupy su len narodne akceptované), tri univerzity
na realizaciu programov magisterskych (maju aspon minimalnu mieru medzinarodnej
akceptacie) a len jedna univerzita na program doktorandsky (medzinarodna akcep-
tacia totiz musi byt ,,nepretrzitd“, ergo mat ist ¢asovl kontinuitu), nehovoriac
o ziskani a obhajeni prav na uskutocnovanie habilitacnych konani a konani na vy-
menUvanie profesorov v danom odbore. A to berieme do Gvahy skor vnutroslovenské
faktory, pretoze ak by sme mali brat do Gvahy faktory realizacie danych programov
na univerzitach v zahranici, museli by sme zvolit’ este prisnejsi meter. Otvara sa tym
aj otazka, kolko takychto programov Slovensko potrebuje.
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5 Zaver - do6sledky a perspektivy

Je mozné, Ze ak by sme podobnému hodnoteniu vystavili aj d'alSie pribuzné odbory
z oblasti pedagogickych vied alebo vseobecne z humanitnych a socialnych vied,
dopracovali by sme sa (v pedagogike takmer s urcitostou) k podobnym zaverom.
Minimalne vsak vieme dokladovat, ze vedecky potencial sledovaného odboru nie je
v zmysle standardnych kritérii vobec silny a jeho prepojenost’ s medzinarodnou sie-
tou je velmi nizka. PoZiadavky na vedecky potencial, ktoré st vyjadrené na akredita-
ciu programov pre vyssie ako bakalarske studijné programy, su pre viaceré pracoviska
tazko splnitelné, o inak povedané znamena, ze vedecka kapacita tychto pracovisk
nie je na takej Grovni, aby sa zurocila vo vzdelavani zalozenom na akceptovatelnom
vedeckom programe tychto pracovisk.

Tento deficit (alebo prosto stav tychto pracovisk) sa ako Specificky fenomén uka-
zuje vtedy, ked ho dame do sUvislosti so skutoCnostou, ze sa spaja s vysokoskolskou
pripravou ucitelov (v tomto pripade najma pre primarne vzdelavanie). Téza o tom,
ze kvalita ucitelského vzdelavania sa zachova alebo udrzi tym, Ze sa toto vzdelavanie
realizuje na univerzitnej péde v ramci magisterského vzdelavania, sa zrazu stava
spochybnitelna alebo otazna. Nie tézou samotnou, ale skutocnost'ou, ktora sa za nou
skryva. TotiZ pracoviska, ktoré magisterské (ale i vyssie) programy u nas poskytuju,
v mnohych pripadoch nesplfaji podmienky vedeckého profilu, ktoré by sa oc¢akava-
li na sposobilost’ realizovat programy v tomto stupni vysokoskolského vzdelavania.
Magisterské vzdelanie ziskané na tychto pracoviskach nie je dokazatelne zalozené
na podmienkach, ktoré reprezentuju kvalitné univerzitné prostredie. Magisterské
(a vyssie) tituly a kvalifikacie zalozené na nich s potom z principu spochybnitelné,
pretoZe im chyba realny, poZadovany medzinarodne akceptovatelny a standardny
vedecky background. Udrziavanie magisterského (a vyssieho) vzdelavania tam, kde
mu chybajli vztazné vedecké kapacity, je potom skor vysledkom internych politic-
kych tlakov sebaobranujlceho sa vnitrouniverzitného prostredia a nie prirodzenym
dosledkom ich akademického potencialu. Ak stale berieme do Gvahy predpoklad, ze
kvalita vysokoskolského vzdelavania sa priamo Umerne spaja s kvalitou vedeckej pro-
dukcie, tak na univerzalnu a masovul produkciu ucitelov magistrov by sme si vlastne
museli eSte len pockat'. Ich sucasné vzdelavanie na prislusnom stupni vysokoskolské-
ho vzdelavania je v niektorych pripadoch skor formalne, umelo udrziavané, stojace
mimo pozadovanych standardov vedeckych kapacit na zabezpecenie takéhoto stup-
na vzdelavania. V opacnom pripade uz ostava len moznost’ potvrdit’ si¢asnl prax
a v zmysle platnych, vyssie citovanych kritérii akreditacii skonstatovat, ze na pripra-
vu ucitelov (tu primarneho vzdelavania) postacuje také vzdelavanie, ktoré sa spaja
s podmienkami pracovisk zodpovedajlcim poziadavkam pre bakalarske studium. Tato
skutocCnost’ vSak nechceme akceptovat, prave naopak. Nasa analyza vébec nesme-
ruje k otazke, ¢i by ucitelia primarneho (alebo aj predprimarneho) vzdelavania mali
alebo nemali mat’ magisterské vzdelanie. Zvysovanie kvalifikacnych poziadaviek je
vseobecny a nezastavitelny trend. Problémom je vsak vazba poskytovatelov kvalifi-
kacie na univerzitné prostredie a vedecké poznanie, v tomto pripade medzinarodne
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akceptované vedecké vystupy, ktoré v pripade akreditacie pracovisk poskytujlcich
magisterské programy (a vyssie) na Slovensku majl tvorit’ najpodstatnejsie kritérium
hodnotenia vysokych skol. Slovensko ide cestou umelého zvySovania vedeckého statu-
su organizacii poskytujlcich takéto vzdelavanie, ¢o - ako sme ukazali - nezodpoveda
realite. Napr. v RakUsku sa vzdelavanie ucitelov primarneho vzdelavania ponechalo
na pleciach neuniverzitnych pracovisk (pedagogické vysoké skoly), no podla novej
legislativy sa magisterské vzdelavanie v ramci tychto instit(cii musi programovo pre-
viazat' s medzinarodne akceptovanymi univerzitnymi institiciami. Vyskumny poten-
cial sa tu nezastiera, skor sa akceptuje rozdelenie kompetencii.

Slovenska cesta je hmlista a z hladiska kvality vedeckej produkcie mame co robit
s priliSnou kvalitativnou odliSnostou prislusnych a pre pedagogické fakulty profilo-
vych pracovisk. Pritom ich potencialna selekcia na zaklade prislusnych kritérii sa
nepochybne moze udiat celkom mimo mocenskych a politickych tlakov, podozreni
a rozhodnuti, méze sa udiat’ Cisto na Urovni striktného a objektivneho dodrziavania
stanovenych kritérii, ako st sformulované pre procesy akreditacii. Tie, ako sme
uz spominali vyssie, m6zu byt pre prislusné pracoviska skor pozitivnym tlakom na
zvysenie kvality vedeckej prace, nie ich nezmyselnym zatahovanim do pravidiel
bujnejuceho akademického kapitalizmu, ako to chcu vidiet najma ti, pre ktorych je
medzinarodny rozmer ich prace Uplne cudzi.

Mozeme vsak aj akceptovat’ existujlcu siet sledovanych pracovisk ¢i vseobecne
pedagogickych fakdlt. Potom rozdielnost, ktora z ich porovnani vysla, je dobrym
vychodiskom na hierarchicku distriblciu kompetencii v univerzitnom vzdelavani
v danom odbore v zmysle prav na realizaciu studijnych programov v jednotlivych
stupnoch vysokoskolského vzdelavania a v pravach na kvalifikacné postupy na do-
centov a profesorov v danom odbore - prave tak, ako sme to uz ukazali vyssie. To by
sme vsak museli opustit’ predsudok, Ze vSetci su si rovni uz len prislusnostiou k uni-
verzitam a dosiahnutim vsetkych i tych najvyssich akademickych titulov, hodnosti
a postaveni. Neoliberalne tlaky nas konfrontuju s medzinarodnymi kritériami a Stan-
dardami, a tie pre nasu akademick( kultiru mézu byt nanajvys uzitocné a prospes-
né. Ich spochybiovanie je opatovnym unikom do zatuchnutych ulit predstieraného
akademizmu. PoZiadavky na medzinarodnu kvalitu vedeckej prace sd jasné, paradox-
ne nam este ostava od zakladov sa vysporiadat’ s kritériami pre slusné zaobchadzanie
s kategoriou (celo)narodne vplyvnej akademickej prace.

Literatura

Beall, J. (2012). Predatory publishers are corrupting open access. Nature, 489(7415), 179.

Butler, D. (2013). Investigating journals: The dark side of publishing. Nature, 495(7442),
433-435.

Chou, C. P. (Ed.). (2014a). The SSCI Syndrome in higher education. A local or global pheno-
menon. Rotterdam: Sense Publishers.

Chou, C. P. (2014b). Why the SSCI Syndrome is a global phenomenon? In C. P. Chou (Ed.), The
SSCI Syndrome in higher education. A local or global phenomenon (s. vii-xvi). Rotterdam:
Sense Publishers.



Predskolska a elemntarna pedagogika a jej medzinarodna akceptacia: Portrét jednej slovenskej slabosti

Connell, R. (2014). Neoliberalism and higher education: The Australian case. Dostupné
z http://www.isa-sociology.org/universities-in-crisis/?p=994.

Delgado-Marquez, B. L., Hurtado-Torres, N. E., & Bondar, Y. (2011). Internationalization
of higher education: Theoretical and empirical investigation of its influence on uni-
versity institution rankings. Revistade Universidad y Sociedaddel Conocimiento, 8(2),
265-284.

Erkkila, T. (2014). Global university rankings, transnational policy discourse and higher edu-
cation in Europe. European Journal of Education, 49(1), 91-101.

Feller, I. (2008). Neoliberalism, performance measurement, and the governance of American
academic science. Research & Occasional Paper Series: CSHE.13.08. Berkeley: University
of California.

Feyen, J., & Van Hoof, H. B. (2013). An analysis of the relationship between higher education
performance and socio-economic and technological indicators: The Latin American case
study. MASKANA, 4(2), 1-20.

Harley, S., & Lee, F. (1997). Research selectivity, managerialism, and academic labour process:
The future of non-mainstream economics in U.K. universities. Human Relations, 50(11),
1427-1460.

Hostakova, K. (2014). Obsahovd analyza vedeckych studii z oblasti predprimdrneho vzdeld-
vania v Ceskych a slovenskych vedeckych pedagogickych ¢asopisoch (bakalarska praca).
Trnava: PdF TU.

Knecht, P. (2013). Uz jste se setkali s predatorem? (editorial). Pedagogickd orientace, 23(3),
277-278.

Kritérid akreditdcie $tudijnych programov vysokoskolského vzdeldvania. Bratislava: MSVVa$
SR, 2013. Dostupné z http://www.minedu.sk/data/files/2545.pdf.

Liesmann, K. (1999). Teorie nevzdélanosti. Omyly spolecnosti védéni. Praha: Academia.

Miinch, R., & Schafer, L. O. (2014). Rankings, diversity and the power of renewal in science.
A comparison between Germany, the UK and the US. European Journal of Education, 49(1),
60-76.

Pirie, 1. (2009). The political economy of academic publishing. Historical Materialism, 17(3),
31-60.

Priicha, J. (2011). Diagnostika komunika¢niho vyvoje predskolnich déti. In T. Janik, P. Knecht,
& S. Sebestova (Eds.), Smiseny design v pedagogickém vyzkumu (s. 157-161). Brno: Masa-
rykova univerzita.

Rauhvargers, A. (2014). Where are the global rankings leading us? An analysis of recent
methodological changes and new developments. European Journal of Education, 49(1),
29-44.

Slaughter, S., & Leslie, L. L. (1999). Academic capitalism: Politics, policies, and the entrepre-
neurial university. Baltimore: Johns Hopkins University Press.

Visnovsky, E., Kasc¢ak, O., & Pupala, B. (2012). Pedagogicky dualizmus teoretického a praktic-
kého: historické pozadie a sucasné illzie. Pedagogickd orientace, 22(3), 305-335.

doc. PaedDr. Ondrej Kascak, PhD.

Trnavska univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta

Priemyselna 4, 918 43 Trnava, Slovensko

Slovenska akadémia vied, Centrum pedagogického vyskumu UVSK
DUbravska cesta 9, 841 04 Bratislava, Slovensko
okascak@truni.sk

prof. PhDr. Branislav Pupala, CSc.

Trnavska univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta

Priemyselna 4, 918 43 Trnava, Slovensko

Slovenska akadémia vied, Centrum pedagogického vyskumu UVSK
DUbravska cesta 9, 841 04 Bratislava, Slovensko
branislav.pupala@truni.sk

137



138

Ondrej Kascak, Branislav Pupala, Veronika Lehotska, Olga Zapoto¢na

doc. PhDr. Olga Zapotocna, CSc.

Trnavska univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta

Priemyselna 4, 918 43 Trnava, Slovensko

Slovenska akadémia vied, Centrum pedagogického vyskumu UVSK
DUbravska cesta 9, 841 04 Bratislava, Slovensko
zapotocna@savba.sk

Mgr. Veronika Lehotska

Trnavska univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta
Priemyselna 4, 918 43 Trnava, Slovensko
veroleho@gmail.com



ORBIS SCHOLAE, 2015, 9 (1) 139-155 TEORETICKE A METODOLOGICKE STUDIE

Urcovanie hranic¢nych skére
pre kriterialne testy!

Andrej Mentel

Univerzita Komenského, Fakulta socialnych a ekonomickych vied

Abstrakt: Stat’ skima proces urcovania Standardov (hranicnych skore) pre kriteri-
alne pedagogickeé testy. Hlavnym cielom stldie je poskytn(t uceleny ramec pre uréovanie hrani¢nych
skore zalozeny hlavne na anglo-americkej vyskumnej literatdre, ako aj na Standardoch pre peda-
gogické a psychologické testovanie (AERA, APA, & NCME, 1999). Hlavny doraz je venovany procesu
vytvarania opisov Urovni vykonu a metédam na urcovanie hrani¢ného skore. Opisy Urovni vykonu su
ukazané na prikladoch zameranych na testovanie Citania s porozumenim a su zalozené hlavne na
testovani MCAS. Spomedzi metod urcovania hrani¢ného skore, ktoré st zamerané na testové polozky,
sU opisané Angoffova a Nedelského metdda a metdda zaloziek. Metddy zamerané na osobu Ziaka su
zastUpené pristupom zalozenym na kontrastnych skupinach. Reprezentantom metdd vyuzivajucich
prvky oboch pristupov je klasifikacia na zaklade measurement decision theory. V zavere su kratko
diskutované otazky validity tychto metod.

Klucové slova: kriterialne testy, metody uréovania Standardov (hrani¢nych skore), ¢itanie s poro-
zumenim, kultdrny kapital

The Standard (Cut Score) Setting for Criterion-referenced
Educational Tests

Abstract: The study investigates the process of standard (cut score) setting for
criterion-referenced educational tests. The main goal of this study is to provide the comprehensive
framework on standard setting based mainly on Anglo-American research literature as well as on
the Standards for educational and psychological testing (AERA, APA, & NCME, 1999). Main emphasis
is dedicated to the process of creating description of performance levels and to the methods of cut
score setting. Description of performance levels is shown on some examples concerning the read-
ing comprehension and is based on MCAS testing. Among the test-item centered methods, Angoff,
Nedelsky and bookmarking methods are desribed. The person-centered methods are represented
by contrasting group approach. As a representant of methods combining both approaches, the
measurement decision theory classification is described. The validity issues of these methods are
briefly discussed.

Keywords: criterion-referenced tests, methods of standard (cut score) setting, reading compre-
hension, cultural capital
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V procese pedagogického hodnotenia stojime velmi ¢asto pred rozhodnutiami ty-
kajlcimi sa Studijného Uspechu Ziaka, splnenia podmienok absolvovania predmetu,

1 Prispevok vznikol vd'aka grantu VEGA 1/0445/14 Kulturny kapital a skolska Gspesnost'.
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prijatia na d'alsi stupen vzdelavania, zaradenia Ziaka do kurzu podla stupna kompe-
tencie apod. Tieto situacie maju napriek mnohym rozdielom jeden aspekt spolocny:
urcité dopredu definované hranicné skore, ktoré ked’ ziak dosiahne alebo prekona,
tak ,,uspel“, v opacnom pripade ,,neuspel®. V mnohych pripadoch sa tato hranica
urcuje arbitrarne; ak by sme sa chceli dopatrat k zdévodneniam, pravdepodobne
by sme neuspeli.

Napriklad podla slovenského skolského zakona? ti ziaci, ktori v celoslovenskom
testovani ziakov deviateho rocnika dosiahli v kazdom testovanom predmete Uspes-
nost’ aspon 90 %, maju byt prijati na vacsinu strednych skol bez prijimacej skisky
(vynaté su z toho napr. stredné skoly umeleckého zamerania). Preco je tato hranica
prave 90 %, preco sa pri tom nezohladnuje obtaznost testu, faktické rozdelenie jeho
skore - toto sU otazky, ktoré si tvorcovia zakona pravdepodobne vébec nepolozili.
Prinajmensom tato hranica nema ziadne obsahové zdovodnenie; je Cisto arbitrarna.
Nesmieme sa nechat’ pomylit’ - pri tejto hranici v Ziadnom pripade nejde o 90 %
uciva, ktoré ziaci zvladli. Je to jednoducho hranica, ktora hovori, Ze v teste, ktory
mal napriklad 30 uloh bodovanych dichotomicky (jeden bod za spravnu, ziaden za
nespravnu odpoved’), Ziak nedostal bod v maximalne troch tlohach. Ci to boli Glohy
tykajuce sa podstatnych Casti uciva alebo naopak okrajovych detailov, tento vysle-
dok neberie do Uvahy.

Podobna situacia nastava v hodnoteni na vysokych Skolach, ktoré presli na me-
dzinarodny kreditovy systém (ECTS). Ak v ramci tohto systému ziak dosiahne v cel-
kovom hodnoteni Uspesnost’ menej nez 60 %, neuspel; v opacnom pripade dostane
znamku (na Slovensku na stupnici A-E) na zaklade podobne definovanych hranic¢nych
skore. Opadt, neexistuje nic, Co by vysvetlovalo, preco prave 60 % je tou hranicou
(a nie napriklad 55 alebo 68 %). Mohli by sme sice povedat, ze v dlhodobom meradle
to priblizne zodpoveda akémusi implicitne akceptovanému ,,primeranému“ podielu
nelspesnych Studentov, ale z obsahovej stranky sa z tejto hranice nedozvieme nic.

Aby sme mohli interpretovat’ vysledok zalozeny na percentualnej Uspesnosti,
musime ho porovnat’ s nejakou referenc¢nou hodnotou. Ak tato referencna hodnota
pochadza z rozdelenia Uspesnosti ostatnych Ziakov, hovorime o tzv. statisticko-nor-
mativnom testovani (resp. o testovani vztahujlcom sa na normu, ang. norm-refe-
renced testing). Vzhladom na svoju povahu sa tento pristup nazyva aj ,,testovanie
relativneho vykonu“. Mnohé standardizované didaktické testy pouzivané na Sloven-
sku maju tato povahu, napr. Testovanie 9 alebo Externa Cast maturitnej skisky (obe
pripravované a administrované Narodnym Ustavom certifikovanych merani vzdela-
vania, NUCEM).

Ak nas vsak prilis nezaujima, ako dopadol urcity student v porovnani s ostatnymi,
ale chceme vediet’, nakolko zvladol presne Specifikovanl oblast uciva, potrebujeme
testy kriterialne. Pre tento typ testov sa pouzivajlu aj iné nazvy, napr. overovacie
testy, testy absolUtneho vykonu, resp. vztahujlce sa na kritérium - z ang. crite-
rion-referenced, skr. CR (Chraska, 2009, s. 596). Vyuzitie takychto testov sa len

2§65 ods. 4 zakona €. 245/2008 Z. z.
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zriedka zaobide bez definovania standardov hodnotenia v prislusnej oblasti uciva.
Len malokedy totiZz dokazeme testovan( oblast’ uciva (doménu) popisat’ dostatocne
jednoznacne a zaroven vseobecne na to, aby sa priamociarym deduktivnym postu-
pom dalo vytvorit dostatocné mnozstvo vzajomne zastupitelnych uloh.

Cielom tohto clanku je sumarizovat poznatky o praktickych postupoch urcova-
nia Standardov (hrani¢nych skore) pre kriterialne testovanie. Ked’Zze sa tejto téme
slovenska a ceska pedagogika venovala dosial len pomerne malo, nie je zatial moz-
né ponUknut’ vysledky empirickych vyskumov tvorby a pouzitia kriterialnych testov
a v ich ramci definovanych standardov vykonu. Tam, kde sa odvolavam na empirické
dokazy, teda spravidla vyuzivam anglosasku literatGru.

Z nedostatku domacich empirickych vyskumov vyplyva aj Ciastocne preskriptivny
charakter tejto state. PiSe sa v nej skor o tom, ako sa Standardy pre kriterialne
testy maju nastavovat, a len menej o tom, ako sa naozaj nastavuji. Navyse, pri
sii¢asnom stave vyskumu na Slovensku alebo v Ceskej republike nie je mozné odpo-
vedat’ na ziadnu z velmi zaujimavych otazok tykajlcich sa socialnych Gcinkov tes-
tovania s vysokym vplyvom. Tato stranka praxe pedagogického testovania (a zvlast
uplatnovania definovanych kritérii na zarad'ovanie Ziakov do Grovni vykonu) je vsak
v stcasnej sociologii vzdelavania velmi intenzivne a Casto velmi kriticky diskutovana
(napr. Allensworth, 2005; Amrein & Berliner, 2002; Jacob, 2005; Au, 2008 atd’.), a to
¢iastoCne uz aj na Slovensku, hoci tiez len v podobe prehladu (Minarechova, 2012).

1 Terminologické poznamky

V nasledujlcom texte budem opakovane pouzivat’ viaceré vyrazy, ktoré sa pokisim
objasnit na tomto mieste. V prvej Casti tohto clanku sa v zmysle minimalneho akcep-
tovatelného skore v teste, ktoré este staci na dosiahnutie urcitej Grovne, vyskytuje
vyraz ,,Standard“. To je sice v stlade s anglosaskou literatirou (napr. Hambleton,
1980; Hambleton & Pitoniak, 2006), ktori v tejto sGvislosti hovoria o tzv. Standardoch
vykonu (performance standards), ale v nasich (Ceskych a slovenskych) podmienkach
by to mohlo miast. Tento vyraz by sa totiz lahko mohol mylit s vykonovymi Stan-
dardmi definovanymi statnym kurikulom, ktoré slizia ako kritérium splnenia peda-
gogickych cielov v prislusnej oblasti vzdelavania (porov. Slavik, 1999; Trna, 1996).
V slovencine je preto vhodnejsim vyrazom ,,hrani¢né skore“, ktoré budem pouzivat
aj dalej v tomto ¢lanku. V anglictine sa pouziva ako cut score, resp. cut off score.
Ak sa budem odvolavat' na dokument Standardy pre pedagogické a psychologické
testovanie (AERA, APA, & NCME, 1999), tak budem jeho nazov okrem prvého pouzitia
skracovat’ na Standardy a zvyraziovat’ kurzivou.

V suvislosti s urcovanim hrani¢ného skore sa hovori o tzv. ,,minimalne kompetent-
nom kandidatovi“ (ang. minimally competent candidate). |de v zasade o konceptu-
alny model - predstavu, akymi minimalnymi vedomost'ami, schopnostami a zru¢nos-
tami musi disponovat’ testovany, aby dosiahol urcit Groven na dolnej hranici (napr.
Uroven ,,uspel“, alebo pri podrobnejsom deleni lubovolnl z definovanych Grovni).
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Synonymicky s tymto vyrazom budem pouzivat’ vyraz hrani¢ny kandidat alebo hra-
nicny Ziak.

Proces urcovania Standardov pre testy si vyZaduje skupinovl pracu odbornikov,
ktori sa v tejto sUvislosti v anglosaskej literatire nazyvaju panelists alebo judges
(Hambleton & Pitoniak, 2006, s. 451). V tomto texte ich spravidla nazyvam panelisti
alebo tam, kde nemdze dojst k nejasnosti, jednoducho ,,odbornici“, pretoze nejde
o posudzovatelov alebo recenzentov. Ich Uloha je velmi Specificka. Ako prvé musia
vypracovat’ konkrétne opisy vykonu ziakov na prislusnych Grovniach, pricom tieto
opisy sa na jednej strane napajaju na kurikulum, na druhej strane sa prisposobuju
obsahu konkrétneho testu. Druha cast ich prace spociva v aplikacii niektorej z metod
na urcenie odborne podlozenych hranicnych skore.

Testy, pre ktoré je potrebné vypracovavat’ kritéria Uspesnosti tak starostlivo a ri-
gorozne, ako je to popisané v tomto ¢lanku, su spravidla uréené na pouzitie v celom
State alebo v podobnom Sirokom rozsahu. Zvycajne pri tom ide o ,testy s vysokymi
stavkami“ (high stakes tests). Tento vyraz v d'alSom texte prekladam ako testy s vy-
sokym vplyvom. Ide o také testy, ktorych vysledok vyznamne ovplyviuje studijnd
alebo profesionalnu buducnost Ziaka (napr. vd'aka ziskaniu ¢i neziskaniu certifikatu,
diplomu, opravnenia vykonavat urcit Cinnost apod.). Takéto testy vytvara a ad-
ministruje vacsia organizacia, ktort v d'alSom texte nazyvam testovacia agentira
(testing agency). V nasich podmienkach ide predovsetkym o Statne organizacie,
napriklad NUCEM, ale v zahrani¢i je znamych viacero renomovanych stkromnych tes-
tovacich agentur (napr. americka Educational Testing Service alebo holandska CITO).

Nechcel by som sa tu pUstat do diskusie, pre koho vlastne maju high stakes testy
najvyssi vplyv; je zrejmé, Ze na jednej strane posobia ako selekény mechanizmus,
ktory sa podiela na reprodukcii kultirneho kapitalu (Bourdieu & Passeron, 1990), no
na druhej strane zasahuju zaroven samotnu skolu a ucitelov. Testovanim konkrétneho
(a nie iného) vyberu z uciva sa nepriamo ovplyviuje vyucovanie v skolach podla toho,
¢o testovacia agentura povazuje za prioritu vo vzdelavani. V odbornej literature
(u nds najma Kascak & Pupala, 2012; prehlad pozri v Rosenkvist, 2010, s. 26) je Casto
opakovane popisany proces ,,vyucovania pre testovanie“, ktory méze vyrazne obme-
dzit’ vzdelavacie obsahy a stava sa tak prostriedkom nepriamej socialnej kontroly.
Navyse, ak by Skola bola na zaklade niektorych neoliberalnych koncepcii odmenova-
na ¢i sankcionovana na zaklade podielu ziakov, ktori uspeli v testoch, predstavovalo
by to vyrazny vplyv aj na skolu ako celok, nielen na jednotlivych Ziakov. Tieto témy
by si zasluhovali rozpracovanie v samostatnej stati; tu ich zmienujem len preto, aby
som upozornil na mozné problémy a na potrebu velmi zodpovedného pristupu pri
urcovani hranicnych skore.

2 Zasady urcovania hrani¢nych skére pre testy

Ako bolo uvedené vyssie, ak ma test skutoCne slizit ako nastroj kriterialneho
hodnotenia, je pren zvycajne potrebné urcit hodnoty hrani¢ného skore pre tol-
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ko Urovni, kolko potrebujeme u Ziakov rozlisit. Ak chceme obmedzit arbitrarnost
rozhodnutia, musime proces urcovania hrani¢nych skore, ako aj vyber odbornikov
(panelistov), ktori ich budi uréovat, podriadit’ istym zasadam. Vo vSeobecnosti
tieto zasady popisuju Standardy pre pedagogické a psychologické testovanie (Stan-
dardy - AERA, APA, & NCME, 1999). Urcovania hrani¢nych skore sa tyka Sest’ ¢lankov
(Standardy 1.7; 2.14; 4.19; 4.20; 4.21 a 14.17). Hambleton a Pitoniakova (2006)
podavaju struéné zhrnutie tychto ¢lankov: Standard 1.7 vyzaduje detailny popis
kvalifikacie a skisenosti panelistov, ich Specifickej pripravy na pracu s konkrétnym
testom a aj toho, ako postupovali pri praci. Standard 2.14 je technickej (3tatistic-
kej) povahy a Ziada, aby testovacia agentlra zverejnila podmienen( Standardnu
chybu merania pre vsetky Urovne hrani¢nych skore a podla moznosti aj pre susedné
hodnoty skére (toto sa tyka konzistentnosti rozhodnutia). Standardy 4.19 az 4.20
sa tykaju samotného procesu: 4.19 vyzaduje logické zdovodnenie a dokumentaciu
postupov uréovania hrani¢nych skoére. Standard 4.20 si Ziada uvedenie ddkazov
o externej validite kategorizacie vytvorenej pomocou hrani¢nych skore (t.j. ma byt
jasne zdokumentované, ze napr. medzi ziakmi klasifikovanymi stupfiom ,,neuspel*
a tymi, Co ,uspeli®, je rozdiel prejavujlci sa aj v inych relevantnych kritériach).
Standard 4.21 hovori o tom, Ze ak sa hrani¢né skore vymedzujlce Grovne vykonu
urcujla na zaklade priameho posudzovania vykonov ziakov pri danej ulohe, potom
sa ma proces rozhodovania usporiadat’ tak, aby panelisti mohli najlepsim moznym
sposobom vyuzit' svoje vedomosti a sksenosti. Tento Standard sa teda tyka uspo-
riadania procesu rozhodovania hlavne pri metodach zaloZenych na posudzovani
testov. Napokon Standard 14.17 hovori o tom, Ze pri testoch urcenych ako skusky
na ziskanie diplomu ¢i certifikatu sa maju hrani¢né skore urcovat’ s ohladom na to,
aké vedomosti a zruc¢nosti sa budl vyzadovat' v povolani alebo v d'alsom vzdelavani;
tvorcovia sa maju vyhn(t prisposobovaniu standardov vykonu potrebam regulovat
pocty absolventov, ktori uspeli v teste (AERA, APA, & NCME, 1999; Hambleton & Pi-
toniak, 2006, s. 434).

V mnohych obsahovych doménach uciva nie je jednoduché zrozumitelne popisat’,
¢o znamena, ze ziak ovlada ucivo na prislusnom stupni. Pedagégom tu mézu pomoct’
rozne taxonomie vzdelavacich cielov, ktoré tieto ciele vyjadrujd v konkrétnych ter-
minoch opisujucich Ziakovo spravanie. Na tomto principe je zalozena napr. Bloomova
taxonomia (Bloom et al., 1956), ale aj iné pristupy. Wiersma a Jurs (1990, s. 229)
vo svojej ucebnici pedagogického testovania uvadzaju, Ze mnohé skoly si vytvorili
vlastné kurikula zalozené na tom, aby vyucovanie priamo zodpovedalo Specifickym
cielom (ang. objectives3). Aj testy, ktorymi tieto Skoly posudzovali progres Ziakov,
boli prisposobené tymto cielom.

Mohlo by sa zdat, ze akékolvek testy, kde nejako definujeme hrani¢né skore pre
to, Ci ziak uspel alebo nie, by sme mohli povaZovat za kriterialne. Wiersma a Jurs
3 Typicky sa rozlisuju dva pojmy zodpovedajuce cielom: Vseobecné ciele (goals) sa odliSuju od Spe-

cifickych cielov (objectives). Rozdiel medzi nimi je ten, Zze kym mojim vSeobecnym cielom moéze

byt napriklad stat’ sa dobrym plavcom, pricom mi je takmer jedno, kedy v Zivote to dosiahnem

a ako sa to bude merat’, mojim Specifickym cielom je do konca tohto mesiaca zaplavat' 100 met-
rov kraul pod jednu minGtu.
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(1990, s. 229) vsak zd6raznuju, ze je to omyl. To, Ci je test naozaj kriterialny,
zavisi od toho, ako adekvatne je definovana oblast’ Ziakovho spravania tvoriaceho
kritérium. Ak kriterialny test neplanujeme vyuzit na rozhodnutia o dosiahnuti ci
nedosiahnuti urcitej Grovne vedomosti i zrucnosti, potom v zasade nepotrebuje-
me urcovat hranic¢né skore. V takom pripade staci dostatoCne precizne definovat
testovan( doménu, rozlisit' v nej pojmovd strukturu, odlisit’ centralne poznatky od
okrajovych a vybrat’ dostatoCne reprezentativne ulohy. Naopak, aj pri normativnom
teste mézeme stanovit’ hrani¢né skore definované na zaklade relativneho vykonu
(napr. v podobe percentilov alebo nasobkov smerodajnej odchylky rozdelenia).

Vo vacsine pripadov sa vsak kriterialne testy pouzivaju prave na klasifikaciu ziakov
do roznych drovni vykonu. V takom pripade je klGéom najst’ vhodny opis minimal-
neho akceptovatelného vykonu na danej Grovni zvladnutia uciva. Tomu slizi velké
mnozstvo metdd, ktoré moZeme pracovne rozdelit’ na dve zakladné skupiny: metody
zamerané na ziakov a metddy zamerané na polozky testu. Nejde o striktni dichoto-
miu, lebo existuju aj zmieSané ¢i kompromisné metody. Ak vsak toto delenie berie-
me len ako orientacné, tak zakladny rozdiel medzi tymito dvomi skupinami metod
spociva v tom, Co je centrom analyzy. Pri metédach zameranych na polozky panelisti
odhadujl Gspesnost’, s akou moéze minimalne kompetentny Ziak vyriesit’ dant Glohu.
Pri metodach zameranych na Ziaka sa naopak panelisti rozhoduji na zaklade inych
dat, ako rozdelit’ pilotn( vzorku ziakov na skupinu tych, ktori dosiahli zelan( Gro-
ven, a tych, ktori ju nedosiahli. Hambleton a Pitoniakova (2006) opisuji vo svojom
prehladovom clanku osemnast’ zakladnych metdd (nepocitajlc ich varianty). Vsetky
postupy nastavovania hranicnych skore maju spolo¢né to, ze su zaloZené na kvalifi-
kovanych odhadoch skupiny odbornikov. To je vsak zaroven ich najslabsim miestom,
preto Standardy (AERA, APA, & NCME, 1999), ale aj ostatna literatra zddraziiuj
potrebu starostlivého vyberu a pripravy expertov. Hambleton a Pitoniakova (2006)
rozdeluju proces nastavovania hrani¢ného skore do viacerych krokov.

2.1 Opis procesu nastavovania hrani¢nych skore

Prvym krokom je vyber konkrétnej metody, resp. metod urcovania hranicného skore.
Tu je dolezité zvazit druh Uloh pouzitych v teste, s ktorym pracujeme, Casovu a fi-
nancn( narocnost’ jednotlivych metdd, predchadzajuce skisenosti testovacej agen-
tary a v neposlednom rade empirické dokazy o validite jednotlivych metod pre danu
oblast’ testovania. Idealne by azda bolo, keby sa pri kazdom urcovani hrani¢ného
skore pouzilo viacero metdd a porovnali by sa ich vysledky. Autori ¢lanku, na ktory
sa odvolavam, vsak realisticky priznavaju, ze toto sa da ocakavat jedine v pilotnych
alebo vyskumnych stadiach, kedze ide o Casovo aj financne velmi narocnu Glohu
(Hambleton & Pitoniak, 2006, s. 436).

Druhym krokom je vyber skupiny panelistov. Tu treba pamatat na viacero veci:
Ich vyber musi respektovat réznorodost’ cielovej skupiny (ak napriklad pripravujeme
standardy pre maturitny test, musia byt v paneli zastUpeni ucitelia réznych typov
Skol, optimalne z roznych regidnov a s roznymi sklsenostami tykajucimi sa Studijnej
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a profesionalnej budlcnosti Studentov). V paneli by mali byt zastUpeni aj odbornici
na kurikulum a zastupcovia dalSich z(¢astnenych stran. Dolezitym hladiskom vyberu
panelistov je aj zvolena metdda urcovania hrani¢ného skdre. Typicky si metddy za-
merané na polozky vyzaduju isté skisenosti s pouzivanim psychometrickych metaod.
Metddy zaloZené na posudzovani Ziakov si vyzaduji ovela menej skisenosti s ana-
lyzou testov, ale naopak, potrebné je tu kvalitné zazemie v hodnoteni Studentov.

Tretim, z hladiska Uspechu procedlry urcovania hrani¢nych skore zasadnym kro-
kom je tvorba deskriptorov pre jednotlivé Grovne. Deskriptory su opisy znalosti,
schopnosti a zrucnosti ziakov dosahujlcich prislusnd Uroven. KedZe ide o velmi do-
lezitu Cast’ postupu, venujeme jej v samostatnej Casti ¢lanku.

Stvrtym krokom je tréning panelistov v tom, ako sa pouZiva zvolena metoda. Je
potrebné, aby im testovacia agentlra zrozumitelne vysvetlila proces a ciele urco-
vania hrani¢nych skore, oboznamila ich s testom, ktory sa bude posudzovat, a jeho
klicom (resp. s kritériami skorovania odpovedi) a aby sa panelisti oboznamili s tym,
¢o sa od nich ocakava - ako Co robit’ a ako vyplnit posudzovaci formular. Potom sa
panelisti musia dokladne oboznamit' s deskriptormi jednotlivych Grovni a s tym, ako
ich prepojit’ s konkrétnymi tlohami, ktoré sa mozu objavit v testoch. Napokon by si
mali proceddru vyskusat na podobnom teste, ako je ten, s ktorym budd pracovat'.
Testovacia agentura by mala mat’ k dispozicii Statistické analyzy cvicného testu, aby
bolo mozné poskytnut panelistom spatnl vazbu. Tieto poznamky sa pochopitelne ty-
kaju hlavne metdd zalozenych na posudzovani poloziek testu, ale prenos na metody
zamerané na ziaka je zrejmy.

Piaty krok spociva v samotnom posudzovani (Ci uz Uloh alebo Ziakov). Konkrétny
postup zavisi od zvolenej metody. Prakticky sa zvycajne odhady panelistov zapisuju
do pripraveného formulara a potom sa centralne spracuji. Po prvom kole, ked sa
zozbieraju odhady od vsetkych panelistov, ma prebehn(t diskusia. Testovacia agen-
tara by mala mat' k dispozicii vysledky statistickych analyz zaloZenych na pilotnych
testovaniach, ktoré moze pouzit ako spatnl vazbu pre panelistov. V diskusii by sa
mali vyjasnit’ pripadné nespravne pochopenia alebo odlisné interpretacie (Ci uz cie-
lov, deskriptorov alebo znenia Gloh). M6Ze nasledovat druhé a po nom pripadne aj
tretie kolo; panelisti tu mozu, ak chcl, zmenit nazor.

Siesty krok predstavuje vypocet finalnych hranicnych skére zalozenych na po-
slednom kole posudzovania. Ako vysledna hodnota sa pouziva bud’ priemer alebo
median posudkov jednotlivych panelistov. Hambleton a Pitoniakova (2006, s. 439)
tu uvadzajd, ze hoci median je vhodnejsi v pripade mensej skupiny posudzovate-
lov alebo v pripade asymetrického rozdelenia hodnoteni, priemer umoznuje odhad
standardnej chyby priemeru, o je uzitocné pre posidenie stability hodnoteni a co
median neumoznuje. Moderné robustné statistické metody odhadu vsak dokazu kom-
penzovat aj tento problém, pokial pouzijeme niektoru z robustnych mier polohy
rozdelenia (Wilcox, 2012).

Finalne kroky zahfnaju evalvaciu panelistov, sumarizaciu celého procesu a pri-
pravu zaverecnej spravy, z ktorej je jasné, ¢o, ako a preco sa robilo (Hambleton
& Pitoniak, 2006, s. 439).
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Takto opisany postup sa moze zdat prilis zlozity a formalny. Rigoréznost’ jednotli-
vych krokov suvisi s tym, Ze v prostredi USA, kde tento proces predpisuju Standardy
(AERA, APA, & NCME, 1999), by mohlo byt arbitrarne a nepodlozené nastavenie
hrani¢ného skore pravne neobhajitelné. Tyka sa to predovsetkym testov s vysokym
vplyvom na budlcnost’ testovaného (high stakes tests), teda takych testov, od kto-
rych zavisi napriklad prijatie na vysok( Skolu, vydanie certifikatu alebo diplomu.

V nasledujlcich Castiach sa podrobnejsie vratim k viacerym praktickym otaz-
kam, ktoré mozu zaujimat’ tvorcov testov. Zmienim sa teda o vybere panelistov,
tvorbe deskriptorov a o najcastejsie pouzivanych metddach urcovania hranic¢nych
skore. V nasledujlcej diskusii priblizim empirické poznatky z vyskumov, ktoré
sa vztahujd na viaceré obmedzenia tychto metod. Vyber metdd urcovania hra-
ni¢nych skore v tomto ¢lanku je nevyhnutne subjektivny, ale je aspon Ciastocne
odovodnitelny tym, Ze sa im venovala aj pomerne velka pozornost empirického
vyskumu.

2.2 Koho vyberat’ ako panelistov a kol'ko ich ma byt’

Urcovanie hranic¢ného skore pre testy je proces, ktorého Uspech je zavisly na Usudku
odbornikov, preto je dolezité, aby ich vyber aj pocet bol verejne obhajitelny. Pri
vybere odbornikov sa treba rozhodovat na zaklade dvoch kritérii:

« Kvalifikacia odbornikov: Je potrebné, aby vacsina panelu bola tvorena skisenymi
ucitelmi vyucujucimi dany predmet. Je pritom dobré, ked sa orientuji v prob-
lematike didaktickych testov, a to aspon na Urovni pouceného klienta (rozumeju
spravam zo psychometrickych analyz testov). Okrem ucitelov by mali byt v pa-
neli zahrnuti aj odbornici na kurikulum a zastupcovia d’alSich zG¢astnenych stran
(napr. riaditelia Skol, ¢lenovia Skolskych rad apod.).

» Panel by mal dobre reprezentovat’ obyvatelov krajiny, ¢o sa tyka rodu, etnicity,
geografie, veku a profesionalnej skusenosti. Tato poziadavka smeruje k tomu, aby
boli nastavené Standardy ¢o najmenej napadnutelné politicky (napr. z déovodov
diskriminacie).

Vyhoviet’ obom kritériam naraz je velmi tazké. Hambleton a Pitoniakova (2006)
tu odporucaju uprednostnit odborn( stranku; ako priklad uvadzaju panel, ktory
pouziva americké Narodné centrum pedagogickej Statistiky (NCES) pri nastavovani
hranicnych skore pre testy NAEP. Asi 70 % ich panelistov tvoria ucitelia, kym zvysok
pozostava z ostatnych, napr. zastupcov rodi¢ov a vyznamnych zamestnavatelov.

Pocet panelistov je takisto otazka, kde sa musime rozhodovat' na zaklade kom-
promisu medzi dvomi kritériami. Na jednej strane potrebujeme z dovodu zachovania
stability rozhodnuti ¢o najvacsiu skupinu, na druhej strane musime pocitat’ s dvomi
obmedzeniami: Prvym s naklady a druhym je cas, ktory budd odbornici moct ve-
novat praci v paneli. Ak mame angazovat kvalitnych odbornikov, musime brat’ do
Gvahy, ze ide spravidla o ludi, ktori maju vela prace. Aby bola praca v paneli kvalitna
a nie len formalna, stojime pred obmedzenim tohto druhu - Ze jednoducho nebudu
mat’ cas.
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Odhady zalozené na Statistickej tedrii zovseobecnitelnosti (Raymond & Reid,
2001) ukazuju, ze pri pedagogickych testovaniach je potrebnych 15 az 30 panelistov,
aby sa zabezpecili obe stranky vyberu odbornikov: ich dostatocne pestré zastupenie
na jednej a stabilita vysledkov na druhej strane. Ak by boli odbornici do panelu
vyberani tak, Ze by skupina bola homogénna, na zabezpecenie stability by stacil aj
polovi¢ny pocet (10-15 clenov), ale v pripade, Ze panel obsahuje zastupcov réznych
profesii a zaujmovych skupin, je na zabezpecenie prijatelnych standardnych chyb
priemerov potrebna ovela vacsia skupina.

2.3 Tvorba deskriptorov pre kategorie vykonu

Klicovou otazkou, na zaklade ktorej budl panelisti rozhodovat’ o nastaveni vhodnych
hrani¢nych skore, je, ¢o konkrétne musi vediet’ urobit’ Ziak na to, aby sme ho mohli
zaradit’ do prislusnej Urovne vykonu. Ide o proces, v ktorom treba prepojit vSeobec-
né poziadavky kurikula (ako su formulované vo vykonovom standarde vzdelavacich
programov) s konkrétnym obsahom testu. Mills a Jaeger (1998) tento proces odporu-
¢ajl robit’ v niekolkych krokoch. Panel odbornikov, ktori bud( neskor stanovovat pre
dany test hranicné skdre, sa musia najskor oboznamit s cielom svojej prace a s tym,
na co konkrétne sa vyuzije (napr. aky je ucel testovania, pre ktoré idd vyvinat Stan-
dardy?). Potom sa musia dokladne oboznamit’ so Specifikaciou testu. Obsah testu, t.j.
aké oblasti ma pokryvat’ a do akej hibky, musia byt z tejto $pecifikacie jasné nielen
kvoli vyberu Gloh tvorcami, ale aj pre vypracovanie adekvatnych deskriptorov. Od-
poruca sa, aby si panelisti sami vysk(sali vyriesit’ test, s ktorym idd pracovat. Maju
si pri tom vsimat sposob skorovania Uloh, teda to, za Co sa pridavaju body.

V d’alsom kroku je potrebné, aby sa pokusili prepojit jednotlivé polozky testu
s obsahovou Specifikaciou. Nakolko Ulohy pokryvaji vytycené oblasti testovania?
Pokryvaju skor jadro, Ci skor okrajové oblasti? Dolezité je, aby o tychto aspektoch
panelisti diskutovali, takze im na to treba nechat’ dost’ Casu.

Az po tom, ako sa panelisti dokladne oboznamia s testom, ich testovacia agen-
tlra oboznami s poziadavkami na pocet a charakteristiky kategorii vykonu. Len
malokedy (napr. pri testoch v autoskole) sa urcuju len dve kategoérie (uspel vs.
neuspel). Napriklad vzdelavacie standardy zo slovenského jazyka a literatury pre
ISCED 2 (SPU, 2009) uréujl tri Grovne: nedostatoén(, minimalnu (,,dostatoény*)
a maximalnu (,,vyborny“). Napriklad v Casti proza sa pri téme literdrna postava
za kritérium na minimalnu Uroven vykonu pozaduje, aby ziak vedel urcit hlavné
a vedlajsie postavy. Kritéria na maximalnu Groven vykonu su nasledujice (SPU,
2009, s. 114):

« vie vysvetlit’ literarnu postavu ako fikciu autora, nositela deja;
o vie urcit hlavné a vedlajsie postavy;
« vie vystiZzne charakterizovat’ postavy.

Systém MCAS (Massachusetts Comprehensive Assessment System) rozliSuje Styri
Urovne: neuspel, potrebuje sa zlepsit, zdatny a pokrocily (Hambleton & Pitoniak,
2006, s. 453). Urovne sa opisuju velmi véeobecne (MCAS 2013a):
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« Pokro€ili: Ziaci na tejto Grovni prejavuji obsiahle a hlboké pochopenie velmi
naroc¢ného uciva a prichadzaja s premyslenymi rieSeniami zloZitych problémov.
« Zdatni: Ziaci na tejto Grovni prejavuju solidne porozumenie naroénému udivu

a riesia Siroké spektrum problémov.

« Potrebuju sa zlepsit: Ziaci na tejto Grovni prejavuji &iastkové porozumenie ucivu

a rieSia jednoduché problémy.

« Neuspeli: Ziaci na tejto Grovni prejavuji minimalne porozumenie ucivu a nedo-
kazu riesit ani jednoduché problémy.

V tejto podobe sa pochopitelne tieto opisy len tazko daju vyuzit' na tvorbu kon-
krétnych deskriptorov. Preto sa napriklad su pre kazdu oblast’ vypracované podrob-
nejsSie opisy. Ako priklad uvedieme opis Urovne zdatni z Casti porozumenie v oblasti
jazykové zrucnosti v anglictine (MCAS 2013b):

» chape mnoho konkrétnych myslienok a vacsinu abstraktnych alebo implikovanych
myslienok v textoch vhodnych pre dany rocnik;
« prepaja myslienky v texte a dokaze to podporit’ argumentom.

Na pokrocilej Urovni potom ide o hlboké pochopenie konkrétnych aj abstraktnych
myslienok, dokaze prepajat aj zlozité idey a podava dobre premyslené a podlozené
argumenty. Na zakladnej Urovni (,potrebuje sa zlepsit“) sa naopak vyzaduje len
prepojenie niektorych myslienok (argumentacia sa nespomina) a aj pochopenie ab-
straktnych idei sa obmedzuje na ,,niektoré“.

Takto definované Urovne su stale dostatocne vseobecné na to, aby sa dali prispo-
sobit na mnohé typy textov aj tloh. Ulohou panelu odbornikov je teda vytvorit opisy
vykonu, ktoré budd zodpovedat tymto vSeobecnym poziadavkam, ale budd naplnené
obsahom testu.

V dalsom kroku je dobré (hlavne pri testoch obsahujlcich otvorené Glohy, ale
nielen) oboznamit’ panelistov s prikladmi vyplnenych testov ziakov réznych Grovni
vykonu. Ugelom nie je skiznut’ k povrchnému klasifikovaniu, ale skor prediskutovat’
typické chyby, ktoré Ziaci robia. Napomocné su tu vysledky Statistickej analyzy (napr.
analyzy distraktorov pri Ulohach zameranych na vyber odpovede).

Napokon sa panelisti dostanu k samotnému pisaniu deskriptorov pre jednotlivé
Urovne a oblasti testovania. Ak napriklad test z matematiky obsahuje tri oblasti
(napr. geometriu, algebru a spracovanie Gdajov), kazda ma byt opisana samo-
statne. Je dobré, aby pracovali najskor individualne alebo v mensich skupinkach
a potom svoje nazory prediskutovali v celej skupine. Odporuca sa (Mills & Jaeger,
1998), aby pri vypraclvani opisov jednotlivych Urovni zacali na strednej Grovni
vykonu a potom ju rozvinuli smerom k pokrocilému stupnu a z(zili smerom k za-
kladnému. Tento postup je uzitocny na to, aby sa dodrzala primerana postupnost’
narokov. Zvlast velkd pozornost’ je potrebné venovat opisu vykonu minimalne kom-
petentného kandidata.

Cely proces je velmi naroc¢ny na Cas a pracovné nasadenie, preto je efektivne
niektoré fazy presun(t na individualnu pracu. AZ kvalitne pripravené deskriptory
Urovni vykonu vsak umoznuju panelistom lepsiu orientaciu v Ulohach, schopnostiach
Ziakov a v tom, ako nastavit hranicné skore.
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2.4 Priklady metéd uréovania hrani¢nych skére

Ako sme spomenuli vyssie, existuje niekolko desiatok réznych metdd urcovania
hrani¢nych skore. Mnohé z nich sa zameriavajl na analyzu testovych poloziek, kym
iné (ktorych je vsak menej) sa orientujl na rozbor vykonov Ziakov. Ako priklad me-
tod zameranych na testové polozky si spomenieme dva varianty Angoffovej metody
(Angoff, 1971), Nedelského metodu (Nedelsky, 1954) a metddu zaloziek (Mitzel,
Lewis, Patz, & Green, 2001). Ako priklad metody zameranej na ziaka si popiseme
metodu kontrastnych skupin (Livingston & Zieky, 1982, 1989). Spomedzi zmiesanych
metod strucne predstavime klasifikaciu zalozen( na measurement decision theory
(Rudner, 2009).

Pravdepodobne najznamejsie, no nie nevyhnutne najlepsie metody urcovania
hrani¢ného skore navrhol Angoff (1971). Prva, vSeobecne rozsirenejsia metdda spo-
¢iva v tom, zZe panelisti pre kazdlu polozku odhadujd, aky podiel (resp. percento)
minimalne schopnych uchadzacov danej Urovne pravdepodobne vyriesi posudzovanu
polozku spravne. Odhady panelistov sa zapisuju do formulara; navrhované hranicné
skore od jedného panelistu je dané sic¢tom jeho odhadov. Predpokladajme, Ze mame
celkovo 4 polozky, pricom za kazdu by Ziak mohol dostat max. jeden bod. Ak by
jeden posudzovatel pre vsetky polozky odhadoval, ze by ich vyriesilo 30 % spomedzi
minimalne kompetentnych uchadzacov, tak nim navrhované hranicné skére by bolo
4% 0,3 = 1,2 bodu. Pochopitelne, tieto odhady nemusia byt pre kazdd Glohu rovna-
ké. Vysledné hrani¢né skore sa urcuje ako priemer navrhov jednotlivych panelistov.
Kvoli problematickym vlastnostiam priemeru vo vzorkach vyberanych z iného nez
normalneho rozdelenia by na urcenie skutocnej centralnej hodnoty bolo vhodnejsie
pouzivat’ niektord robustnejsiu metodu, napr. median alebo orezany (trimmed), prip.
winsorizovany priemer (Wilcox, 2012).

Tato verzia Angoffovej metddy, hoci je vSeobecne ovela znamejsia, je v jeho
vlastnej praci (Angoff, 1971) uvedena len v poznamke pod Ciarou. Metdda, ktoru
navrhoval ako zakladnd, by sa dalo oznadit' za dichotomizovan(: Panel expertov
neodhaduje percentualne Uspesnosti minimalne schopnych kandidatov, ale len to,
¢i danu polozku vyriesia, alebo nie.

S odhadmi Uspesnosti Ciastocne sGvisi Nedelského metdda urcovania hrani¢ného
skore, ktora vsak berie do Uvahy taktiku riesenia. Nedelsky (1954) ju vyvinul len pre
polozky s vyberom odpovede. Panelisti sa snazia odhadnit, ¢i minimalne schopny
kandidat dokaze niektoré moznosti vylUcit’ ako prilis nepravdepodobné. Pocital totiz,
Ze tito ziaci typicky postupujl vylucovacou metodou - vylucia najmenej vhodné od-
povede a medzi zvySnymi sa rozhodnu nahodne (tipovanim). Kazdej Ulohe sa potom
pripise skore, ktoré vznikne ako pravdepodobnost uhadnutia spravnej odpovede
po vyluceni niektorych distraktorov. Ak ma napriklad polozka 4 moznosti odpovede
a minimalne schopny (hraniény) Ziak z nich vie dve vylU¢it, potom ostavaju len dve
zvys$né moznosti. Skore, ktoré sa zapocitava za tlto polozku, je teda rovné 0,5.

Metoda zaloziek (bookmark method) predpoklada, Ze predtym, ako sa stretne
panel posudzovatelov, vypracuje testovacia agentura Statistické analyzy poloZiek
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testu (typicky na zaklade pilotného testovania). Kazdy z posudzovatelov dostane
testové ulohy zoradené podla vzrastajlcej obtaznosti. Typicky sa pouziva odhad ob-
taznosti na zaklade teodrie odpovede na polozku (pozri napr. Urbanek, Denglerova,
& SirGcek, 2011). Posudzovatelia majl umiestnit’ ,,zalozku“ pred td Glohu, o ktorej
si myslia, Ze ju uz nevyriesi vopred dohodnuty podiel hrani¢nych Ziakov. Teoreticky
by malo byt jedno, na akom percente Uspesnosti sa panelisti dohodnd (v ramci te-
orie odpovede na polozku sa tieto hodnoty navzajom daju prepocitat). Vyskumna
literatlra (prehlad pozri v Hambleton & Pitoniak, 2006, s. 443-444) prinasa pomer-
ne rozporné vysledky tykajuce sa toho, aky podiel hrani¢nych Ziakov treba pouzit,
aby boli odhady najkonzistentnejsie. Citovani autori sa priklanaju k hodnote 67 %
(resp. 2/3), ktora je podla nich pre panelistov psychologicky najpriatelnejsia (ibid.,
s. 444). St(dia PISA pouZiva ako referenény podiel 62 % Ziakov danej charakteristiky
(porov. OECD, 2009).

Metdda zaloziek ma napriek nevyhode vyplyvajlcej z vysokej kognitivnej naroc-
nosti pre panelistov (odhad pravdepodobnosti riesenia; podrobnejsie pozri diskusiu
v tomto ¢lanku) velmi vyrazn( vyhodu, ktora ju moze predurcovat pre pouzitie
v plosnych testoch vysokého vplyvu, kde by bolo potrebné, aby sa hranicné sko-
re pocas rokov nemenilo. Tato vyhoda vyplyva z toho, Ze pri zalozkovej metode
urcujeme obtaznost’ poloziek na objektivnej intervalovej Skale. Vyzaduje si vSak
dostatocne bohatu banku uloh, ktoré maja zname psychometrické charakteristiky
a ktoru testovacia agentura priebezne doplfia tlohami, ktoré predtym okalibruje
v pilotnom testovani.

Napokon si priblizime metodu zaloZenu na kontrastnych skupinach (Livingston
& Zieky, 1982, 1989). V tejto metode panelisti neposudzuju Ulohy testu, pre ktory sa
ma najst hranicné skore, ale Ziakov. Na zaklade deskriptorov testovanej oblasti roz-
delia vzorku Ziakov na dve skupiny, a to na skupinu splfiajicu minimalne poZiadavky
na zallenenie do prisludnej Grovne a na t(, ktora tieto poziadavky nesplfia. Délezité
tu je, aby boli tieto dve skupiny rozlisené nezavislymi metdédami na zabezpecenie
subeznej validity. Potom sa vSetkym zZiakom zada test. Hrani¢né skore sa potom da
urcit viacerymi sposobmi. Najjednoduchsi sposob je zalozeny na porovnani histogra-
mov: Tam, kde sa pretinaju rozdelenia, sa umiestni hrani¢né skore. Presvedcivejsi
sposob, hlavne v pripade, Ze sa rozdelenia vyraznejsie prekryvajl, je vsak na zaklade
logistickej regresie (Livingston & Zieky, 1989).

Podobne ako metdda kontrastnych skupin pracuje aj klasifikacia na zaklade mea-
surement decision theory (MDT; pozri Rudner, 2009). Tato metoda ma vyhodu v tom,
ze predpoklada len to, ze polozky posudzovaného testu si navzajom Statisticky
nezavislé (teda Ze spravnost’ odpovede v jednej z nich neovplyviuje spravnost rie-
Senia inej). Aby sme mohli tito metodu pouzit' na rozhodnutie, do ktorej Grovne
patri testovany Ziak, potrebujeme dopredu aspon priblizne poznat’ podiel Ziakov
danej Urovne v celkovej populacii a percentualne Uspesnosti riesenia danych Gloh
pre jednotlivé Urovne. Rozhodnutie, do ktorej skupiny Ziak patri, urobime pomocou
Bayesovho vzorca, pomocou ktorého odhadneme, aka je pravdepodobnost, Ze Ziak
patri do danej skupiny, pokial odpovedal urcitym spésobom. Presnost’ (spolahlivost)
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rozhodnutia sa urcuje na zaklade pomeru vierohodnosti (likelihood ratio). Metéda
zalozena na MDT vsak nepracuje s hranicnym skore v podobe ,,minimalneho poctu
bodov“, ale so vzorom odpovedi (s tym, na ktoré polozky Ziak odpovie spravne a na
ktoré nie). To je na jednej strane velmi vyhodné z hladiska samotného testovania
(umoznuje to totiz klasifikaciu pomocou tzv. adaptivneho testovania, ked’ sa kazdé-
mu Ziakovi vyberaju ulohy primerané jeho miere schopnosti), no na druhej strane
to moze byt politicky tazko obhajitelné. Ako totiz ukazal Georg Rasch (1980), na to,
aby bolo hrubé skare (t.j. pocet dosiahnutych bodov) jednoznac¢nym ukazovatelom
schopnosti, musi byt test jednorozmerny (t.j. Glohy musia byt indikatormi prave jed-
nej latentnej vlastnosti), polozky musia byt navzajom Statisticky nezavislé a musia
mat’ aspon priblizne rovnaku rozliSovaciu schopnost’. Oproti tymto pomerne strikt-
nym poziadavkam predpoklada MDT len Statisticku nezavislost’ poloziek. Tuto meto-
du pri rozhodovani o zaradeni Ziaka do prislusnej Grovne pouziva v Ceskej republike
spolocnost’ SCIO pri pocitacovom adaptivnom testovani anglictiny SCATE (SCIO, n.d.).
Jej vyhodou je, ze kombinuje expertné poznanie so Statistickymi postupmi takym
sposobom, ktory nemusi nevyhnutne obsahovat odhady pravdepodobnosti (tie sa
dajl ziskat’ aj na zaklade predbeZného pilotného testovania).

3 Diskusia a zaver

V tejto Casti state zhrnieme a budeme kratko komentovat’' vysledky empirického
vyskumu pouzitia opisanych metod urcovania hrani¢nych skore pre testy. Zameriame
sa najskor na metody samotné a potom strucne prediskutujeme ich vzajomné vztahy.

Oba opisané varianty Angoffovej (1971) metody spocivaju v odhade pravde-
podobnosti, ¢o je vsak Uloha, ktora je pre ludi velmi narocna. Je dobre zname,
ze ludia pri odhadoch pravdepodobnosti maju sklon robit’ systematické skreslenia
(ludia typicky pravdepodobnosti vyssie nez 40 % podhodnocuju, t.j. tam, kde sa
objektivne da ocakavat pravdepodobnost napr. 60 %, odhaduju v priemere okolo
40 % apod.). Naopak, nizsie pravdepodobnosti typicky mierne nadhodnocujl (napr.
namiesto 20 % odhaduju okolo 30 %). Shepardova (1995) aj ini autori, napr. Reckase
a Bayova (1999), tento efekt konstatuju v aplikacii na odhady obt'aznosti poloziek:
Panelisti systematicky nadhodnocuju vykon v tazkych polozkach (t.j. v takych,
ktoré maju nizke pravdepodobnosti spravneho riesenia), pricom zaroven podhod-
nocuju vykon v lahkych Glohach. K zaujimavym vysledkom dosli Impara a Plakeova
(1998). Ich vzorku tvorilo 26 ucitelov, ktori mali odhadovat’ vykony svojich ziakov
v teste z prirodnych vied. Mali vsak urobit’ dva odhady: Jednak pre Ziakov ako ce-
lok, jednak pre Ziakov povazovanych za ,tesne dostatocnych® (prejavujlcich mi-
nimalnu este akceptovateln( Groven vedomosti). Ukazalo sa, ze ucitelia presnejsie
odhadujl vykon ziakov ako celku (ale aj v tomto pripade nadhodnocovali vykony
Ziakov v priemere 0 9 %); vykony minimalne kompetentnych ziakov podhodnocovali
ovela vyraznejsie, v priemere az 0 16,7 % (Impara & Plake, 1998). Toto zistenie je
zaujimavé preto, Ze ukazuje na presne opacny jav ako predchadzajlce citované
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prace. Je preto otazkou, ktora si bude vyzadovat dalsi vyskum, od ¢oho zavisia
a nakolko spolahlivé s v tejto metdde odhady Uspesnosti pre ziakov réznych Grovni
vykonu.

Nedelského (1954) metoda na jednej strane obchadza problém s odhadovanim
pravdepodobnosti riesenia, na druhej strane zas pocita len s jednou z moznych taktik
rieSenia Ulohy hrani¢nymi Ziakmi. Vébec vsak nie je isté, aké taktiky rieSenia testo-
vych Uloh typicky pouzivajl Ziaci v nasich podmienkach; autorovi tohto prehladu nie
sl zname ziadne vyskumné studie ani diplomové prace na tlto tému.

Metoda zaloziek (Mitzel et al., 2001) je podobne ako Angoffova metdda zalozena
na odhadoch pravdepodobnosti Uspesného riesenia, takze napriek obratenému for-
matu ulohy je mozné, Ze sa pri nej budu prejavovat tie isté nedostatky. Obrateny
format znamena, Ze namiesto priameho odhadu, kolki Ziaci danych charakteristik
Uspesne vyriesia urcitl ulohu, panelisti riesia, ktord Ulohu v rade postupne sta-
le tazsich este vyrieSia napriklad dve tretiny minimalne kompetentného Ziaka.
Vyskumna literatlra sa zameriavala na overenie vplyvu tohto podielu Uspesnych
hranicnych Ziakov na konzistentnost odhadov. V ramci teorie odpovede na poloz-
ku je to z matematického hladiska jedno: Ak sa panelisti dohodn(, ze budi brat
do Gvahy polovicnu Uspesnost’, tak umiestnia zalozky d'alej od zaciatku (smerom
k tazsim Uloham). Ak sa dohodn( na 67 %, alebo dokonca na 80 % ziakov, tak za-
lozka bude blizSie k zaciatku (medzi lahSimi Glohami). Teoreticky by sa mali tieto
hodnoty medzi sebou dat’ lahko prepocitat’ (ak vieme, akd obtaznost maju mat
hranicné Glohy, ktoré Uspesne vyrieSia 2/3 minimalne kompetentnych Ziakov, tak
z toho lahko odvodime, akd maji mat tie, ktoré vyriesi len polovica takychto zia-
kov). To je mozné prave vd'aka modelom pouzivanych v teorii odpovede na polozku
(u nas vid Urbanek et al., 2011). Problém vsak je opat v subjektivnych odhadoch
pravdepodobnosti. Pri vyssom percente Uspesnych Ziakov (napr. pri hodnote 67 %)
posUvali zalozku vyrazne dalej od zaciatku, nez by sa ocakavalo podla toho, kam
umiestnovali zalozku, ked’ podiel Uspesnych ziakov mal byt len 50 %. To znamena,
ze nadhodnocovali vykon tychto zZiakov pri tazsich ulohach (Williams & Schulz,
2005); toto zistenie je konzistentné so zisteniami, ktoré sme uviedli v diskusii
Angoffovej metaddy.

Zaujimavou otazkou je, aka je stabilita hranicnych skore uréenych pre ten isty
test pomocou réznych metod. Obzvlast zaujimavé je porovnanie niektorej metody
zameranej na polozky testu (napr. Angoffova alebo metoda zaloziek) s metodami
zaloZzenymi na hodnoteni Ziakov (napr. porovnanie kontrastnych skupin). Tu sa vsak
otvara Siroké pole pre vyskumy. Vysledky doterajSich vyskumov poskytuju obraz
pomerne vysokej zhody: V stidii porovnavajucej Angoffovu metodu so zalozkami
(Nasstrom & Nystrom, 2008) vychadzaji obe metody porovnatelné a poskytujuce
pomerne spolahlivé vysledky. Podobne vychadza aj porovnanie Angoffovej metody
s metodou zaloziek vo dvoch kolach (Olsen & Smith, 2008), pricom tu sa ukazalo, ze
metoda zaloziek dava stabilnejsie vysledky, pokial sa porovnavaju dve kola odhadov.
Aj Buckendahl et al. (2002) dosli k podobnym vysledkom: umiestnenie hranicného
skore medzi tymito metdédami kolisalo v rozmedzi 1 %, Co je velmi vysoka miera
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zhody. Je vsak pravdepodobné, Ze tato vysoka zhoda bola sposobena aj velkostou
panelu (23 odbornikov) a predmetom - Slo o test z matematiky, kde je mozné velmi
precizne sformulovat’ deskriptory dosiahnutia prislusnej Grovne.

K ovela menej presved¢ivym vysledkom prisli Cetin a Gelbal (2013). Ich panel
bol zloZeny zo 17 odbornikov, ktori analyzovali 60-polozkovy test jazyka a slovnej
zasoby. Velky rozptyl v odhadoch a relativne nizka korelacia medzi odhadmi Uspes-
nosti Ziakov pri rieSeni poloziek a ich skutocnymi obtaznostami mohli mat’ viacero
pricin. Autori uvazuju o obmedzeni vyplyvajlcom z usporiadania testovania (resp.
zo zlozZenia vzorky testovanych). Nediskutujd moznost, Zze by mohlo ist’ o efekt tes-
tovaného predmetu (ovela menej precizne stanovené deskriptory pre test z jazyka).
Tato problematika je vsak tiez otvorena d’alSiemu vyskumu, takisto ako aj vztahy
medzi odhadmi zalozenymi na testovych polozkach oproti odhadom zaloZenych na
skupinach Ziakov.

Ako bolo spomenuté vyssie, Usilie zabezpecit' Co najvyssiu mieru validity v pe-
dagogickych testoch nie je len cisto odborna zalezitost, obzvlast ak ide o testy
s vysokym vplyvom (high stakes tests). Na zaklade tychto vysledkov sa aspon v prin-
cipe prijimaju rozhodnutia, ktoré sa podielaju na generovani a reprodukcii kultir-
neho kapitalu v spolocnosti (Bourdieu, 1986). Samotny proces certifikacie (testu,
rozhodnutia a v pripade pozitivneho vysledku ziskania certifikatu) predstavuje zo
strany institlcie mocensky zasah, ktory je vzdy arbitrarny a vzdy sa riadi zaujmami
tych aktérov v prislusSnom socialnom poli (napr. v tomto pripade v poli Skolského
vzdelavania), ktori disponuju kapitalom umoznujicim im urcovat pravidla (Bourdieu
& Passeron, 1990). Ak vsak jednou zo zakladnych principov, na zaklade ktorych ma
fungovat stcasné skolstvo, je akontabilita (ktorej nastrojom majl byt prave testy,
pozri West, 2010), potom je potrebné, aby ich tvorcovia vedeli podlozit, na akom
konkrétnom poznani sa zakladaji rozhodnutia o Studijnom Uspechu ¢i nelspechu
ziakov. Tomuto cielu sliZia aj napriek ich problematickym vlastnostiam metddy opi-
sané v tomto clanku.
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Tato stat slouzi predevsim jako doplnék ke studii Narodni rada pro vzdélavani
1994-2014: Geneze zdmeéru a priciny jeho neuskutecneni, otisténé v tomto Cisle Or-
bis scholae. Zde uvadime presné znéni dokumentu, na které se tato studie odkazuje.
Zdaleka ovsem nejde o vycerpavajici soubor vsech vyuzitych pramend a informaci.

1 Etapy a prehled hlavnich udalosti

V kazdé historické analyze nevyhnutelné vznika problém, jak logicky rozclenit vyvoj
do rliznych etap. V nasem pripadé se jevi jako nejlepsi ¢lenit obdobi predevsim po-
dle vlady, ktera byla u moci (a s tim spojené politické podpory v Parlamentu Ceské
republiky), respektive podle ministra ¢i ministryné sSkolstvi. Je tomu tak proto, ze
formovani Rady bylo vétSinou spojeno téz se snahou legislativné ji ukotvit. Protoze
s kazdymi volbami a novym slozenim Poslanecké snémovny zacinaji vsechny legisla-
tivni procesy nanovo, jevi se takové clenéni jako prirozené. Navic, s novym sloZzenim
Poslanecké snémovny se zpravidla zasadné méni celkova politicka situace, véetné
napriklad programovych priorit.

Na strané druhé ministfi a ministryné na sebe rizné navazovali a zaroven zdaleka
ne vsichni se myslenkou na ustaveni Rady zabyvali. Celkem jsme tedy diskuse o Radé
rozdélili do sedmi obdobi, definovanych predevsim na zakladé politickeé situace a po-
vahy diskuse o Radé. Pro lepsi orientaci v nasledném textu v tabulce 1 shrnuji hlavni
udalosti tykajici se Rady. V pravém sloupci pak uvadim dokumenty s touto udalosti
souvisejici.

www.orbisscholae.cz
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158 Tabulka 1 Prehled hlavnich udalosti

Arnost Vesely

Datum Udalost Dokument

Ivan Pilip 2. 5. 1994 - 4. 7. 1996

1994 Prvni zdokumentovana zminka o Narodni radé pro vzdélavani D1
v publikaci Rozvoj vzdélavaci politiky

20. 9.-4. 10. 1995 Navitéva examinatori OECD v Ceské republice

1996 Vydani publikace OECD, kde je myslenka Rady poprvé verejné D2
formulovana

Duben 1996 Navrh Rady ve volebnim programu ODA D3

Ivan Pilip 4. 7. 1996 - 2. 6. 1997

listopad 1996 Ministr Pilip v tisku sdéluje zamér na ustaveni Rady od 1. 1. D4
1997

listopad 1996 Navrh statutu Narodni kurikularni rady od Koordinacni rady D5
stfednich a zakladnich $kol Unie zaméstnavatelskych svazi CR

prosinec 1996 Kulaty stal k problematice Narodni rady pro vzdélavani D6
v Ustavu rozvoje $kolstvi

jaro/léto 1997 Material MSMT k vefejné diskusi - Narodni rada pro obsah D7
vzdélavani

Jifi Grusa 3. 6. 1997 - 2. 1. 1998

18. 9. 1997 Usneseni vyboru pro védu, vzdélani, kulturu, mladez D8
a télovychovu Poslanecké snémovny Parlamentu CR

16. 10. 1997 Usneseni Vyboru petic¢niho, pro lidska prava, védu, vzdélavani D9
a kulturu Senatu Parlamentu CR

8. 12. 1997 MSMT schvaluje na poradé vedeni Navrh na ustaveni Narodni D10
rady pro vzdélavani prostfednictvim pripravného vyboru

Jan Sokol 3. 1. 1998 - 17. 7. 1998

27. 1. 1998 Nezavazujici konecny text vladniho prohlaseni, podle kterého
,vlada zvazi ustaveni NRV“

5. 3. 1998 Kulaty stdl ,,Narodni rada pro vzdélani“ v Ustavu vyzkumu D12
a rozvoje skolstvi v Praze, na kterém naméstek ministra
Roupec ohlasil prvni zasedani pripravného vyboru NRV na
17. 3. 1998

17. 3. 1998 Prvni zasedani pripravného vyboru NRV D13

19. 5. 1998 Prvni navrh statutu Rady pro vzdélavani CR prijaty na zasedani D14
Pripravného vyboru NRV

Eduard Zeman 22. 7. 1998 - 12. 7. 2002

7. 4.1999 Usneseni vlady Ceské republiky - zacatek prace na Bilé knize

30. 9. 1999 Uvodni zasedani Rady pro vzdélavaci politiku D15

4. 11. 1999 Statut a jednaci rad Rady pro vzdélavaci politiku vydan
ministrem

7.2.2001 Konecna podoba Bilé knihy byla projednana a schvalena D16

usnesenim vlady ¢. 113
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20. 3. 2001 Vlada predlozila Poslanecké Snémovné navrh skolského zakona, D17, D18
ktery obsahoval i zfizeni Narodni Rady pro vzdélavani

22. 5. 2001 Snémovna vratila navrh skolského zakona k prepracovani

Petra Buzkova 15. 7. 2002 - 4. 9. 2006

3. 3.2003 Usnesenim vlady zfizena Rada vlady pro rozvoj lidskych zdroju D19

11. 3. 2004 Vladni navrh skolského zakona predlozen Snémovné -

neobsahuje Radu
Miroslava Kopicova 4. 9. 2006 - 8. 1. 2007
Dana Kuchtova 9. 1. 2007 - 3. 10. 2007
Martin Bursik 2. 11. 2007 - 4. 12. 2007
Ondrej Liska 4. 12 2007 - 8. 5. 2009
Miroslava Kopicova 8. 5. 2009 - 13. 7. 2010
Josef Dobes 13. 7. 2010 - 30. 3. 2012
Petr Fiala 2. 5. 2012 - 10. 7. 2013

zari 2012 Zahajeni praci na Strategii 2020
17.1. 2013 Zahajovaci konference k pripravé Strategie vzdélavani 2020
30. 5. 2013 5. tematicky kulaty stal ke 52020: Kvalitni fizeni vzdélavaciho

systému a posilovani jeho kapacity
Dalibor Stys 10. 7. 2013 - 29. 1. 2014

prosinec 2013 Podkladovy material ke Strategii 2020 D21

30. 12. 2013 Budouci ministr Chladek poprvé v tisku sdéluje zamér ustavit D22
Radu

Marcel Chladek od 29. 1. 2014

12. 2. 2014 Prohlaseni vlady obsahuje ustaveni Narodni rady pro D23
vzdélavani

9.7.2014 Usnesenim vlady ¢. 538 schvalena Strategie vzdélavaci politiky D24
Ceské republiky do roku 2020, obsahujici my3lenku Rady

24.10. 2014 Prohlaseni ministra Chladka v tisku o zfizeni Narodni rady pro
vzdélavani v Cele s Vaclavem Klausem

20. 11. 2014 Kulaty stal SKAV a EDUIN: ,,Co mame ocekavat od Narodni rady

pro vzdélavani?“

2 Dokumenty
D1 - Prvni zdokumentovana zminka o Radé v publikaci Rozvoj vzdélavaci politiky

Vyvoj v této oblasti zatim prili$ pozitivni neni, prace poradnich organd ministerstva
neslouzi plné svému Gcelu. Novym impulsem v této oblasti by mohlo byt ustaveni
Narodni rady pro vzdélavani. Vznik nezavislého poradniho organu, ktery by byl
slozen z reprezentantu relevantnich slozek spolecnosti a podobny tém, které jiz
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v mnoha evropskych zemich existuji, velmi doporucovali zahranicni experti jak
pro problematiku vysokych skol, tak pro Skoly zakladni a stfedni (Kalous, 1994,
s. 31-32).

Kalous, J., et al. (1994). Rozvoj vzdéldvaci politiky. Praha: Akademie J. A. Komen-
ského.

D2 - Zamér na ustaveni Rady ve Zpravé OECD

Casté vymény vedoucich pracovnikii MSMT (véetné ministr(l) nevytvofily priznivé
podminky pro Uspésnou transformaci v resortu. (OECD, 1996, s. 58).

Examinatorsky tym se domniva, Ze mnohé strategické otazky v oblasti vzdélavani
vyzaduji rozsahlé konzultace predtim, nez je MSMT zavede do praxe. Ve vétsiné zemi
OECD existuje nejméné jeden celostatni konzultacni organ, jehoz sloZzeni a funkce
jsou dany zakonem a ktery odpovida za formulaci a koordinaci profesnich a spolecen-
skych zajmu hlavnich partnerd v oblasti vzdélavani. Vytvoreni takového organu nebo
organti v Ceské republice by z dlouhodobého hlediska vneslo stabilitu do vzdélavaci
politiky (OECD, 1996, s. 151).

OECD. (1996). Zprdvy o ndrodni politice ve vzdéldvdni: Ceskd republika. Praha: UIV.
D3 - Volebni program ODA

Ustavit Narodni radu pro vzdélavani slozenou z odbornik(, praktiki a verejnosti,
ktera by se vyjadrovala ke koncepcnim otazkam vzdélavani

Pravo, 10. 5. 1996.
D4 - Zaméry ministra Pilipa

Ministr dale v¢era novinafim oznamil, Ze by zacatkem pristiho roku méla zacit fun-
govat Narodni rada pro vzdélavani. Ta by se podilela na koncepci vzdélavaci soustavy
(koncepce bude zakotvena v novém skolském zakoné, jehoZ schvaleni se predpokla-
da jesté v tomto Skolnim roce). (Slovo, 9. 11. 1996)

,Obsah udiva neni véci rozhodovani Gfednikl ani politiku, ale odbornikd,“ Fekl
Pilip s tim, Zze by zacatkem pristiho roku méla zacit pracovat Narodni rada pro vzdé-
lavani. Byla by sloZzena z prednich odborniki z vysokych $kol, védeckych Gstav( a pe-
dagogickych organizaci. Ti by rozhodovali o klicovém obsahu studia na jednotlivych
typech $kol, o poméru predmétl a o tom, co by méli Zaci v jednotlivych rocnicich
umét. (Pravo, 11. 11. 1996)

Chceme vytvorit diskuzni platformu reprezentantl jednotlivych druhd a typl
Skol. Méla by se zabyvat predevsim obsahovymi zalezitostmi a napomoci vytvoreni
takového mechanizmu, aby skolstvi méné podléhalo riznym politickym zménam.
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Politicka zména muZe znamenat tfeba jinou spravu Skolstvi, tfeba i opusténi od-
vétvového systému, mohou vznikat nové typy skol apod. Zména ministra by vsak
neméla mit vliv na zasadni zmény v obsahu vyuky. To by méla pravé zarucit tato
jakasi narodni kurikularni rada, kde by vedle odborniki pedagogt byli i lidé z jinych
sfér spolecnosti.

Ucitelské noviny, 41-42, 12. 11. 1996.

D5 - Navrh Unie zaméstnavatelskych svaz(i CR zaslany ministru Pilipovi dne
22. 11. 1996

[Nas navrh je] formulovan v souladu s doporucenim OECD jako navrh na ustaveni
Narodni kurikularni rady, MSMT prezentovalo tuto instituci jako Narodni radu pro
vzdélavani. Rozdil v nazvu neni podstatny, rozhodujici je jeji poslani, postaveni,
hlavni Gkoly. Poslanim rady by podle naseho nazoru mélo byt: hodnotit a akreditovat
vzdélavaci programy a standardy plnit funkci poradniho grémia pro organy statni
spravy a parlamentu.

Hospoddrské noviny, 20. 12. 1996.
D6 - Kulaty stil k otazce Narodni rady
Uvodni vystoupeni vrchniho feditele skupiny II. Kratkého z MSMT

Komunikace mezi ministerstvem a verejnosti dlouhodobé a systémové neni v po-
radku. Je to i potreba ziskat pevnéjsi oporu pri prosazovani urcité podoby kurikula.
Tvorba kurikula se ukazuje nejvice problémovou agendou ministerstva, neprijemnou
agendou, kde se nejvice rozvinula pluralita nazord. V soucasné situaci je pozice
ministerstva, pokud stoji samo proti diskutujicim a nenecha diskutovat jednotlivé
zajmové skupiny mezi sebou, velmi problematicka. Je tu tedy snaha prenést pravo-
moc i odpovédnost alespon ¢astecné na jiny organ.

Vrchni Feditel Svoboda z MSMT

KdyZz pan ministr zamér vyhlasoval, byla interpretace v tisku nepresna. Tato rada
by primarné neméla byt slozena z lidi, ktefi jsou bezprostfedné spojeni se skol-
stvim a ve $kolstvi pusobi. Cilem bylo zatahnout do Feseni Skolské problematiky lidi,
kteri stoji mimo Skolsky systém a jsou zainteresovani na jeho vysledcich. Jestlize
je takovyto organ legislativné nezakotven, znamena to, Ze autorita rady mudze byt
odvozena jediné od autority lidi, ktefi se v ni nachazeji. PGvodni myslenka byla
dostat do této narodni kurikularni rady skutec¢né osobnosti par excelence, stojici ve
vysokych patrech spolecenského postaveni (jen pro predstavu nékolik jmen - napfr.
Bata, Tigrid, ToSovsky ap.).
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Jana Hruba

Diskuse, ktera se rozvinula kolem husté obsazeného kulatého stolu, potvrdila, ze
predstavy o slozeni a funkci rady (narodni? - kurikularni?, jedna rada, nebo nékolik?)
jsou opravdu velmi nezralé, pojmy nejasné a nepresné. Mnozi (¢astnici vSak povazuji
jeji ustaveni za naléhavé.

Ucitelskeé listy (1996/97), 4(6), s. 12.
D7 - Navrh MSMT na zfizeni Narodni rady pro obsah vzdélavani

SloZeni Narodni rady pro obsah vzdélavani
NROV bude ustavena jmenovanim jednotlivych ¢lend ministrem $kolstvi, mladeze
a télovychovy. Navrhuje se doba jmenovani na 2 roky.
Clenstvi vznikne jednou ze dvou forem:
a) individualni nominaci ministrem
b) delegaci prislusného kolektivniho subjektu (reprezentace socialnich partnert)
Slozeni:
Ad a) nominace ministrem:
1) verejné znamé osobnosti, vyznamni publicisté, tvdrci verejného minéni (6)
2) experti ze Skolské oblasti (2)
Ad b) delegace:
1) predstavitel velkych zaméstnavatel( a zaméstnavatelskych svazl (5)
2) delegovani predstavitelé Svazu mést a obci (2)
3) reprezentanti vysokych skol (6)
UK Praha
MU Brno
UP Olomouc
predstavitel technickych vysokych skol
predstavitel lékarského vysokého skolstvi
predstavitel ekonomického vysokého skolstvi
4) delegovani predstavitelé skolskych asociaci (6)
Asociace fediteld zakladnich skol
Asociace pedagogl zakladnich $kol
Asociace fediteld gymnazii
Asociace feditell SOS
Asociace ucnovského skolstvi
Sdruzeni soukromych skol
5) delegovani predstavitelé rodicovskych sdruzeni (2)
NROV v tomto slozeni bude mit 29 ¢lend.
Ze svého stredu si voli predsedu, ktery ridi jednani a odpovida za formulaci vy-
stupdl. Predseda je volen na obdobi 1 roku. Clenstvi v NROV je estné.
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Cinnost Narodni rady pro obsah vzdélavani

NROV se zabyva obsahem vzdélavani na vSech typech a stupnich skol vymezenych
zakonem 29/1984 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist (matefské skoly, zakladni skoly,
stredni Skoly) s vyjimkou vyssich odbornych skol.

Hlavnim predmétem cinnosti NROV je projednavani a vyjadreni stanoviska k vy-
rocni zpravé o obsahu vzdélavani, predkladané resortnimi Ustavy MSMT zabyvajicimi
se obsahem vzdélavani (dale jen RU) za uplynuly 3kolni rok do konce zaFi. Tato zprava
obsahuje povinné:

a) prehled o inovacich uskutecnovanych v uplynulém roce

b) charakteristika vystuptl ¢innosti MSMT a vyzkumnych Gstavil v oblasti obsahu
vzdélavani

c) charakteristika vyznamnych evaluacnich akci a jejich vystupt

d) informace o vyznamnych zahrani¢nich ¢i mezinarodnich zménach ¢i vyvojovych
trendech v kurikulu sSkol

e) navrh strategie MSMT a RU v rozvoji kurikula pro budouci obdobi

f) charakteristika planovanych aktivit RU v rozvoji obsahu vzdélavani do budouciho
roku

Stanovisko NROV obsahuje i zhodnoceni ¢innosti Ustavu v rozvoji obsahu vzdélava-
ni za minulé obdobi. Pripadné pripominky NROV ke zpravé, na nichz se rada usnese
(zejména k bodim e) a f)), mize predkladatel zpravy zapracovat do zpravy pred
konecnym predlozenim ministerstvu ke schvaleni. Bez ohledu na to, zdali pripominky
NROV byly pri kone¢ném schvalovani ministerstvem akceptovany ci nikoliv, se mini-
sterstvo zavazuje ke zverejnéni plného textu stanoviska NROV.

Ministerstvo se dale zavazuje predlozit NROV k projednani vsechny zasadni kon-
cepcni dokumenty, zabyvajici se statni politikou v oblasti obsahu vzdélavani.

Cinnost NROV m(ize dale obsahovat:

« shromazd'ovani podnétl od obc¢anu, obcanskych sdruZeni a instituci k otazkam
obsahu vzdélavani, jejich vyhodnocovani a zpracovani do podoby ucelenych do-
poruceni

 vyjadreni tykajici se konkrétnich dokumentd, stanovicich obsah vzdélavani, ale
i u¢ebnic, metodickych postup( uzivanych pri vyuce i otazek pripravy ucitell

« iniciovani vyzkumd verejného minéni k otazkam obsahu vzdélavani

« iniciace pedagogického vyzkumu

+ na zakladé téchto podnétd - zpracovani doporuceni pro prislusny organ (MSMT),
obsahujici navrhy konkrétnich opatreni

NROV a jednotlivi jeji lenové maji pravo vyzadat si potfebné informace z MSMT,
€Sl i z jednotlivych vzdélavacich instituci, pokud tato zadost neni v rozporu se za-
konem o ochrané osobnich dat.

Ministerstvo se zavazuje poskytnout ¢lenim NROV dostate¢né informace o riz-
nych aspektech vzdélavaci politiky statu (napr. formou skoleni).
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Cinnost NROV je uréena predevsim MSMT, ale mze se svymi doporucenimi ob-
racet i na Ceskou $kolni inspekci, vysoké 3koly, pedagogické fakulty, tviirce vzdéla-
vacich programd, tvirce ucebnic apod. Doporuceni NROV jsou verejné publikovana
(napf. Véstnik MSMT). MSMT se zavazuje, Ze na doporuceni NROV vefejné odpovi
a vysvétli svij postoj k tomuto doporuceni.

Schiizi NROV svolava alespon dvakrat rocné, nejvyse vsak cCtyrikrat roc¢né predse-
da NROV. Prvni jednani svolava ministr skolstvi, mladeze a télovychovy.

NROV je usnasenischopna, pokud jsou pritomny alespon dvé tretiny vech clend.
0 vysledném doporuceni rozhoduje hlasovanim ne principu dvoutretinové vétsiny
pritomnych.

Reditel RU (po dobu existence dvou Ustav(i oba Feditelé) maji pravo G¢asti na
jednani NROV bez moznosti hlasovani.

BlizSi podrobnosti o své ¢innosti stanovi NROV svym jednacim radem.

K zajisténi cinnosti NROV bude ze strany RU poskytnuto administrativni zazemi -
sekretarka/tajemnik. Hlavnim Ukolem tohoto pracovnika je podle pokynt predsedy
NROV pripravovat podklady pro jednani NROV a vést zapisy z jednani.

Postup pri ustaveni

Cinnost NROV pripravi sedmiclenny pFipravny vybor (s G¢asti zastupce MSMT), jehoz

Ukolem bude:

 vypracovani navrhu jmenovitého seznamu ¢len( rady nominovanych ministrem,
predlozeni ministrovi ke schvaleni

« zpracovani navrhu jednaciho radu rady

« priprava prvniho jednani rady

Ucitelské listy (1997/98), 5(1), s. 5.

D8 - 18. Schiize vyboru pro védu, vzdélani, kulturu, mladez a télovychovu PS
17. zari 1997 (Zaznam diskuse)

Novym prvkem bylo soubéZné posuzovani dvou riznych navrhd. Diskutovalo se
jednak nad ministerskym navrhem (...), priCemz zastupci ministerstva dr. Kozel
a Mgr. Sumsky vystupovali v roli G¢astnikd diskuse. Témé&F stejny prostor byl dan
zastupcdm i navrhu Unie zaméstnavatelskych svaz( a Unie rodicu (...), ktery vidi
radu jako platformu pro dialog socialnich partner( bezprostfedné zapojenych do
procesu vzdélavani.
Rozprava se vedla v podstaté nad Sesti zakladnimi otazkami:
1) Gcel NRV - zda poradni, konzultacni nebo i rozhodovaci pravomoci
3) zda rozsah Cinnosti by mél zahrnovat pouze obsah vzdélavani (kurikulum), nebo
vsechny otazky vzdélavani
4) zda ma byt NRV organ politicky, nebo odborny
5) zda méa byt ve vazb& na MSMT, na parlament, nebo zcela nezavislym organem



Narodni rada pro vzdélavani 1994-2014: Dokumenty

6) zda se jeho agenda ma tykat otazek dilcich, ¢i obecnych 165
Diskutujici poslanci bez ohledu na své stranické zarazeni shodné doporucovali,

aby NRV byla organem nezavislym na MSMT, ktery by byl nepoliticky. Jako nejschid-

néjsi se v této chvili jevi, aby byla odpovédna parlamentu. Posuzovala by vzdélavani

.....

Ucitelské listy (1997/98), 5(2).
Dostupné z http://www.psp.cz/eknih/1996ps/vybory/vvvkm/zapis/zk018.htm

D9 - 18. Schiize vyboru pro védu, vzdélani, kulturu, mladez a télovychovu PS
17. zari 1997 (prijaté usneseni €. 133)

Vybor pro védu, vzdélani, kulturu, mladezZ a télovychovu po informaci nameéstka

ministra Skolstvi, mladeze a télovychovy F. Kozla a po rozpravé

I. podporuje ustaveni Narodni rady pro vzdélavani (dale jen NRV) a jeji vyhledové
zakotveni v prislusné zakonné normé.

II. doporucuje Ministerstvu skolstvi, mladeze a télovychovy, aby NRV byla cilové
vymezena na zakladé nasledujicich zasad:

« smyslem ustaveni NRV je vznik organu, ktery bude projednavat otazky vzdélavani
a vysledky svych jednani zverejnovat; velky vyznam pritom ma posilovani verejné
diskuse o vzdélavani i samotny proces dosahovani verejné prijatelného konsensu;

» naplni prace NRV jsou zvlasté obecné otazky tykajici se celého systému vzdéla-
vani a vzdélavaci politiky, nejen jeho obsahu (tomu odpovida i navrh na Gpravu
jejiho nazvu - Narodni rada pro vzdélavani);
se, posuzuje);

« zplsob ustaveni a jmenovani ¢lend NRV vychazi z poZzadavku na jeji nezavislost;

« slozeni NRV vyvazené odrazi r(izné pohledy a zajmy ve vzdélavani.

[Il. doporucuje Ministerstvu skolstvi, mladeze a télovychovy ustaveni NRV pred jejim
legislativnim zakotvenim (pokud mozno na pocatku roku 1998), coz predpokla-
da prechodna ustanoveni, v ramci nichz vSechny uvedené zasady nemohou byt
jesté naplnény. Zkusenosti s Cinnosti NRV budou zohlednény v budouci zakonné
Upravé.

IV. Zada Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, aby mu do 30. 11. 1997 pred-
lozilo k dalSimu projednani novou verzi navrhu na ustaveni NRV.

Dostupné z http://www.psp.cz/eknih/1996ps/vybory/vvvkm/usneseni/uk0133.htm.
D10 - Narodni rada pro vzdélavani dle porady vedeni MSMT
,Partnersky organ odborného a socialniho dialogu, ktery se od poradnich organd

MSMT Lisi nezavislosti na konkrétni osobé ministra. M& jiny mechanismus vybéru,
a proto ma sanci vnést stabilitu do vzdélavaci politiky. NRV je tak nejspise na-
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strojem dialogu a hledani konsensu... Je zfejmé, Ze NRV nemuZe mit kompetence
rozhodovaci. Jeji autorita musi byt jednoznacné neformalni, odvisla na autorité
osob, které se na jeji ¢innosti budou podilet, a na vysledcich jejich prace. Nepujde
ovéem pouze o organ oponentni k materialim vzniklym na MSMT, ale téZ iniciaéni
a prichazejici s vlastnimi navrhy koncepci. Tézistém cinnosti NRV budou predevsim
otazky vzdélavaci politiky a otazky kurikularni (tzn. nejen obsahové, ale v celé Sifi
chapani pojmu kurikulum. “

,Ustaveni NRV nebude snadnou, jednorazovou zalezitosti. Lze spise ocekavat
dlouhy proces zrani a uceni, kterym si musely projit i jiné zemé. Zda se byt pro-
spésné zacit co nejdrive a postupovat po mensich krocich. Prvni etapa by méla byt
charakterizovana ustavenim malého pripravného vyboru, ktery bude jiz mit ¢astecné
reprezentativni slozeni a bude se pripravovat na své rozsireni.“

,Predpokladame, Ze NRV by se méla skladat ze socialnich partnert, odborné ve-
fejnosti a zastupcl statu. Vétsinu budou tvorit zastupci prvnich dvou skupin s tim,
kladni, stredni, vyssi a vysokoskolské vzdélavani, obecni, statni, cirkevni i soukromé)
a renomovani odbornici napr. z vysokoskolskych pracovist’. “

,Jedna moznost toho, aby Skolstvi méné podléhalo politickym zménam, je prin-
cip delegovani, kdy vybér ¢élend NRV neni zavisly na jedné osobé, ale je provadén
delegovanim z riznych jasné definovanych zdroji... Zakladnim principem jednani
NRV bude princip prijeti stanoviska NRV konsensem ¢i velmi vyraznou (vice nez 2/3)
vétsinou. “

,V dobé, kdy se socialni partneri zacinaji jiz samostatné koordinovat, se zda, ze
MSMT stoji pouze pred volbou, zda se postavi do ¢ela procesu, nebo bude za vyvojem
pokulhavat,“ velmi pripadné konstatuje v zavéru ministersky material.

MSMT. (1997). Narodni rada pro vzdélavani /navrh na ustaveni NRV prostfednictvim
pripravného vyboru/. Dokument ze dne 27. 11. 1997. Schvaleno poradou vedeni
MSMT 8. 12. 1997. C.j. 34 665/97-20,22.

D11 - Interpretace role Rady v Lidovych novinach

O Narodni radé pro vzdélavani jako o jakési radé moudrych, v niz by byly obecné
uznavané osobnosti spolupracujici se Skolskymi odborniky, se zacalo na ministerstvu
Skolstvi hovorit zhruba pred dvéma lety. Predchazely diskuse o tom, kdo ma v de-
mokratické spolecnosti nést zodpovédnost za stanoveni naplné vyuky, ktera nemuze
v zadném pripadé postihnout vic nez nepatrny zlomek stale se rozsifujiciho lidského
poznani. Ustaveni takového organu doporudil také mezinarodni tym examinator(
Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (OECD), ktery se zabyval analyzou
Ceského Skolstvi. Z jeho zavérecné zpravy vyplyva, ze narodni rada by predsta-
vovala Sirokou platformu otevrenou vsem zainteresovanym subjektim jak zevnitr,
tak i zvnéjsku vzdélavaciho systému. Byl by ji svéren Ukol hodnotit a akreditovat
vzdélavaci programy, radit ministerstvu i jednotlivym skolam ve vécech tykajicich se
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obecnych vzdélavacich trendl, vyhodnocovat nejleps$i navrhy a podporovat vyzkum
a vyvoj v oblasti vyuky.

Radka Kvackova, Lidové noviny, 30. 1. 1998.
D12 - Zaznam z kulatého stolu Narodni rada pro vzdélani - 5. 3. 1998

Naméstek ministra Mgr. Petr Roupec vyjadril velkou vili sou¢asného vedeni MSMT
resit nakupené problémy a prispét k ustaveni NRV. Vzdélavani neni podle ného Gzce
strategie vzdélavani, resort Skolstvi nema koncepci. NRV by méla pomoci tyto otazky
resit v Sirokém kontextu presahujicim jedno volebni obdobi. Musi existovat kontinui-
ta vyvoje a jeho perspektivy bez ohledu na zmény ve vedeni ministerstva. Ustaveni
NRV muze byt velmi vyznamnym signalem pro vsechny zicastnéné.

Petr Roupec: Nynéjsi vedeni MSMT si je védomo, e vzdélavani musi zahrnovat
vSechny oblasti, a proto ma snahu propojovat se se vsemi partnery z fad zaméstnava-
teld i s nestatnim segmentem vzdélavani. NRV by méla byt organem, ke kterému se
muze obracet kdokoli. Vse musi byt postupné zakomponovano do pravniho systému.
Preferujeme otazku Casu, coz prinasi samozrejmé rizika. Bude rozumné tato rizika
snaset, protoze je potreba jednat velmi rychle.

Stanislav Stech: Mam strach, Ze se od narodni rady ocekava prilis mnoho. Stava
se z ni takovy zvlastni kos nenaplnénych nadéji.

Jan Kovarovic: Funkci NRV je rada a nejsou kompatibilni. Pricinou je izolace
MSMT od spolecnosti, ktera bohuzel trva od listopadu 1989. Chybi tady viecko -
organy pro vztah se socialnimi partnery na bazi tripartity, vybavené urcitymi kom-
petencemi, ale chybi tu i ,rada moudrych®. Zfejmé postupné vznikne vic organ
s riznymi funkcemi. Proto je nutné nejprve jasné vymezit tyto funkce a zjistit
jejich kompatibilitu. Pak se teprve dospéje k tomu, zda pGjde o jeden organ, dva
nebo vice a jaky charakter budou mit. Pokud tohle neudélame, jsou vsechny diskuse
naprosto predcasné.

Ucitelské listy (1997/98), 5(6), s. 7.

D13 - Clenové pripravného vyboru rady

Seznam ¢lent Pripravného vyboru Rady pro vzdélavani v CR: ing. Pavel Ernst, CSc.,
MUDr. Petr Jezek, RNDr. Jindrich Kitzberger, Mgr. Daniel Kroupa, ing. Jan Koucky,
Mgr. Dusan Martinek, Mgr. Petr Roupec, Rizena Ryglova, PhDr. Jaroslav Sekot, PhDr.

Marcela Stikova, PaedDr. Frantisek Vizek, doc. ing. Ivan Wilhelm, CSc.

Ucitelské listy (1997/98), 5(10), s. 8.
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D14 - Navrh 1. &asti statutu Rady pro vzdélavani CR dle pfipravného vyboru

Navrh 1. ¢asti statutu Rady pro vzdélavani CR
Hlava |
Poslani a funkce
Alternativa I.: Rada pro vzdélavani v CR (dale jen Rada) je nezavisly vefejny or-

.....

.....

a poradni organ vlady CR v oblasti vzdélavani a vychovy (tj. celoZivotniho osvojovani
si védomosti, dovednosti, spole¢enskych postojli a duchovnich hodnot, socializace
a humanizace).

Rada usiluje o dohodu socialnich a dal$ich partner( pri feSeni problém0 systému
vzdélavani a o takovou vzdélavaci politiku statu, ktera bude dosazené dohody usku-
tecnovat. Ve svych aktivitach vychazi Rada z predpokladu, zZe jeji dalsi ¢innost bude
uzakonéna. V souladu s tim:

a) projednava, posuzuje a iniciuje navrhy v oblasti:

« dlouhodobych cill vzdélavani
legislativnich zmén

« koncepci a strategii rozvoje systému vzdélavani

« funkci jednotlivych Urovni a subsystému vzdélavani

o pusobeni kurikula véetné kurikula skrytého, vzdélavacich program( a standardu

« evaluace vzdélavani

« profesionalniho rozvoje ucitell a zmén jejich pracovnich podminek
b) kazdorocné se vyjadruje k(e):

« zpravé o stavu vzdélavani v CR predkladané MSMT

 zpravé o stavu vzdélavani ve vazbé na zaméstnanost

« vyrocni zpravé Ceské Skolni inspekce

« vladnimu navrhu zakona o statnim rozpoctu na nasledujici kalendarni rok (jesté

pred jeho projednanim v Poslanecké snémovné Parlamentu CR

« koncepci vladni politiky v oblasti vzdélavani a ke zplsobu jejiho uskutecrovani

« grantové politice z hlediska potreb vzdélavani
¢) podnécuje a rozviji verejnou diskusi o0 moznych alternativach reseni problému

souvisejicich se vzdélavanim a o vyhodach, nevyhodach a rizicich jednotlivych

alternativ v kratkodobém, strednédobém a dlouhodobém ¢asovém horizontu
d) zverejiuje stanoviska a doporuéeni k projednanym materialim.

Ucitelské noviny (1998), 29, s. 19.
D15 - Clenové Rady pro vzdélavaci politiku

Predsedou Rady byl Vladislav Rosa (v té dobé predseda Akademického senatu UK
v Bratislavé a Ustredny $kolsky inspektor). Prvnim mistopfedsedou Rady byl Karel
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Rydl (PedF UK a SKAV), mistopiedsedou pak Jaroslav Rossler (predseda Ceskomorav-
ského odborového svazu pracovniku skolstvi). Dals$imi ¢leny Rady pak byli: Jaroslav
Soural (1. ndAméstek ministra skolstvi, mladeze a télovychovy), Petr Roupec (poradce
ministra Skolstvi, mladeZe a télovychovy), Josef Prisa (naméstek ministra Skolstvi,
mladeze a télovychovy), Jaroslav Miillner (naméstek ministra skolstvi, mladeze a té-
lovychovy), Ladislav Cerych (Stiedisko vzdélavaci politiky, PEdF UK), Irena Ondro-
va (mistopredsedkyné Vyboru pro vzdélavani, védu, kulturu, lidska prava a petice,
Senat Parlamentu CR), Petr Mare$ (predseda Vyboru pro védu, vzdélavani, kulturu,
mladeZ a télovychovu, Poslanecka Snémovna Parlamentu CR), Dusan Martinek (Ces-
komoravska konfederace odborovych svazll), Josef Filous (predseda Sdruzeni skol-
skych asociaci CR - CZESHA), Marcela Stikova (predsedkyné $kolské komise Svazu
mést a obci), Ivan Paul (Svaz pramyslu a dopravy), Jindrich Kitzberger (SKAV, reditel
ZS), Jan Hron (dékan Provozné ekonomické fakulty CZU v Plzni), Jan Wiesner (Svaz
Ceskych a moravskych vyrobnich druZstev), Ivan Wilhelm (pfedseda Ceské konferen-
ce rektord, rektor UK).

MSMT. (2001). Pozvanka na tiskovou konferenci dne 21. 6. 2001.
D16 - Narodni rada v Bilé knize

Ulohou centra tedy bude predevsim stanovit strategické cile a hlavni principy, de-
finovat pravidla hry, vytvaret odpovidajici podminky, zalozit hlavni mechanizmy
neprimého rizeni, monitorovat procesy, vybudovat komplexni systém evaluace na
vSech Urovnich tak, aby byla zajisténa odpovidajici Uroven vzdélavani. Dilezitym
pomocnikem a korektivem zamérd MSMT bude Ustiedni organ, jmenovany vladou -
Narodni rada pro vzdélavani a rozvoj lidskych zdroju. Tento mezirezortni poradni
sbor reprezentujici ¢eskou ob¢anskou spolecnost bude spolupracovat s MSMT, MPSV
a dalsimi rezorty a bude do znac¢né miry nezavisly. Institucionalni zakladna, pravo-
moci a pravidla fungovani budou dany statutem tohoto organu a prispéji k prohlou-
beni koordinace ¢innosti a spoluprace MSMT s jinymi rezorty.

MSMT (2001). Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice. Bild kniha.
Praha: UV, s. 21.

D17 - Narodni rada v navrhu skolského zakona v dile 3 v § 199

(1) Zrizuje se Rada pro vzdélavani jako odborny poradni organ vlady. Rada ma 30
¢lend. Polovinu ¢lend Rady pro vzdélavani jmenuje a odvolava predseda vlady
na navrh ministra Skolstvi, mladeze a télovychovy, polovinu na navrh celo-
statné plsobicich organizaci zaméstnavatell, celostatné plsobicich organizaci
zaméstnancu, celostatné pusobicich ucitelskych organizaci a celostatné puso-
bicich narodnostnich sdruzeni obc¢and, Rady pro narodnosti a Rady vysokych
skol.
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(2) Funkcni obdobi Rady pro vzdélavani je trileté.
(3) Rada pro vzdélavani zejména projednava
a) navrhy zasadnich Skolskych pravnich predpist,
b) navrh statniho programu vzdélavani podle § 6 odst. 1,
c) dlouhodoby zamér v oblasti vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy,
d) zpravu o stavu a rozvoji vychovné vzdélavaci soustavy,
e) vyroéni zpravu Ceské $kolni inspekce,
f) dalsi dlouhodobé koncepcni materialy v oblasti vzdélavani.
(4) Statut a jednaci rad Rady pro vzdélavani vydava na navrh ministra skolstvi, mla-
deze a télovychovy vlada.

Dostupné z http://www.psp.cz/sqw/historie.sqw?0=3&t=881.
D18 - Narodni rada v navrhu skolského zakona - dlivodova zprava

Rada pro vzdélavani je organem, ktery ma pomoci ministerstvu, vladé a Parlamentu
CR v Feseni nejzavaznéjsich skolsko-politickych otazek. Navrhuje se, aby Rada pro
vzdélavani byla ustavena jako poradni organ vlady se Sirokou spolulicasti rozho-
dujicich socialnich partnert s celostatni pusobnosti. Usneseni rady pro vzdélavani
ma pomoci skolskym organim resit koncepcni, strategické a zaméry a dlouhodobé
Ukoly.

Dostupné z http://www.psp.cz/sqw/historie.sqw?0=3&t=881.
D19 - Rada pro lidské zdroje ve Strategii rozvoje lidskych zdroju

Struktura narodniho strategického rizeni RLZ by méla mit tyto hlavni rysy: Za strate-
gické Fizeni rozvoje lidskych zdroji zodpovida vlada CR. K tomuto Gcelu by ustavila
Radu vlady pro rozvoj lidskych zdroju (dale jen ,,Rada®) jako sv(j poradni organ.
Rada by méla byt zfizena zakonem (pfip. usnesenim vlady) pro oblast strategického
fizeni rozvoje lidskych zdrojG. Jejim hlavnim poslanim by mélo byt koncepéné za-
Stitovat rozvoj lidskych zdrojli v CR, prosazovat rozvoj lidskych zdroji jako narodni
prioritu strategie spolecenského a ekonomického rozvoje CR, vytvaret prostiedi pro
systémovou podporu rozvoje lidskych zdroju na narodni Grovni a v regionech a pro
spolupraci viech hlavnich aktér(, a iniciovat vyznamné systémové intervence do RLZ
na narodni Grovni.

Rada by se méla skladat ze zastupcl klicovych ministerstev, kraji, zaméstna-
vatell, odbor, vysokych skol a nezavislych odbornikd. Predsedou Rady by mél byt
mistopredseda vlady pro védu, vyzkum a lidské zdroje. Vykon organizacniho sekreta-
riatu Rady by zajistoval Urad mistopredsedy vlady pro védu, vyzkum a lidské zdroje.

Strategie rozvoje lidskych zdroji v CR (2003). Praha: MSMT. Dostupné z http://www
.esfcr.cz/files/clanky/1291/Strategie_RLZ.pdf.



Narodni rada pro vzdélavani 1994-2014: Dokumenty
D20 - Dlvody neustaveni Rady dle profesora Kotaska

Za nedoresenou vsak pokladam otazku zprostfedkovani vlivi obéanské spolecnosti
jako celku &i vSech hlavnich ,,podilnik(“ na vzdélavaci politiku ve smyslu partici-
pace na centralni Urovni. Jak je znamo, BK v navaznosti na rozsahlé komparativni
studium zahranicnich systém0 Fizeni Skolstvi a domaci iniciativy predpokladala, Ze
dojde k ustaveni Narodni rady pro vzdélavani jako vladniho poradniho organu, jak
to také bylo obsazeno v plvodnich navrzich nového skolského zakona. V legislativ-
nim procesu se od navrhu ustoupilo. At byly divody tohoto elimina¢niho zasahu
jakékoliv (existence Rady vlady pro rozvoj lidskych zdroju, projednavani vzdélavaci
problematiky v tripartité, obavy ministerstva z komplikaci pri prijimani rozhodnu-
ti?), domnivam se, zZe stale je treba trvat na jeji potrebnosti a nenahraditelnosti.
Mezinarodni zkusenost v mnoha evropskych zemich prokazala Gcelnost vice ¢i méné
pocetného organu relativné nezavislého na ministerstvu, ktery prinejmensim v ob-
lasti koncepce vzdélani a obecné kurikularni problematiky ma spolurozhodovaci ci
alespon poradni kompetence. Neni nahodou, ze examinatori OECD jiZ v roce 1996
navrhovali zFidit Narodni kurikularni radu. Clenové takové rady, kterymi se méli stat
nejen zastupci hlavnich aktérd vzdélavaci politiky, ale i vyznamné osobnosti védy,
kultury a verejného Zivota, by (¢innéji nez centralné organizované kampané mohli
ovliviiovat verejné minéni o skolstvi a vzdélavani.

Kotasek, J. (2006). Jak byla realizovana doporuceni Bilé Knihy? Ucitelské listy, 14(2),
2-4.

D21 - Podkladova studie S2020
V bodé Nastaveni strategického rizeni a zvyseni kontinuity se pise:

Jednim z nejpalcivéjsich problémd Fizeni vzdélavani v Ceské republice jsou jeho
casté a zasadni zmény. Vyména politickych elit a s tim spojenych priorit - véetné
priorit v oblasti vzdélavani - je soucasti demokracie. Je ovsem dllezité, aby byla
zajisténa maximalni kontinuita ve spravé skolstvi. Jak ukazuji vysledky nedavného
vyzkumu, fluktuace zaméstnanct v centralni statni spravé v Ceské republice je vel-
mi vysoka a MSMT v tomto ohledu neni vyjimkou. V zavislosti na prijeti ¢i neprijeti
sluzebniho zakona (a jeho podobé) je potFeba legislativné ukotvit kontinuitu MSMT
a dalSich centralnich instituci. Pokud toto nebude soucasti sluzebniho zakona, ve
skolském zakoné by méla byt zrizena funkce vrchniho Grednika pro vzdélavani (,,stat-
ni rada“), kterého by nebylo mozné odvolat na zakladeé Cisté politického rozhodnuti.
Zaroven by byly jasné vymezeny odborné naroky na vedouci pracovniky statni spravy
(a zpUsob stanovovani téchto narokd) a zplsob vybéru vedoucich pracovnikd. V sou-
ladu s Bilou knihou by méla byt legislativné ukotvena a nasledné zrizena meziresortni
Narodni rada pro vzdélavani (NRV), jmenovana ministrem Skolstvi na navrh statniho
rady pro vzdélavani. Mezi kompetence NRV by patrilo schvalovani vsech strategic-
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kych dokumentd, pripominkovani legislativy a koordinace kli¢ovych vzdélavacich
aktérd (Strakova a Vesely 2013).

Strakova, J., Vesely, A. (Eds.), Greger, D., Hausenblas, O., Chval, M., Janik, T.,
Kostalova, H., & Simonova, J. (2013). Ndvrh vychodisek a doporuceni Strategie
vzdéldvaci politiky CR do roku 2020. Expertni podkladova studie pro MSMT. Verze 2,
18. prosince 2013. Interni material pro MSMT.

D22 - Zaméry budouciho ministra Chladka

Aby se cely skolsky systém po prichodu nového ministra vzdycky neotrasl v zakla-
dech, hodla Chladek zfidit novou instituci, ktera by se zamérovala na strategické pla-
novani - takzvanou Narodni radu pro vzdélavani. Tvorit ji maji nezavisli odbornici.
MF DNES, 30. 12. 2013.

D23 - Rada v programovém prohlaseni vlady B. Sobotky

Vzdélavani je zakladnim pilifem vladni politiky. Vlada proto pripravi dlouhodobou
strategii jeho rozvoje a bude usilovat o jeji podporu napric¢ politickym spektrem
i odbornou verejnosti. Bude ustavena Narodni rada pro vzdélavani jako platforma pro
odbornou diskusi, formulovani klicovych smérl rozvoje vzdélavaci soustavy a reseni

aktualnich otazek ve skolstvi.

Dostupné z http://www.vlada.cz/cz/media-centrum/dulezite-dokumenty/progra
move-prohlaseni-vlady-cr-115911/.

D24 - Rada ve Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020

Ustavit Narodni radu pro vzdélavani jako odborny poradni organ ministra Skolstvi,
mladeZe a télovychovy podporujici kontinuitu vzdélavaci politiky.

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020. Dostupné z http://www
.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie-2020_web.pdf.
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Vzpominka na Jaroslava Kalouse 173

V atery 17. Unora 2015 nas velmi nahle a necekané
opustil nas dlouholety mily kolega, pan docent Jaro-
slav Kalous.

Jaroslav se narodil 15. kvétna 1949. V roce 1972 ab-
solvoval Matematicko-fyzikalni fakultu UK, obor Teo-
reticka kybernetika. Dale se vsak jiz vénoval spise spo-
leCenskym a humanitnim védam. Doktorské studium
absolvoval na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
v Praze. Pfed rokem 1989 pracoval v Ceskoslovenském
Ustavu prace a socialnich véci a v Pedagogickém Ustavu
Jana Amose Komenského Ceskoslovenské akademie véd.

V letech 1989-1990 pusobil v patnacticlenné Programové komisi Obcanského fora,
ktera pripravila zaklad demokratickych reforem v oblasti skolstvi. Poté se na dva
roky stal poradcem ministra Skolstvi. V letech 1992 az 1997 plsobil jako reditel
Ustavu vyzkumu a rozvoje $kolstvi na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze;
v roce 1996 se stal docentem v oboru pedagogika na téze fakulté.

V letech 1997-1999 pracoval ve Francii, v Radé Evropy, a to jako zastupce reditele
pro vzdélavani, kulturu a sport. Jako expert pracoval pro rizné mezinarodni organi-
zace, napriklad pro Svétovou banku, OECD, Evropskou komisi, Evropskou vzdélavaci
nadaci aj. V ramci projektd podporujicich demokracii pisobil v mnoha zemich své-
ta - napriklad v Indii, Malajsii, Argentiné, Bosné a Hercegoviné, Nikaragui ¢i USA.

Jaroslava Kalouse mizeme bez jakéhokoli pfehanéni oznacit za zakladatele oboru
vzdélavaci politika v Ceské republice. Byl prvni, kdo se tématem vzdélavaci politiky
po roce 1989 odborné a systematicky zabyval. Jeho publikace Teorie vzdéldvaci
politiky z roku 1997 je dodnes zakladem vyuky a studia vzdélavaci politiky v Ceské
republice. Jiz pred vydanim vyse zminéné monografie na toto téma publikoval celou
radu praci. Jeho texty jsou typické svym Sirokym zabérem a nadhledem i velmi sro-
zumitelnym a lidskym jazykem. Jak mluvil, tak také psal.

Jaroslav Kalous byl kromé jiného vynikajicim pedagogem. | na ucitele lze vztah-
nout biblicky vyrok: ,,Mnoho povolanych, malo vyvolenych.“ Jaroslav urcité vyvoleny
byl. Od poloviny devadesatych let minulého stoleti ucil vzdélavaci politiku na Fa-
kulté socialnich véd, a tehdy jsem ho, jako jeho zak, také poznal. Byl presvédcen,
Ze pedagog ma svym studentim a studentkam zprostfedkovavat i pochopeni SirSich

www.orbisscholae.cz
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souvislosti Zivota a svéta. Jeho vyuka tak vzdy byla plna otazek a interakce. Neza-
pomenu na to, jak si jako Feditel instituce se triceti podrizenymi a fadou projekt(
udélal cas, aby vyucoval vzdélavaci politiku pro dva studenty. (Ano, myslim, Ze obcas
jsem tam byl i sam. Takové byly zacatky oboru Vzdélavaci politika.) Své studenty
a studentky vzdy bral jako naprosto rovnocenné partnery v diskuzi. At ucil cokoli,
studenti ho méli velmi radi. Kdyz se student( zeptate, co je v bakalarském stupni
studia bavilo, rada z nich bez premysleni odpovi ,,cokoli od Kalouse“.

Jeho vyuka byla vzdy plna pedagogickych inovaci. Neustale nam kladl na srdce,
Ze to, co potrebujeme, neni inovace starého, ale odvaha k (staro)novému modelu
uceni. Byl to on, kdo nas stale nabadal k pouzivani novych informacnich technologii
ve vyuce a ukazoval, v ¢em konkrétné jsou jednotlivé nastroje uzite¢né. Pritom si
ovsem ponechal vzdy velmi lidsky pristup. Byl toho nazoru, Ze teoretickou vyuku je
potfeba propojit s prozitkem. Proto bral své studenty na rizné praxe. Posledni akci,
kterou pro studenty zorganizoval, byl zajezd do Osvétimi, naplanovany na pocatek
bfezna letosniho roku. Rikal, Ze cestu sem by mél alespon jednou za Zivot realizovat
kazdy clovék. Sam se toho bohuzel nedozil.

Jednim z jeho oblibenych citatd byl vyrok Otokara Bfeziny: ,,Velikost ¢lovéka lze
mérit hloubkou jeho otazek.“ A Jaroslav si kladl stale hlubsi otazky. S laskavym nad-
hledem se dival na nase pachténi za publikacemi v prestiznich ¢asopisech, a radéji
se vénoval tém otazkam, které sice neprinaseji patricné body, ale jsou mnohem pod-
statnéjsi: Jaké cile vzdélavani jsou realné mozné? Jaka je budoucnost vzdélavani?
Od téch pak postupné presel k jesté zavaznéjsim a tézsim otazkam: Kde jsme? Jak
a pro¢ jsme se sem dostali? Jaky je smysl nasi existence?

Rikal, ze lidé maji pFirozeny pud vyhybat se bolesti. V duchu hesla Cim miri vis,
tim lip spis se lidé radéji vyhybaji neprijemnym ¢i sloZitym otazkam a tazani vibec.
Jarda si slozité otazky sice kladl Casto a rad, neodpovidal ovsem na né filozofickymi
traktaty, ale tim, jak zil a jak jednal. Mél odvahu Fikat to, co si myslel, a délat to, co
povazoval za spravné. Jeho zZivot byl plny hledani, které prinasi rychlé vzestupy, ale
obcas i tvrdé pady. Z téch si ovSem vzdy néco odnesl a predaval to dal. | proto byl,
alespon pro mé, tak nesmirné inspirativnim ¢lovékem. Bez prehanéni desitky stu-
dent motivoval k tomu, Ze se zacali vzdélavaci politikou zabyvat. Pfispél k mnoha
inovacim, které dnes povazujeme za samozfejmé, jako jsou napriklad kulaté stoly
ke vzdélavacim otazkam.

Jaroslav byl ale hlavné vybornym ¢lovékem. Byl vidci osobnosti v tom nejlepsim
smyslu slova. Tymovy hrac s obrovskym smyslem pro humor a Zivotni moudrosti. Né-
které z jeho vtipnych vyrokd, kterymi dokazal ozfejmit i ty nejslozitéjsi véci naseho
Zivota, jiz témér zlidovély. Byl UZasnym partnerem pri reSeni jakychkoli problém,
a to nejen diky svému Usudku, ale také diky své schopnosti povzbudit a zlepsit naladu
napriklad veselymi historkami ze Zivota, kterych mél nepocitané.

Z jeho predcasného odchodu je nam vSéem moc smutno, ale vim, Ze na néj budeme
vzpominat ¢asto, a to s Usmévem a vdécnosti.

Arnost Vesely
arnost.vesely@fsv.cuni.cz
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Odesel Josef Mestenhauser

Zprava o odchodu ¢lena nasi redakéni rady profesora Mestenhausera nas, podobné
jako mnoho jeho kolegll a studentd, velmi zarmoutila. Patfil k osobnostem vyji-
mecnym a nezapomenutelnym. Nedlouho po sametové revoluci byl jednim z prv-
nich fullbrightovskych profesor(i, ktefi prijizdéli do tehdejsiho Ceskoslovenska. Na
Univerzitu Karlovu, z niZ byl v roce 1948 vyloucen jako student protestujici proti
komunistickému pudi, se tak vratil po vice nez Ctyriceti letech jako predni odbornik
z vyznamné americké univerzity. Uciteli a studenty Pedagogické fakulty byl pri-
jat s velkym ocekavanim, které nezklamal. Jeho prednasky prinesly nové pohledy
na vysokoskolské studium a vzdélavani vibec. Studenty ucil diskuzi, kritickému
a kreativnimu mysleni. Nas akademiky inspiroval k hluboké reflexi vzdélavani jako
socialniho fenoménu a prinesl fadu podnétl k transformaci ¢eského vzdélavaciho
systému.

UpFimné se radoval ze vstupu Ceskoslovenska do mezinarodniho spolecenstvi
demokratickych zemi a véril v lepsi budoucnost zemé, z niZ pochazel. Nelunavné
pomahal pri organizovani védeckého Zivota, Ucastnil se akademickych shromazdéni,
koordinacnich porad, seminar( a konferenci. Zvlast rada si vzpominam na jeho spo-
lupraci pri organizovani 8. svétového kongresu srovnavaci pedagogiky v Praze v roce
1992, ktera byla skolou logistiky a managementu. Pracovali jsme oba v sekretariatu
a denné spolu vydavali kongresovy bulletin. Pro Ucastniky kongresu byla vydana kniha
Education in a Changing Society, k niZ odborné zasvécenou predmluvu napsal pravé
Josef Mestenhauser.

V dalSich letech podporoval spolupraci své domovské univerzity v Minnesoté s Ces-
kymi vysokymi $kolami. K nam vozil skupiny uciteld a studentd, doma organizoval
studijni pobyty ¢eskych akademikd. | ja jsem méla tu Cest byt pozvana na univerzitu
v Minnesoté a naopak jsem nékolikrat v Praze prednasela pozornym kolegim z této
univerzity, vedenym profesorem Mestenhauserem. Zasluhy Josefa Mestenhausera
byly ocenény také v diplomacii, kdyz byl jmenovan honorarnim konzulem Ceské
republiky v Minnesoté a v nékolika sousednich statech USA.

Odborné se profesor Mestenhauser vyrazné zapsal i do programu mezinarodni
konference Educational Change in the Global Context, ktera se konala v zari 2010
v Praze. Na ni predstavil se svymi spolupracovniky koncepci mezinarodni vysoko-
Skolské pedagogiky v globalni éfe, v niz vyuzil své dlouholeté a bohaté zkusenosti
z vedeni mezinarodnich aktivit.

www.orbisscholae.cz
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Profesor Josef Mestenhauser byl gentleman, vynikajici spole¢nik, ¢lovék vysoce
vnimavy k prinosim mezinarodni spoluprace, lidské poctivosti a opravdovosti. Té-
mito vlastnostmi oslovil fadu svych nasledovnikd. Zanechal nesmazatelnou stopu
odbornou i lidskou ve své prvni vlasti, kde mél koreny, i v té druhé, ktera ho vlidné
prijala a poskytla mu prileZitost pro profesni i osobni rozvoj. Cest jeho pamatce.

Eliska Walterova
predsedkyné redakéni rady
eliska.walterova@pedf.cuni.cz
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XIV. c¢esko-slovenska konference
Kvalitativni pristup a metody
ve vedadch o cloveku

»Jak to délame. Proces kvalitativni analyzy
pohledem zkusenych vyzkumnik(“

2.-3. Unora 2015, Olomouc

Ve dnech 2. a 3. Gnora 2015 probéhla zajimava metodologicka konference vénovana
kvalitativnimu pFistupu v socialnich a humanitnich védach. Jiz ¢trnacty rocnik se
tentokrat zaméril na analytické procesy a jejich vyznam pro zajisténi kvality kvali-
tativniho vyzkumu. Konference se konala v odusevnélych prostorach byvalého kon-
viktu. Atmosféra byla prijemné neformalni. Hostiteli byli psychologové z Olomoucké
univerzity, ale mezi Ucastniky byly zastoupeny i mnohé dalsi obory humanitnich a so-
cialnich véd. Vyzdvihnout je treba zejména interdisciplinarni pristup a tematickou
rozmanitost prispévkd (napr. ADHD u dospélych jedincl; seniofi a nemoc; terapie
tmou; fyzioterapie), zastoupeni prispévku od vyzkumnikd s rdznou délkou zkusenosti
(od bakalarskych studentt az po profesory) a podplrnou zpétnou vazbu, ktera byla
prednasejicim poskytovana v ramci diskuze.

Konference byla zajimava i svym netradicnim formatem. Nebyly zde Zadné plenar-
ni prednasky, od pocatku probihal program ve trech az ¢tyrech paralelnich sekcich.
Kromé standardnich prispévk( byly hojné zastoupeny workshopy (z nich jmenujme
napriklad workshop o dialogickém jednani; reflexivité; vyuziti programu ATLAS.ti;
tymovém vyzkumu; analyze rozhovort). Ne vSechny workshopy mély interaktivni
charakter, v nékterych pripadech se jednalo spise o prezentace tymovych vyzkum-
nych projektd. Zaujalo nas nékolik prednasek a workshopu, které predstavime nize.

Nejvétsi prinos konference jsme shledali v metodologické oblasti. Na konferenci
byly totiZ prispévky z oblasti vzdélavani zastoupeny jen ojedinéle. Vétsina témat
prezentovanych vyzkumu pro nas byla natolik vzdalena, Ze jsme se mohli plné sou-
stredit na metodologii. Kromé toho byly nékteré prispévky primarné metodologické.
Reflektovaly aktualni vyvoj v tradicnich pristupech kvalitativniho vyzkumu, jako je
pripadova studie nebo zakotvena teorie. Predevsim (ale ne vylu¢né) se k metodo-
logii vyjadrovali odbornici z okruhu Psychologického Ustavu AV a Fakulty socialnich
studii MU, reprezentované predeviim prof. |. Cermakem. Pro konceptualni uchopeni
epistemologie kvalitativniho pFistupu se opakované objevovaly dvojice termint no-
moteticky/ idiograficky, paradigmaticky/ narativni, pozitivismus/konstruktivismus
jako krajni poly uvazovani o socialni realité.

0O pripadové studii zaznélo, ze ji lze chapat jako ,,rodinné stribro“ kvalitativniho pri-
stupu, jako to v kvantitativnim psychologickém pristupu plati zejména o experimentu.
Pripadovou studii R. Hytych popsal jako nastroj verifikace i falzifikace teorie. V dalSim
Cist& metodologickém prispévku o pristupu zakotvené teorie T. Rihacek naznadil his-
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toricky vyvoj poznamenany rozchodem ,,otct zakladatel(“ B. Glasera a A. Strausse.
Pristup K. Charmazové byl prezentovan jako pokus prekonat jejich odlisna pojeti. Pro
pristup zakotvené teorie pak za klicovy problém oznacil volbu centralni kategorie pro
vykroceni od prostého popisu formou hierarchické tematické struktury k teoretickému
schématu. Nejde totiz primarné o tfidéni, nybrz o konceptualizaci. Bylo doporucova-
no nahliZzet zakotvenou teorii jako metodologicky ramec ¢i perspektivu, jejiz silnou
strankou jsou ustalené postupy vedouci k teoretické saturaci, kterou mize zamérovat
vyzkumna otazka a vybér vzorku (sampling) tak, aby byl reprezentativni vzhledem ke
zkoumanému fenoménu. Vzdy zlstane velka ¢ast analyzy ,,skryta“, protoze dusledné
odkryti vede jen k prostému ,,seznamu témat“, tedy deskripci, kterou pristup zakot-
vena teorie programove presahuje. V zakotvené teorii je potreba pripustit si zapojeni
vlastni subjektivity, tvorivosti a z ni plynouci jedinecnost zavéru (nékdo jiny v datech
najde néco odlisného) a jejich omezenou zobecnitelnost a obhajitelnost. V zavéru
zaznéla zajimava myslenka, Ze chybi kvalitativni metaanalyzy. '

Kolegyné z Fakulty humanitnich studii UK ve svém workshopu prezentovaly, jak
pristupuji k vyuce kvalitativni metodologie multidisciplinarné z hlediska psycholo-
gie, socialni antropologie a sociologie. Hlavnim tématem bylo zajisténi kvality kva-
litativniho vyzkumu. Zde padl vyrok o zohlednovani konstruktivistické perspektivy,
které vyzaduje rozsireni konceptu validity a reliability o nové pojmy jako autenticita
a s nimi spojené pojmy jako reaktivita, reflexivita a transparentnost. Na reflexivitu
vyzkumnika byl zaméren i dalsi workshop. Ukazalo se, Ze stejné tak, jako neexistuje
jedno pojeti napr. zakotvené teorie, ani pojeti reflexivity neni jednoznacné. Zatimco
L. Finlayova (2002) chape reflexivitu jako mozny nastroj vyzkumnika, ktery slouzi
jako zaklad vnitrni validity kvalitativniho vyzkumu, pro Gcéastniky predstavovala re-
flexivita spiSe osobni uvédoméni, nabourani samozrejmosti i nastroj pro odhalovani
obecnych principl. Workshop tak upozornil na rizika nedostatecné pozornosti vénova-
né vlastni predpojatosti a predsudkim. V soucasnych pristupech ke kvalitativni ana-
lyze moznosti kontroly reflexivity predstavuje kniha Qualitative Analysis: Five Ways
of Doing (Wertz et al., 2011), ktera byla zdjemcim o téma reflexivity doporucena.

M. Charvat z Katedry psychologie FF UP v Olomouci sdilel s Gc¢astniky svého
workshopu cenné zkusenosti s programem ATLAS.ti pri hledani teorie, ktera je kon-
zistentni s vyzkumnymi daty. Ucastnikiim workshopu nabidl své know-how, které
vychazi z doporuceni uvedenych v odborné literature, mj. z publikace S. Friesové
Qualitative Data Analysis with ATLAS.ti (2011), ale hlavné ze svych vyzkumnych
zkuSenosti z oblasti adiktologie a primarni prevence rizikového chovani. U&astnikiim
predal své zkusenosti s praci se vztahy mezi kody ¢i s hledanim Ustredni kategorie.
Dale poradil, jakym zplsobem smérovat k vétsi zakotvenosti dat a zahusténosti ka-
tegorii (density). V zavéru M. Charvat ukazal, jak je mozné vyuzit nastroje ATLAS.
ti k zvyseni validity vyzkumu (napr. funkce ,,Codes-Primary-Documents-Table*), jak
a pro€ v programu kodovat i odborné texty Ci reserse teoretickych zdroji a jak vyu-
Zivat poznamky (Memos) pro sbér myslenek v prabéhu vyzkumu.

1 Metaanalyza jako kvantitativni metoda je Siroce uplatfiovana i v pedagogickych védach napr.
J. Hattiem (2009).



»Jak to délame. Proces kvalitativni analyzy pohledem zkusenych vyzkumnikd“

V prezentaci autorského kolektivu V. Chrz, P. Tavel a I. Polackova Solcova byl
nejprve predstaven ,pribéh* sbéru dat (data byla sbirana od posadky a pasazér(
plachetnice plavici se po dobu sedmi tydn( pres Indicky ocean). V druhé Casti byl
popsan proces analyzy a interpretace dat. V. Chrz upozornil na potrebu ,,zakotveni
teorie v datech, ale zaroven na potrebu ,,zavéSovani“ pri analyze vynorujicich se
nahledd na existujici teoreticka a konceptualni schémata. Upozornil také na nutnost
vyzkumnikova nadhledu nad jednotlivymi vynorujicimi se tématy pri hledani vzorce
(zde jadrového vypravéni). Nabidl svaj pristup, tzv. ,,cik-cak” pohyb mezi daty, pri
kterém se nenechava svazovat hierarchicky usporadanymi kategoriemi, snazi se ve
shodé s fenomenologickou analyzou smérovat k ,,nazreni podstaty“ zkoumaného jevu
a vyuziva k tomu také interpretace vychazejici z existujicich teoretickych a kon-
ceptualnich modeld. Vysledkem tohoto procesu je analytické schéma vyuzitelné pro
dalsi praci s daty. Pravé dva vyse uvedené prispévky nam umoznily stat se svédky
toho, jak se ,rodi“ vzorec, pribéh, teorie. Tuto zkusenost zprostredkovani premys-
leni povaZujeme za velmi cennou.

S ddrazem na publikovani vysledkd vyzkumu a jejich prezentovani roste potreba
zabyvat se nejen obsahem, ale i formou (nicméné forma by neméla ,,valcovat® ob-
sah, jak upozornil J. Brenza). Stranou proto nezlstala témata vénujici se akademic-
kému psani ¢i prezentovani vyzkumnych dat. Workshop A. Neusara se soustredil na
dilemata pri psani odborného clanku, netradi¢ni prednaska s kacirskou myslenkou
J. Brenzy o zplsobech prezentovani, které by se mélo Fidit nasledujicimi pravidly:
jedna idea, tri zavéry a devét vysvétleni (na kazdy zavér tri vysvétleni). Jeden slajd
by mél obsahovat pouze jednu myslenku, tj. jednu vétu. Diraz se nema klast na data
z vyzkumu, ale na jejich vyznam.

Na konferenci jsme vystoupili s prispévkem Analyza (ne)porozumeéni textu, ktery
seznamil s kvalitativni analyzou odpovédi 7ak( 6. rocniku ZS na oteviené otazky
v testu Ctenarské gramotnosti, realizovanou v ramci projektu CLoSE. Vysledky uka-
zaly, jaké strategie respondenti pri reseni Ulohy uplatiovali, a naznacily rdzné typy
neporozuméni vychozimu textu a zadani ulohy. Z diskuze jsme si odnesli napriklad
doporuceni na fakulty, které testy Ctenarské gramotnosti zadavaji pri prijimacich
zkouskach a ziskana data dale analyzuji. Zpétnou vazbu jsme ziskali také k nasled-
nému vyzkumu, v némz budeme zaky pfi reseni Ulohy pozorovat, dotazovat se jich
a pozadame je, aby reseni Ulohy doprovazeli slovnim komentarem think aloud, ktery
na predstavenou analyzu navaze.

Obavy o osud konference, resp. jejim preziti, které zaznély v Uvodu konference
a byly diskutovany ve dvou sekcich, se nenaplnily. Budoucnost kvalitativniho pristupu
spatrovali G¢astnici zejména v tymovém vyzkumu. Byla zdGraznovana potreba spo-
luprace mezi jednotlivymi obory, multidisciplinarita a mezioborovost. Celkové tuto
konferenci povazujeme za nesmirné prinosnou a obohacujici nejen pro zacinajici
vyzkumniky.

Karel Stary, Jana Stara, Veronika Laufkova
karel.stary@pedf.cuni.cz
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Doktorska konference Metodologické
pristupy v pedagogickych a psychologickych
vyzkumech edukace

Praha, 19. kvétna 2014

V ramci Uvodniho teoreticko-metodologického kurzu oboru Pedagogika se v roce
2014 konal 10. ro¢nik doktorské konference, kterou poradal Ustav vyzkumu a rozvoje
vzdélavani ve spolupraci s Katedrou psychologie Pedagogické fakulty Univerzity Kar-
lovy v Praze. Konferenci pripravil organizacni vybor sestaveny ze studentl doktor-
skych studijnich program( obort Pedagogika a Pedagogicka psychologie, zastitu nad
konferenci prevzala dékanka Pedagogické fakulty UK doc. PaedDr. Radka Wildova,
CSc. Jubilejni rocnik konference se stal prilezitosti pro setkani zkusenych a zacina-
jicich védecko-vyzkumnych pracovnikd, které umoznilo vyménu nazor( a obohaceni
napfi¢ rozmanitym spektrem vyzkumu.

V Uvodu Ucastniky privitala predsedkyné oborové rady prof. PhDr. Vladimira
Spilkova, CSc., vyjadrila podporu doktorandim a vyzdvihla vyznam konference pro
jejich dal$i odborné sméfovani. Zarovef ocenila praci Ustavu vyzkumu a rozvoje
vzdélavani, jenz konferenci zastresuje. Vsem prezentujicim poprala Uspéch také
garantka Uvodniho teoreticko-metodologického kurzu PhDr. Jana Strakova, Ph.D.
V plenarnich prednaskach PhDr. RNDr. Hana Vonkova, Ph.D. et Ph.D., predstavila me-
todu ukotvujicich vinét a Mgr. David Doubek, Ph.D., poskytl vhled do teorie a praxe
etnografického vyzkumu. Nasledovalo jednani ve trech paralelnich sekcich, jehoz
cilem bylo nejen seznamit akademickou obec s tématy a navrhy disertacnich praci,
ale i pomoci doktorandim metodologicky uchopit ¢asto Siroka témata a dopracovat
navrhy vyzkumd.

Prvni sekce byla vénovana Zakovi, potazmo zakum. Zaznély zde prispévky, které
se zamérily na funkci jazyka jak ve vyucovacim procesu, tak pri fungovani jedince
v kazdodennich situacich. Jednalo se o prispévky tykajici se Ctenarské a informacni
gramotnosti, verbalné-komunikacnich kompetenci ¢i metod vyucovani zaka-cizincd.
Problematice jazyka se vénoval i Mgr. Jaroslav Ri¢an, ktery poukazal na moznosti
zjistovani Grovné metakognice s dirazem na kvantitativni metody. Nasledovala vy-
stoupeni, ktera se orientovala na sebehodnoceni zakd a analytické schopnosti uceni.
V ramci sekce k nejvice diskutovanym tématim patril prispévek Mgr. Lucie Blahové,
ktera predstavila svlij projekt zabyvajici se teorii mysli, jejiz Groven je spjata s ja-
zykovymi schopnostmi.

Prispévky ve druhé sekci sledovaly téma pusobeni ucitele ve vychovné-vzdéla-
vacim procesu. Je ziejmé, Ze se nejedna o samostatné oddélenou jednotku, nebot’
i v této oblasti maji Zaci nezastupitelnou roli, mizeme tedy spiSe hovofit o vztahu
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ucitel-zak. Dopoledni blok zahajil prispévek pojednavajici o vyuziti Skolnich médii
v roli didaktického prostfedku rozvoje zaka. Dale vystoupili Mgr. Jitka Jackulakova
s prispévkem nastinujicim pristupy v rizeni pedagogického procesu a Mgr. Adam
Simek s analyzou schopnosti ucitell zvladat chovani déti s ADHD v kontextu s jejich
nedostatecnou pripravenosti a informovanosti v této problematice.

V posledni sekci (Skola v $irsim kontextu) se predstavily prispévky zabyvajici se
zakladnim vzdélavanim, napriklad ve vyzkumu volby zakladni skoly ¢i v hodnoceni
$kol Ceskou $kolni inspekci. Na tuto problematiku svymi navrhy vyzkumd z oblasti
tercialniho vzdélavani plynule navazali prezentujici z odpoledniho bloku. Ing. Ales
Bartusek predstavil svij projekt vénujici se metodologii a vysledkiim svétového zeb-
ficku vysokych $kol. UZeji svou koncepci vyzkumu pojala Mgr. Monika Souckova, ktera
se zaméFila na organizaéni klima na fakultach CVUT, a tim ukon¢ila odpoledni blok
treti sekce.

Ve trech paralelnich sekcich zaznélo celkem 23 prispévku (18 z oblasti pedagogiky
a 5 z psychologie). Garanti jednotlivych sekci poskytli doktoranddm podnétné pripo-
minky k jejich vyzkumdm. Zpétna vazba se vztahovala k metodologickym otazkam,
k terminologickym nepfesnostem, prilis Siroce pojatym tématum i zpracovani navrh(
vyzkumu.

Na zavér prof. PhDr. EliSka Walterova, CSc., vyzdvihla klady, ale upozornila i na
nedostatky a rezervy referat(. Poprala doktorandim mnoho Uspéchu v jejich od-
borném Zzivoté, dostatek vytrvalosti a odhodlanosti. Organizacni vybor ukoncil jed-
nani podékovanim garantce kurzu, vsem lektorim a zicastnénym. Konferenci, jejiz
hlavnim tématem byla edukace vidéna v mnohostranném spektru pohledu, lze tedy
povazovat za Uspésnou, o cemz svéddi i vydani recenzovaného sborniku prispévka
(Opalkova, Homoky, & Nesnérova, 2014).

Marie Opalkova, Vendula Homoky, Pavlina Nesnérova
maja.opalkova@gmail.com, vendula.homoky®@seznam.cz, pavlina.nes@seznam.cz

Literatura

Opalkova, M., Homoky, V., & NesSnérova, P. (Eds.). (2014). Metodologické pristupy v pedago-
gickych a psychologickych vyzkumech edukace. Recenzovany sbornik z X. ro¢niku doktorské
konference. Praha: PedF UK.



ORBIS SCHOLAE, 2015, 9 (1) 183-189 RECENZE

REZNICKOVA, D., CIDLOVA, H., CiZKOVA, V., CTRNACTOVA, H., CUDOVA, R., HANUS, M.,
..., & TRNOVA, E.

Dovednosti Zakl ve vyuce biologie, geografie a chemie

Praha: Nakladatelstvi P3K, 2013, 288 s.

Zda se, Ze po obdobi oborovédidaktického temna zacina svitat. Uvedena véta pomér-
né zdafile vyjadfuje nejen aktualni situaci v oborovych didaktikach, které v Cesku
na prelomu 20. a 21. stoleti zaznamenaly badatelsky i institucionalni Gtlum, ale
priléhavé charakterizuje také publikaci Dovednosti Zdk( ve vyuce biologie, geogra-
fie a chemie, jez je bezesporu pozoruhodnym badatelskym dilem. Pocetny kolektiv
oborovych didaktikil biologie, geografie a chemie pod vedenim D. Reznickové dal
dohromady publikaci, ktera svym Sirokym mezioborovym zabérem i metodologickym
uchopenim patrné zlstane na poli oborovych didaktik dlouho neprekonana.

Jak jiz nazev napovida, v centru pozornosti autor( je kategorizace a osvojovani
oborovych a mezioborovych dovednosti. Obsahové zaméreni publikace koresponduje
s hlavnimi fazemi vyzkumného projektu podporeného Grantovou agenturou Ceské
republiky s ambiciézné znéjicim nazvem Dovednosti Zdk( v biologii, geografii a che-
mii: vyzkum zamysleného, realizovaného a osvojeného kurikula na poc¢dtku imple-
mentace kurikuldrni reformy. Uvodni dvé kapitoly zasazuji sledovanou problematiku
do $irsich kurikularnich i konceptualnich souvislosti, v dalsi ¢asti jsou prezentovany
vysledky jednotlivych fazi vyzkumu, élenéné podle oboru. Zavérecna sedma kapitola
porovnava, diskutuje a syntetizuje vyzkumna zjisténi dosazena za jednotlivé obory.
Soucasti publikace jsou také v prilohach obsazené originalni autorské didaktické
testy a dotazniky.

Pokud bych mél podrobnéji prezentovat obsah recenzované publikace, jedna-
lo by se de facto o prevypravéni standardni zpravy z vyzkumu vymezenim rese-
né problematiky pocinaje, otevienymi otazkami a moznymi sméry dalSiho badani
v zavéru konce. Z pohledu vyzkumnika pusobiciho na poli oborovych didaktik mohu
vyzdvihnout zejména jasné a srozumitelné cilové nastaveni vyzkumu a propracovany
vyzkumny design (s. 11 a 12 recenzované publikace). Jakkoli se cile vyzkumu mo-
hou jevit jako velikasské a vSeobjimajici (mimo jiné analyza obsahu kurikularnich
dokumentd, navrh systému oborovych a mezioborovych dovednosti a jeho praktické
ovéreni, tvorba, distribuce a vyhodnoceni didaktickych testl a dotazniku zjistujicich
kontextova data, realizace rozhovor( s uciteli a se zaky - vie za jednotlivé obory),
autortim se vSechny cile podarilo bezezbytku naplnit.

Koncepce publikace vychazi z principu vzajemné provazaného vyzkumu a tvorby
vicelrovnového kurikula. Pro véechny obory byl zvolen stejny zpUsob vybéru a tridéni
pozadovanych dovednosti inspirovany tzv. cyklem reseni problémd, jenz odpovi-
da v soucasné dobé podporovanému badatelsky orientovanému vyucovani a uceni
(Inquiry Based Education, srov. s. 12 a 35 recenzované publikace). U vsech tri obo-
rd jsou tak pozadované dovednosti strukturovany do nasledujicich okruht: kladeni
otazek, ziskavani informaci, organizovani informaci, vyhodnocovani vysledkd a for-
mulovani zavérl (podrobnéji viz kap. 2 recenzované publikace). Navrzené prehledy
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dovednosti se v dalsi fazi vyzkumu staly zakladem dotaznik( adresovanych ucitelim
pUsobicich na zakladnich, stfednich i vysokych Skolach. Analyza vypovédi obsaze-
nych v dotaznicich slouzila jako zpétna vazba a korekce prvniho navrhu systému
dovednosti. Nasledné bylo provedeno testovani vybranych dil¢ich dovednosti u Zaku
zakladnich a strednich skol doplnéné dotazniky a rozhovory. Konkrétni vysledky dil-
Cich studii realizovanych za kazdy obor zvlast jsou popsany v druhé ¢asti monografie.
Zde se nemohu ubranit dojmu jisté mechanicnosti prezentace vyzkumnych zjisténi
a koneckoncu i prilis deskriptivniho a méné explanacniho vyGsténi celé publikace.

Je treba ptat se, zda skutecné slo o transdisciplinarni didakticky vyzkum, jak
tvrdi autori (srov. s. 226 recenzované publikace), nebo se jedna o (pouhd) tri para-
lelni vyzkumna Setreni, ktera teprve vytvareji predpoklad pro realizaci skutecného
transdisciplinarniho didaktického vyzkumu. K tomu, aby bylo mozné zastitovat se
transdisciplinarnim vyzkumem, chybi publikaci nékteré klicové predpoklady. Prvnim
chybéjicim predpokladem je vyvazenost z hlediska zastoupenych obort a Sife popi-
sovanych vyzkumnych postupt a vyzkumnych zjisténi. Nelze se ubranit dojmu, Ze
publikace je v tomto ohledu dominantné geograficka. Pasaze vénované dovednostem
ve vyuce biologie a chemie jsou v hloubce i Sifi prezentovanych informaci méné
bohaté (patrné se jedna o efekt silného koncepcniho a autorského vkladu hlavni
resitelky vyzkumného projektu). Druhy chybéjici aspekt transdisciplinarniho didak-
tického vyzkumu je jazykova a pojmova rozkolisanost publikace. Dokladem muze byt
ne zcela bézné uzivani terminu ,pedagog® jako ekvivalentu zavedeného a patrné
asi i v kontextu publikace priléhavéjsiho terminu ,ucitel“ - nutno podotknout, ze
jen v nékterych kapitolach. Treti zasadni divod, pro¢ dle mého nazoru neni mozné
publikaci vnimat jako transdidaktickou, je chybéjici oborovy presah a nizka analy-
ti¢nost a synteti¢nost shrnujicich a zavérecnych pasazi (srov. kap. 7 recenzované
publikace). Jakkoli je publikace silna v jednotlivych oborovédidaktickych oddilech,
v mistech, kde by ¢tenar ocekaval vylsténi smérem k obecnéjsimu srovnani a expli-
citnimu pojmenovani nadoborovych souvislosti a pranikd, se nachazi pouze shrnujici
prevypravéni jiz jednou prezentovanych vyzkumnych zjisténi.

Vyse zminéné rezervy ale nejsou natolik zasadni, aby branily celkové pozitivhimu
vyznéni publikace. Vyzkumnici, ktefi maji za sebou zkusenost s praci a predevsim
s komunikaci v multidisciplinarnich a multiinstitucionalnich vyzkumnych tymech,
jisté vyslovi uznani, ze publikace byla dotazena do stavajici podoby. Ackoli by pub-
likaci pred jejim vydanim prospélo nechat ji uleZet a po Case se k ni opét s mirnym
odstupem vratit, cinovnici Grantové agentury by tento legitimni pozadavek jisté
nevyslyseli. S prihlédnutim k terminovému sesnérovani - a to je nutno ocenit pre-
devsim - vzhledem k nevstricné nastavenym podminkam financovani oborovédidak-
tického vyzkumu v Cesku, autofi odvedli maximum mozného. Mozna by ale preci jen
nebylo od véci, kdyby se autofi ze své vlastni pilnosti, a nikoli pod bremenem ter-
mind stanovenych zadavatelem vyzkumu, znovu podivali na ziskana vyzkumna data
a podrobili je dikladnéjsimu rozboru. Prikladem budiz analyza datového materialu
z realizovanych rozhovort s uciteli (kap. 6). Ackoli se jednalo o pracnou a Casoveé
narocnou aktivitu, jeji vyhodnoceni a prezentaci by bylo mozné provést vice refle-
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xivné, analyticky, s kritickym odstupem a v uzsi vazbé na teoreticky ramec publikace
i poznatky vzeslé z predeslych fazi vyzkumu.

Pokud bych mél zhodnotit publikaci jako celek, patrné nejcennéjsim prispévkem
autor( je dle mého nazoru empiricky ovérena struktura oborové specifickych doved-
nosti, ktera bez nadsazky muze byt vychodiskem pro tvorbu prislusnych oborovych
vzdélavacich standardl. Vymezeni dovednosti, jak je chapou autofi publikace (srov.
kap. 2), totiz vyrazné presahuje na jedné strané smérem k oborové specifickym
i mezioborovym znalostem a na strané druhé k vseobjimajicim kompetencim. Pro
jinak nez oborovédidakticky zamérené ¢tenare muzZe byt publikace pFinosna prede-
vsim v tom, Ze podava vyzkumem doloZzené svédectvi o polysémii a jisté specific-
nosti v presvédceni a hodnotovém systému ucitel( pisobicich na riznych stupnich
vzdélavani.

Autori publikace si kromé chvaly zaslouzi také exemplarni pokarani. Chtéji se
snad alibistickou formuli Publikace neprosla jazykovou korekturou vyvazat ze zod-
povédnosti za neprecizné odvedenou praci? Jazykova korektura by u publikaci ob-
dobného typu méla byt samozrejmym a nezpochybrnovanym standardem.!

Jelikoz kazdy Ctenar pristupuje k textu vzdy s vlastnimi normami a hodnotami,
mohu bez nadsazky konstatovat, ze pocin autorského kolektivu nasadil vysokou lat-
ku vyzkumu v oborovych didaktikach. Kniha soucasné doklada, Ze prace oborovych
didaktik( ma smysl a v podstaté je nikym nenahraditelna. Preji si, aby vliv dila byl
Co nejvetsi.

Petr Knecht
knecht@ped.muni.cz

ERTL, H.

A world of difference? Research on higher and vocational education in Germa-
ny and England

Mnichov: Herbert Utz Verlag GmgH, 2014, 211 s.

Tato sStudia nadvazuje na nedavny vyskum vysokoskolského a odborného vzdelava-
nia v Nemecku a Anglicku. Tematicky aj metodologicky je spata s predchadzajlcou
publikaciou autora, ktora bola publikovana v roku 2002 (viz Ertl, 2002). Jej cielom je
prispiet k dlhodobému vyskumu, ktory sa zameriava na spolocné oblasti zaujmu me-
dzi Anglickom a Nemeckom. Opiera sa o pracu Davida Phillipsa a inych vyskumnych
pracovnikov (viz napriklad Phillips & Ertl, 2003), ktori v ramci anglicko-nemeckej pe-
dagogickej vyskumnej skupiny (agerg.org) skimaju implementaciu reformy v SirSom
kontexte politiky Eurépskej Unie v Anglicku a Nemecku, pri¢om vyuzivajl implicitn(
komparativnu perspektivu.

1 Pozn. red.: Aniz bychom zpochybnovali autoriv nazor o nezbytnosti péce o jazykovou kulturu
odbornych publikaci, otazkou je, zda by jazykova korektura méla byt odpovédnosti autora, Ci
nakladatele.
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Tato kniha méze byt zaujimava pre odbornikov z oblasti pedagogiky, a to nielen
pre vyskumnych pracovnikov, ale aj pre ucitelov, ktori sa venuju odbornému a vyso-
koskolskému vzdelavaniu, kedze skimané témy si aktualne aj v inych europskych
krajinach. V Ceskej a Slovenskej republike sa stale hovori o reformach vo vzdela-
vani, o modernizacii vyssieho a odborného vzdelavania, o implementovani politiky
Eurdpskej Unie, o vzdelanostnej spolocnosti, o lisabonskej stratégii, o globalizacii
vo vzdelavani, o Standardizacii vzdelavacich modelov, ap. Publikacia je zaujimava
nielen z obsahovej stranky, ale aj z hladiska prezentovanej metodoldgie vyskumu,
pricom v kazdej kapitole sU detailne popisané pouzité metodologické postupy.

Tato publikacia skima politick( agendu a jej dopad na proces vzdelavania v An-
glicku a Nemecku. Opiera sa o mnozstvo vyskumnych projektov v oblasti vysoko-
Skolského a odborného vzdelavania v tychto dvoch narodnych kontextoch. Tento
vyskum dokazuje, ze prebiehajlca reforma vo vysokoskolskom a odbornom vzdela-
vani v tychto dvoch krajinach zdéraznila vnutornu diverzifikaciu institucionalnych
ramcov vzdelavacieho procesu, ktoré st s medzinarodnym kontextom spaté cCasto
len malo alebo umelo. Napriek niektorym podobnostiam v rozvoji vysokoskolského
a odborného vzdelavania v tychto dvoch krajinach, tato publikacia upozoriuje na
pretrvavajlci vyznam Specifického pristupu vo vzdelavacej politike.

Prva cast’ publikacie (kapitoly 1, 2 a 3) sa zameriava na niektoré hlavné témy
vysokoskolského vzdelavania v tychto dvoch krajinach, zatial co druha ¢ast’ (kapitoly
3 a 4) analyzuje reformné iniciativy v odbornom vzdelavani a praxi:

Prva kapitola prinasa vysledky vyskumu v oblasti financovania anglického vyso-
kého skolstva. Prostrednictvom zmieSaného metodologického dizajnu; deskriptivnej
analyzy databaz POLAR (Participation of Local Area) a UCAS (Universities and Col-
leges Admissions Service), dotaznikového Setrenia, rozhovorov v ohniskovych skupi-
nach, ap. odpoveda na otazku, aky je dopad zvysenych poplatkov na rozhodovanie
sa Studentov pri vybere vysokej skoly.

Druhd kapitola skima prechod zo stredoskolského odborného stupna vzdelavania
na vysokoskolsky stupen v kontexte Spojeného kralovstva. Prezentuje vysledky kom-
binovaného kvantitativneho a kvalitativneho vyskumu - analyzu Sirokospektralnych
databaz HESA (Higher Education Statistical Agency) a UCAS (Universities & Colleges
Admissions Service), dotazniky, hibkové rozhovory, inititucionalne pripadové stidie,
triangulaciu vysledkov vyskumu v diskusii, ap.

Tretia kapitola sa opiera o dva zdroje, pre ktoré bola vychodiskovym bodom
reforma nemeckého vysokoskolského vzdelavania v kontexte bolonskej agendy -
prednasku na konferencii ,,Uloha $tatu a budicnost vysokoskolského vzdelavania
vo Velkej Britanii, Japonsku a kontinentalnej Eurdpe“, ktora sa konala na Institute
japonskych studii Oxfordskej univerzity, a vyskum realizovany pre ESRC SKOPE na
katedre pedagogiky Oxfordskej univerzity. Kapitola sa opiera o publikacie vzniknu-
té z tychto dvoch zdrojov (Ertl, 2013a, 2013b) a zaobera sa dopadom bolonskych
reforiem na vysokoskolské vzdelavanie v Nemecku, pri¢om sa zameriava na zmeny
vztahov medzi Statom a vysokoskolskym vzdelavacim systémom ako aj na zmeny
v prechode z vysokej Skoly do pracovného trhu.
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Stvrtd kapitola sa zameriava na pristupy smerujuce k zvySovaniu vplyvu zamest-
navatelov na vytvaranie a rozvoj vSseobecnych odbornych kvalifikacii. Hodnoti za-
vedenie nového typu kvalifikacii v anglickom odbornom vzdelavani, ktoré malo po-
skytnut alternativu zavedenym odbornym kvalifikaciam. Na zber dat boli pouzité tri
metodologické pristupy: pripadové stldie, polostruktirované rozhovory a analyza
dokumentov.

Piata kapitola sa opiera o data Eurostatu a Eurobarometru o postoji EU obcanov
k odbornému vzdelavaniu, ako aj o vysledky prieskumu ucitelov a Skolitelov od-
borného vzdelavania, a prostrednictvom analyzy dokumentov, pripadovych studii
a rozhovorov analyzuje iniciativy na zlepSenie atraktivnosti primarneho odborného
vzdelavania a praxe v nemeckom kontexte.

Vysledky vyskumu prezentované v tejto publikacii poukazuju na niektoré kon-
krétne rozdiely vo vnimani a implementovani reforiem v skolstve v Anglicku a Ne-
mecku. Napriklad téma poplatkov za vysokoskolské vzdelavanie je v oboch krajinach
vnimana velmi rozdielne; kym v Nemecku boli tieto poplatky zrusené velmi rychlo
po ich zavedeni, v Anglicku su prispevky na vysokoskolské vzdelavanie a ich vyska
stale dominantnou témou. V oblasti financovania vzdelavania a kvalifikacnej reformy
potom Stldie poskytuju silné priklady turbulencii v Anglicku, a relativnej stability
a kontinuity v ramci nemeckej vzdelavacej politiky.

Aj vyskum dopadu eurdpskej urovne vytvarania politiky v oblasti vzdelavania
a praxe na zmeny v politike vzdelavania a jej realizacie v Nemecku a Anglicku pri-
niesol rozdielne vysledky. V Nemecku napriklad eurépske procesy velmi zasadne
zmenili Struktudru titulov a prechod absolventov na trh prace. Naopak, Anglicko sa
v oblasti vysokoskolského vzdelavania javi ako pomerne rezistentné voci vplyvom
vychadzajlcim z eurdpskych procesov. Nezavazny charakter Bolonskej deklaracie
umoznuje anglickému systému ignorovat’ procesy namierené na zvysenie porovnatel-
nosti vysokoskolského vzdelavania v ramci ,,Eurdpskeho vysokoskolského priestoru®.
Namiesto toho diskusiam v Anglicku dominuje téma financovania, medzinarodnej
atraktivnosti univerzit a Ulohy vysokoskolského vzdelavania v posilnovani ekono-
mickej konkurencieschopnosti, a preto bolonsky proces podstatne vysokoskolské
vzdelavanie v Anglicku neovplyvnil. Europeizacné procesy teda nad‘alej zohravaju
v Nemecku a Anglicku velmi odlisnu Glohu, a toto zistenie je v sulade s predchadzaju-
cou analyzou implementacie programov a iniciativ EU v Nemecku a Anglicku v oblasti
vyssieho sekundarneho a odborného vzdelavania.

Konkrétne vyskumné zistenia ilustrujeme na zaujimavom priklade studie prezen-
tovanej v kapitole 3, ktora moze byt insSpirativna pre podobné vyskumy na nasich
vysokych skolach. Prezentovany prieskum (Schomburg, Flother, & Wolf, 2012) sa
tykal implementovania bolonskych zaverov do vysokoskolského sektoru v Nemec-
ku. Prieskum zistoval, ako vnimajlu vysokoskolski ucitelia zmeny, ktoré priniesli
bolonské procesy. Na 75 nemeckych vysokoskolskych institlciach bolo oslovenych
8 200 vyucujlcich. Stidia uvadza, Ze 2 z 3 akademikov sa k novej $truktire $tudia
v podobe bakalarskeho a magisterského stupna vyjadrili kriticky, a 3 zo 4 responden-
tov prieskumu uviedli, Ze bolonské reformy zhorsili ich pracovné podmienky. Podla
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autorov je dolezité spomendt tieto vysledky v sUvislosti s otazkou nebezpecenstiev,
ktoré implementovanie bolonskych reforiem prinasa pre slobodu akademikov v de-
terminovani ich vlastnej sféry prace.

Publikacia prinasa analyzy réznych aspektov vztahov medzi vzdelavanim a hos-
podarstvom. Porovnanie zvyraznuje rozdiely medzi tymito dvomi krajinami, ktoré
su zakotvené v d'alekosiahlych spolocenskych pristupoch k hodnote réznych typov
vzdelania a k hodnote, ktord maju v hospodarskom systéme. Tak napriklad sa stale
vedie pomerne Siroka diskusia o rozliSovani vzdelavania na akademické a odborné
v Anglicku a pomerne vysokom statuse odbornych kvalifikacii v Nemecku. Uloha za-
mestnavatelov vo vytvarani kvalifikacii a Studijnych programov je, v porovnani s An-
glickom, v nemeckom kontexte velmi dobre zakotvena. Nehovoriac o tom, ze termin
odborné vzdelanie neznamena v kazdej z tychto krajin celkom to isté. V Anglicku
neexistuje formalna definicia odborného vzdelania. Vyskum prechodu z odborného
na vysokoskolské vzdelavanie demonstruje fakt, ze mnohé studijné programy, ktoré
su prezentované ako odborné, pripravuju zaroven studentov na d'alSie vzdelavanie.

Na zaver je mozno povedat, ze podla autorov tento vyskum vysokoskolského
a odborného vzdelavania v Anglicku a Nemecku poskytuje hlavne priklady vnitrona-
rodnej diverzifikacie, rozdielneho prijimania procesov a pretrvavajucej dolezitosti
socialnych, kultirnych a vztahovych systémov Specifickych pre danu krajinu. Na
druhej strane je vyskum dokazom urcitého dopadu tlakov vyvolavanych pojmami
ako zvysujuca sa konkurencieschopnost’ ¢i trhové mechanizmy vo vzdelavani a praxi,
ktoré ved k podobnym opatreniam a bezprostrednym reakciam.

Takmer jednotnou Struktirou nevelkého poctu kapitol posobi kniha prehladne
a zrozumitelne. Prezentacia a diskusia zaverov vyskumu vychadza z kontextu a teo-
retickych vychodisk skimanych tém. Vysledky vyskumu uvedené v jednotlivych ka-
pitolach tejto publikacie by mohli byt inSpiraciou pre hladanie odpovedi na niektoré
otazky v ramci tychto tém aj v nasich podmienkach, kedZze podobné problémy sa
vyskytujl aj v slovenskom a ¢eskom vzdelavacom systéme.

Mna, ako vysokoskolsk( ucitelku, najviac zaujala tretia kapitola, ktora prinasa
vysledky skiimania dopadu bolonskych reforiem na vysokoskolské vzdelavanie. Mnohé
zistenia, ktoré tato kapitola prinasa, som reflektovala v stvislosti s vlastnou pedago-
gickou sksenost'ou a preto si myslim, Ze by vyskum tejto témy mohol byt zaujimavy
aj v nasich podmienkach.
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Vyzva autortim k zasilani prispévku
do monotematického cisla
Orbis scholae 3/2016

Kultury vyucovani a uéeni v oborech
Skolniho vzdélavani

Hostujici editorfi: Jan Slavik a Petr Najvar

Redakce Casopisu Orbis scholae vyhlasuje téma pripravovaného monotematického
Cisla 3/2016 ve znéni Kultury vyucovdni a uceni v oborech skolniho vzdéldvani.
Pojem ,,kultura“ zde odkazuje ke specifickému ,,zplsobu zachazeni se vzdélavacim
obsahem*“, jenz je charakteristicky pro kontext urcitého oboru skolniho vzdélavani.
Pripravované Cislo otevira prostor teoretickym, metodologickym a empirickym stu-
diim, které by z pozice ruznych vyucovacich predméti (¢i jejich skupin) rozebiraly
problémy spojené s kulturami vyucovani a uceni. Vitany jsou texty, které by s oporou
o empirické vyzkumy seznamovaly odbornou pedagogickou verejnost s podobami vy-
uky v raznych vzdélavacich oborech (vztazenych k jednotlivym skolnim predmétim)
¢i oblastech (vztazenych ke skupiné pribuznych Skolnich pfedmétd) v riznych fazich
jejich vyvoje a koncepéniho smérovani od minulosti k soucasnosti. Miru zabéru do
minulosti ponechavame na uvazeni autorl, ale podminkou je nazirat minulost pod
zornym Uhlem soucasného stavu kultury vyucovani a uceni v daném oboru, resp.
oborové oblasti.

Svij zamér nabidnout studii pro otisténi v tomto ¢isle necht’ zajemci vyjadri za-
slanim nazvu zamyslené studie a kratkého abstraktu (cca 100 slov) na adresu najvar@
ped.muni.cz do 15. zari 2015.

Termin pro zaslani finalnich textd na adresu OrbisScholae@seznam.cz je stanoven
na 15. ledna 2016.

Editory a redakci prijaté prispévky projdou béhem Unora a brezna standardnim
recenznim fizenim; termin pro zaslani upravené verze bude pravdépodobné stano-

ven na 15. kvétna 2016. Cislo bude vydano v poslednich mésicich roku 2016.

Pokyny pro psani prispévku jsou zvefejnény na internetové strance ¢asopisu www
.orbisscholae.cz.
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