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ORBIS SCHOLAE, 2013, 7 (3) 7-10 EDITORIAL

v ewvys

Vnéjsi diferenciace ve skolnim vzdélavani

V Ceském Skolnim vzdélavani je hojné vyuzivano rozdélovani zakd do Skol a do trid
podle jejich schopnosti, tzv. vnéjsi diferenciace. Zpravidla u nas o vnéjsi diferenciaci
hovorime v souvislosti s viceletymi (Sestiletymi a osmiletymi) gymnazii, kterym byla
dosud vénovana nejvyssi - byt stale nedostatecna - vyzkumna pozornost. V ¢eském
vzdélavacim systému vsak stale vice a vice narUsta mira diferenciace dle schopnos-
ti zakd na urovni skol i tfid i v jinych segmentech vzdélavaciho systému. DalSimi,
zatim vyzkumné zanedbavanymi, pripady jsou vybérové zakladni skoly s riznym za-
mérenim (na cizi jazyky, matematiku i dalsi predméty) nebo vybérové tridy v ramci
,»zakladnich skol se zamérenim*. Setkavame se i s praxi rozdélovani zak( do trid A,
B, C, kdy trida A je tvorena zaky s nejlepsimi skolnimi vysledky, a naopak do tridy C
jsou zarazeni zaci s horsim prospéchem, pripadné s poruchami uceni. Na Urovni
povinného vzdélavani pak miZeme do pripad( vnéjsi diferenciace zaradit i skoly
praktické urcené pro zaky s lehkym mentalnim postizenim. Vnéjsi diferenciace vsak
neni omezena pouze na povinné vzdélavani. Lze zkoumat i odliSnosti jednotlivych
proudu stredoskolského studia (maturitniho a nematuritniho, vSeobecného a odbor-
ného apod.), které predstavuji dalsi priklad diferenciovaného vzdélavani a vétveni
vzdélavacich drah.

Jak je patrné, téma vnéjsi diferenciace je tedy dosti Siroké a pro Cesky vzdé-
lavaci systém zvlasté charakteristické a pritom jsme mu jesté v nasem casopise
nevénovali tematicky zamérené Cislo. UcCinili jsme tak tedy nyni, v sedmém rocniku
naseho Casopisu, a vysledek naseho ohledavani terénu vam nyni predkladame. Je
zrejmé, ze jedno Cislo Casopisu nemohlo pokryt rozmanitost vsech forem diferencia-
ce a jejich efektl, nicméné i to, jaké texty se nam pro Cislo podarilo ziskat, svédci
o tom, kterym oblastem akademici primarné vénuji pozornost. Dosud prevaZovalo
zkoumani role a efekt( viceletych gymnazii. Je to dano i dostupnosti dat z mezina-
rodnich vyzkumd, ktera poskytuji informace prevazné o zacich v povinném vzdéla-
vani (TIMSS, PIRLS), pripadné o Zacich na Svu mezi zakladni a stfedni skolou (PISA).
Ponékud méné vyzkum Fesilo otazku diferenciace na Grovni vyssiho sekundarniho
Skolstvi a clanky v pravé predkladaném dCisle se vice dotykaji pravé tohoto seg-
mentu ceského 3kolstvi, a to véetné diskuse k diferenciaci stfedniho $kolstvi v CR.
Ponékud stranou vyzkumné pozornosti pak zUstava diferenciace v ramci zakladnich
Skol (vybérové zakladni skoly, selekce jiz do 1. rocnik( zakladni Skoly apod.), byt
i zde se objevuji prvni vyzkumy, a mizeme se tak v budoucnu téSit na prvni zjis-
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EDITORIAL

téni v této oblasti. | toto je vSak pripad vyclenovani zaka s dobrymi vysledky, zaka
nadanych a motivovanych ¢i zakld z podnétného rodinného prostredi. Jesté méné
je vsak vénovana pozornost opacnému spektru zaku, ktefi jsou vyclenovani z hlav-
niho vzdélavaciho proudu (Zaci v praktickych Skolach, zaci ve tfidach pro slabsi i
problémové zaky, Zaci se specifickymi vzdélavacimi potrebami). Navic, jak ukazuje
Gvodni ¢lanek M. Mouralové, postoje k diferenciaci ,,nadanych a ,slabsich* zaka
se mohou (nejen) u uéiteld lisit.

Tim se jiz dostavame k charakteristice jednotlivych studii zverejnénych v tomto
Cisle. Predné je potésujici, ze vSechny prezentované texty jsou empiricky zalozené.
Vsechny jsou kvantitativné orientované, kvalitativni studie k diferenciaci nam nebyly
nabidnuty. Texty prijaté pro toto &islo vychazeji z velmi kvalitnich datovych zdroju,
na velkych vybérovych souborech, s rigoroznim vybérem respondent(, jsou vyuzita
i data z longitudinalnich narodnich Setreni (PISA-L a CLoSE). Analyzy dat jsou v kon-
textu pedagogickych casopis na velmi vysoké metodologické Grovni, vyuzivaji fadu
vicerozmérnych statistickych metod. Dovolte nam tedy strucné predstavit obsahové
zaméreni jednotlivych prispévka.

Cislo otevira studie M. Mouralové Postoje ceskych ucitel( k vnéjsi diferenciaci
Zdk( a moZné hodnotové koreny téchto postoji. Autorka ukazuje, ze se postoje
uciteld prilis nelisi od postoju $irsi verejnosti. Zaroven upozorfiuje, Ze existuje vy-
znamna skupina uciteld, ktefi nepohlizeji na vnéjsi diferenciaci jako na jedno téma,
ale stavi se jinak k oddélovani nadanych Zakl do vybérovych skol ¢i tfid a jinak k od-
délenému vzdélavani zaku slabsich, napr. ve specialnich Skolach ¢i tfidach. Autorka
konstruuje typologii u¢itel(l na zakladé jejich postoju k vnéjsi diferenciaci a zaroven
blize jednotlivé typy ucitell charakterizuje. Zajimavy je také postreh autorky, ze
protipolem diferencovaného $kolstvi je v myslich uciteld stale jednotna Skola spojo-
vana s minulym rezimem, spiSe nez odborniky nabizena skola s vnitrni diferenciaci,
jak ji zname jiz od navrha V. Pfihody.

Dale nasleduji prispévky, které se vénuji efektim vnéjsi diferenciace na vysledky
zakh. Zahrani¢ni vyzkumy ukazuji, Ze rozdélovani Zaka dle schopnosti nezvysuje
pramérny vysledek, zato vSak zvysuje rozdily ve vysledcich vzdélavani a zavislost
vysledkl vzdélavani na rodinném zazemi. Kognitivnim vysledkim a efektim diferen-
ciace na né se vsak v tomto Cisle nevénuje explicitné zadna studie. Zato dvé studie
sleduji dopad diferenciace na postoje zakd a student(. Kromé porovnavani postoju
zaka rlznych typl skol navic obé studie analyzuji vyvoj postojl v Case. J. Strako-
va a J. Simonova ve studii Vliv navstévované stfedni skoly na obcanské postoje
stredoskoldki v CR analyzuji obcanské postoje stfedoskolaki a jejich vyvoj mezi
roky 1999 (data z IEA CIVED) a 2010 (Narodni Setfeni obcanskych postoju). Zatimco
analyzy vysledk( Zakl v Setfeni PISA ukazaly, Ze se rozdily mezi Zaky na gymnaziich
a v ostatnich typech Skol v ¢ase zvysuji, podobny trend autorky u ob¢anskych postoju
nezaznamenaly. Prestoze zaci gymnazii deklaruji ve vSech pripadech pozitivnéjsi
obcanské postoje nez Zaci odbornych $kol, rozdily mezi obéma typy Skol zistavaji
v Case stabilni. Autorky se dale zabyvaji tim, nakolik jsou obCanské postoje ovlivné-
ny rodinou (socioekonomickym zazemim rodiny) a nakolik Skolou. M. Chval v ¢lanku



EDITORIAL

Zmeéna postojl Ceskych Zdkd k matematice béhem skolni dochdzky analyzuje posto-
je zak( k matematice. Nejdrive prezentuje vysledky riznych skal z mezinarodnich
vyzkum0 (PISA, TIMSS) a dale pak s vyuzitim dat sebranych metodou sémantického
diferencialu analyzuje postoje 7ak( k matematice od prvniho stupné ZS po stfedni
skolu. Na datech ukazuje, Zze Zaci na prvnim stupni maji lepsi vztah k matematice
neZ 7aci na 2. stupni ZS a vztah k matematice se dale zhoriuje u stfedoskolaku. Na-
vic, zatimco vysledky zaku v matematice jsou lepsi u Zaku viceletych gymnazii nez
u zakua zakladnich skol, v oblasti vztahu k matematice je tomu naopak.

Pomyslny treti blok ¢lankd pak predstavuji analyzy pfechodd mezi vzdélavacimi
stupni. Praktikovani vnéjsi diferenciace vychazi ze dvou zakladnich premis: 1) jsme
schopni efektivné a spravné rozdélit zaky podle kognitivnich schopnosti; 2) homo-
genni skupiny zaka dokazeme vzdélavat efektivnéji a ku prospéchu vsech zakd. Prvni
predpoklad je zpochybnén zvlasté ve studii J. Strakové a D. Gregera Faktory ovliv-
nujici prechod Zdka 5. rocnikd na osmileté gymndzium. Tato studie ukazuje, ze se
na Uspéchu Zaka v prijimacim fizeni na osmileta gymnazia podili nejen vlastni schop-
nosti ditéte, ale zvlasté podpora, ktera je ditéti poskytovana rodinou. J. Trhlikova
v ¢lanku Volba stredni skoly a jeji hodnoceni v kontextu dalsi vzdéldvaci a profesni
drdhy se zabyva prechodem na stredni skolu a hodnocenim volby oboru a typu stfedni
skoly zpétné. Autorka poukazuje na fakt, ze zvlasté studenti nematuritniho studia
jsou se svou volbou méné spokojeni, zvlasté pak s volbou konkrétniho oboru. Dale
autorka na zakladé dat analyzuje rizné faktory nespokojenosti, které predstavuji
slaba mista kariérové volby. V kontextu celého Cisla ¢asopisu nas pak jeji clanek
upomina na skutecnost, zZe volba typu studia a oboru vzdélavani na Urovni stredniho
Skolstvi v CR, které je velmi diferencované, vyzaduje odpovédné rozhodovani, neb
volba nabizi i Ffadu slepych uli¢ek z hlediska dalsiho vzdélavani i uplatnéni na trhu
prace. Spravné zvolit je tak pro Zivot mladych lidi dost podstatné a i zde sehrava
vyznamnou roli rodina ditéte a jeji schopnost orientace v nabizenych alternativach
a prinosech riznych proudid vzdélavani.

Poslednim recenzovanym prispévkem v tomto Cisle je studie P. Matéji a N. Simo-
nové s nazvem Koho znevyhodriuje skola: chlapce, nebo divky? Rozdily v dovednos-
tech, Skolnich vysledcich a vzdélanostnich aspiracich divek a chlapct devatych trid
zdkladnich skol. Autori analyzuji data z vyzkumu PISA-L a poukazuji na skutecnost,
Ze v rozporu se zjisténimi ¢i predpoklady autor(/rek zabyvajicich se sociologii gen-
deru, Ze divky jsou ve skole znevyhodiovany, je tomu pravé naopak. Autori primo po-
lemizuji s konkrétnimi texty ceskych i zahrani¢nich autori/rek a na zakladé peclivé
analyzy dat poukazuji na skutecnost, ze chlapci dostavaji horsi znamky nez dévcata,
a to i po kontrole pro jejich mérené dovednosti a dalsi psychologické charakteristiky.
Ve vztahu k vnéjsi diferenciaci pak ukazuji, Ze divky ¢astéji aspiruji na studium na
gymnaziu a také na vysoké Skole. V celém vzdélavacim systému jsou dle autort divky
nespravedlivé zvyhodnovany pred chlapci. Autori dale postuluji, Ze vyzkum zvlasté
v oblasti vzdélavani byl (nejen u nas) nepfiznivé ovlivnén feministickym aktivismem,
ktery tvrdil pravy opak. Vyzkumy, o které se vsak tato tvrzeni opiraji, stoji dle nich
na chatrnych metodologickych zakladech. Clanek tak kromé vlastni prezentace dat
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otevira fadu otazek k zamysleni, komentardm i diskusi, ke které explicitné vybizi
svym polemickym charakterem.

V Gvodniku k ¢islu 1/2013 D. Dvorak pripomenul dilezZitost také nerecenzovanych
Casti Casopisu. Tento oddil casopisu otevira diskuse o diferenciaci na Grovni vyssi
sekundarni 3koly, kde jsme o nazor na soucasny stav odborného skolstvi v CR pozadali
zastupce akademické i decizni sféry.

Recenze z pera P. Polechové se zaméruje na zpravu z projektu OECD Rovnost
a kvalita ve vzdéldvadni: podpora znevyhodnénych Zdki a skol, vydanou v roce 2012.
Autorka recenze shrnuje hlavni zjisténi zpravy a upozoriiuje na mnoha uskali Ces-
kého prekladu. Druha recenze, J. Simonové, predstavuje knihu, ktera sice vysla jiz
v roce 2003, ale mezi Ceskymi ¢tenari neni prilis znama. Kniha britského politického
filozofa a sociologa Adama Swifta z Oxfordu fesi, zda je moralné obhajitelné bojo-
vat proti selekci ve vzdélavacim systému a pritom poslat vlastni dité na viceleté
gymnazium (pouzivame parafrazi adaptovanou na ceské realie), nebo zda se jedna
o pokrytectvi. Situace, kterou resi mnozi rodice i mnozi akademici, zvlasté ve chvili,
kdy vétsinou jiz v odborném diskurzu prevazuje presvédceni o negativnich dopadech
vnéjsi diferenciace v raném véku. Akademici jsou vsak také rodici a sami stoji pred
volbou vzdélavaci drahy vlastnich déti. Precteni recenze, a jesté vice pak i celé
knihy, na kterou upozornuje, nas tak vede k zamysleni nad motivy naseho jednani
i jeho disledka.

Cislo je doplnéno o tfi zpravy z konferenci. Dvé z nich se odehraly na p(idé Pe-
dagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Jedna se o konferenci doktorandu
a dale o kolokvium poradané u prilezitosti Zivotniho jubilea E. Walterové s nazvem
Srovndvaci pedagogika - Promény a vyzvy. Zavérem pak prinasime zpravu ze Svéto-
vého kongresu srovnavaci pedagogiky, ktery se letos konal v Buenos Aires. Vérime,
ze predkladané cislo o vnéjsi diferenciaci prinasi mnoho vysoce kvalitnich prispévka,
které doplnuji nase porozuméni fungovani ¢eského vzdélavaciho systému. Snad i vas,
Ctenare, obohati stejné, jako nas, editory, kteri jsme méli moznost tyto texty Cist
mezi prvnimi. A ted’ uz je jen na vas, kterou studii, zpravu Ci recenzi si prectete
jako prvni.

David Greger a Jana Strakovd
editorfi
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Postoje ¢eskych ucitell k vnéjsi
diferenciaci zakti a mozné hodnotové
koreny téchto postoju’

Magdalena Mouralova
Univerzita Karlova v Praze, Fakulta socialnich véd

Abstrakt: Stat' se zaméruje na postoje Ceskych uciteld k vnéjsi diferenciaci zaka
(rozdélovani zaka do Skolnich tFid a Skol na zakladé jejich schopnosti a vysledk(). Pro analyzu je
vyuzito sekundarnich dat z reprezentativniho Setfeni 1002 ucitel( regionalniho $kolstvi. Setfeni pro-
vedla na jare roku 2009 agentura Factum Invenio pro MSMT. Nejprve jsou porovnany postoje uciteld
k obéma smérim vnéjsi diferenciace, tj. k vytvareni samostatnych $kolnich tfid pro nadanéjsi zaky
a k vytvareni specialnich skolnich tfid pro méné nadané. Na zakladé konfrontace s dalSimi postoji
uciteld (napr. pFistup k zakim a k hodnoceni zaku, vnimani ucitelské profese, divody volby peda-
gogické drahy) jsou predstaveny Ctyri idealné-typické sady postoju: tradicni, rozvijejici, pohodlny
a pomahajici, které jsou napojeny vzdy na jednu z kombinaci postoju k oddélovani nadanéjsich
a méné nadanych zakd.

Kli¢ova slova: vnéjsi diferenciace, ucitelé, postoje

Czech teachers’ attitudes toward tracking and possible value

roots of these attitudes

Abstract: The paper focuses on Czech teachers’ attitudes toward tracking (sepa-
rating pupils into groups with different curricula on the basis of their abilities and school results).
The analysis is based on secondary data set from 2009 covering 1002 Czech teachers. The survey
was realized on spring 2009 by Factum Invenio agency to order of Czech Ministry of Education, Youth
and Sports. Teachers’ attitudes to both low track and high track are compared and confront with
other teachers’ attitudes and beliefs (such as aproach to pupils and evaluation of pupils, reasons
for pedagogical career choice etc.). Four ideal-typical sets of teachers’ attitudes are introduced:
traditional, enhancing, helpful and easy-going. Each of them is connected to a specific combination
of attitudes towards the high and low tracking.

Keywords: tracking, teachers, attitudes

1 Uvod

Jednim z typickych ryst ¢eského vzdélavaciho systému je vysoka selektivita a vnéjsi
diferenciace vzdélavacich drah. Pojem vnéjsi diferenciace je uzivan jako neutralni
termin oznacujici rozdélovani zak(? do vzdélavacich proudd (Skolnich trid ¢i Skol)
s rlznymi naroky a zamérenim (srov. Greger, 2004; Vesely & Matéjt, 2010). Divodem

1t Clanek vznikl v rdmci projektu Specifického vysokoskolského vyzkumu FSV UK ,,Analyza trend
socialniho vyvoje a verejnych a socialnich politik v CR v globalnim kontextu* (SVV 2013 267 501).

2V celém textu jsou uzivana slova ucitel, zak, pedagog, pracovnik, expert, vyzkumnik atd. jako
genericka maskulina, tj. jsou pod né zahrnuti jak muzi (chlapci), tak i Zeny (divky).

www.orbisscholae.cz
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pro diferenciaci vyuky je snaha vyhovét rozmanitym potfebam riznych Zaka. Vedle
vnéjsi diferenciace lze uplatinovat také diferenciaci vnitrni, ktera se uskutecnu-
je v ramci Skolni tfidy (napf. zadavani riznych domacich Gkoll rdzné pokrocilym
zakam) nebo se tyka jen mensiny predmétl a casu (Greger, 2006). Alternativou
k diferenciaci Zaku, at uz v jakékoliv formé, je nediferencované vzdélavani repre-
zentované napr. jednotnou skolou.

Vnéjsi diferenciace je v néjaké podobé a mire uplatinovana témér v kazdém vzdeé-
lavacim systému. V tom ceském jsou zaci rozdélovani do riznych proudd jiz v ramci
povinného vzdélavani, ¢asto dokonce hned pri zahajeni skolni dochazky nebo na prv-
nim stupni zakladni skoly. Oddéluji se pritom Zaci z obou stran vykonnostniho spek-
tra, tedy jak Zaci s nadprimérnymi vykony, pro néZ jsou vytvareny vybérové tridy
a Skoly (tridy s rozsifenou vyukou nékterého predmétu, viceleta gymnazia, studijni
tridy), tak Zaci, ktefi z riznych dvodu zaostavaji za béZnou populaci (zakladni $koly
praktické, praktické tridy). Vzdélavani mimo hlavni proud se pritom tyka velkého
podilu Zaka. Ve vybérovych tridach zakladnich skol se vzdélava asi 10 % populace
(Strakova, 2010c), dalsich asi 11 % navitévuje viceletd gymnazia (MSMT, 2013), ve
$kolach praktickych se vzdélavaji asi 4 % populace (MSMT, 2013). Kazdé tvrté dité
tak ukoncuje povinné vzdélavani v jiném nez hlavnim vzdélavacim proudu.3

V Ceské republice je tedy praxe vnéjsi diferenciace silné rozsifena, zaroven je
minimalné na Grovni povinného vzdélavani povazZovana za kontroverzni. V odborné
komunité panuje jiz fadu let relativné Siroka shoda ohledné problemati¢nosti toho-
to prvku, zahranicni i ¢esti autori (Slavin, 1990; Strakova, 2010b; Vesely & Matéjq,
2010; Janik et al., 2010) poukazuji na skutecnost, Ze prinosy vnéjsi diferenciace jsou
sporné, zato negativni efekty - jako zvysovani vzdélanostnich nerovnosti a zaosta-
vani zakud ve stfednim a spodnim proudu - prokazané.

Ve spolecnosti presto vyrazné prevlada podpora vnéjsi diferenciace (Greger et
al., 2009; EDUin, 2013). Navrhy na omezeni brzkého a masivniho oddélovani riz-
nych skupin zaku, at’ uz téch nadanéjsich (nebo za nadanéjsi povazovanych) z horni
¢asti vykonnostniho spektra (high track), nebo téch méné nadanych ze spodni Casti
vykonnostniho spektra (low track), narazeji na odpor verejnosti, a to jak té laické,
tak pedagogické.4

Pravé na pedagogickou verejnost a jeji postoje k vnéjsi diferenciaci se zaméri
tento ¢lanek. Nazordm ceskych ucitel( na otazky spojené s diferenciaci Zaku se v po-
slednich letech vénovalo nékolik odbornych stati (Strakova, 2010a; Strakova & Vesely,
2010; MSMT, 2009b; Greger & Holubova, 2010; Holubova, 2009; Svobodova, 2011).
Prvni tfi jmenované vychazeji z Setfeni ucitell provedeného agenturou Factum Inve-
nio na jare 2009 pro Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT).

3 Tento Gdaj navic nezahrnuje vytvareni tfid s riznym tempem ¢&i zamérenim v ramci béZnych
zakladnich skol (napr. studijni a nestudijni tfidy). RozSifenost této praxe neni znama - neexistuje
o ni systematicka evidence, ale upozoriuji na ni nékteri autofi (napf. Vesely & Matéja, 2010).

4 Doporuceni se opakované objevuji v Ceskych i zahranicnich strategickych dokumentech (MSMT,
2001; OECD, 2005). CelospoleCenska diskuse se rozproudila napf. po navrhu ruseni viceletych
gymnazii v ramci nového Skolského zakona ministra Eduarda Zemana v roce 2001 (Parlament CR,
2001) ¢i v reakci na plan redukce programu Zakladni skola prakticka (MSMT, 2012).
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Na téchto datech bude zaloZena tato stat. Nezlstane vsak jen u pfedstaveni za-
kladniho rozlozeni postoju k vnéjsi diferenciaci v ucitelské populaci, jak ¢ini drive
publikované texty (Strakova, 2010a; Strakova & Vesely, 2010; MSMT, 2009b). Tato
stat’ si klade za cil popsat vztahy postojl k vnéjsi diferenciaci s dal$imi postoji a na-
zory uciteld, a tim odhalit mozné hodnotové kofeny téchto postojl. Bude pFitom
sledovat linii urcenou touto souslednosti otazek:

1. Jaky je vztah postoju ucitell k oddélovani nadanéjsich a méné nadanych zak(?
Vnimaji oba sméry vnéjsi diferenciace jako jednu, nebo dvé otazky?

2. S jakymi dalSimi postoji souvisi postoje k vnéjsi diferenciaci? Lze nalézt vazby
s postoji k individualizaci pristupu k zakim a dal$imi postoji, jako je vnimani
ucitelské profese, sebepojeti a spokojenost ucitele?

3. K jakym hodnotam a presvédcenim mohou odkazovat odhalené sady postoj?

2 Postoje ucitell

Znalost nazor(S a postoju aktérd je dilezita pro implementaci jakékoliv vefejné
politiky. Ve vzdélavaci politice je tato potreba zvlast vysoka, nebot se jedna o silné
decentralizovanou oblast, na jejiz realizaci se podili velké mnozZstvi jednotlivci
a kde je jen omezena moznost primé kontroly (Strakova & Vesely, 2010).

Ucitelé pritom patfi mezi klicové aktéry vzdélavaci politiky, jsou tzv. liniovymi
pracovniky,® primymi kazdodennimi vykonavateli politiky, maji tedy v rukou jeji kon-
krétni podobu. Znat jejich postoje je duleZité, protoZe z postoji prameni motivace
uciteld, a tato motivace pfimo ovliviiuje jejich pedagogicky vykon (Beran, Mares,
& Jezek, 2007).

Otazka vnéjsi diferenciace se ucitel( bezprostfedné dotyka hned v nékolika ohle-
dech:

1. Ucitelé realizuji vzdélavani, nastaveni vzdélavaciho systému vytvari ramec jejich
prace. Mira vnéjsi diferenciace primo ovliviuje sloZeni zaku ve tridach. Ucitelé jsou
také ti, ktefi maji primou zkusenost s vyukou v homogenni ¢i heterogenni tridé.

2. Mnozi ucitelé se podileji primo na rozdélovani zakl, na vytvareni a uzivani na-
strojd, na jejichZ zakladé jsou Zaci rozfazovani.

3. Ucitelé mohou ovlivnit postoje jinych aktért - zakd a rodicud. Ucitelé reprezentuji
vzdélavaci systém, poskytuji Zakim a rodicim informace, predstavuji jim (at
uz implicitné, nebo explicitné) rizné vzdélavaci cesty, mluvi o jejich vyhodach
a nevyhodach, konstruuji neformalni diferenciacni kritéria (na jakou drahu se
zaci hodi, na jakou skolu ,,maji“, kde by se trapili apod.) a poskytuji konkrétni
doporuceni. Tuto roli nelze precenovat, zaroven vsak jisté neni bezvyznamna.

5 Postoj je definovan jako ,relativné ustaleny sklon jedince chovat se v urcité situaci uréitym
zpUsobem* (Marakova, Petrusek, & Vodakova, 1996, s. 812-813), nazor je verbalnim vyjadrenim
postoje (Marakova, Petrusek, & Vodakova, 1996, s. 672).

6 Liniovi pracovnici je ¢esky termin pouzivany (napr. Horak & Horakova, 2009) pro preklad pojmu
street-level bureaucracy, konceptu Michala Lipskeho (1980).
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Postoje uciteld k vnéjsi diferenciaci dokresluji celkovy obrazek selektivity ceské-
ho vzdélavaciho systému. Jejich poznani nam muze pomoci pochopit priciny vnéjsi
diferenciace uplatiované v ceském skolstvi.

Odhaleni hloubky postojl a pochopeni jejich korend, byt data a metodologie to
umoznuji jen velmi omezené, nabizi i ddleZitou pomucku pro tvdrce politiky. Vhled do
této oblasti je nutny pro Uspésnou implementaci politik, at’ uz jakychkoliv. Nalezeni
souvislosti mezi postoji uciteltl k vnéjsi diferenciaci a jinymi postoji a pfesvédéenimi
muze naznacit, z jakych hodnot postoje ucitel( k vnéjsi diferenciaci prameni. V sou-
vislosti s vnéjsi diferenciaci se nejcastéji mluvi o stretu hodnoty efektivity vyuky
u zastanc( vnéjsi diferenciace a rovnosti Sanci u jejich odpurcd. Existuje véak mnohem
vice hodnot, o néZ se diferenciacni postoj mize opirat (Vesely & Matéji, 2010).

Hodnotové ukotveni pritom rozhodné neni jedinym zdrojem postoju uciteld - svou
roli hraji také rozmanité zku$enosti ucitelt a zajmy rdznych skupin uciteld, o ¢emz
svéd¢i napr. rozdily v postojich uciteld rdzného véku, z rdznych typu skol &i vyucu-
jicich rizné predméty. Na vliv téchto faktor( poukazuji nejen zahraniéni vyzkumy
(Dar, 1985; Hallam & Ireson, 2003), ale i Ceska data.”

Sociodemografickym faktortim se v$ak tento ¢lanek vénovat nebude a zaméri
se pouze na hodnotovou slozku. Proc je uZitecné znat hodnotové koreny postojd?
Hodnoty predstavuji nejhlubsi, tzv. nematerialni neadaptivni slozku kultury (napfr.
Lehmannova, 1999), jsou tim, co se méni nejpomaleji a nejhdre. Hodnotovy konflikt
je jednou z typickych bariér branici zméné politiky (napr. Sabatier & Jenkins-Smith,
1999). Tak je tomu i v pripadé vnéjsi diferenciace - jako jednu z prekazek jeji re-
dukce identifikovali Vesely a Matéju (2010) pravé normativni bariéru, tj. hodnoty
a postoje zastavané rodici, uciteli a verejnosti.

3 Data a metody

Pro analyzu jsou uZita data sebrana agenturou Factum Invenio pro MSMT. Jedna se
o data sekundarni, na jejichz vzniku se autorka textu nepodilela. Jak jiz bylo zmi-
néno vyse, tato data jiz byla nékolikrat zpracovana (MSMT, 2009b; Strakova, 2010a;
Strakova & Vesely, 2010; Tumova, 2011; Tamova, 2012), postoje k vnéjsi diferenciaci
vsak byly popsany jen povrchné, proto Strakova a Vesely (2010) explicitné vybizeji
k jejich hlubsi analyze.

Do Setreni byli zahrnuti ucitelé primarniho a sekundarniho stupné vzdélavani,
a to na viech typech 3kol, které se v Ceské republice na téchto stupnich vyskytuji,
tj. prvni a druhy stupen zakladnich skol, gymnazia, stredni odborné skoly (maturitni
i nematuritni obory) a $koly praktické. Respondenti byli vybirani kvétnim zplsobem
na zakladé zemniho ¢lenéni Ceské republiky a typu $koly. Dotazovani probihalo
formou standardizovanych rozhovord, uskutecnilo se v breznu a dubnu 2009 (MSMT,
2009b). Celkem bylo ziskano 1002 rozhovoru s uciteli.

7 Vlivu véku na postoj k oddélovani nadanéjsich zaku se zaméruje pripravovany ¢lanek autort
Mouralové, Pauluse a Veselého (2013, v recenznim Fizeni).
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Tretinu z dotazovanych uéiteld pfedstavuji muzi, dvé tretiny tvorfi Zeny. Nejsilnéji
jsou ve vzorku zastoupeni ucitelé ve véku 45-59 let, tito predstavuji témér polovinu
dotazovanych, ve véku 30-44 let je 37 % respondent( a priblizné 8 % jsou shodné
zastoupeny vékové kategorie nad 60 let a pod 30 let.

Respondenti byli vybirani i s ohledem na typ skoly, na némz uci. Vzdy priblizné pé-
tinu vzorku predstavuji ucitelé prvniho stupné, gymnazii a maturitnich obor( stred-
nich odbornych skol, o néco silnéji (23 %) jsou zastoupeni ucitelé druhého stupné za-
kladnich skol, 13 % predstavuji ucitelé nematuritnich obort odbornych skol a asi 4 %
ucitelé skol praktickych. Mezi respondenty vyrazné prevazuji vysokoskolaci
s ukoncenym magisterskym stupném vzdélani (83 %), asi desetina dotazovanych
s maturitou. Jen pétina dotazanych nestudovala na pedagogické fakulté. Regio-
nalni zastoupeni odpovida strukture obyvatelstva CR, ve vzorku jsou zastoupeny
viechny kraje CR.

Vzhledem k tomu, ze vékova a genderova struktura zcela neodpovida cilové po-
pulaci uéiteli v zakladnim a stfednim Skolstvi v R (UIV, 2011), byly dalsi analyzy
provadény na prevazeném souboru.8

Postoj k vnéjsi diferenciaci je reprezentovan odpovéd'mi na dvojici otazek
ohledné vytvareni trid pro nadanéjsi a méné nadané zaky.° Do dalSich analyz jsou
zahrnuti jen ucitelé, kteri se vyjadrili jednoznacné pro, Ci proti, jsou tedy vylouce-
ny odpovédi nevim ¢i odmitnuti odpovédi. Pro analyzu je uzivano jak samostatnych
odpovédi na jednotlivé otazky, tak jejich kombinace, z niz vznikaji Ctyri nazorové
skupiny:

- zastanci oddélovani zakd na obou polech;
- odpurci oddélovani zakd na obou pélech;
- zastanci oddélovani nadanéjsich zakd a odpurci oddélovani méné nadanych zaku;
- zastanci oddélovani méné nadanych Zaku a odpurci oddélovani nadanéjsich Zaka.

Postoje k vnéjsi diferenciaci jsou porovnavany s dal$imi nazory a postoji ucitelu:
- Nazory na individualizaci pristupu k zakim.' V analyze je porovnavan jak po-

dil souhlast a nesouhlast s vyroky, tak stfedni hodnoty, které zohlednuji i silu

ne/souhlasu.

8 Vahy zohledfuji vék, pohlavi a stupen vzdélavani a jsou konstruovany dle dat UIV pro rok 2009
UV, 2011).
9 Respondenti vyjadrovali jednoduchy souhlas, ¢i nesouhlas s otazkami ve znéni:
- Jste spise pro, nebo spise proti vytvdreni vybérovych trid pro nadanéjsi Zdky na trovni povin-
ného vzdéldvani (viceletd gymndzia, Skoly a tridy s rozsirenou vyukou)?
- Jste spise pro, nebo spise proti tomu, aby méne nadani Zdci navstévovali specidlni tridy i skoly
(zdkladni skoly praktické)?
10 Respondenti vyjadrovali miru souhlasu na ¢tyrbodové skale: (1) urcité ano, (2) spise ano, (3) spise
ne, (4) rozhodné ne. Presné znéni otazek bylo:
- Domnivdte se, Ze je potreba pristup ucitele k Zakum vice individualizovat, to znamend vice
zohledriovat odlisné schopnosti, styl a tempo uceni rlznych Zdka?
- Domnivdte se, Ze by bylo dobré hodnotit Zdky podle pokroku, ktery ve vyuce dosdhli, a ne na
zdkladé jejich vzdjemného srovndvani?
-~ Myslite si, Ze je individudlni pristup k Zakim za soucasnych podminek realizovatelny?
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Klady a zapory ucitelské profese.!! Pro analyzu byly vytvoreny proménné, které
vyjadruji, zda danou polozku respondent zaradil, ¢i nezaradil do vybéru.
Vnimani ucitelského povolani jako zivotni mise. 2

Spokojenost v ucitelském povolani a rozhodovani pfi opakovani volby profese.13
Divody pro volbu ucitelské profese a setrvani v ni. Respondenti hodnotili relevan-
ci 12 divod( pro volbu ucitelské profese a 9 divodu pro setrvani v ni.'4 Sada byla
pomoci faktorové analyzy (matice po rotaci v priloze) redukovana na pét faktord.
V analyze jsou porovnavany stredni hodnoty skora téchto faktoru.

Dle charakteru proménnych byl pro testovani vztahl vyuzivan chi-kvadrat test

dobré shody (nominalni proménné) a analyza rozptylu (ordinalni a binomické pro-
ménné). Pro analyzu byl vyuzit program IBM SPSS Statistics, 20.0, testy jsou prova-
dény na 5% hladiné vyznamnosti.

Data i metodologie maji nékolik omezeni:

Kvantitativni pFistup neumoziuje postihnout celou paletu kofent postoj(, odhali
pouze vztahy mezi proménnymi a populacni tendence.

Data jsou sekundarniho charakteru a vyzkumné otazky jsou konstruovany ad hoc,
mnohé proménné potencionalné uzitecné pro zvolené vyzkumné otazky v datech
chybi.

Data jsou jiz Ctyfi roku stara, vnéjsi okolnosti, v nichz ucitelé plsobi, se za tu
dobu mohly zménit a pravdépodobné i zménily - uz jen proto, ze se nékteré

Respondenti vybirali tfi nejvyznamnéjsi polozky ze seznamu klad(i (dostatek volného Casu;
rozmanitd a tvoriva ndpln prdce; kulturni vyZiti - moZnost mimoskolnich aktivit s détmi;
smysluplnost prdce s détmi, naplnéni z prdce; autorita - ucitel je pro déti ve tridé autoritou,
vede je; osobni rozvoj - moZnost dalsiho vzdéldvani; spoleCenskd prestiZ ucitelského povoldni;
stdly kontakt se svétem mladych) a zaporQ (nizké platové ohodnoceni; psychickd ndro¢nost
povoladni, stres; vztahy s rodici a pristup rodicl - rodice prdci ¢asto ztéZuji a nespolupracuji;
zodpovédnost; neni ddno jasné vymezeni, co si mize dovolit ucitel a co si mize dovolit Zdk;
administrativa - vyplriovdni velkého mnoZstvi riznych formuldri a dokumenta; fyzickd ndroc-
nost povoldni - ndpor na hlasivky, vysoky tlak; obtizné zacdtky; riziko rychlého vyhoreni, tzn.
ztrata motivace, psychické vycerpdni; nevyhovujici technické pomicky a vybaveni skoly; vyso-
ky pocet Zdku ve triddch; nizkd spolecenskd prestiZ; nedostatecny podpurny systém; rozjiveni
Zdci, kteri nemaji zdjem o vyuku a nerespektuji ucitele; nevlidné, nespolupracujici prostredi
v kolektivu uciteld).
Pro Gcely analyzy byla vytvorena binomicka proménna, rozlisujici odpovéd’ ,,Poslani - Zivotni
mise“ a ostatni odpovédi (povolani, zaméstnani v oboru; zdroj prijmu; vychodisko z nouze) na
otazku ,,Co pro Vas znamena byt ucitelem?“
Otazky byly hodnoceny na ¢tyrbodové skale, jejich presné znéni bylo:
- Jak jste aktudlné v ucitelském povoldni spokojen(a)?
- Kdybyste mél/a moZnost se v Case vrdtit, vybral/a byste si jiné povolani?
Presné znéni otazek bylo:
- Jak dalezZité byly ndsledujici divody a skutecnosti pro to, Ze jste se rozhodl/a pro ucitelskou
profesi?
- Jak dalezité jsou ndsledujici divody nebo skutecnosti pro to, Ze jste ve své profesi dosud?
Vybér ze seznamu polozek (touha po neustdlém sebevzdéldvani; zajem o prdci s détmi; vzor rodi-
Ce, pribuzného; vzor ucitele, ktery Vds ucil; podle kamarddd, spoluZdkd, vrstevnikd; dostatek
volného casu, volné odpoledne, prdzdniny; dostal/a jsem takovou nabidku nebo reagoval/a jsem
na takovou nabidku; potreba vychovdvat, preddvat zkusenosti, formovat mladé lidi; ,,mladé
prostredi“ - moZnost zistat dusevné mlady; potreba vykondvat respektované povoldni; svobo-
da a tvorivost, kterd je spojena s ucitelskou profesi; Spatné mozZnosti jiného uplatnéni v misté
bydlisté) byl hodnocen na skale 1-7 (1 = zcela nedllezité, 7 = velmi dalezité).
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otazky souvisejici s vnéjsi diferenciaci dostaly do verejnych diskusi.!> Vzhledem
k zaméreni na hodnotové souvislosti uleZelost dat prilis nevadi, nebot’ hodnoty
jsou, jak jiz bylo receno, nejstabilnéjsim prvkem kultury, a méni se proto jen
velmi pomalu.

- Pouzita data a zvolené metody statistické analyzy (srovnani stfednich hodnot,
kontingencni tabulky, korelacni analyza) neumoznuji urcit pri¢innou souvislost,
odhaluji vztah, nikoliv smér.

4 Vysledky: postoje ceskych ucitell
k vnéjsi diferenciaci a jejich hodnotové souvislosti

Jak se tedy uditelé stavi k vytvareni trid pro nadanéjsi a méné nadané zaky? Jak
uvadi jiz Strakova (2010a), oddélovani nadanéjsich zakd i oddélovani méné nadanych
Zaka podporuje asi 68 % dotazovanych ucitell. Jedna se vsak o dvé rlizné otazky, na
néz ucitelé neodpovidali jednotné. Jak je patrné z tabulky 1, zastanci zfizovani trid
pro nadanéjsi zaky nemusi zaroven podporovat existenci trid pro zaky méné nadané,
a naopak. Oba postoje spolu sice silné koreluji,'6 témér pétina uciteld vsak vyjadrila
opacny nazor na rizné sméry vnéjsi diferenciace. Obé ambivalentni kombinace jsou
pritom podobné casté, zastava je 10 % (pro oddélovani méné nadanych zaku, proti
oddélovani nadanéjsich) a 8 % (pro oddélovani nadanéjsich Zakd, proti oddélovani
méné nadanych) ucitelské populace.

Tabulka 1 Postoje ucitell k vytvareni tfid pro nadanéj$i a méné nadané Zaky - podily ucitelt s kom-
binacemi odpovédi na celkovém poctu uciteld (N =1002)

Vytvareni tfid pro méné nadané zaky

Pro Proti Nevim /vb(.?z Celkem
odpoveédi
Pro 56 % 8% 3% 67 %
Vytvareni tfid pro  Proti 10% 16 % 1% 27 %
nadanéjsi zaky  Nevim / bez odpovédi 1% 1% 3% 5%
Celkem 68 % 25% 7% 100 %

Zdroj: Data Factum Invenio, 2009; zpracovano autorkou.

Vzhledem k tomu, Ze otazky byly pri dotazovani kladeny bezprostiedné za sebou,
jedna se o védomé rozliSovani obou aspektu. Za podporou ¢i odmitanim vnéjsi dife-
renciace zakul se tak skryva $irsi $kala hodnot, zajma ¢i zkusenosti.

15 Jedna se predevsim o otazku ruseni zakladnich $kol praktickych (viz MSMT, 2012; Strategie, 2011).
Proti ruSeni zakladnich skol praktickych protestovali ucitelé i vefejnost na podzim 2012 - pod petici
proti ruseni téchto skol se nashromazdilo vice nez 76 tisic podpist (napr. Ceska televize, 2012).

16 PFi zahnuti pouze rozhodnutych uéitel a rekddovani na binomické proménné je Pearson(v kore-
lacni koeficient r = 0,505 a vztah je statisticky vyznamny na hladiné 0,01 (p = 0,000).
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Dalsi analyza se zaméri na prvni jmenovany faktor - hodnoty. Pokud postoje
uciteld k vnéjsi diferenciaci prameni z hodnotového ukotveni uciteld, mély by tyto
postoje korelovat i s dalSimi nazory a postoji.

Otazka diferenciace souvisi s individualizaci pristupu k zakim. Ucitelé se v Set-
feni vyjadrovali ke tfem vyrokim, které se tykaly individualizace: prvni se zaméro-
val na potrebu individualizovat pristup k zakim, druhy na vhodnost hodnotit zaky
dle individualniho pokroku a treti na realizovatelnost individualizovaného pristupu
v soucasnych podminkach (pro presné znéni viz poznamka 7).

Postoje k vnéjsi diferenciaci vyznamné negativné koreluji s predstavami o zadou-
cim stavu (tabulka 2). Ucitelé, ktefi podporuji oddélovani zakd (at’ uz zakd nadanéj-
Sich, nebo zakd méné nadanych), zaroven vyrazné silnéji nez odpurci vnéjsi diferen-
ciace souhlasi s vyroky, ze pristup ucitele k zakim je potreba vice individualizovat
a ze by bylo dobré hodnotit zaky podle jejich individualniho pokroku spise nez na
zakladé vzajemného srovnavani. Zastanci vnéjsi diferenciace (at’ uz smérem nahoru,
¢i doll) vykazuji statisticky vyznamny posun v prdmérném hodnoceni smérem k vétsi
individualizaci (1,80 u zastanct oproti 2,05 u odpGrc( oddélovani nadanéjsich; 1,79
oproti 2,07 u zastancl a odpurc oddélovani méné nadanych zaku). Silny vztah plati
i v pripadé, Ze neuvazujeme intenzitu nazoru, ale pouze jeho smér (rozliSujeme
pouze souhlas a nesouhlas).

V tabulce 2 jsou ucitelé rozdéleni do ¢tyr skupin dle kombinace postoji k obéma
smérum vnéjsi diferenciace. Ze srovnani primérné hodnoty postoje i podild uciteld
souhlasicich s vyroky je patrné, ze vyznamné odchyleni v nazorech na individualizaci
pristupu k Zakdm od zbytku uéitelské populace vykazuji predevsim ucitelé, kteri
viibec nepodporuji vnéjsi diferenciaci. Tato skupina vykazuje v priméru vyznamné
slabsi proindividualizacni postoje, rozhodny nebo vlazny souhlas s myslenkou indi-
vidualizace pristupu vyjadrily asi dvé tretiny uciteld - odpurct vnéjsi diferenciace,
coz je o 15 procentnich bodd méné nezZ v celé populaci uéiteld. Podobna situace
je i u hodnoceni zakd na zakladé individualniho pokroku spise nez na vzajemném
srovnavani, s kterym rozhodné nebo spise souhlasi 62 % odpurcl vnéjsi diferenciace,
ale 74 % uciteld s ostatnimi diferencia¢nimi postoji.

Jakmile uditel podporuje oddélovani néjaké skupiny zakl (a neni jiz tak vyznam-
né, zda zak( nadanéjsich, méné nadanych nebo obou skupin), je i vice naklonén
myslenkam individualizace pfistupu k Zakim a jejich hodnoceni. Jinak receno, od-
por k vnéjsi diferenciaci se u fady ucitell poji spiSe s rezervovanym pristupem
k diferenciaci Zaku jako takové neZ s podporou diferenciace vnitfni. Pohled uéitel(
na vnéjsi diferenciaci je tak bliZsi pohledu Siroké verejnosti, ktera si neexistenci
riznych vzdélavacich proudu asociuje spise s jednotnou skolou nez se Skolou vnitrné
diferencovanou (MSMT, 2009a; EDUin, 2013), nez pohledu expertd v oblasti vzdéla-
vaci politiky, kteri alternativu k vnéjsi diferenciaci dosti jednoznacné a samozrejmé
spatruji v diferenciaci vnitrni.

V hodnoceni realizovatelnosti individualniho pristupu k zakim za souc¢asnych pod-
minek jsou nejoptimistictéjsi ucitelé, kteri podporuji vnéjsi diferenciaci na obou stra-
nach, rozdily mezi skupinami ucitell vsak u tohoto nazoru nejsou statisticky vyznamné.



Postoje Ceskych ucitel( k vnéjsi diferenciaci zakl a mozné hodnotové koreny téchto postojt

Tabulka 2 Srovnani postoju ucitelt k vnéjsi diferenciaci a k individualizaci pristupu ucitele k zakam
a hodnoceni zakd

Odpurci Zastanci e Priznivci
v . ., Lastanci -
vneéjsi oddélovani v ., Vvnéjsi N
. . v oddélovani . . Vsichni
diferenciace meéneé “ovs diferenciace .. |,
, nadanéjsich ucitelé
v obou nadanych ., . v obou
. vipe zaku . (N=912)
smérech zaku (N=85) smérech
(N=161) (N=103) (N=563)
Viee Prumerne 2,18 1,79 1,88 1,78 1,87
individualizovat ~hodnoceni
pristup ucitele Podil .
K 3akam® souhlasicich 68 % 91 % 82 % 87 % 84 %
B Prumerne 2,33 2,08 2,05 1,98 2,05
Hodnotit Zaky hodnoceni
odle pokroku* i
pociep Podil 62 % 76 % 73% 77% 74%
souhlasicich
Realizovatelnost Primérné 263 2 68 2 60 5 55 2 68
individualniho hodnoceni ’ ’ ’ ’ ’
pristupu za Podil
soucasnych souhlasicich 44 % 38% 44 % 47 % 45 %
podminek

*Rozdily mezi skupinami jsou statisticky vyznamné na 1% hladiné vyznamnosti. Shoda stfednich
hodnot testovana analyzou rozptylu, shoda rozlozeni Cetnosti testovana chi-kvadrat testem
dobré shody.

Zdroj: Data Factum Invenio, 2009; zpracovano autorkou.

Ke zjisténi, proC ucitelé zastavaji dané postoje, z jakych hodnot prameni, bude
uzitecné konfrontovat postoje k vnéjsi diferenciaci s dalsimi nazory a postoji -
z Setreni byly vybrany nékteré otazky tykajici se ucitelské identity a profese (klady
a zapory ucitelské profese, dlvody pro volbu povolani) a jejich hodnoty byly porov-
nany mezi ¢tyfmi skupinami uciteld s rdznymi diferenciacnimi nazory. Statisticky
vyznamné rozdily shrnuje tabulka 3.

Jaké dalsi nazory a postoje tedy zastavaji jednotlivé skupiny uciteld a v ¢em
se lisi od ostatnich? Pro ucitele, kteri odmitaji vnéjsi diferenciaci v obou smérech,
jsou kromé slabsi podpory individualniho prfistupu k zakim, ktera je rozebrana
vyse, typické jesté dalsi nazory a postoje. Tato skupina ucitell klade silnéji nez
ostatni ddraz na postaveni ucitele - jako klad profese uvadi vyznamné castéji
nez ostatni autoritu, jako zapor ztratu prestize. | u volby povolani a setrvani v ném
je pro ucitele odmitajici vnéjsi diferenciaci dilezitéjsi nez pro ostatni faktor po-
zice - z jednotlivych divodud pak predevsim respekt a touha formovat mladsi ge-
neraci. Silnéjsi nez u ostatnich uciteld je v této skupiné i faktor okolnosti - volba
pro nedostatek lepsich moZnosti. Tato kombinace postojl je rozsirenéjsi u starsich
ucitell a ve skupiné jsou nadprimérné zastoupeni ucitelé z nematuritnich obor(
strednich odbornych skol.
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20 Tabulka 3 Vybrané postoje ucitell, tfidéno dle postoju k vnéjsi diferenciaci (pramér platnych odpovédi)
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Rozmanita a tvoriva napln prace 0,66 0,73 0,70 0,70 0,69 0,673

E Smysluplnost prace s détmi 0,52 0,59 0,61 0,54 0,55 0,424
\qg)- Kontakt se svétem mladych 0,50 0,55 0,50 0,48 0,49 0,658
% Dostatek volného casu 0,49 0,52 0,53 0,65 0,59 0,001
;E Osobni rozvoj 0,31 030 024 027 028 0,685
é Ucitel je pro déti autoritou 0,21 0,08 0,12 0,11 0,12 0,003
Kulturni vyziti 0,20 0,11 0,12 0,16 0,16 0,154
Psychicka narocnost, stres 0,53 0,64 0,55 0,68 0,64 0,002
Nizké platové ohodnoceni 0,65 0,57 0,56 0,57 0,58 0,232
Vztahy s rodiéi 0,199 0,24 023 022 0722 0,755
?3’ Nve.jasntvé ,vymezem' pravidel ve vztahu 024 014 0.19 0.19 020 0233
§ ucitel-zak ’ ’ ’ ’ ’ ’
E)- Rozjiveni zaci bez zajmu 0,19 0,20 0,16 0,20 0,19 0,841
ﬁ Zodpovédnost 0,15 0,23 0,14 0,21 0,19 0,213
>§ Riziko vyhoreni, ztraty motivace 0,22 0,19 0,13 0,19 0,19 0,438
{;T Administrativa 0,12 0,19 0,30 0,19 0,18 0,009
Nizka spolecenska prestiz 0,21 0,12 0,14 0,13 0,14 0,071
Fyzicka naro¢nost 0,18 0,05 0,14 0,12 0,13 0,024
Vysoky pocet zaku 0,09 0,11 0,19 0,70 0,11 0,062

Postaveni ucitele (respekt, vliv na 017 -0.27 -0.21 005 001 0.001
déti, svoboda, sebevzdélavani) ’ ’ ’ ’ ’ ’

Obsah prace (zajem o praci s détmi,
Zajem o obor, tvoFivost) 0,03 0,02 0,20 0,00 0,02 0,435

Okolnosti (volba z nouze, nedostatek 0,14 -0,17 0,03 -0,04 -0,01 0,109
jinych moznosti)

Pohoda (volny ¢as, zvyk) -0,14 -0,18 -0,30 0,13 0,00 0,000
Lidé (vzory a vztahy) 0,02 -0,10 0,05 -0,01 -0,01 0,771

Faktor volby profese
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Aktualni spokojenost v ucitelském povolani 2,23 2,28 2,06 2,16 2,18 0,135
Ucitelska profese jako zivotni mise 0,36 0,30 0,43 0,32 0,33 0,165
Opakovani volby povolani 2,53 2,71 2,96 2,69 2,69 0,012

Zvyraznéné polozky vykazuji statisticky vyznamnou (5% hladina vyznamnosti) celkovou
meziskupinovou variabilitu (ANOVA) a zvyraznéna Cisla statisticky vyznamny rozdil mezi stfedni
hodnotou u vybrané skupiny ucitell a stfedni hodnou u ostatnich uciteld (t-test).

Zdroj: Data Factum Invenio, 2009; zpracovano autorkou.

Nejsilnéji je mezi uciteli zastoupena kombinace postoju podporujicich diferen-
ciaci v obou smérech. V této skupiné uciteld se klade vétsi dlraz nez v jinych na
vlastni komfort, jako klad profese je Castéji uvadén volny Cas a jako zapor stres.
Oproti ostatnim ucitelim je pro tuto skupinu vyznamnéjsim ddvodem pro volbu
profese a setrvani v profesi faktor pohodli (volny cas, zvyk). Vztah mezi pohodlnosti
a podporou vnéjsi diferenciace je pochopitelny - uceni v homogennich tridach je
povazovano za snazsi, a tedy pohodlnéjsi, predevsim je vsak vnéjsi diferenciace
Ceskou realitou a ménit zazitou praxi vzdy znamena praci navic.

Ucitelé podporujici tridy pro nadanéjsi a odmitajici tridy pro méné nadané zaky
predstavuji skupinu nejnadsenéjsich uciteld. Byt ucitelem je pro né ¢astéji nez pro
ostatni zivotni misi, jsou ze vsech skupin nejspokojenéjsi v ucitelské profesi a nejcas-
té&ji by opakovali stejnou volbu profese. Silnéjsi roli nez u jinych uciteld hraje pri jejich
volbé profese a setrvani v ni faktor obsahu prace, tj. uceni jako takové. Jsou uciteli,
protoZe chtéji ucit a bavi je ucit. | proto jim na ucitelské profesi vice nez ostatnim vadi
administrativni zatéz. Tato nazorova kombinace je zcela rovhomérné zastoupena na
vsech typech skol, ale zastavaji ji Castéji mladi ucitelé - skupina je vyznamné mladsi
nez ostatni. Je otazkou, zda pravé vék neni v tomto pripadé klicovou proménnou -
nejmladsi ucitelé jsou zatim zapaleni a nevyhoreli. Zaroven by postoje nejmladsi
generace ucitell mély nejlépe odrazet soucasny diskurz na pedagogickych fakultach
i ve spolecnosti. V ném se snoubi snaha o integraci znevyhodnénych, ale zaroven dliraz
na rozvoj nadani (vSsemi dostupnymi prostredky, tedy i vnéjsi diferenciaci).

Posledni skupina (odmitajici tfidy pro nadanéjsi a podporujici tridy pro méné
nadané zaky) je postojové nejméné vyprofilovana. Nalezneme u ni pouze vyznamné
slabsi dliraz na pozi¢ni aspekty ucitelovani (autorita, respekt), slabsi jsou také prag-
matické postoje (faktory pohodlnosti a okolnosti).

Propojenim a zobecnénim typickych nazor( a postoju pro jednotlivé skupiny ucitell
byly vytvoreny ¢tyri idealni typy sad postoju uciteld, které se poji s riznymi pohledy
na vnéjsi diferenciaci: (a) tradicni, (b) pohodlny, (c) rozvijejici a (d) pomahajici.
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Tabulka 4 uvadi u jednotlivych typd sad postoju typické nazory a postoje, které
vychazeji z empirické evidence. Kromé nich navrhuje artikulaci zdGvodnéni postoju
k vnéjsi diferenciaci a hodnoty, o néz se tyto postoje opiraji.

Je tfeba upozornit, Ze idealni typy jsou myslenkovym konstruktem, ktery sice
vychazi z empirie, ale zaroven nese vyznam vloZeny autorkou (srov. Kubatova, 2012).
Zakladem predstavenych idealnich typu jsou odhalené vztahy mezi proménnymi,
nebot’ vychazeji ze statisticky vyznamnych rozdill mezi skupinami uciteld. Nejedna
se ale jen o jejich shrnuti, ale i o autorcinu interpretaci - pokus o nalezeni smyslu
v odhalenych vztazich. Idealni typy postoju ucitel( tedy nereprezentuji postoje
vSech ucitel v dané skupiné, hodnotové sady konkrétnich ucitell uvnitr jednotlivych
skupin mohou byt (a bezpochyby jsou) mnohem rozmanitéjsi a jejich postoje se mo-
hou opirat o celou radu jinych hodnot, zkusenosti a zajmud. Model tak nepredklada
zavéry plynouci z analyzy, ale spise hypotézy, které se opiraji o odhalené vztahy,
ale vyzadujici dalsi ovéreni. Jeho funkci je tedy prinést impulz k dalsimu zkoumani
a podnitit diskusi.

Tabulka 4 Idealni typy postoju ucitell

Vytvareni tfid pro méné nadané

Pro Proti
Pohodlny Rozvijejici
Typické rysy: diraz na volny Cas; obavy Typické rysy: zdjem o déti a obor; uceni
ze stresu vnimdno jako posldni
sm o Artikulace zdGvodnéni: V homogennich Artikulace zdavodnéni: Talenty je
0’ & tfiddch se uci sndze. Zména je ndrocnd.  teba rozvijet vSemi prostredky.
3 Hodnotova opora: pohoda ucitele Nikoho bychom neméli znevyhodriovat,
g vyclenovat.
g_ Hodnotova opora: rozvoj Zdka
NS Pomahajici Tradi€ni
= Typické rysy: slabé pragmatické motivy;  Typické rysy: diraz na pozici ucitele -
ig slabé autoritativni ndzory respekt, autorita, vliv; niZsi podpora
4; S Artikulace zdlvodnéni: Znevyhodnéné individualizace
= & deéti potrebuji zvldstni péci. Artikulace zdGvodnéni: Ke vSem se md
Hodnotova opora: pomoc Zdkovi pristupovat stejné, diferenciace Zdki

neni potreba.
Hodnotova opora: autorita ucitele

Zdroj: Data Factum Invenio, 2009; zpracovano autorkou.
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5 Zaver

Cilem stati bylo popsat vztahy postojl k vnéjsi diferenciaci s dal$imi postoji, popsat

nazory ucitel( a ukazat hodnotové koreny téchto postoju.

Porovnani postoju uciteld k oddélovani nadanéjsich a méné nadanych Zaku od-
halilo, Ze na otazku vnéjsi diferenciace nelze pohliZzet jako na jeden problém. Ve
zkoumané populaci uéitel jsou pritomny nazory kombinujici vSechny Ctyfi varianty
postoju k vnéjsi diferenciaci (pro a proti; horni a dolni ¢ast vykonnostniho spekt-
ra). | kdyz vyrazné prevazuje postoj podporujici vnéjsi diferenciaci na obou polech
vykonnostniho spektra, objevuji se i odpurci vnéjsi diferenciace a nékteri ulitelé
maji na oddélovani nadanéjsich a méné nadanych zaka rdzny nazor. Vyznamna ¢ast
uciteld vnima oddélovani nadanéjsich zaki a méné nadanych zakd jako dvé rizné
otazky, postoj k nim se lisi asi u ¢tvrtiny uciteld.

Dale byly zkoumany vztahy postoju k vnéjsi diferenciaci a dalsi nazory a postoje
uciteld (nazor na individualizaci vzdélavani, hodnoceni ucitelské profese a sebepo-
jeti ucitele). Bylo odhaleno nékolik statisticky vyznamnych vztahu:

-V datech se ukazala pomérné silna souvislost mezi podporou vnéjsi diferenciace
a postojem k individualizaci pFistupu k Zzakim. Vyrazné nejslabéji pfitom podpo-
ruji individualizaci ti ucitelé, kteri zcela odmitaji rozdélovani zaku do riznych
proudd na Grovni povinného vzdélavani. Povzdech autord evaluace Bilé knihy, Ze
»idea inkluzivniho vzdélavani je (...) slu¢ovana s nechvalné proslulou jednotnou
Skolou* (MSMT, 2009a, s. 18) se tedy nemusi tykat jen $iroké veFejnosti a politic-
kych predstaviteld, ale i nékterych uciteld.

- Podpora vnéjsi diferenciace se poji s dirazem na volny ¢as a osobni komfort uci-
tel(, postoj tedy u nékterych ucitel( prameni z pohodlnosti.

- Nejvyssi spokojenost a zapalenost pro uceni se objevuje u uciteld, ktefi podpo-
ruji vytvareni tfid pro nadanéjsi zaky, ale nesouhlasi s oddélovanim zaku méné
nadanych.

Na zakladé odhalenych vztaha byly zkonstruovany ¢tyr idealni typy postoju uci-
teld: tradi¢ni, pohodlny, rozvijejici a pomahajici. S kazdym typem je spojena urcita
sada postoju, ze které lze usuzovat na hodnotovy zaklad (autorita ucitele, pohoda
ucitele, rozvoj zaka a pomoc zakovi).

Na uplny zavér se zamysleme nad implikaci zjisténych vysledkd pro vzdélavaci
politiku. Pri pripadné realizaci politiky smérujici k omezeni vnéjsi diferenciace je
nutné nepodcenit postoje uciteld jako liniovych pracovniki a realizatord politiky.
Postoje ucitel( k vnéjsi diferenciaci jsou pritom bliZsi spise laické verejnosti pod-
porujici oddélovani zak( nez odborné verejnosti, ktera doporucuje posun od dife-
renciace vnéjsi k diferenciaci vnitrni. V o¢ich mnoha uciteld je alternativou k vnéjsi
diferenciaci jednotné vzdélavani, a dokud tento postoj bude rozsiren, bude zava-
déni vnitrné diferencovaného vzdélavani velmi obtizné a velmi pravdépodobné také
neuspésné. Soucasti pripadnych systémovych zmén tedy musi byt i prace s uciteli.
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PFiloha Skladba faktoru - volba profese a divody setrvani v ni

Faktor 1 Faktor 2
Postaveni ~ Obsah
ucitele prace

Faktor 3  Faktor4  Faktor 5
Okolnosti  Pohodli Lidé

Vyznam pro volbu profese -

touha po neustalém sebevzdélavani 0,518 0,243 ~0,009 ~0,038 0,238

Vyznam pro volbu profese - 0,368 055  -0,257 0032 0,177
zajem o praci s détmi
Vyznam pro volbu profese -

o . 0,150 0,096 0,117 0,006 0,688
vzor pribuzného

Vyznam pro volbu profese -

.. 0,265 0,150 -0,074 0,042 0,728
vzor ucitele

Vyznam pro volbu profese -

- . 0,133 -0,047 0,462 0,143 0,585
kamaradi, spoluzaci

Vyznam pro volbu profese - dostatek
volného ¢asu (volné odpoledne, 0,316 -0,129 0,228 0,762 0,063
prazdniny)
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Pi)i‘::\)/:e;i FSEZZ:]Z Faktor 3  Faktor 4  Faktor 5
.. . Okolnosti  Pohodli Lidé
ucitele prace

Vyznam pro volbu profese - 0,284  -0,202 0,623 0093  -0,002
dostal/a jsem takovou nabidku
Vyznam pro volbu profese - potreba
vychovavat, predavat zkusenosti, 0,701 0,210 0,079 -0,063 0,182
formovat mladé lidi
Vyznam pro volbu profese - mladé
prostredi, moznost zUstat dusevné 0,714 0,050 0,001 0,243 0,186
mlady
Vyznam pro volbu profese -~ potreba o (o o 55 96 0,112 0,241
vykonavat respektované povolani
Vyznam pro volbu profese - svoboda
a tvorivost, ktera je spojena 0,679 0,342 0,074 0,104 -0,084
s ucitelskou profesi
Vyznam pro volbu profese - Spatné
moznosti jiného uplatnéni v misté 0,026 -0,130 0,754 0,119 0,109
bydlisté
Vyznam pro setrvani v profesi - 0,35 0,717  -0,123  -0,037 0,077
zajem o praci s détmi
Vyznam pro setrvani v profesi - 0,015 0,588  -0,084 0,053 0,205
zajem o aprobacni obor, disciplinu
Vyznam pro setrvani v profesi - 0,017 0457 0376 015 0,317
kvuli kolegum, ucitelum
Vyznam pro setrvani v profesi
- dostatek volného casu (volné 0,086 0,150 0,126 0,871 -0,063
odpoledne, prazdniny)
Vyznam pro setrvani v profesi - zvyk -0,124 0,095 0,308 0,529 0,315
Vyznam pro setrvani v profesi -
radost z toho, Ze déti néco naucim, 0,387 0,649 -0,021 -0,043 -0,047
mohu jim pomoci
Vyznam pro setrvani v profesi -
moznost svobodné uplatiovat vlastni 0,474 0,592 0,042 0,064 -0,141
tvorivost
Vyznamprosetrvani vprofesi - 4 50 9936 0,580 0,287 0,108
nemam moznost jiného zaméstnani
Vyznam pro setrvani v profesi - 0,109 0,338 0,624 0,098 ~0,003

relativné dobré financni ohodnoceni

Metoda hlavnich komponent, po rotaci Varimax.
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Vliv navstévované stredni Skoly .
na obcanské postoje stredoskolakil v CR'

Jana Strakova, Jaroslava Simonova
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Rada vyzkumnych studii se zabyvala dopady stratifikace vzdélavacich
systémd na vysledky vzdélavani zaku a sebepojeti zaki. Malo pozornosti bylo dosud vénova-
no zkoumani dopadu stratifikace na utvareni obéanskych postojl. Tato stat hleda odpovédi na
otazky, jaké jsou postoje Ceskych zaku v rdznych typech stfednich Skol k Ucasti ve volbach, ke
Skolni a obcanské angazovanosti a k pravim mensin. Dale se snaZi stat’ postihnout, jak se rozdily
v postojich zakd jednotlivych $kol a jednotlivych typl Skol zménily v uplynulém desetileti. Stat
zaroven analyzuje skolni faktory, které postoje zak( ovliviiuji. Analyzy pracuji s daty z vyzkumu
CIVED (Civic Education Study) z roku 1999 a z vyzkumu Obcanské postoje mladeze (OPM) z roku
2010. Data jsou analyzovana prostrednictvim vicelrovinového modelovani. Analyzy ukazaly, ze
mezi roky 1998 a 2010 zlstaly sledované obéanské postoje mladych voli¢l v zasadé beze zmén. Od
roku 1999 nedoslo ke zvysovani rozdili mezi jednotlivymi typy $kol ani mezi jednotlivymi Skolami.
Analyza napovida, Ze pro utvareni obcanskych postoju neni rozhodujici sloZeni Zakd jednotlivych
skol, ale vychovné postupy skoly.

Klicova slova: obcanské postoje, vnéjsi diferenciace, IEA CIVED, stredni vzdélani

Impact of attended track on civic attitudes of secondary school
students in the Czech Republic

Abstract: Many research studies dealt with the impacts of stratification of educa-
tion systems on student outcomes and their self-concept. Little attention has been given to the impact
of stratification on the formation of civic attitudes. This paper examines the attitudes of the Czech
students in different tracks of secondary education towards the participation in elections, the civic
and school engagement and the minority rights, and how the differences of student attitudes have
changed in the different schools and tracks in the past decade. The paper also analyses the school
factors that influence student attitudes. Data from CIVED (Civic Education Study) in 1999 and Civic
Attitudes of Youth Survey (OPM) in 2010 are used. Data were analysed by hierarchical multilevel
modelling. Analyses show that civic attitudes of young voters remained stable between 1998 and
2010, as well as the magnitude of differences between tracks and indiviual schools. Analyses infer
that development of civic attitudes is influenced by school educational approaches rather than by
student composition.

Keywords: civic attitudes, tracking, IEA CIVED, upper secondary education

1 Text je vystupem Feseni projektu GA CR: Nerovné podminky $kol - nerovné 3ance zaki (Cislo
P407/11/1556).
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1 Uvod

1.1 Dopad stratifikace vzdélavaciho systému na vzdélavaci
vysledky

CR ma silné stratifikovany vzdélavaci systém. O prednostech a nedostatcich stratifi-
kace na Urovni ISCED 2 i na trovni ISCED 3 se vede v ¢eské spolecnosti vlekla disku-
se. Pro tuto diskusi je v§ak minimalni opora v empirické evidenci. Ceska republika
nema k dispozici zadné longitudinalni vyzkumy, které by zjistovaly, jak se utvareji
védomosti a sebepojeti stejné disponovanych zakd v odlisnych vzdélavacich vétvich
nebo typech skol. Zahrani¢ni studie (napr. Gamoran & Mare, 1989; Kerckhoff, 1986;
Slavin, 1990) ukazaly, Ze stratifikace ma negativni dopad na vzdélavaci vysledky
zaka v nizsich vétvich. Ti dosahuji ve stratifikovaném systému horsich vysledkd, nez
by dosahovali v systému spolecného vzdélavani. Jednou z hlavnich pricin Spatnych
vysledkd zakd v nizsich vétvich jsou horsi podminky ke studiu: horsi ucitelé, horsi
vzdélavaci klima, méné naro¢né kurikulum a nizsi o¢ekavani ucitel( (napr. Oakes,
1990). Gamoran a Nystrand (1991) poukazali na odlisné vyukové zkusenosti zakd
v riznych vétvich: nizsi kvalitu tridni diskuse a niz$i zapojeni zakd do vyucovani.

Nejdudlezitéjsim zdrojem informaci, ktery umoznuje zkoumat rozdily ve vysledcich
74k( mezi jednotlivymi typy kol v Ceské republice, jsou mezinarodni vyzkumy védo-
mosti a dovednosti zak( (OECD PISA, IEA TIMSS). Tyto vyzkumy poskytuji prarezovou
informaci o rozdilech ve sloZeni zak( v jednotlivych vétvich a jejich vzdélavacich
vysledcich, diky své periodicité vsak umozniuji také sledovat, jak se rozdily mezi jed-
notlivymi vétvemi vyvijeji v Case. VSechny dostupné vyzkumy ukazuji, Ze jednotlivé
vétve se znacné isi slozenim svych Zaku a jejich vzdélavacimi vysledky. Data z mezina-
rodnich vyzkumu TIMSS, PIRLS a OECD PISA rovnéz naznacuji, Ze se v jednotlivych vét-
vich znacné Lisi i vzdélavaci podminky a zkusenosti zaku. Analyzy dat z mezinarodnich
vyzkum0 dale ukazuji, Ze se rozdily ve vysledcich a podminkach jednotlivych vétvi dale
zvysuji a zvy$uji se téz rozdily ve slozeni zaku jednotlivych Skol (napr. Strakova, 2011).

Analyzy rozdild mezi jednotlivymi vétvemi v ¢eském vzdélavacim systému byly
dosud zaméreny zejména na kognitivni vystupy a mozné priciny jejich ovlivnéni.
Jsou k dispozici rovnéz analyzy zamérené na sebepojeti zaku (Krejcova, 2011). Malo
pozornosti bylo v§ak vénovano sledovani postojt, které ovsem tvori neméné dilezity
vystup vzdélavaciho procesu. Tato stat’ se zaméruje na sledovani obcanskych posto-
ju, které jsou zasadni pro fungovani demokratické spolecnosti.

1.2 Zkoumani ob¢anskych postoju

Obcanské postoje jsou predmétem zajmu socialné-védniho vyzkumu jiz od pa-
desatych let minulého stoleti, kdy T. H. Marshall ve svém dnes jiz klasickém dile
Citizenship and Social Class definoval obc¢anstvi jako instituci, ktera zajistuje, ze
je s kazdym zachazeno jako s plnym a rovnopravnym clenem spolecnosti (Manza
& Sauder, 2009).
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Podle Kymlicky a Normana (1994) je Marshalliv model ¢asto nazyvany ,,pasivnim®
nebo ,,privatnim* obc¢anstvim kvuli ddrazu na pasivni pristup, kdy obcan ocekava
predevsim napliovani svych prav a neciti povinnost participovat na verejném zivoté.
Tento pristup pretrvava i dnes, obcané mluvi spise o pravech nez o zodpovédnosti
nebo participaci. Pro vétsinu lidi obéanstvi znamena ,,pravo mit prava“, coz plati
také pro mladé lidi (Sherrod, 2003).

Koncept obcanstvi prochazel ve druhé poloviné 20. stoleti vyznamnymi promé-
nami v dasledku jevu, které prinesl vyvoj po druhé svétové valce: rostouci voli¢ska
apatie, oziveni nacionalistickych hnuti ve vychodni Evropé a selhani environmental-
nich politik, které spoléhaji na dobrovolnictvi (Kymlicka & Norman, 1994).

Myslenka obcanstvi ovsem Celi i dalSim vyzvam. Jak upozornuji Oslerova a Starkey
(2003), v soucasnosti jsme svédky promény pojeti obCanstvi v disledkd globalizace
a multikulturalismu. Tyto socialni procesy testuji kapacitu narodnich stat( koordi-
novat a definovat spolecny zivot vSech svych obcanu a vedly k diskusim o obsahu
evropského (napr. Mitchell, 2006) a globalniho obcanstvi (napr. Noddings, 2005;
Rapoport, 2009).

V zapadnich demokraciich se koncept obCanstvi dostal do centra pozornosti zvlasté
kvuli poklesu Ucasti ve volbach, ktera je povazovana za nejdilezitéjsi projev politické
angazovanosti (Warren & Wicks, 2011). Pokles volebni UcCasti byl vysvétlovan tim, Ze
politicky a obcansky angazovana starsi generace byla nahrazena mladsimi generace-
mi, které se nezajimaji o verejné zalezitosti (Putnam 2000). Tento jev neni vyjimkou
ani pro postkomunistické zemé; napriklad na Slovensku trend klesajiciho zajmu mladé
generace o zalezitosti verejného zivota potvrzuji Zapotocna a Luksik (2010).

Dnes uz ovsem volebni ¢ast nemUze byt povazovana za hlavni projev participace
na verejném zivoté. Zukin a jeho kolegové rozlisili politickou a obéanskou angaZova-
nost: za politickou jsou povazovany ty aktivity, které se snazi ovlivnit vladni politiku
nebo ovlivnit vybér politik( vefejné spravy, zatimco obcanské angazma se vztahuje
k aktivitam, které se snazi docilit verejného dobra prostrednictvim primé prace
s jinymi. Obcanstvi ma tedy vice podob - kromé primé politické angaZovanosti se
projevuje i aktivitami v komunité (Zukin et al., 2006). Tricetileté sledovani postoju
v USA napriklad ukazalo, ze pokles v tradi¢nich i alternativnich zpisobech obcanské
angazovanosti byl doprovazen vzestupem Ucasti ve verejné prospésnych aktivitach
(Syversten et al., 2011).

Je tedy zfejmé, ze sledovani jenom jednoho z rozmérd obcéanstvi (icast u voleb)
nema dostatecnou vypovidaci hodnotu o obcanské angazovanosti mladych obecné.
Dejaeghere a Hooghe (2009) dokonce zjistili, Ze Ucast u voleb je méné pravdépodob-
na pro ty, kdo vidi smysl obcanstvi predevsim v obcanském angazma.

Postoje, které se podileji na vytvareni obcanstvi, vznikaji v procesu politické so-
cializace. Tento proces je ovliviiovan Fadou faktort. Za nejvyznamnéjsi je povaZovan
vliv rodicd (napf. Jennings, Stoker, & Bowes, 2009), obzvlasté u mladeZe socioeko-
nomicky nebo etnicky znevyhodnéné (Diemer, 2012), pri¢emz vyznamnou roli hraje
rodicovsky styl (Murray, 2012). DalSimi vyznamnymi faktory jsou pak sSkoly, vrstevnici
a média (Warren & Wicks, 2011). Jednim z prikladd konceptualizace politické sociali-
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zace je Bronfenbrenner(v ekologicky model vyvoje, ktery se zohledriuje vliv riznych
prostredi na détsky vyvoj i vliv prostredi na sebe navzajem. Model rozlisuje nékolik
systém0: mikrosystém (rodina, Skola, vrstevnici a média), mezosystém (propojeni
dvou mikrosystému, napriklad spole¢na Gcast rodicl a déti v politickych nebo obcan-
skych aktivitach), exosystém (pracovisté rodice, skolni rady, které mohou ovlivnit
kurikulum) a makrosystém (kulturni kontext, ve kterém dité zije) (Bronfenbrenner,
1979, upraveno Warrenem & Wicksem, 2011). Role jednotlivych faktort byla podro-
bovana cetnym zkoumanim a je zfejmé, Ze jejich dulezitost se proménuje v Case.
Obcanstvi pritom nemusi nutné souviset s formalni dospélosti, ale vznika postupnym
nabyvanim potrebnych kompetenci a motivaci pro cinnost ve verejné sfére (Bene-
dicto & Moran, 2007). Dosud se vedou diskuse o tom, jaky vyznam ma rana politicka
socializace v predskolnim véku (napf. van Deth, Abendschon, & Vollmar, 2011) a na-
kolik politické postoje v adolescenci ovliviiuje plisobeni exosystému a makrosystému
(napr. Bogard & Sherrod, 2008; Pacheco, 2008) a jaké jsou mechanizmy pusobeni
(napr. McLeod & Shah, 2009; Flanagan et al., 2011). Zaroven se ukazuje, Ze vyvoj
jednotlivych sloZek politické socializace neni synchronni a jednotny: vzorce, podle
kterych se vyviji voli¢ské chovani, stranicka prislusnost a politické postoje, se rizni
(Hatemi et al., 2009, s. 1151). Zatimco nékteri autori tvrdi, Ze ve véku 18 let jsou
politické postoje jiz ve vyznamné mire vyprofilované (napr. Hooghe & Wilkenfeld,
2008), Hatemi a kol. (2009) ukazuji, Ze genetické faktory, které ovliviuji i politické
postoje, se zacnou vyraznéji projevovat az v rané dospélosti u téch mladych lidi,
kteri jiz neziji se svymi rodici.

Rozdildm v obcanskych postojich zak( jednotlivych vétvi, respektive vzdélavacich
programu, je vénovana mala pozornost i v zahrani¢nich publikacich. O situaci v ze-
mich s komprehenzivnim vzdélavacim systémem az po Uroven vyssiho sekundarniho
vzdélavani zprostredkované vypovidaji analyzy postoji podle pohlavi a podle socioe-
konomického statusu. Napriklad Baldi et al. (2001) zjistili, Ze americké divky vice nez
americti chlapci podporuji prava zen a pristéhovalcd. Mezi zaky s nizkym a vysokym
socioekonomickym statusem nebyly shledany zadné rozdily ve vztahu k postoji k pra-
vim pristéhovalcl, zaci z rodin s vyssim statusem vsak podporovali vyssi mérou zenska
prava. S pochybnostmi, zda lze vyzkumna zjisténi z USA zobecnovat na evropskou
populaci, se snazili vyporadat Esser a de Vreese (2007), ktefi ve své studii ukazali, ze
prediktory volebni Gcasti mladeze v USA a clenskych zemich EU jsou velmi podobné.

0 dopadu vzdélani na obcanské postoje dospélé populace si mizeme ucinit pred-
stavu z mezinarodnich statistik. Podle Education at a Glance 2011 (OECD, 2011) patfi
Ceska republika k zemim s nejvy3simi rozdily v postojich k Gcasti ve volbach (obéané
se zakladnim, stredoskolskym a vysokoskolskym vzdélanim). Stejny zdroj ukazuje,
ze vzdélani obcané maji pozitivnéjsi postoj k dobrovolnickym aktivitam, zde vsak
jiz rozdily mezi ob&any CR s rdiznou Grovni vzdélani nejsou tak vysoké. Education
at a Glance 2010 (OECD, 2010) obsahuje ukazatel, ktery udava zajem dospélych
o politiku podle Grovné vzdélani. | kdyz i zde vykazuji vysokoskolsky vzdélani obcané

nejvyssi zajem o politické déni, vysla CR z tohoto srovnani jako zemé s nejnizsim
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Podklady pro posuzovani ob&anskych postoji mladych lidi v CR a jejich utvéareni
v pribéhu studia v riznych vzdélavacich vétvich nalezneme ve vyzkumech Mezi-
narodni asociace pro hodnoceni vysledkl ve vzdélavani (IEA), které tvori jediny
zdroj ucelenych informaci v této oblasti. V ramci vyzkumu IEA Civic Education Study
(CIVED) probéhlo v roce 1999 setreni mezi Ctrnactiletymi zaky navstévujicimi osmy
rocnik povinného vzdélavani a osmnactiletymi zaky navstévujicimi treti rocnik stre-
doskolského vzdélavani. Tento vyzkum zkoumal védomosti, dovednosti a postoje ve
trech oblastech souvisejicich s vychovou k obcanstvi: demokracie/obcanstvi; narodni
identita/mezinarodni vztahy a socialni soudrznost/diverzita (Torney-Purta et al.,
2001). Setfeni v obou populacich ukézalo, 7e esti 7aci maji relativné dobré védo-
mosti v oblasti principt fungovani demokratické spole¢nosti, ale jejich obéanské
postoje (napr. ochota volit, obcansky Ci politicky se angazovat, dobrovolné pracovat
ve prospéch druhych) jsou vlaznéjsi, neZ je tomu u vétsiny jejich vrstevnikl z ostat-
nich vyspélych zemi. Vyzkum CIVED rovnéz ukazal vyznamné rozdily v postojich zaka
v riznych vzdélavacich vétvich na Grovni ISCED 2 (zakladni $kola a viceleté gymnazi-
um) a ISCED 3 (stfedni odborné ucilisté, stredni odborna sSkola, gymnazium). Rozdil
50 % smérodatné odchylky a vice mezi zaky zakladnich skol a viceletych gymnazii byl
zaznamenan v hodnoté indexu charakterizujiciho ochotu Gcastnit se voleb a indexu
charakterizujiciho vztah k demokratickym principim. Mezi zaky $kol s maturitou
a bez maturity byly stejné velké rozdily pozorovany navic jesté v indexech charakte-
rizujicich postoj k pravim Zen, pravim mensin a pravum pristéhovalcd. Vyznamnou
Cast rozptylu v postojich zaku jednotlivych skol bylo mozno vysvétlit pomoci indexu
charakterizujiciho Groven vyukového klimatu (klima otevrené diskusi) v jednotlivych
vétvich (Basl, Strakova, & Vesely, 2009).

V roce 2009 se CR zapojila do vyzkumu IEAICCS (International Civic and Citizenship
Education Study), ktery byl zaméren jiZ pouze na populaci ¢trnactiletych. V tomto vy-
zkumu byly sledované oblasti ponékud modifikovany v souladu s ménicimi se pozadavky
na vychovu k obcanstvi. Konceptualni ramec ICCS se stejné jako vyzkum CIVED zamé-
ril na zjistovani védomosti, dovednosti (myslenkovych procest) a postoju. Zahrnoval
Ctyri obsahové oblasti: obCanska spolecnost a systém, obcanské principy, obcanska
angazovanost a obcanska identita. Zaroven obsahoval Ctyri oblasti afektivni: hodnoty,
postoje, zamyslené chovani a faktické chovani (Schulz et al., 2008).

Tento vyzkum ukazal, Ze soucasna angazovanost Ceskych Zaku 8. rocniku je po-
mérné nizka. Pokud se zZaci podileji na aktivitach presahujicich jejich povinnosti,
prevazuji aktivity spojené se Skolou, minimum Zakud se Gcastni aktivit mistniho spo-
lecenstvi. Nizka je i oCekavana budouci spolecenska a politicka angazovanost. Na
budouci volebni Ucast maji nejvyraznéjsi vliv obcanské znalosti a zajem o politicka
a socialni témata, na planovanou Ucast na politickych aktivitach v dospélosti pak
zajem o politicka a socialni témata a divéra v instituce (Soukup, 2010).

Hodnotovymi orientacemi se dale v roce 2010 zabyvalo narodni vyzkumné set-
feni Hodnotové orientace déti ve véku 6-15 let realizované Narodnim institutem
déti a mladeze. Tento vyzkum ukazal, Ze zajem o politiku povazuji déti ve véku
10-15 let za prioritni jenom zcela vyjimecné. Zajem projevily zejména déti z ro-
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din, ve kterych ma alespon jeden z rodi¢( vysokoskolské vzdélani (Bocan, Mariko-
va, & Spalensky, 2011).

Z hlediska vyvoje obcanskych postojl je vSak zajimavéjsi se zamérit na stfedni
vzdélavani, na jehoZ konci figuruji mladi voli¢i. Proto byl vyzkum ICCS v CR dopl-
nén narodnim Setfenim v populaci osmnactiletych Zaka navstévujicich véechny typy
strednich Skol: gymnazia, stfedni odborné sSkoly s maturitou a stfedni odborné skoly
bez maturity (stfedni odborna udilisté a ucilisté). Z hlediska obcanskych postojl jsou
nejzajimavéjsi stredni odborné skoly bez maturity. Tato vzdélavaci vétev za socialis-
mu vzdélavala 60 % populace, po revoluci zajem o stredni odborna ucilisté postupné
upadal a dochazelo k postupnému navysovani podilu student( ve stfednich odbor-
nych skolach s maturitou. Nyni jsou stfedni odborna ucilisté navstévovana zhruba
tFetinou populace. Ubytek zajmu o ucilisté je velkou &asti spolecnosti, a zejména
casti zaméstnavateld, pFijiman negativné, nebot’ se obavaji nedostatku kvalifikova-
nych femeslnik(i a pracovnikl v délnickych profesich. Proto se MSMT ve spolupraci
s kraji snazi omezovat pristup ke gymnazialnimu vzdélavani a vSemozné podporovat
vzdélavani odborné. Cast odborné vefejnosti nicméné argumentuje tim, ze stiedni
odborna ucilisté neposkytuji svym Zakim vzdélani odpovidajici potfebam moderni
spolecnosti, nebot’ nevybavuji své absolventy vSseobecnymi védomostmi a dovednost-
mi nezbytnymi pro celozivotni vzdélavani, a prilis Uzce se zaméruji na pripravu na
konkrétni povolani. To potvrzuji samotni absolventi; dvé tretiny z nich by pri opa-
kovaném studiu radé&ji volily maturitni obor (Trhlikova, Vojtéch, & Ulovcova, 2008).
Totéz dokladaji i idaje o nezaméstnanosti absolventd, které ukazuji, ze absolventi
ucilist maji dlouhodobé nejvyssi nezaméstnanost (Burdova & Chamoutova, 2011).
Cast odpdrch udilist argumentuje také tim, Ze na uciliStich se koncentruji zaci se
Spatnym rodinnym zazemim a Ze tam dochazi k posilovani negativnich spolecenskych
postojl. Z tohoto pohledu je velmi dilezité ziskat informace o postojich zaku v jed-
notlivych typech skol a vytvorit si nazor na mechanismy jejich utvareni.

2 Otazky a hypotézy

Cilem analyz prezentovanych v této stati je ukazat, jak se zménily obcanské postoje
osmnactiletych stfedoskolaku, kteri navstévovali rizné typy stfednich skol mezi lety
1999 a 2010. Druhym cilem je identifikovat faktory na Grovni zaka a skoly, tj. faktory,
které se na téchto postojich podileji, respektive souviseji s nimi. Pfi analyze postojl
jsme se omezily na postoje k volbam, obcanské angaZovanosti, angazovanosti ve
Skole a k praviim mensin.

Postoj k volbam jsme vybraly jako typickou proménnou, ktera vypovida o mani-
festni formalni politické participaci. U¢ast ve volbach je povazovana za minimalni
politickou Ucast, kterou obcan plni své obcanské povinnosti (Urbinati & Warren,
2008). Ucast ve volbach je predmétem zajmu etnych studii a byla jednim z prvnich
indikatord, na kterych se demonstrovalo, Ze obCanska angaZovanost mladych se
zhorsuje (Kymlicka & Norman, 1994).
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Postoje k obCanské angazovanosti a Skolni angaZovanosti tvori dle typologie
Ekmana a Amny (Amna, 2012) pomyslny protip6l k postoji k formalni politické Ucasti
a jsou vyznamnymi reprezentanty participace, ktera nabyva mezi mladymi lidmi
stale vétsiho vyznamu.

Postoj k mensinam jsme vybraly jako reprezentanta problematiky, kterou pova-
zujeme dlouhodobé za znepokojujici. Vétsina ceské verejnosti (71 %) dava najevo
negativni vztah k Romdm, necela pétina obc¢ant (16 %) vyjadruje sympatie hnutim i
lidem vystupujicim proti romské mensiné silou (napr. STEM/MARK, 2012).

Prvni ¢ast analyz byla zamérena na vyvoj od roku 1999. Zajimal nas nejen posun
postojll v celé populaci osmnactiletych, ale také vyvoj rozdild mezi jednotlivymi
Skolami a typy Skol. Zaroven jsme provedly srovnani i s populaci ¢trnactiletych.
Vzhledem k tomu, ze pozorujeme rostouci diferenciaci vzdélavaciho systému, oce-
kavaly jsme, Ze se tato diferenciace projevi nejen ve zvysujicich se rozdilech ve
vysledcich zakd jednotlivych skol, které ukazuje napriklad vyzkum PISA (Strakova,
2011), ale i ve zvysujicich se rozdilech v postojich. Domnivaly jsme se, ze se rozdily
mezi zaky jednotlivych skol v pribéhu poslednich let zvysuji, tedy Ze od roku 1999
do roku 2010 budeme pozorovat narust v hodnoté indexu mezitfidni korelace i v pri-
padé postoju (hypotéza H1). Dale jsme zkoumaly, zda je rozdily v postojich zaka
jednotlivych typu stfednich $kol moZno vysvétlit odlisnym sloZzenim Zakd, ¢i zda je
mozno vysledovat i jiné faktory, které s postoji zaka v jednotlivych Skolach souviseji.
Domnivaly jsme se, Ze rozdily pGjdou na vrub zejména rozdilnému socialnimu slozeni
zakd jednotlivych typl skol, to znamena, ze rozdily mezi jednotlivymi studijnimi
programy vymizi, pokud do analyz vstoupi socialni status zakd jednotlivych Skol, a Ze
proménné charakterizujici klima skoly a vyuku nebudou mit statisticky vyznamny
efekt na postoje zaka (hypotéza H2).

3 Data, metody

K analyzam byla vyuZita data z vyzkumu CIVED v populaci 7ak{ 3. rocnikd SS, data
z vyzkumu IEA ICCS a data z vyzkumu Obcanské postoje mladeZe. Datovy soubor z vy-
zkumu CIVED byl ziskan v ramci mezinarodniho vyzkumu v roce 1999. Vybér probihal
dvoustupnoveé - nejprve byly nahodné vybrany skoly z databaze vsech strednich skol,
které mély zaky ve 3. ro¢niku, nasledné byla v kazdé skole nahodné vybrana jedna
trida ze 3. ro¢niku. Vybér byl stratifikovan podle typu skol: gymnazium, stredni od-
borné $koly s maturitou (SOS), stiedni odborné 3koly bez maturity (SOU). Vysledny
datovy soubor obsahoval data od 2722 zaku ze 147 stfednich skol: 939 gymnazist(,
1138 zaka strednich odbornych Skol a 645 zaka strednich odbornych uéilist. Vyzkumy
ICCS a Obcanské postoje mladeze proved! Ustav pro informace ve vzdélavani v roce
2010. V ramci vyzkumu ICCS bylo testovano a dotazovano 4630 zaku 8. rocnikl ze
144 zakladnich skol a viceletych gymnazii. Vybér probihal dvoustupriové a byl stra-
tifikovan podle typu $kol. Soucdasti vyzkumu Obcanskych postoji mladeze nebyly
testové baterie, ale pouze baterie postojové. Dotaznik byl koncipovan tak, aby
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bylo mozno sledovat vyvoj postojl od roku 1999, tedy vychazel z konceptualniho
ramce CIVED. Vybér byl proveden analogicky jako ve vyzkumu CIVED, bylo do néj
vsak zarazeno pouze 100 skol. Data byla ziskana metodou elektronického dotazovani
v prostfedi pouzivaném pro realizaci tzv. Rychlych Setfeni. Vysledny datovy soubor
¢ital 1700 zakd: 715 gymnazistl, 653 zaka stfednich odbornych Skol s maturitou
a 332 zaku strednich odbornych kol bez maturity. Vzhledem k vy$$imu zastoupeni
gymnazist byl soubor nasledné prevazen tak, aby podil Zaka v jednotlivych stu-
dijnich programech odpovidal podilu absolventt v téchto programech v roce 2010.

K analyze vyvoje mezi roky 1999 a 2010 a rozdild mezi ¢trnactiletymi a osmnac-
tiletymi zaky v roce 2010 byly pouzity indexy vytvorené zprimérovanim polozek
vyjadrujicich miru souhlasu s tvrzenimi charakterizujicimi vybrané postoje. Mira
souhlasu byla vyjadrovana na Ctyrstupnové skale (1 - rozhodné souhlasim; 4 - roz-
hodné nesouhlasim):
- postoj k pravim etnickych mensin,?
- postoj k obCanské angazovanosti,3
- postoj k angazovanosti ve Skole.4

Dale byla pouzita proménna charakterizujici na stejné skale miru ochoty Ucastnit
se voleb.

K analyzam zjistujicim faktory, které souviseji s obcanskymi postoji, byly vyuzity
na Urovni zaka dvé proménné:
socioekonomicky status,>
- pohlavi.t

2 Proménna mensiny charakterizovala souhlas respondentti s nasledujicimi vyroky: Vsechny etnické
skupiny by mély mit stejné Sance ziskat v Ceské republice dobré vzdéldni; Vsechny etnické
skupiny by mély mit stejné sance ziskat v Ceské republice dobrou prdci; Skoly by mély vést Zdky
k respektovdni vsech etnickych skupin; Prislusnici vSech etnickych skupin by méli byt motivovani,
aby se ve volbdch uchdzeli o politické funkce. Cronbachovo alfa vysledné skaly ve spojeném
souboru (soubor respondent( ze vsech tfi Setfeni) ma hodnotu 0,79.

3 Proménna obc_ang charakterizovala, nakolik jsou respondenti ochotni U€astnit se rozmanitych
forem obcanského protestu: pochodu nebo shromdzdéni, sbéru podpisti pod petici, sprejovani
protestnich slogani na zed', blokovdni dopravy a obsazovani verejnych budov a nakolik jsou
ochotni trdvit ¢as jako dobrovolnici, pomdhat lidem v okoli a prispivat do médii na témata
spolecenskych a politickych zaleZitosti. Cronbachovo alfa vysledné skaly ve spojeném souboru
ma hodnotu 0,69. Pro vicetroviiové modelovani byl indikator doplnén jesté o ochotu ucastnit se
organizovanych diskusi o ndzorech na politické a spoleenské zaleZitosti a vysledné Cronbachova
alfa cinilo pro respondenty vyzkumu Obcanské postoje mladeze 0,70.

4 Proménna ang_skola charakterizovala souhlas respondentt s nasledujicimi vyroky: Pro skolu je
dobré, kdyZ jsou voleni zdstupci z fad Zdku, aby navrhovali, jak vyresit nékteré problémy tykajici
se Skoly; Na nasi skole dochdzi ke spousté pozitivnich zmén, kdyZ Zdci navzdjem spolupracuji;
Organizované skupiny Zdkd, kteri vyjadruji svij ndzor, mohou sSkole pomoci resit problémy.
Cronbachovo alfa vysledné skaly ve spojeném souboru ma hodnotu 0,58. Pro vicelroviové
modelovani byl indikator doplnén jesté o vyrok Se zdjmem se zapojuji do diskusi o Skolnich
problémech a vysledné Cronbachova alfa ¢inilo pro respondenty vyzkumu Obcanské postoje
mladeze 0,64.

5 Proménna ses byla vytvorena prostrednictvim faktorové analyzy, metody hlavnich komponent,
z nasledujicich proménnych: nejvyssi dosaZené vzdéldni matky, nejvyssi dosaZené vzdeéldni otce
(klasifikace ISCED), zaméstnanecky status otce, zaméstnanecky status matky (klasifikace 1SCO),
pocet knih v domdcnosti. Vysledny index vysvétluje 50,3% variance.

6 Muz=1, zena = 0.
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Na drovni skoly do analyzy vstupovaly dva indexy charakterizujici vyukové pro-
stfedi - index charakterizujici podporu diskuse, vytvareni a vyjadrovani vlastnich
nazoru a index charakterizujici podil zakd na $kolnim rozhodovani:

- podpora diskuse,”
- vliv zakd.8

Z dlvodu dvoustupriového vybéru respondentt bylo k ovéreni dopadu slozeni zaka
jednotlivych Skol (typl vzdélavacich programu) na jejich obéanské postoje vyuzito
viceurovnové modelovani. Jak jsme uvedly vyse, vybér byl koncipovan tak, ze byly
nejdrive vybrany skoly a nasledné zaci v jednotlivych skolach. To znamena, Ze vybér
nelze povaZovat za prosty nahodny, nebot’ Zaci v jednotlivych Skolach maji podobné
charakteristiky. Z toho divodu pouzivame metodu, ktera umoziuje pfi modelovani
odlisit faktory, které pusobi na Urovni zaka - jednotlivce a na Grovni Skoly - skupiny.

Pro ovéreni prvni hypotézy pracujeme s nulovym modelem, ktery umoziuje roz-
lozit varianci na slozku zpUsobenou rozdily mezi $kolami a slozku zplsobenou rozdily
mezi jednotlivymi Zaky. Koeficient mezitridni korelace pak stanovujeme jako podil
variance zpUsobené rozdily mezi skolami k celkové varianci (Soukup, 2006).
Rovnicovy zdpis modelu:

Yij = Yoo + Ugj * €gj»

kde Y vyjadruje zavislou proménnou,

u a e jsou nahodné chyby na druhé, resp. prvni Grovni, jejichZ rozptyl pak oznacime
02, a o,.

Vypocet koeficientu mezitridni korelace: ICC = 62,/ (0%, + 0Z,).

Pro ovéreni druhé hypotézy pouzivame modely s fixnimi smérnicemi,? do kterych
vstupuji faktory na Urovni zaka i na Grovni Skoly, pricemz ve vsech pripadech hleda-
me modely, které obsahuji pouze faktory s efektem na vysvétlovanou proménnou na
Grovni statistické vyznamnosti 0,05 a vysvétluji maximum variance na Grovni Skoly.
Rovnicovy zdpis modeld:

Uroveri 1 Yy = Byg + Byy % X1j5+ By X X2i; + .. + €
Uroven 2 By = Yoo * V1o X X1j + Yoo X X1 + e + Uy;
Bo1 = Yor
Boz = Yo

7 Proménna DISKUSE charakterizovala souhlas respondent( s nasledujicimi vyroky: Zdci mohou
béhem vyuky oteviené nesouhlasit s ndzory svych vyucujicich na politické a spolecenské udadlosti;
Ucitelé podporuji Zdky ve vytvdreni a vyjadrovani vlastnich ndzord; Ucitelé respektuji ndzory
Zdka; Zdci volné vyjadruji své ndzory, dokonce i tehdy, kdyZ se lisi od ndzor(i vétsiny ostatnich
Zaku; Ucitelé vybizeji Zdky k diskusim o politickych a spolecenskych uddlostech, na které maji
lidé rdzné ndzory; Pri vysvétlovadni néjakého tématu ucitelé predklddaji Zakim nékolik riznych
pohledi; Zdci ddvaji podnéty k diskusi ve tFidé o aktudlnich politickych uddlostech; Uéitelé
opravdu naslouchaji tomu, co rikam. Cronbachovo alfa vysledné skaly cinilo 0,86.

8 Index VLIV_ZACI vyjadfuje na Ctyfstupnové skale (1 - do znacné miry; 4 - viibec), nakolik se Zaci
podileji na rozhodovani o zptsobu a obsahu vyuky, o rozvrhu, o pravidlech tridy, o skolnim rddu,
0 zdjmovych aktivitdch Zaka v ramci skoly, o vyzdobé a vybaveni skoly. Hodnota Cronbachova
alfa pro tuto skalu je 0,84.

9 Nahodnost proménnych na prvni Urovni se ve vsech pripadech ukazala jako statisticky nevyznamna.
Stejné tak se ukazaly nevyznamné interakce mezi proménnymi na prvni a druhé Grovni.
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36  Kde x1-xn jsou proménné vstupujici do modelu na prvni Grovni a X7-Xn proménné
vstupujici do modelu na druhé Urovni.

4 Vysledky

4.1 Rozdily v postojich osmnactiletych Zaki mezi roky 1998
a 2010

V tabulce 1 jsou uvedeny primérné hodnoty indexd charakterizujici postoje osmnac-
tiletych zaka (v letech 1998 a 2010) k pravim mensin, k volbam, ke $kolni angazo-
vanosti a k obcanské angaZzovanosti. Z tabulky je zfejmé, Ze mezi lety 1998 a 2010
nenastaly v postojich Zakd Zadné zasadni zmény. Dvouvybérovy t-test!0 ukazuje
nicméné statisticky vyznamné zhorSeni vztahu k mensinam a statisticky vyznamné
zlepseni skolni i obCanské angazovanosti.

Tabulka 1 Indexy charakterizujici vybrané postoje osmnéactiletych zakua v letech 1998 a 2010 - pru-
méry na Skale 1 (pozitivni postoj); 4 (negativni postoj)

osmnactileti CIVED 1998 osmnactileti OPM 2010

pramér s.e pramér s.e
menginy 1,87 0,01 1,92 0,02
volby 1,88 0,02 1,92 0,03
ang_skola 1,96 0,01 1,86 0,02
obc_ang 3,20 0,01 2,89 0,02

Pozn. Standardni chyby uvadéné v tabulkach byly vypocteny prostrednictvim programu
IDB Analyser, ktery umoznuje pri vypoctu zohlednit dvoustupnovost vybéru.

4.2 Rozdily v postojich mezi ¢trnactiletymi a osmnactiletymi
zaky v roce 2010

Tabulka 2 Indexy charakterizujici vybrané postoje ¢trnactiletych a osmnactiletych zaku v roce 2010
- praméry na Skale 1 (pozitivni postoj); 4 (negativni postoj)

¢trnactileti 1ICCS 2010 osmnactileti OPM 2010

pramér s.e pramér s.e
mensiny 1,96 0,01 1,92 0,02
volby 2,53 0,01 1,92 0,03
ang_skola 1,91 0,01 1,86 0,02
obc_ang 2,82 0,01 2,89 0,02

10 Vsechny statistické testy zminované v tomto textu referuji o hladiné vyznamnosti 0,05.
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V tabulce 2 jsou uvedeny prdmérné hodnoty index( charakterizujicich postoje
¢trnactiletych a osmnactiletych Zaka v roce 2010 k pravim mensin, k volbam, ke
Skolni angaZovanosti a k obcanské angazovanosti. Zde je zfejmy rozdil u postoje
k volbam. Osmnactileti vyjadruji vyznamné vyssi ochotu Gcastnit se voleb nez ctr-
nactileti. Dvouvybérovy t-test ukazuje rovnéz statisticky vyznamné zlepseni vztahu
ke Skolni angazovanosti a statisticky vyznamné zhorseni vztahu k obcanské angazo-
vanosti.

4.3 Rozdily v postojich zaku jednotlivych typa skol

Tabulka 3 ukazuje podil rozdilt v hodnotéach sledovanych indikatord u osmnéactiletych
zaka jednotlivych typu stfednich Skol v letech 1998 a 2010. Vysledky ukazuji v obou
obdobich statisticky vyznamné rozdily mezi zaky gymnazii a stfednich odbornych
$kol v postojich k praviim mensin, k volbam a v postoji ke Skolni angaZovanosti.
V pripadé obcanské angaZovanosti byly statisticky vyznamné rozdily shledany pouze
v roce 1998. Zaci gymnazii deklaruji ve véech pripadech pozitivnéjsi postoje nez zaci
odbornych skol. Podobné trendy jsou patrné i v rozdilech v postojich Zaku zakladnich
skol a viceletych gymnazii.

Srovnavame-li rozdily v postojich Zak( jednotlivych typu $kol v jednotlivych ob-
dobich, zjistujeme, ze jsou srovnatelné. Na zakladé nasich analyz tedy nemizeme
konstatovat, Ze je rostouci diferenciace vzdélavaciho systému provazena rostouci
diferenciaci obcanskych postojl zakd rdznych typu strednich skol.

Tabulka 3 Indexy charakterizujici vybrané postoje ¢trnactiletych a osmnactiletych zaku jednotlivych
typU strednich skol - priméry na skale 1 (pozitivni postoj); 4 (negativni postoj)

odborné nematuritni  odborné maturitni gymnazium

pramér s.e. pramér s.e. pramér s.e.

CIVED 1998 mensiny 2,03 0,02 1,83 0,02 1,70 0,02
volby 2,21 0,04 1,82 0,02 1,51 0,03

ang_skola 2,01 0,01 1,93 0,01 1,92 0,02

obc_ang 3,23 0,02 3,21 0,01 3,17 0,02

OPM 2010  menginy 2,04 0,04 1,91 0,04 1,76 0,03
volby 2,20 0,07 1,90 0,04 1,47 0,03

ang_skola 1,91 0,03 1,85 0,03 1,80 0,03

obc_ang 2,84 0,03 2,93 0,02 2,89 0,02

4.4 Rozdily v postojich Zaka jednotlivych skol

Rozdily v postojich zak( jednotlivych typl skol stanovujeme pomoci koeficientu
mezitfidni korelace, ktery pocitame jako podil variance vysvétlené rozdily mezi
jednotlivymi skolami k celkové varianci v nulovém modelu.

37



38

Jana Strakova, Jaroslava Simonova

Z tabulky 4 je zfejmé, Ze k vyznamnéj$imu zvySovani rozdill mezi jednotlivymi
Skolami doslo pouze v pripadé postoju k volbam a postoju k obcanské angaZovanosti.
| v téchto dvou pripadech jsou vSak narusty v rozdilech relativné nizké. Nase hy-
potéza, Ze spolu se zvySovanim rozdill ve sloZeni Zaku jednotlivych Skol a vysledk(
vzdélavani dochazi téz k masivnimu zvySovani rozdili v obcanskych postojich, tedy
nebyla potvrzena.

Tabulka 4 Koeficient mezitfidni korelace ve sledovanych obcanskych postojich

CIVED 1998 OPM 2010
mensiny 13,5% 9,8%
volby 12,8 % 15,9 %
ang_skola 6,2% 7,3%
obc_ang 0,8 % 8,5%

4.5 Faktory ovliviujici postoje

Vyslovily jsme hypotézu, Ze rozdily v postojich Zak( jednotlivych typu $kol jsou zpU-
sobeny rozdily ve slozeni jejich Zakd. To by znamenalo, Ze si Zaci prinaseji postoje
velkou mérou z rodin a tyto postoje se ve Skolach vzajemnou interakci téchto Zaka
jesté posiluji. Kdyby byl vliv rodinného zazemi zaku skute¢né dominantni, vymizely
by po zakomponovani tohoto faktoru do modelu rozdily zplsobené typy skol.

Tabulka 5 obsahuje parametry modeld, které vysvétluji postoje zaka k volbam.
Zde jsme nejprve zavedly do modelu na prvni Urovni socioekonomicky status zaka
a pohlavi. Pohlavi se ukazalo jako nevyznamné, proto jsme tuto proménnou dale do
modelu nezarazovaly (model 1). Dale jsme zavedly na Grovni 2 typ Skoly, kde refe-
ren¢nim bodem je gymnazium (model 2). Po zavedeni socioekonomického statusu
na Grovni skoly prestal byt typ Skoly statisticky vyznamny, a proto jsme typy Skoly
z modelu odstranily (model 3). Do posledniho modelu jsme na urovni Skoly zaradily
jesté proménnou charakterizujici podporu diskuse na Urovni skoly. Tato proménna
se ukazala jako vyznamna a mirné zvysila podil vysvétlené variance. Analyza faktort
ovliviujicich pristup k volbam svédci ve prospéch nasi hypotézy: Pristup k volbam
je primarné ovlivnén socioekonomickym statusem na GUrovni zaka a slozenim zakud
Skoly. Vyznamné se vsak uplatriuje rovnéz vychovné plsobeni $koly - podpora diskuse
a nezavislého Gsudku zaka. !

" PFi porovnavani vhodnosti jednotlivych modeltd v tabulkach 5, respektive 6, jsme vychazely
z hodnoty variance. Na zakladé tohoto ukazatele byly vSsechny uvedené modely srovnatelné.
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Tabulka 5 Faktory ovliviiujici postoj k volbam

estimate std. error t df sig
model 1 intercept 1,901 0,048 39,50 98 0,000
ses -0,137 0,035 -3,92 1526 0,000
vysvétlend variance na urovni skoly 25 %
model 2 intercept 1,501 0,054 28,05 96 0,000
ses -0,108 0,037 -2,97 1524 0,003
Sou 0,607 0,104 5,85 96 0,000
SOS 0,373 0,089 4,2 96 0,000
vysvétlenad variance na urovni skoly 48 %
model 3 intercept 1,776 0,036 49,71 97 0,000
ses -0,079 0,039 -2,05 1525 0,041
SES_mean -0,490 0,082 -5,96 97 0,000
vysvétlend variance na urovni skoly 59 %
model 4 intercept 1,278 0,222 5,76 96 0,000
ses -0,079 0,039 -2,05 1525 0,041
SES_mean -0,431 0,080 -5,41 96 0,000
DISKUSE 0,230 0,103 2,23 96 0,000
vysvétlend variance na trovni Skoly 62 %

Tabulka 6 obsahuje parametry model( vysvétlujicich postoje Zaka k pravim
etnickych mensin. Zde se ukazal jako vyznamny faktor pohlavi, pricemz chlapci
ukazuji horsi postoje k pravim etnickych mensin nez divky. Na prvni Grovni je opét
statisticky vyznamnym faktorem socioekonomicky status (model 1). Na druhé Grov-
ni jsme do modelu zaradily typ Skoly (gymnazium versus odborné skoly'2). V tomto
pripadé zarazeni socioekonomického statusu na Urovni Skoly model nikterak neo-
vlivnilo: gymnazialni studium se stale jevilo jako vyznamné, pricemz socioekono-
micky status na trovni skoly nikoli, proto jsme model ponechaly v pivodni podobé
(model 2). Nakonec jsme do modelu zaradily proménnou charakterizujici ptsobeni
Skoly - podpora diskuse a nezavislého Usudku zakud. Tato proménna zasadné zvy-
Sila podil vysvétlené variance na Urovni skoly a vyradila vliv socioekonomického
statusu Zzaka (model 3). V tomto pripadé tedy nebyla nase hypotéza potvrzena.
Vliv skoly se ukazal jako vyznamny faktor, socioekonomicky status na uUrovni zaka
a sSkoly nikoli.

12 Rozdil mezi jednotlivymi typy odborného studia (maturitnim a nematuritnim) se neprokazal jako
statisticky vyznamny, proto jsme do modelu nezaradily jednotlivé typy studia. Porovnavaly jsme
tak pouze studium gymnazialni se studiem odbornym.
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Tabulka 6 Faktory ovliviujici postoj zaku k pravim etnickych mensin

estimate std. error t df sig
model 1 intercept 1,908 0,03 62,75 98 0,000
muz 0,214 0,048 4,46 1256 0,000
ses -0,067 0,23 -2,9 1256 0,004
vysvétlend variance na trovni Skoly 21%
model 2 intercept 1,939 0,038 51,66 97 0,000
muz 0,208 0,048 4,35 1255 0,000
ses -0,056 0,025 -2,26 1255 0,000
GYMN -0,143 0,058 -2,5 97 0,014
vysvétlend variance na urovni skoly 27 %
model 3 intercept 1,239 0,191 6,47 96 0,000
muz 0,191 0,044 4,36 1328 0,000
GYMN -0,131 0,048 -2,71 96 0,009
DISKUSE 0,322 0,088 3,65 96 0,001
vysvétlend variance na urovni skoly 53%

V pripadé dal$ich proménnych - postoju ke $kolni a obéanské angaZovanosti - se
neuplatnovaly jako vyznamné faktory ani typ Skoly, ani socioekonomicky status zaku,
a to ani na individualni, ani na agregované Urovni. Postoj ke Skolni angazovanosti se
podarilo relativné uspokojivé vysvétlit prostrednictvim proménnych charakterizujicich
pristup skoly: podpory diskuse a nezavislého Usudku zak( a moznosti zakd ovliviovat
rozmanité aspekty vyuky a chodu skoly (viz tabulka 7). Postoj k obcanské angaZovanosti
se pomoci dostupnych proménnych nepodarilo vysvétlit. Jako statisticky vyznamna se
prokazala pouze proménna charakterizujici moznosti zaki ovliviiovat rozmanité aspekty
vyuky a chodu skoly, ale ta vysvétlila pouze 21 % variance na Urovni skoly (viz tabulka 8).

Tabulka 7 Faktory ovliviujici postoj ke skolni angazovanosti

estimate std. error t Df sig
intercept 1,110 0,202 5,50 96 0,000
DISKUSE 0,243 0,049 4,96 96 0,000
VLIV_ZAK 0,138 0,067 2,04 96 0,043
vysvétlend variance na urovni skoly 57 %

Tabulka 8 Faktory ovliviiujici postoj k obcanské angazovanosti

estimate std. error t Df sig
intercept 2,353 0,159 14,82 97 0,000
VLIV_ZAK 0,221 0,065 3,42 97 0,001

vysvétlend variance na trovni Skoly 21%
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5 Diskuse

5.1 Rozdily v postojich osmnactiletych zak{ mezi roky
1998 a 2010 a rozdily v postojich mezi ¢trnactiletymi
a osmnactiletymi zaky v roce 2010

V nasem vyzkumu jsme sledovaly zmény obcanskych postoju mladych voli¢h mezi
lety 1999 a 2010 a rozdily mezi postoji ¢trnactiletych a osmnactiletych Zakd. Zamé-
fily jsme se predevsim na rozdil mezi postoji zaku v riznych vzdélavacich vétvich.
Domnivaly jsme se, Ze se tyto rozdily v prabéhu ¢asu zvétsuji.

V postojich osmnactiletych zak( mezi lety 1999 a 2010 jsme sledovaly u indexu
charakterizujiciho postoj k mensinam malé zhorseni a u indext charakterizujicich
postoj k obcanské a $kolni angazovanosti malé zlepseni. Zadné zmény nebyly pozoro-
vany v postoji k volbam. JiZ v rdmci mezinarodniho srovnani vysledku Setfeni CIVED
v roce 1999 patfila ochota mladych lidi v CR G&astnit se voleb k podprimérnym ve
srovnani s mladymi lidmi z jinych zemi (Torney-Purta, 2002a), v roce 2009 se pozice
Ceské republiky jesté zhorsila - procentualni podil zaki, ktefi predpokladali, ze

Nizka ochota ucastnit se voleb mize souviset i se specificky ¢eskym postojem
k oblanské angazovanosti. Obyvatelé Ceské republiky maji ve srovnani s jinymi ze-
mémi vychodni Evropy k obcanstvi velmi vlazny postoj - byt dobrym obcanem pro né
nutné neznamena ani dodrzovat obcanské povinnosti, ani podilet se na politickém
Zivoté (Coffé & Lippe, 2010). S tim jsou v souladu i vysledky Serka a Macka (2010),
kteri zjistili, Ze pFi utvareni politickych presvédéeni u pozdnich adolescentt ma pocit
obcanské odpovédnosti malou dilezitost.

Stabilné nizka ochota mladych lidi Gcastnit se voleb je do jisté miry vyvazo-
vana vyssi mirou ochoty k obcanské angazovanosti. Nase vysledky tedy podporuji
Zukinovu teorii ,,nové angazovanosti“ (Zukin et al., 2006), byt jenom na Urovni
postoji - mladi lidé neztratili zajem o ob¢anskou angaZovanost, pouze tato na-
byva novych forem: misto zajmu o klasickou volebni Ucast se projevuje zajmem
o rizné formy obcanské angazovanosti (U¢ast v pochodu nebo shromazdéni, sbér
podpist pod petici, dobrovolnictvi, pfispévky do médii na témata spolec¢enskych
a politickych zalezitosti).

Mirné se zhorsil vztah k mensindm. Cesi nemaji prilis viely vztah k cizincim ani
k Romim (Burjanek, 2001). Tuto skute¢nost potvrzuji i zahrani¢ni studie, ve kterych
se sbirala data i z Ceské republiky, napfiklad dle Evropské studie hodnot si priblizné
polovina lidi mysli, Ze v CR je prili§ mnoho imigrantd (Krause, 2012).

Nase zjisténi o stabilité postoju je v souladu se zjisténimi Hoogha a Wilkenfel-
da (2008), kteri zjistili silnou korelaci mezi postoji ctrnactiletych, osmnactiletych
a mladych dospélych. Dle jejich zavéru je latentni struktura politické davéry stejna
pro ctrnactileté a mladé dospélé - s vyjimkou zaméru jit k volbam. K podobnym
zavéram dospéli i Eckstein, Noack a Gniewosz (2012) v Némecku.
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5.2 Rozdily v postojich zaki jednotlivych typu skol
a v postojich zakl jednotlivych 3kol

Nase analyzy ukazaly vyznamné rozdily mezi Zaky jednotlivych typ( studia v posto-
jich k pravim mensin a k volbam, mensi rozdily jsou patrné také v postoji ke Skolni
angazovanosti. Tyto rozdily jsou vsak v jednotlivych obdobich srovnatelné.

Sledovani rozdil( v obéanskych postojich zakua v riiznych studijnich programech
zacina byt vénovana vétsi pozornost az v poslednich letech. Janmaat (2011) zkou-
mal, zda jsou obcanské kompetence mladych lidi provazany se socialnim a etnickym
slozenim tridy, a zjistil, Ze rozdily mezi Grovni obcanskych kompetenci jsou relativné
vétsi v systémech charakterizovanych ranou selekci na zakladé schopnosti. Eckstein
et al. (2012) zjistili, Ze postoje studentl z akademickych vétvi se v Case zlepsovaly,
zatimco postoje studentl nizSich vétvi studia zUstavaly stabilni. Tento trend nebyl
v nasich datech pozorovan.

5.3 Faktory ovliviiujici postoje

Predpokladaly jsme, Ze rozdily v postojich Zaku jednotlivych typu $kol jsou zpUso-
beny rozdily ve slozeni jejich Zaku, tedy ze si Zaci prinaseji postoje velkou mérou
z rodin a tyto postoje se ve $kolach vzajemnou interakci téchto Zakua jesté posiluji.

V pripadé voleb se ukazalo, Ze postoj zakl je primarné ovlivnén socioekonomic-
kym statusem na Urovni Zaka a sloZenim zaku skoly. Zaroven se vyznamné projevuje
vychovné plsobeni skoly - podpora diskuse a nezavislého Usudku zaka.

Tato zjisténi jsou v souladu s pozorovanim volebniho chovani obéant USA. Wray-
-Lake a Hart (2012) na datech z Narodni volebniho vyzkumu (National Election Study)
v USA ukazali, Ze projevy socialni nerovnosti v obanském angazma jsou vyrazné
a navic se v pribéhu ¢asu prohlubuji. U¢ast ve volbach se sniZovala v pribé&hu ¢asu
jenom u méné vzdélanych, Ucast v dalSich politickych aktivitach se vice snizila
u vzdélanéjsich mladych.

Rovnéz vysledky nasich analyz o vlivu klimatu jsou v souladu se zjisténimi za-
hrani¢nich studii. O pozitivnim vlivu otevieného tridniho klimatu na znalosti zaka
i na jejich postoje referovaly jiz analyzy dat ze studie CIVED v roce 1999 (napr.
Torney-Purta, 2002b; Campbell, 2008). Podobné zavéry prinesly i analyzy z Némecka
(Gniewosz et al., 2009) a tato zjisténi potvrzuji i studie, které vychazely z longi-
tudinalnich dat - Claes, Hooghe a Marien (2012) ukazali, Ze zkuSenost s otevienym
tridnim klimatem ma zasadni vliv na davéru v instituce, ktera je povazovana za
jeden z Uhelnych kamen( demokracie.

Vzhledem k Brofenbrennerovu ekologickému modelu vyvoje (Bronfenbrenner,
1979, upraveno Warrenem & Wicksem, 2011) lze konstatovat, ze nejvyraznéji se
projevuje vliv mikrosystému (rodina, skola) jako nejvyznamnéjsiho faktoru politické
socializace.
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Analyzy dat z vyzkumu obcanskych postoju osmnactiletych ukazaly, ze mezi roky
1998 a 2010 zustaly sledované obéanské postoje mladych voli¢l v zasadé beze zmén.
Ponékud se zlepsil jejich postoj k obCanské a Skolni angaZovanosti, malé zhorseni se
prokazalo ve vztahu k mensinam.

Velké rozdily nebyly shledany ani mezi postoji ctrnactiletych a osmnactiletych
7akl, jedinou vyjimkou je postoj k volbam, kde jevi osmnactileti vyrazné vétsi
ochotu se voleb G&astnit. Tato zjisténi ukazuji, Zze v podminkach Ceské republiky
a sledovanych kohort se postoje v procesu politické socializace v pozdni adolescenci
vyznamné nezménily, coZ je v souladu s hypotézou pretrvavani politickych postoju
(Sears, 1975). Zaroven je nutné pripustit, Ze zména v postojich mlze nastat i poz-
déji, v souladu s lokalizaci ,,vnimavych let“ (Sears, 1975) do pozdni adolescence,
respektive do pocinajici dospélosti - tedy do véku po osmnactém roku Zivota.

Zjisténi o stabilité postoji je ovéem mozné interpretovat i tak, Ze vzdélavaci
a vychovné plsobeni stredni Skoly pouze petrifikuje jiz ve ¢trnacti letech stabilizova-
né postoje, neni ovsem Uc¢inné v jejich zméné. O to vétsi péci je proto nutné vénovat
formovani obcanskych postojl zaka v prabéhu zakladniho vzdélavani. Dalsi, nejenom
vyzkumnou, pozornost je nutné zamérit na obdobi prechodu do rané dospélosti, ve
kterém politické postoje mohou prochazet dalsimi zménami (Arnett, 2000).

V postojich Zaka 3. roénikid rdznych typa $kol panuji znaéné statisticky vyznam-
né rozdily. Nejpozitivnéjsi postoje projevuji studenti gymnazii, naopak nejvice ne-
gativni postoje pozorujeme u Zakd odbornych $kol bez maturity. V rozporu s nasi
hypotézou vsak od roku 1999 nedoslo ke zvysovani rozdili mezi jednotlivymi typy
Skol. V roce 2010 byla jejich velikost srovnatelna s velikosti v roce 1999. V rozporu
s nasimi o¢ekavanimi se také nezvysuji rozdily mezi jednotlivymi skolami. Vyjimkou
jsou postoje k obcanské angazovanosti, kde se koeficient mezitridni korelace mezi
roky 1998 a 2011 vyznamné zvysil. To znamena, ze v nékterych skolach se zvysuje
koncentrace zakd, ktefi maji pozitivni vztah k obCanské angaZovanosti, a v jinych
jsou naopak rostouci mérou koncentrovani zaci s negativnimi postoji. K mirnému
zvyseni koeficientu mezitfidni korelace doslo téz v pripadé postoji k volbam.

Na zakladé provedenych analyz nem(zeme tedy plné potvrdit nasi plvodni hypo-
tézu, Ze rostouci diferenciace vzdélavaciho systému z hlediska slozeni Zaku a jejich
vysledku je provazena diferenciaci v postojich zaka jednotlivych skol a vzdélavacich
programu. Diferenciace se tyka pouze nékterych postoji a neprojevuje se mezi
vzdélavacimi programy, ale pouze mezi jednotlivymi Skolami.

| kdyz analyzy nepotvrdily plosné zhorseni postoj zaki odbornych $kol, je treba
vénovat této skupiné zakd zvysenou pozornost, nebot’ jejich postoje jsou dlouhodobé
vyznamné negativnéjsi nez postoje zaku gymnazii.

Vicelroviové modely ukazuji, ze postoje na Urovni Skoly je mozno vysvétlit so-
cioekonomickym statusem Zaku, ktefi Skolu navstévuji, pouze v pripadé postoje
k volbam. | zde se vSak jako vyznamny faktor uplatriuje vychovné plsobeni skoly -
v tomto pripadé podpora diskuse a vlastniho Usudku Zak(. Podpora diskuse se ukazala
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jako pozitivni faktor rovnéz v pripadé postoju k pravim mensin a k ob¢anské anga-
Zovanosti. V pripadé postoji k obcanské a $kolni angaZovanosti se projevil rovnéz
vyznamny pozitivni vliv pristupd, které poskytuji Zakim moznost ovliviiovat rizné
aspekty vyuky a chodu skoly.

Nase analyza napovida, Ze v rozporu s nasimi oCekavanimi neni pro utvareni
obcanskych postoji rozhodujici slozeni zakd jednotlivych Skol, ale vychovné po-
stupy 3koly. Skoly by se mély vyznamnéji nez dfive zaméFfit na formovani ob&an-
skych postoju s tim, Ze budou budovat klima, které formovani obéanskych postoju
podporuje.

VySe uvedené poznatky by bylo potfeba potvrdit cilenym zkoumanim, které by
obsahovalo rovnéz kvalitativni sloZky. Prezentovany vyzkum je limitovan snahou za-
jistit srovnatelnost s vyzkumem, ktery byl koncipovan jako mezinarodni, a pouzitou
dotaznikovou metodou, ktera ma sama o sobé omezeny potencial vypovidat o po-
stojich a zkusenostech respondentu.
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Zména postojl ¢eskych zakd k matematice
béhem skolni dochazky'

Martin Chval

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Vysledky mezinarodnich vyzkumu vysledkd vzdélavani nas upozoriu-
ji, Ze naSe zaky nebavi matematika. Diferencovanéjsi pohled na vztah nasich Zakd k matematice
nabizi vyzkumy Hrabala a Pavelkové. Predlozena studie se zamérfuje na to, jak se méni vztah zakd
k matematice béhem $kolni dochazky. Cini tak v ivodu hledanim stop téchto informaci ve vysledcich
vyzkumu PISA a TIMSS a v publikacich jmenované vyzkumné dvojice. Vlastni vyzkum byl realizovan
metodou sémantického diferencialu na vzorku 4351 zakud z 53 skol z 230 trid pocinaje 4. ro¢nikem
zakladni skoly a konce poslednim ro¢nikem Skoly stfedni. Data byla shromazdéna prostrednictvim
elektronického portalu vytvoreného v ramci narodniho projektu Cesta ke kvalité. Vysledky jsou
prezentovany po jednotlivych rocnicich a zvlast podle typu stfedni Skoly. Zretelné je postupné
zhorsovani vztahu zakd k matematice. U ¢eského a ciziho jazyka obdobny prokazatelny trend neni.

Kli¢ova slova: sémanticky diferencial, postoj zaki k matematice, PISA, TIMSS, Cesta ke kvalité

Change of attitudes of Czech pupils towards mathematics

during school attendance

Abstract: Results of international research show that Czech pupils don’t like
mathematics. The relationship of Czech pupils to mathematics has also been studied by Hrabal
and Pavelkova who give more differentiated view on it. My study focuses on the change of Czech
pupils towards mathematics during school attendance. First | analyzed the results of the mentioned
studies. Then | used semantic differential method to measure pupils’ attitudes toward mathema-
tics. The sample consisted of 4351 pupils from 53 schools and 230 classes from 4th grade of basic
school till the last grade of secondary school. Data were collected electronically as part of the
national project Road to Quality Improvement. The results are presented by grades and by the type
of secondary school. It is clear that attitudes of Czech pupils towards mathematics worsen during
school attendance. This trend is not observable in pupils’ attitudes towards Czech language and to
foreign language.

Keywords: semantic differential, mathematics attitudes, PISA, TIMSS, Road to Quality Improvement

1 Uvod

Ceské 7aky nebavi matematika. Ukazuji to vysledky z mezinarodnich vyzkumi od
roku 1995, ,,védi to“ ucitelé (Hrabal & Pavelkova, 2010), verejnost i politici. Jak si
jinak vysvétlit to, ze matematika je na jedné strané vnimana verejnosti jako jeden

1 Text je vystupem Feseni projektu GA CR: Vztahy mezi dovednostmi, vzdélavanim a vysledky na
trhu prace: longitudinalni studie (Cislo P402/12/G130).

www.orbisscholae.cz
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ze tfi kliovych predmétl (Walterova et al., 2010) a na strané druhé nebyla a neni
soucasti ,,statni maturity®, byt je toto tématem stale se vracejicich diskusi?

MozZnosti, jak méFit postoje zakd ke skolnim predmétim, neni mnoho. Z kvan-
titativnich metod, konkrétné metod dotaznikovych, se nabizeji v zasadé tri. Prvni
a v zahranici patrné i nejvice uzivany zpUsob je pomoci indexd, u nichz je usilovano
o vysokou miru vnitfni konzistence polozek, které dany index tvori. Toto je i cesta,
ktera se voli v mezinarodnich vyzkumech, kdy je potreba ziskat pomoci malo (4 aZ 6)
polozek relativné presnou informaci o kazdém dotazovaném Zakovi, aby mohla byt
tato informace davana i do korelacnich souvislosti s dalSimi proménnymi, zejména
pak s vysledky dosazenymi v testech.

Dalsi moznosti je precizné formulovat nékolik polozek, z nichz kazda méri néco
trochu jiného, a interpretovat tyto polozky samy o sobé. To je cesta dotazniku Hra-
bala a Pavelkové (2010), kteri vytvorili kratky dotaznik, ale primarné pro potreby
autodiagnostiky ucitele. Zde tedy nejde o ,,presnou” informaci o kazdém zakovi,
ale o ziskani informaci pro ucitele o kazdém Zakovi v nékolika polozkach, aby mohl
ucitel konfrontovat tyto Zakovské vypovédi se svoji vlastni predstavou o jednotlivych
Zacich. Tim, kdo interpretuje vysledky o kazdém zakovi, je tedy vzdy ulitel. Tato
interpretace napomaha uciteli lépe pochopit jednotlivé zaky, ale zaroven uciteli také
napomaha uvédomit si mozné védomé i nevédomé preference urcitych typa zaku.

Treti moznosti je metoda sémantického diferencialu, jak ji vymyslel Charles
Osgood se svymi spolupracovniky (Osgood, Suci, & Tannenbaum, 1957). Jedna se
o dotaznikovou metodu zamérenou na subjektivni vnimani pojmu. Tato metoda ne-
poskytuje tak presné indexy jako metoda prvni. Dominantni index hodnoceni pojmu
neni tak specificky interpretovatelny jako indexy mezinarodnich vyzkuma &i polozky
dotazniku Hrabala a Pavelkové, ale nabizi moZnost mapovat subjektem ne zcela
védomé kontrolované vzdalenosti pojm0 v prostoru jeho hodnotového vnimani.

Zadna z uvedenych metod viak neméfi presné to, co psychologové teoreticky
vymezuji jako postoje. V téchto dotaznikovych metodach nelze z principu podchytit
behavioralni slozku postoju, ktera k nim vedle slozky kognitivni a afektivni vzdy patri
(viz napr. Atkinson, 2003; Nakonecny, 1995; Vastatkova & Chval, 2010). Tato redukce
pojmu pri jeho operacionalizaci je vsak bézné védomé prijimana (viz napr. Atkin-
son, 2003, kdy mluvi o postojich ziskanych na zakladé dotaznikovych prizkumu).
Nékdy se pri interpretacich mluvi opatrnéji spise o ,,vztazich k“ nez o ,,postojich k.
V tomto textu uzivame obé moznosti vzhledem k uvedenym ddvodim. Postoje sa-
motné byvaji navic definovany jako ,hodnotici vztahy*“ (Nakonecny, 1995, s. 195).
Sémanticky diferencial je zalozen na tom, Ze respondenti maji mnohem méné pod
védomou kontrolou vysledky dotazniku, a to zejména proto, Ze zpUsob statistického
zpracovani je pro respondenty neznamy a vysledek snadno nepredikovatelny. Tim se
mohou vysledky sémantického diferencialu dostat blize i k afektivni strance postoju
v porovnani s predchazejicimi dvéma dotaznikovymi metodami.

Co vime o nasich Zacich z vyzkumd, které uzivaji prvni dvé uvedené varianty, je
predstaveno zde v Gvodu textu. Treti metoda byla uzita v empirickém vyzkumu, na
jehoz vysledky je dominantné zamérena tato studie.
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V mezinarodnich srovnavacich vyzkumech TIMSS a PISA je vztah zakd k matematice
zjisStovan nékolika indexy. Nékteré jsou v obou vyzkumech obdobné, jiné ne. Nékteré
jsou béhem let relativné stabilni, nékteré nové se objevily az v poslednich vinach
téchto vyzkumd. Tyto indexy je mozné utridit do tri kategorii podle predikéni sily
pro vysledky Zakd v testu z matematiky. Oznacme je pracovné Mdm rdd matematiku,
Matematika mi jde, Tuhle Glohu z matematiky zvlddnu. Ve vyzkumu PISA byla mate-
matika dominantni oblasti v roce 2003 (vysledky z roku 2012 budou znamy na podzim
roku 2013) a na vztah zakd k matematice byla soustfedéna zvySena pozornost.

Do kategorie index(i Mdm rdd matematiku spadaji indexy:

- PISA INTMAT (Interest in and Enjoyment of Mathematics - zajem o matematiku);

- TIMSS PATM (Positive Affect Toward Mathematics - vztah Zakd k matematice);

- PISAINSTMOT (Instrumental Motivation to Learn Mathematics - motivace ke stu-
diu matematiky);

- TIMSS SVM (Students Valuing Mathematics - hodnoceni matematiky).

Tyto indexy vysvétluji nejmensi procento variability vysledk( v matematickém
testu. Toto procento je niZe uvedeno v zavorce za prislusnym indexem. Nejprve je
uvedena hodnota za CR a dale hodnota za z(¢astnéné zemé v daném vyzkumu. U vy-
zkumu PISA je na mezinarodnich datech spocitan primér z variability jednotlivych
zemi, u vyzkumu TIMSS je urcen median variability jednotlivych zemi. Ve vyzkumu
PISA je variabilita uvadéna s presnosti na 1 desetinné misto, ve vyzkumu TIMSS na
celociselné hodnoty: INTMAT (3,9 v CR / 1,5 primér OECD2), INSTMOT (1,0 / 0,7),
PATM (3 v CR / 3 mezinarodni median TIMSS - 4. ro¢nik, 2007; 9 / 8 - 8. ro¢nik, 2007),
SVM (2 / 4 - 8. rocnik, 2007). Korelace mezi indexy INTMAT a INSTMOT je v CR0,59;
pramér OECD je 0,61; mezi indexy PATM a SVM na souhrnnych mezinarodnich datech
je korelacni koeficient 0,66 ve 4. ro¢niku a 0,72 v 8. rocniku (OECD, 2003; Johansone
& Malak, 2008; Martin & Preuschof, 2008).

Umist&ni CR mezi ostatnimi zemémi v tabulkach 1-3 slouZi jen jako orientaéni in-
formace, protoze seznam zUc¢astnénych zemi v jednotlivych vlnach vyzkumu i v obou
vyzkumech je odlisny.

Do kategorie index( Matematika mi jde spadaji indexy:

- PISA ANXMAT (Mathematics Anxiety - strach z matematiky);
- SCMAT (Mathematics Self-Concept - sebepojeti v matematice);
- TIMSS SCM (Self-Confidence in Learning Mathematics - sebedlvéra v matematice).

Tyto indexy vysvétluji o néco vyssi procento variability vysledkd v matematickém
testu: ANXMAT (16,8 / 12,7), SCMAT (15,8 / 10,8), SCM (18 / 18 - 4. ro&nik, 2007;
28 / 21 - 8. rocnik, 2007). Korelace mezi indexy PISA je nasledujici ANXMAT - SCMAT
(-0,81 / -0,80), a je tedy vidét, ze oba indexy do znacné miry méri to samé, byt
opacné polarizované.

2 Qrganisation for Economic Co-operation and Development. OECD je zadavatelem vyzkumu PISA.
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52 Tabulka 1 Vlastnosti indexti Mdm rdd matematiku a umisténi zakd CR

Pocet - “ Cronbachovo fx @
Index polozek Priklad polozek alfa (CR / M¥) Umisténi CR
INTMAT Uc¢im se matematiku,
(PISA) 4 protoze mé to bavi. 0,8570,9 34.ze 40
posledni misto
3 0,84/ 0,82 :12 J:e’dlz?nS)z, poslednich mist
PATM (5 pologek od Matematikumam (4. 1. 2007) g ° " "4999 22007), mezi
(TIMSS) rad(a). 0,84 / 0,81 777 o
roku 2007) (8. r. 2007) poslednimi 7 zemémi
t (4. 1., 2007),
podprimérné (4. r., 2011)
V matematice se
nau¢im mnoho véci,
INSTMOT 4 které mi pomohou 0,85/ 0,87 21. ze 40
(PISA) ) ;
ziskat dobré
zameéstnani.
Musim byt 0,66 / 0,70
4 v matematice (zjistovan . , ,
?¥I'X\ASS) (6 polozek od dobry(a), abych jenv ?Sa Jredggg;)z poslednich mist
roku 2011) ziskal(a) praci, 8. ro¢niku T
kterou chci. 2007)

M* - U vyzkumu PISA je zde uveden primér Cronbachova alfa zemi OECD a u vyzkumu TIMSS
mezinarodni median z Cronbachova alfa jednotlivych zGCastnénych zemi.
Prevzato z Paleckova & Tomasek, 2005; Tomasek, 2008.

Tabulka 2 Vlastnosti index(i Matematika mi jde a umisténi zaka CR

Pocet Cronbachovo alfa

Index poloek Priklad polozek (€R / M) Umisténi CR
Casto se bojim, Ze pro
ANXMAT . . .
N mé hodina matematiky 0,83 / 0,82 27. ze 40
(PISA) Y
bude obtizna.
SCMAT Matematiku se u¢im
(PISA) rychle. 0,89 / 0,89 30. ze 40
4 0,75/ 0,72 pramérné
SCM (7 od roku Matematika mi vétsinou (4. r. 2007) (4.18.r.2007),
(TIMSS) 2011) jde. 0,85 /0,73 mirné podprdmérné
(8. r. 2007) (4. 1. 2011)

M* - U vyzkumu PISA je zde uveden primér Cronbachova alfa zemi OECD a u vyzkumu TIMSS
mezinarodni median z Cronbachova alfa jednotlivych zG¢astnénych zemi.

Do kategorie indext Tuhle ulohu z matematiky zvlddnu spada index PISA MATHEFF
(Mathematics Self-Efficacy - sebevédomi pri reseni konkrétnich Gloh). Tento index
ma nejtésnéjsi vztah k dosazenym testovym vysledkim, vysvétli 31 % celkové vari-
ability ve vysledku matematického testu u zakd v CR. Primér zemi OECD je 22,7 %.
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Korelace indexu MATHEFF s predeslymi indexy je nasledujici: MATHEFF - SCMAT (0,61
/ 0,62), MATHEFF — ANXMAT (-0,57 / -0,52).

Tabulka 3 Vlastnosti index(i Tuhle tilohu z matematiky zvlddnu a umisténi zakd CR

Pocet ” . Cronbachovo alfa Sy o x

Index poloek Priklad polozek (CR / primér OECD) Umisténi CR

Dokazal(a) bys s jistotou

vyresit nasledujici

\THEFF , .,

MA 8 matematickée ulohy? 0,80/ 0,82 8. ze 40
(PISA) . ..

Vyres rovnici typu

3x+5=17.

Z prezentovanych vysledkd v tabulkach 1-3 je patrné, Ze &im blize ma dany
index k testovym vysledkim, tim se nasi zaci umistuji v prislusném indexu vyse.
Zjednodusené se da Tici, ze Cesky zak matematiku nema rad, uz mu vsak nepripada
matematika tak obtizna a kdyz vidi konkrétni Glohu, troufne si ji vyresit. Zda se, ale
to z téchto sporadickych vysledk( nijak presvédcivé, Ze vztah naSich zakd k mate-
matice je ve 4. ro¢niku o néco lepsi nez v 8. rocniku.

Podrobnéjsi pohled na vztah nasich Zakd k matematice nam poskytuji dlouhodobé
vyzkumy Hrabala a Pavelkové (2010, 2012). Vzorek obsahoval 3108 zakd (151 trid
25 zakladnich skol), priblizné rovhomérné pokryvajicich 6. az 9. roénik zakladni
Skoly. Data byla shromazdéna v obdobi 2005-2008. Tito vyzkumnici sleduji postoje
7akl ke Skolnim predmétim prostfednictvim Sesti uzavienych skalovych poloZek
s doplnénim informace o znamce na poslednim vysvédcéeni (Hrabal & Pavelkova,
2010). Sledovana je obliba predmétu, jeho obtiZnost, prisuzovany vyznam a sebe-
hodnoceni zaka z hlediska nadani, motivace a pile v daném predmétu. Autori shrnuji,
ze matematika je zaky vnimana jako jeden z nejneoblibenéjsich a nejobtiznéjsich
predmétd, zakovské vykony jsou uciteli prostrednictvim znamek i nejhdre hodnoce-
ny. Zaroven je matematika zaky vnimana jako vysoce vyznamny predmét (Pavelkova
& Hrabal, 2012). Vysledky vyzkum( téchto autord naznacuji, byt na to nebyla pri-
marné zamérena vyzkumna pozornost, Ze mezi 6. a 9. ro¢nikem dochéazi u Zakd ke
snizeni obliby matematiky, narista pocitovana obtiznost tohoto predmétu a zakim
klesa sebevédomi ohledné nadani pro matematiku. Zda se, ze v téchto naznacenych
trendech dochazi k nejvyraznéjsi zméné mezi 6. a 7. ro¢nikem zakladni skoly. Autori
v ramci norem k dotazniku prezentuji i vysledky $etfeni z poslednich ro¢nikd gymna-
zii (viceletych i ¢tyrletych souhrnné). Na vzorku 38 tfid jsou vysledky postoje zaku
k matematice srovnatelné s vysledky Zakd poslednich roénikd ZS. Konéici gymnazisté
pFisuzuji matematice vyrazné nizsi vyznam neZ zaci poslednich roénikd ZS. Mozna
vysledky se li$i v porovnani s zaky poslednich rocnikd Z5 o 0,2 stupné pétistupfiové
skaly, pricemz prezentované vysledky jsou zaokrouhleny pravé na jedno desetinné
misto a statistické testy téchto porovnani nebyly realizovany, protoZe to nebylo
stfedem vyzkumnického zajmu autorG. U vyznamnosti byl pokles o 0,7 stupné skaly.
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2 Cil vlastniho vyzkumu

Vyse shrnuté vysledky mezinarodnich vyzkumu mapuji vztah naSich zaka k matematice
relativné presné (nékolik poloZek tvori vzdy jeden index s dostatecnou vnitini konzis-
tenci). Méri tento vztah prostrednictvim nékolika indexu. TIMSS mapuje tento vztah
u 7ak{ 4. a 8. rocnikd, PISA u 15letych zakd. Ceska republika se nezapojuje do viech
vln téchto vyzkumd. Vysledky téchto vyzkum( neumoznuji spolehlivé popsani zmény
vztahu zak( k matematice béhem skolni dochazky, pouze prinaseji uréité naznaky
v uzlovych bodech vzdélavaci drahy zakd. Nespornou prednosti téchto vysledka, i pres
vnimanou metodologickou problematicnost spocivajici v mozném odliSném vnimani
skal v odlisSném jazykovém a obecné kulturnim prostredi (Vorikova, 2012), je porovnani
vztahu k matematice u zak( Ceské republiky s 7aky z ostatnich zemi.

Vyzkumna pozornost autor(l Hrabala a Pavelkové taktéz nebyla primarné zamé-
fena na sledovani zmény vztahu zak( k matematice béhem skolni dochazky. Jestlize
jsme se pokusili nékteré vysledky v tomto sméru rekonstruovat, je to na zakladé
publikovanych orientanich norem pro vytvoreny standardizovany dotaznik postoju
zaku ke skolnim predmétdm (Hrabal & Pavelkova, 2010).

Pro planovani vlastniho vyzkumu jsme byli vedeni nasledujicimi vyzkumnymi otaz-
kami:

- Zhorsuje se vztah naSich zaka k matematice béhem Skolni dochazky, ¢i naopak?

- Lisi se vztah k matematice u zaku gymnazii, strednich odbornych $kol a strednich
odbornych ucilist?

- Lisi se vztah k matematice u zakd na druhém stupni zakladni Skoly a na nizsim
stupni viceletych gymnazii?

Z téchto otazek vyplyva dominantné popisny charakter cile vyzkumu, ktery jsme
specifikovali nasledujicim zpusobem: Cilem vyzkumu je popsat prostrednictvim
kvantitativnich dat zménu postoje zak( k matematice béhem skolni dochazky po-
¢inaje 4. ro¢nikem zakladni Skoly a konce poslednim roénikem skoly stfedni. Ctvrty
ro¢nik byl zvolen jako spodni hranice z divodu pouzitelnosti planované dotaznikové
vyzkumné metody sémantického diferencialu.

3 Pouzita metodologie

Pro zmapovani postoji zak( k matematice byla pouZita dotaznikova metoda sé-
mantického diferencialu (Osgood, Suci, & Tannenbaum, 1957), v konkrétni Upravé
v narodnim projektu Cesta ke kvalité (Poschl, 2011; Chval et al., 2012). Tento pro-
jekt byl vytvoren pro potreby vlastniho hodnoceni skol. Zminéna Uprava se opira
o predeslou verzi vytvorenou a ovérenou v ramci diplomové prace (Poschl, 2005).
Z této predeslé verze jsou nize téz prezentovana vybrana zjisténi pro porovnani
s aktualnimi zjisténimi. Aktualni Gprava spocivala v zachovani skal (vyjimku tvorila
zména Skaly z ,,nudna-zabavna“ na ,,nudna-zajimava“) a zaméné nékterych vybra-
nych pojma. Vsechny skaly byly sedmistupriové a kodovany od 1 do 7.
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Pouzité skaly:

- dimenze hodnoceni: neuzite¢na-uzitecna, jednotvarna-pestra, oskliva-krasna,
nudna-zajimava;

- dimenze aktivity: pomala-rychla, stara-mlada, pasivni-aktivni, tuha-pruzna;

- dimenze potence: slaba-silna, vzdalena-blizka, povrchni-hluboka, Uzka-siroka;

- dimenze slozitosti: jednoducha-slozita.

Pouzity byly nasledujici pojmy v tomto poradi: HRA - BUDOUCNOST - PRIRODA -
CESKY JAZYK - KULTURA - LASKA - VZDELAVANI - TECHNIKA - PRAVDA - MATEMATIKA -
ZIVOT - SKOLA - POCITACE - POVINNOST - JA - CIZ JAZYK - VEDA - SVET.

Oproti pavodni verzi byly pridany pojmy, které odpovidaly klicovym Skolnim pred-
métam: cesky jazyk, cizi jazyk, pocditace a dale pojem vzdélavani. V puvodni verzi
byly navic fyzika, internet, vzorec, experiment a teorie. Tato Uprava odpovida tomu,
Ze puvodni verze byla primarné zamérena na mapovani postoju zaku k fyzice. Ak-
tualni verze je potom obecnéjsi nabidkou vSem $kolam pro mapovani postoju zaku
ke Skole a vzdélavani. Pojem matematika i Skola je v obou verzich a na priblizné
stejném misté dotazniku v usporadani pojma.

3.1 Sbér dat

Administrace dotazniku byla realizovana elektronicky. V ramci projektu Cesta ke
kvalité3 byl dotaznik nabidnut skolam pro potreby vlastniho hodnoceni s automa-
tickym generovanim vysledkd. Zahajeni administrace bylo v kvétnu 2010. Sbér dat
pro nize prezentované analyzy byl ukoncen v Unoru 2013. Za toto obdobi dotaznik
vyplnilo 4350 zaku z 53 skol z 230 trid, pricemz do 12. 6. 2012 byl v provozu ptvodni
portal projektu a zajistil sbér dat od 4108 zakd. Zbyvajici pocet byl shromazdén na
nové funkénim portale pod rvp.cz poéinaje datem 8. 6. 2012. Ucast kol na sbéru dat
byla dobrovolna, dotaznik byl vyplnén na téch skolach, které samy projevily zajem
ziskat z ného vysledky pro své vlastni potreby. Vzhledem k tomu, zZe v nékterych
vyzkumech byvaji identifikovany rozdily v postojich ke Skolnim predmétim mezi
chlapci a divkami a Ze poméry chlapct a divek se mohou na rdznych sledovanych
typech skol lisit, je proménna pohlavi v této studii castecné kontrolovana.

Tabulka 4 Prehled struktury vzorku z hlediska typu a ro¢niku skoly

Typ Skoly Rocnik  Pocet tfid Pocet zaki Pocet Skol ~ Pocet tfid ~ Pocet zaku éét\(/);:t
4. 48*
5. 7 133
v 6. 33 587 .
A 7. 18 324 28 128 2625 48 %
8. 40 1055
9. 27 478

3 Dostupné z www.nuv.cz/ae.
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Typikoly Rotnik Pofettiid Pofet 7aki Polet kol Polet tHd Polet 74k é;fcha"t
1.
Nizsi G 2 4 2 5 101* 57 %
3. 54
4.
1. 1 20
Vv 2‘ 1 8 *k [
Vyssi G 3. 5 36 3 6 102 53%
4. 2 38
1. 14 159
y 2. 18 354 .
S05 ;. ” s 13 65 1167 46 %
4. 11 228
1. 6 102
sou 2 10 147 7 26 356 27 %
3. 10 107
4.

Pozn.: * | kdyZ budou nize prezentovany vysledky za tento rocnik, je potreba je brat s ohledem na
niz$i pocet respondentd a tfid pouze orientacné.

** Pro nizs$i poCty respondentu a trid budou vysledky za nizsi a vys$i stupen gymnazia prezentovany
souhrnné, nikoliv po rocnicich. V pfipadé jednotného grafického prezentovani vysledkd po
roc¢nicich pak bude zastoupenym ro¢nikum pfifazena spole¢na prdmérna hodnota daného stupné
gymnazia.

3.2 Statisticka analyza

Sémanticky diferencial umoznuje nékolik rovin prezentace vysledkd (viz napr. Os-
good, Suci, & Tannenbaum, 1957; Kerlinger, 1972; Chraska, 2007), soustredime se
v této studii primarné na dimenzi hodnoceni, ktera ma v porovnani s ostatnimi di-
menzemi nejsilnéjsi interpretacni vyznam vzhledem k jeji vyssi vnitrni konzistenci
a zejména vyrazné dominanci odpovidajiciho faktoru ve faktorové analyze (Vastat-
kova & Chval, 2010). Ackoliv je matematika Ustrednim pojmem naseho zkouma-
ni, jsou podobné zpracovany vysledky i pro pojmy Cesky jazyk, cizi jazyk, Skola
a vzdélani. Ucinili jsme tak proto, aby mohl byt vztah Zak( k matematice upresnén
porovnanim s vnimanim relevantnich pojmu - dalSich klicovych skolnich predméta
a obecnéjsich zastresujicich pojma.

S ohledem na popisny charakter vyzkumu jsou vysledky prezentovany graficky
se znazornénim prameérnych hodnot v dimenzi hodnoceni. Na po¢atku jsou uvedeny
vlastnosti této dimenze a statistické charakteristiky skal, které tuto dimenzi tvori.

Dale byly spocitany matice vzdalenosti pojmua v sémantickém prostoru se zvy-
raznénim nékterych nejvice relevantnich pojmd pro nase zkoumani. Uzit byl stan-
dardni postup (viz napr. Kerlinger, 1972) pro sémanticky diferencial, tj. vzdalenosti
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mezi dvéma pojmy byly spocitany jako euklidovské vzdalenosti (umisténi vzdalenosti
v n-dimenzionalnim prostoru, kde n je pocet pouzitych skal v ramci celého séman-
tického diferencialu, v nasem pripadé tedy n = 13). Souradnice pojmu jsou spocitany
jako primér hodnot v dané Skale vzdy pro dany vzorek respondentd.

Veskeré analyzy jsou provedeny zvlast po jednotlivych rocnicich a typech skol.
Tam, kde to prilis nizké Cetnosti nedovoluji (viceleta gymnazia), jsme za vysledky
jednotlivych ro¢nikd dosadili vysledky nékolika slouc¢enych roénikd. Na tyto okol-
nosti je prFi prezentaci prislusnych vysledk( explicitné upozornéno. Data nejsou
nikterak vaZena. Orientaéné (protoZe se nejedna o nahodné vzorky zakl z popu-
lace) jsou spocitany i dvouvybérové t-testy, vzdy pro dva po sobé jdouci rocniky
skoly. Vysledky téchto testu jsou v grafech zvyraznény. Do vysledku téchto testud se
samozrejmé vyrazné promitaji i ¢etnosti vzorkd v jednotlivych rocnicich - 8. roc-
nik s vice nez 1000 respondenty se skoro vzdy statisticky vyznamné lisi od rocnik(
okolnich, byt ne vzdy jsou rozdily vécné velké, ale stoji za pozornost pri sledovani
celkovych trendd. V priloze jsou uvedeny podrobnéjsi statistické vysledky v dimen-
zi hodnoceni po jednotlivych roénicich. Tyto vysledky umozni pfipadnym zajemcim
realizovat vlastni orientaéni testy hypotéz pro porovnavani riznych skupin ¢&i pro
porovnavani postoji k vybranym pojmum. Ackoliv jsou zde uvedeny smérodatné
odchylky a standardni chyby odhadu priméru jen pro matematiku, v hrubém pfri-
blizeni, které odpovida charakteru dat, je mozné pracovat s odhady smérodatnych
odchylek v tabulce 5.

Pro porovnani jsou niZze uvedeny i vybrané vysledky vyzkumu Poschla (2005)
z prazskych Ctyrletych gymnazii. Tento vyzkum z roku 2004 zahrnoval 901 zak(
(37 trid ze 13 gymnazii), s priblizné polovi¢nim zastoupenim Ctyrletych a osmiletych
gymnazii. Zkoumany byly postoje u zaku na Grovni prvniho, druhého a tretiho rocniku
Ctyrletého gymnazia. V aktualné prezentovaném vyzkumu i vyzkumu Poschla byly
pouzity srovnatelné vyzkumné metody, jejichz drobné rozdily jsou popsany vyse.

4 Vysledky
4.1 Dimenze hodnoceni - vlastnosti

V této kapitole prezentujeme konstrukcni vlastnosti dimenze hodnoceni. Vysledky
jsou spocitany na celém datovém souboru souhrnné. Vlastnosti dimenze pro sle-
dované pojmy prinasi tabulka 5. Vlastnosti skal, které tvori tuto dimenzi, prinasi
tabulka 6.

Z tabulky 6 je patrné, Ze z nabidnutych $kal hodnoceni danych ,,5kolnich“ pojm0
Zaci vyrazné vice vyzdvihuji uzitecnost, a to nejvice u pojmu vzdélani nasledova-
ného cizim jazykem. Cizi jazyk vSak ma vyssi hodnoceni nez vzdélani z hlediska
krasy a zajimavosti. Na opacném polu je skola s podobnym profilem jako mate-
matika. Cesky jazyk je pozitivnéji hodnocen v porovnani se $kolou i matematikou
Z hlediska krasy.

57



Martin Chval

58 Tabulka 5 Vlastnosti dimenze hodnoceni

Aritmeticky Smérodatna Standardni chyba Cronbachovo
pramér odchylka praméru alfa
Matematika 4,42 1,48 0,02 0,723
Cesky jazyk 4,51 1,46 0,02 0,717
Cizi jazyk 4,97 1,28 0,02 0,673
Skola 4,38 1,35 0,02 0,658
Vzdélani 4,93 1,21 0,02 0,603

Tabulka 6 Vlastnosti skal, které tvori dimenzi hodnoceni

uzitecna- jednotvarna- krasna- nudna-
neuzite¢na pestra oskliva zajimava
a.p. 5,42 4,26 3,95 4,04
Matematika s.0. 1,93 2,05 1,90 2,05
C.a.- 0,684 0,710 0,641 0,604
a.p. 5,38 4,38 4,32 3,95
Cesky jazyk s.0. 1,92 2,03 1,90 2,00
C.a.- 0,673 0,712 0,620 0,607
a.p. 5,89 4,60 4,75 4,59
Cizi jazyk 5.0. 1,66 1,90 1,72 1,85
C.a.- 0,641 0,633 0,600 0,547
a.p. 5,54 4,14 3,87 3,96
Skola s.0. 1,90 1,97 1,76 1,94
C.a.- 0,629 0,608 0,592 0,527
a.p. 6,24 4,57 4,51 4,38
Vzdélani s.0. 1,43 2,00 1,68 1,91
C.a.- 0,584 0,541 0,538 0,449

Pozn.: a.p. je aritmeticky prdmeér; s.o. je smérodatna odchylka; C.a.- je Cronbachovo alfa dimenze
hodnoceni v pripadé vynechani dané skaly, jedna se o ukazatel citlivosti polozky v ramci dimenze
hodnoceni. Vsechny skaly jsou jiz natoceny tak, ze vyssi hodnota znamena pozitivnéjsi hodnoceni.

se ukazuje nudna-zajimava. Jeji prinos pro vnitini konzistenci dimenze hodnoceni
je nejvyssi, a to u vSech posuzovanych pojmu. Naopak méné prinosné jsou $kaly
uzite¢na-neuzitecna a jednotvarna-pestra.

Variabilita nazort na matematiku je srovnatelna s ceskym jazykem a Skolou. Na-
zory na cizi jazyk a vzdélani jsou homogennéjsi (viz nizsi hodnoty smérodatnych
odchylek).

Pri porovnani postoji k matematice, ve faktoru hodnoceni, nebyly mezi chlapci
a divkami u matematiky zaznamenany statisticky vyznamné rozdily v jednotlivych
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typech skol (p > 0,05). Vyjimku tvorily nizsi stupné viceletych gymnazii, kde ma-
tematika byla pozitivnéji hodnocena divkami (p = 0,008). Vzhledem k nizkému po-
¢tu respondentd a nenahodnému vybéru Zaka vsak tomuto vysledku nebude nadale
vénovana pozornost. Jestlize u matematiky rozdily mezi chlapci a divkami nebyly
zaznamenany, tak u Ceského jazyka i ciziho jazyka plati, ze je v kazdém typu Skoly
dévcata vnimaji pozitivnéji nez chlapci (p < 0,001). Vyjimku tvori hodnoceni ciziho
jazyka na vyssim stupni gymnazia (p = 0,108), ale podobné pro nizky pocet respon-
dent( a nenahodny vybér zaku nebude tomuto vysledku dale vénovana pozornost.

4.2 Porovnani vysledk( podle ro¢nikl - dimenze hodnoceni

Nasledujici grafy ukazuji pramérné vysledky v dimenzi hodnoceni pro jednotlivé poj-
my po jednotlivych ro¢nicich. Hodnota za 4. rocnik je graficky odliSena ,,prazdnym
koleckem* s upozornénim, Ze vysledek je jen orientacni s ohledem na nizsi velikost
vzorku zakd 4. roc¢niku. Hodnoty za viceleta gymnazia jsou prezentovany jen pro-
stfednictvim dvou pramérd - za niZsi stupen primérem odpovidajicim 7. a 8. ro¢niku
7S, za vy3si stupen pramérem viech &tyr roénikd stfedni $koly. V grafech jsou tyto
pramérné vysledky pfifazeny véem odpovidajicim roc¢nikim, ze kterych byl tento
pramér spocitan. Samozrejmé spojnice mezi body grafu nemaji vyznam a slouzi jen
jako orientacni voditka mezi body za prislusny typ skoly. Tam, kde jsou rozdily mezi
rocCniky statisticky vyznamné (pri zvolené hl. vyzn. 0,05), je spojnice mezi témito
rocniky zvyraznéna tucné. Pro presnéjsi pohled na data graf( viz priloha Tabulka 11.
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Graf 1 Zmény postoje zaku: MATEMATIKA
Vysledky vyzkumu PGschla (2005) jsou srovnatelné s témito. Toto porovnani Cini-

me i s ohledem na to, Ze skala nudna-zabavna byla oproti Péschlové vyzkumu na-
hrazena skalou nudna-zajimava. Primér dimenze hodnoceni matematiky byl u zaka
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prazskych gymnazii 4,26. Mirné, ale zanedbatelné (statisticky nevyznamné) rozdily
byly mezi zaky Ctyrletého a osmiletého gymnazia: 4,34 vs. 4,23. Prokazatelnéjsi
trendy ve vyvoji mezi prvnim az tretim ro¢nikem nebyly zaznamenany.

Z grafu 1 zretelné vyplyva postupné se zhorsujici vztah Zakd k matematice s vy-
raznéjsim zlomem mezi patym a Sestym rocnikem. Toto zhorSovani pokracuje i na
stfedni Skole. Za gymnazia nemame v tomto ohledu spolehlivé Udaje, za stredni
odborna ucilisté vysledky mluvi nejednoznacné. Pokud jde o zaky strednich odbor-
nych $kol, za které jsou i vyssi Cetnosti respondentd, tak je tento pokracujici trend
patrny. Soucasné vidime, Ze samotnym pfrechodem Zakd mezi 9. roénikem a stfedni
Skolou se tento vztah prilis neméni (pouze oddéluje zaky s nizSim hodnocenim ma-
tematiky do strednich odbornych udilist).

Vzhledem k mnozstvi dat a charakteru vzorku nelze precenovat vysledky, ale
minimalné za poukazani stoji skutecnost, Ze v naSem vyzkumu maji zaci z nizsich
stupnu gymnazii horsi vztah k matematice nez zaci na druhém stupni zakladnich skol.

6,00

——2Z8 4 gymnéazium —=—S08 —A—SOU
5,50

[$)]
3
2
4
4
2

»

o

S
|

dimenze HODNOCENI
>
o
3

3,50 4

3,00
4.78 5.28 6.28 7.28 8.z8 9.z8 1.88 2.88 3.88 4.88

Graf 2 Zmény postoje zaki: CESKY JAZYK

Zména postoje zaku k ¢eskému jazyku a cizimu jazyku je zcela odlisna od mate-
matiky. U Ceského jazyka dochazi rovnéz ke zhorseni vztahu mezi patym a Sestym
roCnikem, ale dale tento trend nepokracuje. Ba naopak, na stredni skole, a zretel-
néji na strednich odbornych udilistich, zacina byt Cesky jazyk vniman pozitivnéji ve
vyssSich rocnicich nez v nizsich, a to dokonce pozitivnéji nez ke konci zakladni skoly.
Patrné je pozitivnéjsi vnimani ¢eského jazyka na vyssim stupni gymnazia. Nejvice
negativné vnimaji v nasem vyzkumu cesky jazyk zaci nizsiho stupné gymnazia.

Vnimani ciziho jazyka je vyrazné diferencovano podle typu stredni skoly. Ne-
prekvapi, Ze nejpozitivnéji je vniman zaky gymnazii, potom stfednich odbornych
skol a nejméné pozitivné zaky strednich odbornych ucilist. Cizi jazyk si v zasadé
drzi stabilni a z porovnavanych predmétl nejpozitivnéjsi vnimani zaky pfi prichodu
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skolni dochazkou. Za povsimnuti téZ stoji, Ze oproti matematice a ceskému jazyku
vnimaji Zaci nizSich stupnd gymnazii cizi jazyk pozitivnéji nez jejich vrstevnici, ktefi
zUstali na zakladnich skolach.
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Graf 3 Zmény postoje zaki: CIZi JAZYK

6,00

——1ZS 4 gymnéazium —m—S08 —A—SOU
5,50 A

L 2 L 4 L 4 <
] M.
L 2 2 2

4,00 -

o

[=)

S
.

dimenze HODNOCENI

3,50 1

3,00

4.78 5.28 6.2S 7.28 8.78 9.78 1.88 2.s8 3.88 4.8$

Graf 4 Zmény postoje zakd: SKOLA

Podobné jako u matematiky, také u vztahu zakd ke Skole prinaseji Poschlovy vy-
zkumy srovnatelné vysledky. Skola je vnimana zaky praZskych gymnazii podobné jako
matematika s primérem 4,24 v dimenzi hodnoceni. Na rozdil od matematiky jsou
vyraznéjsi a statisticky vyznamné rozdily (p < 0,01) mezi zaky Ctyrletych a osmiletych
gymnazii: 4,41 vs. 4,06.
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Z grafu vyplyva, Ze zaci na nizSim stupni gymnazia vnimaji skolu vyrazné negativ-
néji nez na vyssim, a to i v porovnani s vrstevniky na druhém stupni zakladni skoly
(potvrzeno také statistickymi testy na hladiné vyznamnosti 0,05).
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Graf 5 Zmény postoje 7akl: VZDELANI

Vnimani pojmu vzdélani je v porovnani s ostatnimi pojmy relativné stabilni béhem
Skolni dochazky pocinaje 6. ro¢nikem zakladni Skoly a konce poslednim rocnikem
Skoly stredni.

4.3 Porovnani vysledk( podle ro¢nikl - matice vzdalenosti
pojma

Zde jsou prezentovany vzdalenosti pojmi v sémantickém prostoru prostfednictvim
matic. Uvadime dva typy matic. Prvni (tabulka 7) ukazuje vzdalenost kazdého pojmu
s kazdym pojmem pro cely soubor Zakd. Dalsi tfi matice (tabulky 8, 9, 10) potom
zobrazuji jen vzdalenost pojmu matematika, Cesky jazyk a cizi jazyk ke visem ostat-
nim pojmdm, ale zvlast podle jednotlivych roc¢nik( zakladnich a stfednich skol.
Jen vysledky za nizsi a vyssi rocnik gymnazia jsou prezentovany souhrnné, nikoliv
po roc¢nicich, z vySe uvedeného divodu mensi velikosti vzorkl. Vedle Gstfednich
sledovanych pojm( jsou v tabulkach zvyraznény pojmy, které pokladame ve vztahu
k sledovanym pojmim za nejvice relevantni: ja, budoucnost, Zivot, svét, pravda,
kultura. K témto pojmim je potom zamérena i interpretacni pozornost.

Matematiku maji zaci silné asociovanou se skolou a povinnosti, podobné blizko
nich stoji i Cesky jazyk. Vzdalenost pojmu cizi jazyk od pojmu skola je jiZ o néco
vétsi. Jestlize matematika a ¢esky jazyk si vzhledem k ostatnim pojmum stoji ob-
dobné, cizi jazyk Zaci vnimaji jinak. Maji ho vice asociovan s budoucnosti, zivotem,
svétem a vzdélanim.
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4.4 Stabilita vysledku

Ackoliv soucasti zde prezentovaného vyzkumu nebylo ovérovani Casové stability vy-
sledkd z pouzitého dotazniku sémantického diferencialu, lze na vysokou stabilitu
vysledku poukazat z vyzkumu Pdschla (2007). Ten pouzil dotaznik, na ktery jsme se
vyse odkazovali, v mirné obménéné podobé (jen s doplnénim pojmu biologie) znovu
v roce 2007 a opét u zakd prazskych gymnazii. Soustredil se jen na treti rocniky.
Z komparace vysledkd shodnych ro¢nik( z pavodnich dat z roku 2004 (276 zaku) a dat
novych (230 zaku) v jednotlivych skalach i z umisténi pojmu v sémantickém prostoru
vyplyva vysoka ¢asova stabilita vysledkd v dané skupiné respondentd. S prijatelnou
mirou zobecnéni Poschlem ovérené asové stability vysledkd vyzkumné metody lze
pak i vysledky naseho vyzkumu pokladat za relativné stabilni v ¢ase a malo zavis-
lé na aktualni skladbé Zaka, ktefi se nachazeli v popsaném vzorku $kol a roénikd.
Ackoliv prezentovany vyzkum nemél povahu longitudinalniho sledovani zakd, zde
uvedena stabilita jeho vysledk( zaklada moZnost interpretovat vysledky i jako zmé-
ny, ke kterym dochazi u zakd béhem Skolni dochazky. Lze tedy napf. predpokladat,
Ze na zkoumaném vzorku Skol by postoj Zaku, ktefi se v ¢ase dotazovani nachazeli
v 7. roc¢niku, byl o rok pozdéji shodny jako postoj zakd, kteri se v ¢ase dotazovani
nachazeli v 8. roc¢niku, pokud by se v daném case neudalo néco mimoradného, co by
tento vyvoj mohlo radikalnéji ovlivnit.

4.5 Diskuse a limity vysledkd vyzkumu

Pfi interpretaci vysledkd uvedeného vyzkumu je potfeba mit na zfeteli, Ze data
byla ziskana na vzorcich zaku, které nelze pokladat za reprezentativni vybéry pri-
slusnych roénikd jednotlivych typt kol v CR, a Ze se nejedna o data longitudinalni.
| kdyZ bylo poukazano na zménu postoji zakd k matematice béhem $kolni dochaz-
ky, zGstava nevyresenou otazkou, do jaké miry jsou tyto postoje ovlivnény skolou
samotnou a do jaké miry maji na zménu postoju vliv s vékem se ménici zajmy Zakl
a povaha kurikula matematiky s prirozené vzruastajici obtiznosti (¢im vysSi roénik,
tim vyssi obtiznost). Tuto otazku pomaha resit porovnani vysledk( naSich zaku se
zaky jinych zemi v mezinarodnich vyzkumech TIMSS a PISA. BohuZel se zde mizeme
oprit jen o vysledky ve dvou vékovych skupinach. Presnéjsi pohled na diskutovany
problém by prineslo porovnani vyvoje postoju zaku k matematice nasich zaku a zaka
ze zemi s obdobnym, ¢i naopak jinym usporadanim kurikula. Takové porovnani vsak
prekracuje moznosti této studie, protoze si nutné Zada zalozit podobna porovnani
na pevnych metodologickych zakladech v podobé srovnatelnych vyzkumnych metod
a s kontextovym zohlednénim usporadani a zaméreni kurikula po celé sledované
obdobi skolni dochazky.

Jinou moznosti, jak ziskat odpovéd’ na polozenou otazku, by bylo experimentalni
usporadani s odlisSnymi metodami (a mozna i jinak usporadanym obsahem) vyuky
matematiky. Na Grovni druhého stupné zakladni Skoly a stredni skoly se toto mozné
odlideni v ramci Ceské republiky nenabizi. ZFetelna alternativni a odlisna nabidka
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existuje v Ceské republice pro prvni stupef ZS v podobé uebnic a metodiky Milana
Hejného vydanych Nakladatelstvim Fraus. Minimalné s uzitim dotaznikovych metod
se zde nabizi vyzkumna otazka, zda se li$i postoje Zakl k matematice v 5. rocniku
na zakladé typu metodiky, kterou se vyucuje. Z naseho vyzkumu vsak vyplyva, ze
vyraznéjsi propad vztahu Zaki k matematice se déje béhem druhého stupné zakladni
Skoly a dale pak na skole stredni. O prvnim stupni Gdaje nemame.

Dalsim omezenim prezentovaného vyzkumu je vyzkumna metoda, ktera neumoz-
nuje diferencovanéjsi pohled na postoje zaku v porovnani s dotaznikem Hrabala
a Pavelkové (2010) ¢i nékolika vyznamové odlisSnymi indexy v mezinarodnich vyzku-
mech. V zasadé je zde nabidnut pohled skrze dimenzi hodnoceni a blizkost pojmu
matematika k dal$im pojmim v sémantickém prostoru. Lze jen odhadovat na zakla-
dé obsahového porovnani uzitych skal, Ze dimenze hodnoceni ma z hlediska méreni
postoje nejbliZze k oblibé predmétu Hrabala a Pavelkové a vztahu ¢i zajmu o mate-
matiku v indexech mezinarodnich vyzkumu. Ackoliv tyto indexy maji nejméné tésny
korelaéni vztah k aktualné zjistovanym vzdélavacim vysledkam, lze predpokladat,
ze se jedna o indexy, které maji blizko k perspektivni orientaci zakd, a tedy mohou
potencialné ovliviovat jejich vysledky v matematice v delSim ¢asovém horizontu.
A nejen to, muze se jednat o indexy, resp. slozku méreného postoje k matematice,
kterd ma vliv na to, jakym obor(m se budou chtit Zaci vénovat po ukonceni stredni
Skoly, zda oborim vyzadujicim matematiku (pfirodovédnym a technickym), nebo
oborim, kde se lze matematice spiSe vyhnout (obordm humanitnim). Ovliviiovani
téchto preferenci potom mdze mit nezanedbatelny dopad na vyvoj celé nasi spolec-
nosti. Navic ,,pracovné uspésni“ lidé vice ocenuji vyznam matematiky (Walterova et
al., 2010). | tato obecna tvrzeni vsak zapadaji spiSe do okruhu vyzkumnych otazek
nez mezi tvrzeni podloZzena dosud shromazdénymi a analyzovanymi daty.

5 Zavér

| pres uvedené limity naseho vyzkumu a dosud naznacené a nevyresené otazky lze
formulovat nasledujici souhrnna zjisténi, ktera cerpaji z vysledkd pramérnych hod-
not dimenze hodnoceni sémantického diferencialu i z matice vzdalenosti pojma. Oba
Uhly pohledu vznikaji na stejnych datech, ale jsou primarné statisticky nezavislé.
Proto tam, kde se oba Uhly pohledu interpretacné shoduji, lze vysledky pokladat za
vice vérohodné, a pravé takové zavéry zde vyslovujeme. Navic tyto zavéry nejsou
v rozporu s vysledky z mezinarodnich vyzkumui PISA a TIMSS a z ¢eskych vyzkumd
Hrabala a Pavelkové (2010, 2012).

Vztah nasich zakd k matematice se béhem $kolni dochazky zhorsuje. Vyraznéjsi
propad nastava na pocatku druhého stupné zakladni skoly. Samotnym prechodem na
Skolu stfedni se tento vztah v priméru nezméni, ale uvedeny trend zde dale pokracuje.

V porovnani s matematikou zaci vnimaji cizi jazyk jinak a v zasadé stabilné béhem
celé sledované skolni dochazky. Vztah k cizimu jazyku je vyrazné diferencovan mezi
zaky podle toho, jaky typ stfedni skoly navstévuji.
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U Ceského jazyka se zda, Ze ho Zaci nejhlre vnimaji v 6. a 7. ro¢niku zakladni
Skoly, ale po té se jejich pohled na Cesky jazyk zlepsuje az po ukonceni stfedni skoly.
Jisté by stalo za podrobnéjsi zkoumani, do jaké miry ma na tyto vysledky vliv po-
Stredni Skolou se ve vyslovenych zavérech mysli dominantné stredni odborna skola,
protoze vzorek zaku z tohoto typu Skoly byl nejvétsi.

Vzorek zaku z gymnazii je maly, ale presto vysledky upozorriuji na skutecnosti,
které by nemély uniknout peclivéjsimu zkoumani. Zda se, Ze zaci na niz$im stupni
gymnazia maji matematiku a Cesky jazyk jesté méné radi nez jejich vrstevnici na
druhém stupni zakladni Skoly, pricemz u ciziho jazyka je tomu presné obracené. Data
ani charakter vyzkumu nedovoluji poustét se do interpretaci. Nabizeji se jen otazky
0 mozné vékové neprimérené obsahové zatézi a narocném stylu vyuky matematiky
a Ceského jazyka pro vét$inu Zaku, ktefi v soucasné dobé navstévuji nizsi stupné vi-
celetych gymnazii. Tyto otazky necht’ se stanou predmétem samostatného vyzkumu.

Tato studie by nevznikla nebyt narodniho projektu Cesta ke kvalité, v ramci kte-
rého byl vytvoren prislusny dotaznik sémantického diferencialu a naprogramovan
portal pro sbér dat. Jmenovité toto podékovani patfi autorovi dotazniku, Radko
Péschlovi, programatordm vedenym Davidem Peskem, adresné Petrovi Hurtikovi,
a garantovi tvorby evaluacnich nastroju, Stanislavu Michkovi, ktery zajistoval ko-
ordinaci mezi tvirci nastroji a programatory a organiza¢né podporoval sbér dat.
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Faktory ovlivhujici prechod
zaka 5. ro¢nikld na osmileté gymnazium’

Jana Strakova, David Greger
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Cesky vzdélavaci systém se vyznacuje asnou a vysokou diferenciaci
a v mezinarodnim srovnani rovnéz vysokymi vzdélanostnimi nerovnostmi. Nejcastéji diskutovanym
prvkem diferenciace jsou osmileta gymnazia, na ktera odchazeji zaci po 5. roéniku povinného vzdé-
lavani. Stat se zabyva otazkou, jaké faktory ovliviiuji aspirace zakud 5. ro¢nikd ke studiu na viceletém
gymnaziu a jaké faktory ovliviuji, zda jsou zaci ke studiu prijati. K analyzam jsou vyuZzita data ziska-
na v ramci mezinarodniho vyzkumu TIMSS a PIRLS realizovaného v roce 2011 a data ziskana v ramci
navazného setreni zaku 5. ro¢nik( provedeného na stejném vybérovém souboru v ramci projektu
CLoSE. K odpovédim na vyzkumné otazky je vyuzita binarni logisticka regrese a deskriptivni Udaje
ziskané v ramci Setfeni 5. ro¢nikd. Analyzy ukazuji, ze i kdyz na prijeti zaku ke studiu maji nejvétsi
vliv jejich schopnosti, uplatiuje se znacny vliv rodiny na aspirace i na Gspéch v prijimacim fizeni.

Klicova slova: osmileta gymnazia, prechod na gymnazium, prijimaci fizeni, vnéjsi diferenciace,
aspirace, TIMSS a PIRLS 2011, longitudinalni vyzkum, CLoSE

Transition of 5-graders to multi-year grammar school

Abstract: Czech education system exhibits early tracking and educational ine-
qualities that are higher that those in most developed countries. The most controversial element of
the system discussed in this context is multi-year grammar schools that are attended by students af-
ter the completion of primary school. The paper seeks answer to the question what factors influence
student aspirations to study at multi-year grammar school and what factors are crucial for success
at entrance examinations. Analyses are carried out on data from the international comparative
study TIMSS and PIRLS that was carried out in 2011 and on data collected in a survey of 5-graders
implemented on the same sample in 2012 within the Czech Longitudinal Study of Education (CLoSE).
The questions are answered by binary logistic regression and by descriptive analyses of the data
gained in the CLoSE project. The analyses show that though the most important factor influencing
the success in entrance examinations is student performance, student home background has also
a very important impact on both aspirations and the success at entrance procedures.

Keywords: multi-year grammar school, transition, admission process, tracking, streaming, TIMSS
& PIRLS 2011, longitudinal data, CLoSE

1 Uvod

Cesky vzdélavaci systém se vyznacuje ¢asnou a vysokou diferenciaci a v mezina-
rodnim srovnani rovnéz vysokymi vzdélanostnimi nerovnostmi. Nejcastéji diskuto-

1 Text je vystupem Feseni projektu GA CR: Vztahy mezi dovednostmi, vzdélavanim a vysledky na
trhu prace: longitudinalni studie (Cislo P402/12/G130).
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vanym prvkem diferenciace jsou osmileta gymnazia, na ktera odchazeji Zaci po 5.
ro¢niku povinného vzdélavani. Podle (idaji ve statistické ro¢ence Skolstvi2 do nich
ve Skolnim roce 2012/2013 nastoupilo 9,7 % populacniho rocniku, pricemz tento
podil je vyznamné vyssi ve velkych méstech: v Praze ¢ini témér 20 %.3 Viceleta
gymnazia maji své priznivce i odplrce mezi rodici i uciteli. Odplrci poukazuji ze-
jména na skutec¢nost, Ze odchodem zaku na viceleta gymnazia trpi zakladni skoly,
nebot se v nich koncentruji nemotivovani Zaci, se kterymi je obtizné efektivné
pracovat. Priznivci viceletych gymnazii argumentuji tim, Ze viceleta gymnazia jsou
dulezita pro rozvoj talentovanych déti a Ze ponechani téchto déti v zakladni Skole
by bylo mrhanim jejich potencialu, cozZ je nepfijatelné nejen z hlediska téchto
déti a jejich rodicl, ale téz z hlediska celé spolecnosti, ktera potfebuje kvalitné
vzdélané elity.

Pri zmince o socialni selektivité viceletych gymnazii jejich priznivci namitaji, ze
pristup k tomuto elitnimu studiu je dostupny stejnou mérou vsem détem, které maji
potiebnou pili a nadani. V Ceské republice dosud nebyla k dispozici data, ktera by
umoziovala ovéfit, zda tyto predpoklady skutecné plati. Ceské analyzy se zabyvaly
zejména porovnavanim vysledkl a postoju zaka zakladnich kol a viceletych gym-
nazii na konci povinného vzdélavani v ramci mezinarodnich vyzkum( TIMSS a PISA
(napr. Tomasek et al., 2008; Paleckova, Tomasek, & Bal, 2010) nebo porovnavanim
vysledkl zaku ctyrletych a viceletych gymnazii na konci studia (vysledky maturitni
zkousky, vysledky zkousek spolecnosti Scio?). Strakova (2010) ukazala na datech
z vyzkumu PISA, Ze pFi zohlednéni rodinného zazemi zak( nejsou mezi vysledky Zaku
Ctyrletych a viceletych gymnazii statisticky vyznamné rozdily, jeji poznatky vsak byly
limitovany rozliSovaci schopnosti pouZzitych test( v populaci Zakd gymnazii. Strakova
dale sledovala rozdéleni vysledku zaka poslednich ro¢nik( zakladnich $kol a nizsiho
stupné viceletych gymnazii a ukazala, Ze je mezi nimi znacny prekryv presto, ze
Zaci viceletych gymnazii maji jiz za sebou Ctyri roky vybérového studia. Pokusila
se rovnéz odpovédét na otazku, zda se motivace zakd ke studiu na viceletém gym-
naziu formuje primarné na zakladé jejich studijnich vysledkl. Porovnala rozdéleni
vysledki v matematickém testu z vyzkumu TIMSS 2007 pro zaky 4. rocnikd, kteriv té
dobé aspirovali, respektive neaspirovali, na studium na viceletém gymnaziu. | kdyz
vysledky zaku, kteri aspirovali na studium na viceletém gymnaziu, byly posunuty
mirné k vyssim hodnotam, mezi obéma rozdélenimi byl vysoky prekryv. Data z TIMSS
vsak neumoznovala dozvédét se vice o tom, jak vznika motivace ke studiu a jakou
meérou se na ni podileji samotni Zaci a jakou mérou jejich rodice a ucitelé. Cilem této
stati je navazat na predchazejici vyzkumné poznatky a s vyuZzitim nové ziskanych
dat hledat odpovédi na otazku, jak se formuji aspirace zakul ke studiu na viceletém
gymnaziu a jaké faktory ovliviuji jejich Gspésnost v prijimacim rizeni. Tedy ovérit,
zda je zajem o studium primarné podminén studijnimi vysledky a predpoklady Zaka

2 Dostupné z http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp.

3 Podrobnéjsi idaje o podilech 7akU ve viceletych gymnaziich a jejich vyvoji v CR i zahraniéi jsou
v publikaci Greger a Holubova (2011).

4 Napr. http://www.scio.cz/1_download/vektor/vektor_analyza_fin.pdf.
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a zda je studium na viceletych gymnaziich skute¢né dostupné vsem pilnym a na-
danym Zakum stejnou mérou, tedy zda plati, Ze se v pfijimacim procesu zasadnéji
neuplatiuji jiné faktory, napriklad rodinné zazemi zaka.

V anglosaské literature je k dispozici nepreberné mnozstvi vyzkumnych studii,
které se zabyvaji dopady diferenciace vzdélavacich systém( na vzdélavaci vysledky
a na sebepojeti zaki. Navic studie zkoumayji pric¢iny téchto dopadu. Tyto vyzkumy se
shoduji v tom, Ze diferenciace systému nema dopad na celkovy primérny vysledek
zaku, ale vyznamné zvysuje nerovnosti: zaci v nevybérovych vétvich dosahuji horsich
vysledk( neZ v systému spole¢ného vzdélavani, Zaci ve vybérovych tfidach naopak
vysledk( lepsich. Vyzkumy dale ukazuji, Ze se vyznamné lisi vyukové zkuSenosti
v jednotlivych vétvich. Zaci ve vybérovych vétvich maji lepsi ucitele, lépe vybavené
Skoly a dostavaji vice stimulujici Glohy. Jednim z aspektu sledovanych pri vyzkumech
diferenciace jsou mechanismy rozdélovani zaka do vybérovych a nevybérovych vétvi.
Gamoran a Mare (1989) ukazali, Ze mechanismy rozdélovani do jednotlivych vétvi na
skolach ve Spojenych statech americkych mirné zvyhodiuji zaky z minorit a divky
(jsou zastoupeni ve vyssich, vybérovéjsich vétvich vétsi mérou, nez by odpovidalo
jejich vysledkam). Vyssi zastoupeni v nizsich vétvich vSak trva ve vztahu ke spole-
¢enskym tridam. Déti z chudych rodin jsou zastoupeny v nizsich vétvich vice, nez by
odpovidalo jejich vysledkim. Vyzkumy ukazaly, Ze prifazeni do jednotlivych vétvi
zvysuje nerovnosti, které jsou mezi zaky z hlediska jejich socioekonomického zaze-
mi, a zvysuje rozdily ve vysledku a v pravdépodobnosti dokonceni stredni skoly mezi
zaky z rodin s vyssim a nizsim socioekonomickym statusem. Ireson et al. (2002) zkou-
mali mechanismy rozdélovani Zakd na britskych stfednich Skolach (rozdélovani do
skupin v ramci tridy, rozdélovani do vétvi v ramci ro¢niku na nékteré predméty i na
vSechny predméty). Zjistili, Ze v mnoha pripadech dochazi ke Spatnému prirazeni
zaku do skupin &i vétvi (zaci nejsou ve skupinach, které odpovidaji jejich vykonnosti)
a ze rozdélovani do skupin je ovliviiovano takovymi faktory, jako je etnicky puvod,
a minorit. Problémem zlstava i to, Ze Zaci velmi casto neméni skupinu ani tehdy,
kdyz dojde ke zménam v jejich vykonnosti. Bylo pritom zjisténo, ze je-li dité presu-
nuto do vyssi skupiny, jeho vysledky se zlepsuji, vysledky ditéte se stejnym vykonem
ze ve skolach, které déli déti podle vykonu, je socioekonomicky status hlavnim pre-
diktorem vysledku, a to i pri kontrole vstupnich znalosti, v heterogennich skupinach
tomu tak neni. Spatné zafazeni ma tedy piimy dopad na vysledky 7aku.

Vyzkumy provedené v jinych vzdélavacich systémech ukazuji, Ze se rodina uplat-
nuje pri prechodu Zaka na viceleté gymnazium nékolika zpUsoby. V prvni fadé mu po-
skytuje potfebnou motivaci a sebevédomi. Vyzkumy socialni stratifikace jiz v 70. le-
tech minulého stoleti ukazaly, ze vzdélanostni aspirace maji rozhodujici dopad na
vzdélavaci drahu a nasledné na uplatnéni na trhu prace (Hauser, Tsai, & Sewell,
1983). Rodice také pomahaji Zakovi se ve vzdélavacim systému zorientovat, ucinit
spravnou volbu a Casto uplatni téz svij vliv v situaci, kdy zak neuspéje v prijimacim
fizeni (OECD, 2002).
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V CR ukazali Matéjl a Strakova (2005) na datech z vyzkumu PISA 2000, Ze ve
skupiné zaka se stejnymi vysledky Zaci viceletych gymnazii aspiruji na studium na
vysoké skole daleko vétsi mérou nez Zaci zakladnich skol. To znamena, Ze sama do-
chazka do viceletého gymnazia, bez ohledu na studijni vysledky, je spojena s vyssimi
vzdélanostnimi aspiracemi. Na obou typech skol je aspirace také silné podminéna
rodinnym zazemim.

2 Vyzkumné otazky, data a metody

V této stati se zamérujeme na zmapovani prechodu na viceleté gymnazium?® pro-
strednictvim hledani odpovédi na tri okruhy otazek:

1. Zajima nas, jak se formuji motivace ke studiu na viceletém gymnaziu: zda jsou
primarné ovlivnény studijnimi vysledky zakd, jejich schopnostmi, pripadné uciteli
zaku, nebo zda pochazeji primarné z rodiny. Zajimaji nas tedy i charakteristiky zaka,
kteri se hlasi na osmileté gymnazium, jak ve vztahu k jejich studijnim vysledkim,
tak i charakteristiky rodinného zazemi zaku.

2. Dale nas zajima, jak probiha priprava na prijimaci zkousky, jak je Casové na-
rocna, jaky podil na ni ma skola a jaky rodina. Pokud by Zaci chodili k prijimacim
zkouskam bez pripravy, pouze se znalostmi ze zakladni skoly, nebo by o pripravu
vyznamné dbala skola, bylo by studium na gymnaziu dostupné i nadanym zakum
z méné podnétného rodinného prostredi. Samozrejmé pokud by zakladni Skola moti-
vovala rodice, aby Zaka k prijimaci zkousce prihlasili. Pokud ovsem priprava vyZaduje
vyznamny podil rodiny, stava se studium pro zaky z méné podnétného rodinného
zazemi prakticky nedostupnym.

3. Posledni okruh otazek se tyka Uspéchu v prijimacim fizeni. Klademe si otaz-
ku, jaké faktory se na ném primarné podileji: zda jsou to schopnosti Zaku, studijni
vysledky nebo délka a intenzita pripravy k prijimacim zkouskam, ¢i zda se na ném
uplatnuji i jiné faktory.

K analyzam byl vyuzit datovy soubor ziskany v ramci vyzkumu CLoSE (Czech Lon-
gitudinal Study of Education) v ¢ervnu 2012. Cilem Setfeni bylo podrobné zmapovat
prechod Zaku na viceleta gymnazia. Vyzkum CLoSE dlouhodobé sleduje zaky, ktefi se
na jare roku 2011 zGcastnili ve 4. ro¢niku mezinarodniho vyzkumu matematického
a prirodovédného vzdélavani (TIMSS) a vyzkumu ctenarské gramotnosti (PIRLS).6
K Setreni byly osloveny stejné Skoly jako k vyzkumdm TIMSS a PIRLS. Vybér (177 $kol)
pro tato Setfeni byl konstruovan podle pravidel mezinarodnich vyzkumu tak, aby
dobre reprezentoval populaci zakd 4. rocnikd ve skolnim roce 2010/2011. Navazného

5 Osmileté gymnazium a viceleté gymnazium zde pouzivame jako synonyma. Nékde pouzivame
oznaceni gymnazium.

6 Vyzkum CLOSE je financovan grantovou agenturou CR. Soucasti grantu je rovnéz sledovani vzdé-
lavani dospélé populace a pfechodu z matefské Skoly do Skoly zakladni. Na grantu spolupracuji
3 organizace: Narodohospodarsky Ustav AV CR, Narodni vzdélavaci fond a Ustav vyzkumu a roz-
voje vzdélavani Pedagogické fakulty UK. Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani je zodpovédny za
vyzkum prechodu do Z$ a sledovani zakd v povinném vzdélavani.
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vyzkumu CLOSE se nez(i€astnilo 14 kol z riiznych &asti CR. Zhruba polovina proto, Ze
déti z téchto skol odesly po 4. rocniku na jiné skoly nebo skoly mély téchto déti velmi
maly pocet (1-2 déti). Druha polovina Skol se obavala, Ze by je dotazovani zatizilo
nebo Ze na néj budou negativné reagovat rodice zaku. Dotaznikového Setfeni se zu-
Castnilo celkem 4438 74k 5. roéniku ze 163 zakladnich kol v CR, ktefi navitévovali
215 patych trid. Tento datovy soubor byl spojen s datovym souborem z vyzkumu
TIMSS a PIRLS 2011. Vysledny spojeny soubor obsahoval (daje od 3681 Zaku.” Tento
soubor obsahuje vysledky zakd v matematickém, prirodovédném a ¢tenarském testu,
ktery Zaci absolvovali ve 4. ro¢niku.
Prvni a treti okruh otazek zkoumame primarné prostfednictvim binarni logistické
regrese, kterou realizujeme na spojeném datovém souboru.
V pripadé prvniho okruhu je zavislou proménnou aspirace na studium na viceleté
gymnazium (hlasil/a = 1, nehlasil/a se = 0), nezavislymi proménnymi jsou:
- HIED_VS: alespon jeden z rodi¢i ma vysokoskolské vzdélani (34,5 % zaku);
- Samé1: jednicky z Cestiny, matematiky a ciziho jazyka na vysvédceni v 5. rocniku
(25,2 % zakl);
- Test_mat_25: vysledek v matematickém testu v nejvyssim kvartilu;
- Jazykova: zak navstévuje vybérovou skolu/tridu s rozsirenou vyukou jazykd (7 %
zaku).

V pripadé tretiho okruhu je nezavislou proménnou Uspésnost v prijimacim rizeni
(uspél/a = 1, neuspél/a = 0). Nezavislé proménné jsou identické jako v pripadé as-
piraci s tim, Ze pribyva jesté proménna:

- Priprava: priprava na prijimaci zkousky probihala v poslednim pololeti kazdy den
nebo témér kazdy den (45,4 % zaka).

Dalsi vysvétlujici informace k obéma vyse zminovanym okruhim a odpovédi na
otazky druhého okruhu byly ziskany prostrednictvim deskriptivni analyzy dotazniko-
vych polozek a prostrednictvim vyhodnoceni otevirenych otazek, které byly v dotaz-
niku rovnéz obsazeny. Soubor byl vaZen vahami pouzitymi v souboru TIMSS a PIRLS.
U deskriptivnich statistik uvadime vzdy i pocet pripad( pred prevazenim.

3 Vysledky
3.1 Motivace

Prvni okruh vyzkumnych otazek se tyka motivace ke studiu na viceletém gymnaziu.
Vyzkum poskytl subjektivni vypovédi Zakl o tom, pro¢ se na gymnazium prihlasili,
co si od studia na viceletém gymnaziu slibuji a kdo je v tomto rozhodnuti podpo-
roval. Ze ziskanych dat je zfejmé, Ze Zaci se hlasi na viceleta gymnazia predevsim

7 0Odlisny pocet zaku v obou souborech neni zplisoben pouze odpadnutim vyse zmiriovanych 14 Skol,
ale i skutecnosti, ze nékteri zaci z vybranych trid byli nepfitomni v prabéhu Setfeni TIMSS a PIRLS
a jini chybéli pri dotaznikovém setreni CLOSE.
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z rozhodnuti ¢i na doporuéeni rodi¢d. V odpovédich na otevienou otazku, proc se
zaci hlasili na viceleté gymnazium, se objevuji typicky nasledujici odpovédi: Chtél
Jjsem potésit rodice; Maminka chtéla védét, jak jsem na tom v porovndni s ostatnimi
Zdky; ProtoZe o tom uvaZovali rodiCe, chtéla jsem mit lepsi budoucnost a chtéla
bych ukdzat taky trochu, Ze je ve mné néco dobryho.

| kdyz ucitelé nemaji zdaleka takové slovo jako rodic¢e, nadpolovi¢ni vétsina zakua
uvadi, ze jejich prihlasku podporovali rovnéz ucitelé (viz tabulka 1). Zhruba desetina
zaka uvedla, Ze na gymnazium jit studovat spiSe nebo rozhodné nechtéli, ackoliv si
tam (resp. jejich rodice) podali prihlasku.

Tabulka 1 Kdo chtél, aby ses hlasil/a na viceleté gymnazium?

% rozhodné chtéli, spise chtéli

Pocetp?;\;adzﬂenych Vsichni Zaci Za\% :/ozc(ijiéc; :iez Zéci rodicd s VS
Ja sam/sama 637 89,5 88,1 90,1
Rodice 758 88,8 83,2 92,4
Kamaradi 230 34,8 34,0 35,0
Ucitelé 369 56,0 51,1 58,2

74ci nejcast&ji vnimaji prechod na viceleté gymnazium jako moznost naucit se
vice a snaze se dostat na vysokou skolu. Typicky se setkavame s odpovéd'mi typu:
Abych méla dobré vzdéldni a prdci, lepsi védomosti; Abych mohla jit na vysokou
Skolu a mit dobrou prdci; Chci byt chytry a na gymplu se nauc¢im vic neZ na zdklad-
ce; Chtél jsem mit vyssi vzdéldni, abych si potom mohl vybrat lepsi skolu; Sndze
se dostanu na vysokou Skolu; Aby ze mé néco bylo. Pfevazuje tak ddraz na uceni se
a kognitivni rozvoj.

Nespokojenost se zakladni skolou neni hlavnim ani podstatnym diivodem, proc se
Zaci na osmileté gymnazium hlasi. V otazce s vybérem odpovédi ji zvolilo 21 % Zaku
(viz tabulka 2). V otevienych odpovédich se objevila pouze ve 4 % pripadu, kde zaci
uvadéli napriklad tyto odpovédi: ProtoZe jsem nechtéla zistat ne téhle blbé skole,
kde se nic nenaucis; V nasi tridé je na zacdtku hodiny vZdy ruch. V této tridé se
necitim dobre, v uceni jsme hodné pozadu. V nékterych odpovédich Zaci explicitné
psali, Ze chtéji odejit proto, Ze nemaji dobré vztahy se svymi spoluzaky: ProtoZe se
mi posmivaji; Nemdme dobry kolektiv ve tfidé, vétsinou se ve tfidé nudim, protozZe
madm prdci rychle hotovou a na této skole jsou sami hlupdci; O prestdvkdch neni
klid, protoZe se honi atd. Ve stejném podilu odpovédi (4 %) Zaci psali, Ze se tési, ze
budou ve tridé s novymi spoluzaky: Chci byt s lidmi mé inteligence a chci zvlddat
ucivo; Chtéla jsem lepsi kolektiv a téZsi uceni. 6 % otevrenych odpovédi zminuje,
ze dulezitym ddvodem pro prechod na gymnazium je skutecnost, ze jej navstévuji
kamaradi a pribuzni. 14 % otevienych odpovédi nicméné uvadi, ze divodem pro
podani prihlasky byla touha si vyzkouset prijimaci zkousky.
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Tabulka 2 Proc ses hlasil/a na viceleté gymnazium?

. - , B} . Pocet nevazenych % rozhodné/

Proc ses hlasila/a na viceleté gymnazium? v e - .
pripadu spise souhlasim

Nellb’1 se mi na zakladni skole, na kterou 132 21,1
chodim.
Na gymnaziu se mi déti nebudou posmivat. 253 38,1
Na gymnaziu jsou lepsi ucitelé. 406 61,5
Glymnaz,1uvm bude vybavené lépe nez 506 72,7
zakladni skola.
Z osmlleEeho gymnazia se snaze dostanu na 653 90,0
vysokou skolu.
[\la gymnaziu se naucim vice nez na zakladni 674 93,4
skole.
Na gymnaziu budu mit stejné chytre 549 76,6

spoluzaky, jako jsem ja.

Abychom ziskali objektivni pohled na to, jaké faktory se nejvyznamnéji podileji
na rozhodnuti Zaka hlasit se ke studiu na viceleté gymnazium, provedli jsme na
spojeném souboru binarni logistickou regresi.® Zajimalo nas, zda je skutecCnost, Ze
se zak hlasi ke studiu na viceletém gymnaziu, ovlivnhéna primarné jeho prospéchem,
schopnostmi (mérenymi ve vyzkumu TIMSS) nebo rodinnym zazemim (mérenym jako
vzdélani rodica). Také nas zajimalo, jak je toto rozhodnuti ovlivnéno skutecnosti, ze
se 74k jiz nachazi na vybérové skole (ZS s rozsifenou vyukou jazyku). Vysledky analy-
zy jsou uvedeny v tabulce 3. Do prvniho modelu vstupovalo pouze vzdélani rodicl, do
druhého modelu vzdélani rodic¢d a vysledek v matematickém testu TIMSS, do tretiho
modelu navic vstupoval Skolni prospéch a vybérovost navstévované skoly. Z hodnot
statistiky -2LL a Nagelkerkova pseudo R? je zfejmé, Ze se vstupem novych pro-
ménnych se kvalita modelu kontinualné zlepsovala. VSechny faktory jsou statisticky
vyznamné, pricemz nejvétsi vliv na aspiraci na studium na gymnaziu ma skolni pro-
spéch. Zaci, ktefi maji samé jednicky, maji témér pétkrat vyssi pravdépodobnost, ze
se prihlasi ke studiu na viceletém gymnaziu nez zaci s horSim prospéchem. Namérené
schopnosti maji polovicni vliv nez znamky na vysvédceni. Zde maji zaci s vysledkem
v hornim kvartilu v matematickém testu vice nez dvojnasobné vyssi pravdépodob-
nost, ze se budou hlasit na viceleté gymnazium nez Zaci s horsim vysledkem. Vliv
rodinného zazemi z(stava vyznamny i po zohlednéni 3kolnich vysledk(. Zaci, ktefi
maji alespon jednoho rodice vysokoskolaka, se hlasi na viceleté gymnazium s trikrat

8 Logisticka regrese nam umoznuje urcit pomér sanci, ktery se pocita jako podil vyskytu pro dvé
rizné hodnoty dvou proménnych. V nasem pripadé tedy napriklad zjistujeme podil téch, ktefi
maji rodice s vysokoskolskym vzdélanim, a téch, kteri maji rodice s nizSim nez vysokoskolskym
vzdélanim (referencni skupina) mezi zaky aspirujicimi na studium na viceletém gymnaziu. Pfitom
plati, Ze pomér Sanci > 1 znamena vyssi Sance vyskytu nez v referencni skupiné, zatimco pomér

skupinu je pak samozrejmé 1.
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vys$i pravdépodobnosti nez Zaci rodi¢a s niz$im vzdélanim. Nejmensi vliv na aspirace
ma vybérovost Skoly, ta zvySuje pravdépodobnost aspirace na viceleté gymnazium
pouze 1,7x. To muze byt ovéem zplUsobeno tim, Ze jsou-li Zaci jiZ na dobré vybérové
Skole, mohou rodi¢e mit mensi zajem hlasit své déti na viceleté gymnazium.

Tabulka 3 Vliv rodinného zazemi, vysledkd a typu navstévované $koly na aspiraci na studium na
viceletém gymnaziu

B SE Sg P B SE sg P SE s P
(B) (B) (B)

Konstanta -2,187 0,016 0,000 0,112 -2,57 0,018 0,000 0,077 -2,979 0,021 0,000 0,051
HIED_VS 1,381 0,021 0,000 3,977 1,248 0,022 0,000 3,485 1,151 0,023 0,000 3,160
test_mat_25 1,278 0,022 0,000 3,590 0,838 0,024 0,000 2,313
Samé1 1,545 0,024 0,000 4,686
Jazykova 0,543 0,051 0,000 1,721
-2LL 57 274 54 003 49 616
% spravné
identifikovanych 82,700 82,700 84,700
pripadu
RZ Nagelkerke 0,105 0,179 0,273

3.2 Priprava na prijimaci zkousky

Z vysledkd Setreni je zrejmé, Ze zaci vénovali pripravé na prijimaci zkousky velikou
péci. 84 % zaku uvedlo, Ze se v poslednim pololeti pred prijimacimi zkouskami pri-
pravovali minimalné jednou tydné, témér polovina zaku skoro kazdy den. Tabulka
4 ukazuje, Ze nejCastéji se zaci pripravovali se svymi rodinnymi prislusniky a Ze si
zkouseli prijimaci testy. Z tabulky 4 je patrné, Ze priprava na prijimaci zkousky se
odehrava predevsim v rezii rodiny, pouze mensi podil déti (okolo 16 %) se Ucastni
pripravnych kurzl na prijimaci zkousky ve své zakladni skole. Tabulka ukazuje také
urcité rozdily v pripravé v rodinach vysokoskolakl a v rodinach, kde maji rodice
nizsi vzdélani.

Vypovédi déti potvrzuji, ze jim hodné zaleZelo na tom, aby se na gymnazium do-
staly (85 %). Déti se navic domnivaly, Zze na tom hodné zalezi i jejich rodicdm (78 %).
Véts$ina zakd, kteri uspéli u prijimacich zkousek, pricita sv(j uspéch pravé svédomité
pripravé. Na otazku, proC si myslis, Ze ses na gymnazium dostal/a, zaci odpovidali
napriklad takto: ProtoZe jsem se snaZila a rodice mé k tomu hodné vedli. ProtoZe
jsem se hrozné moc ucila, chodila jsem kazdou sobotu a nedéli na doucovdni, chodila
jsem na testy nanecisto; ProtoZe jsem se hodné ucil s tdtou a dédou; ProtoZe jsem
se hodné pripravovala a v této pripravé mi pomohla pani ucitelka; ProtoZe mi tatka
hodné pomdhal, ddval mi kaZdy den néjaké prfiklady z Cestiny a z matematiky, abych
se tam dostala; ProtoZe jsem se ucil ve dne v noci, protoZe mi rodina vérila.
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Tabulka 4 Priprava na prijimaci zkousky

Pocet Minimalnée Rodice .
. v x . < Rodice
Zpusob pripravy nevazenych jednou bez VS <
o e Soe e VS

pripadu mesicne (%) vzdelani

Priprava na prijimaci zkousky s rodinnymi
prislusniky (rodice, sourozenci, babicka, 603 84,2 77,2 89,2
dédecek, stryc, teta apod.)

Priprava na testy (napr. SCIO - pres internet,

pisemné doma, zkousky nanecisto) 294 81,0 55,0 53,8
Doucovani nebo priprava na prijimaci

zkousky: ja sam/sama s jinym dospélym

(napr. )lIJ(VZ]EItel, student stgedﬁli nebgvyysoké 369 24,0 76,7 84,4
Skoly, nékdo z firmy na doucovani apod.)

Pripravny kurz z matematiky na gymnaziu 248 34,7 27,4 39,8
Pripravny kurz z ¢eského jazyka na gymnaziu 241 34,3 38,1 28,6
Jiny pfipravny kurz 178 24,2 23,4 25,1
Pripravny kurz z matematiky na nasi skole 118 16,9 14,9 20,3
Pripravny kurz z ¢eského jazyka na nasi skole 112 15,2 16,5 14,4

V souvislosti s hodnocenim pripravy na prijimaci zkousky je ovsem treba se po-
ucit o tom, nakolik je priprava opravdu potrebna. Museji se Zaci naucit néjaké nové
poznatky, nebo jim staci k Uspéchu v prijimacim rizeni jejich prirozené predpoklady
a pilné studium na zakladni skole? Z tabulky 5 vyplyva, ze vétsina zakl se domniva,
Ze u prijimacich zkousek resili Ulohy, na které jim znalosti ziskané na prvnim stupni
zakladni skoly nestacily. Test sestaval podle jejich vypovédi z Uloh, které ve skole
neprobirali. Vice neZ tretiné uchazecu se jevil alespon jeden ze zkuSebnich test(
obtiznéjsi, nez oekavali. Vypovédi uchazec dale ukazuji, ze se zakim podle jejich
nazoru priprava na prijimaci zkousky vyplatila, nebot’ v testech byly Ulohy, které byly
soucasti jejich pripravy.

Tabulka 5 Hodnoceni prijimacich zkousek

PFijimaci zkoutky PocCet nevazenych % rozhodné/spise

pripadu souhlasim
Test z matematiky byl téZsi, nez jsem cekal/a. 314 44,0
Test z Ceského jazyka byl tézsi, nez jsem Cekal/a. 242 35,2
Test vSeobecnych studijnich predpokladi 223 322
(psychologicky test) byl tézsi, nez jsem cekal/a. ’
V testech byly i Ulohy, které jsme ve Skole neprobirali. 467 68,1
V testech byly prevazné Ulohy, které jsem si pred 501 7.5

prijimaci zkouskou nacvicoval/a.

Pripravu na prijimaci zkousku jsem dost podcenil/a. 194 27,5
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3.3 Uspéch u prijimacich zkousek

Posledni vyzkumna otazka, kterou jsme si polozili, se tykala faktor(, které ovliviuji
Gspéch u prijimacich zkousek. Do analyzy byli zarazeni ti zaci z naseho spojeného
souboru, kteri se hlasili ke studiu na osmiletém gymnaziu. Vysledky logistické re-
grese uvadime v tabulce 6. Z tabulky je zfejmé, ze urcit faktory, které maji vliv
na Uspéch u prijimacich zkousek na zakladé informaci, které mame k dispozici, je
daleko obtiznéjsi nez v pripadé aspiraci. Zde se nam podafrilo na zakladé naseho
modelu spravné predpovédét pouze 66 % pripadu.

Do prvniho modelu vstupovalo pouze vzdélani rodi¢l, do druhého modelu Zakovy
vysledky a typ navstévované skoly a do posledniho modelu jesté intenzita pripravy.
Z hodnot statistiky -2LL a Nagelkerkova pseudo R? je zfejmé, Ze se vstupem no-
vych proménnych se kvalita modelu kontinualné zlepsovala. Na vysledek v prijimaci
zkousce mél nejvétsi dopad vysledek v matematickém testu TIMSS - Zaci, kteri se
umistili v hornim kvartilu, méli 2,3x vyssi pravdépodobnost, Ze u zkousky uspéji,
nez zaci s horsim vysledkem. Samé jednicky zvysovaly Uspéch u zkousky témér 2x
a skoro stejny efekt méla i kazdodenni priprava. Vysokoskolské vzdélani rodice zvy-
Sovalo pravdépodobnost prijeti pouze 1,5x. Ponékud zarazejici je vysledek tykajici
se jazykové skoly. Vysledky ukazuji, ze Zaci z jazykovych Skol méli ponékud niZsi
pravdépodobnosti Uspéchu u zkousky nez Zaci z béznych zakladnich skol.

Tabulka 6 Vliv rodinného zazemi, vysledk(, typu navstévované skoly a miry pripravy na prijeti
ke studiu na viceletém gymnaziu

Konst.  S. E. Sig. Exp Konst.  S. E. Sig. Exp Konst.  S. E. Sig. Exp
(B) (B) (B)

Konstanta 0,179 0,030 0,000 1,196 -0,513 0,040 0,000 0,599 -0,722 0,044 0,000 0,486
HIED_VS 0,631 0,040 0,000 1,879 0,503 0,041 0,000 1,653 0,433 0,042 0,000 1,541
Samé1 0,737 0,041 0,000 2,090 0,673 0,042 0,000 1,960
Test_mat_25 0,786 0,042 0,000 2,195 0,817 0,043 0,000 2,265
Jazykova -0,436 0,078 0,000 0,647 -0,378 0,081 0,000 0,685
PFiprava 0,597 0,042 0,000 1,817
-2LL 14 908 14 051 13593
% spravné
identifikovanych 63,600 66,000 65,600
pripadl
R Nagelkerke 0,030 0,126 0,143

Zajimavé je se podivat, jak hodnoti faktory dulezité pro Gspéch u prijimacich
zkousek sami Zaci. Tabulka 7 ukazuje, jak se ve svém hodnoceni faktor( podminu-
jicich Uspéch u prijimacich zkousek lisi Zaci, kteri byli ke studiu prijati, a ti, kteri
prijati nebyli. Tabulka ukazuje, ze skutecnost, zda Zaci uspéli u zkousek, jejich
pohled zasadnéji neovliviiuje. Hodnoceni zaku v zasadé odpovida vysledkim regres-
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ni analyzy. Za nejdilezitéjsi faktor povazuji studijni predpoklady a pfipravu. Jako
dulezity faktor se podle nazoru zakd uplatiiuje i pomoc rodiny.

Tabulka 7 Jaky faktor je nejdilezitéjsi pro Uspéch Zaka u prijimacich zkousek

neprijat/a (%) prijat/a (%)
Jak je zak chytry (schopnosti, inteligence) 137 48,9 241 52,4
Jak moc se Zak pripravoval na prijimaci zkousky 126 39,9 157 35,7
Stésti (jaké mél Stésti) 8 2,1 17 4,6
Jak zakovi pomahala rodina 15 6,8 22 6,7

Odpovédi na otevrené otazky ukazuji, ze Uspéch u prijimacich zkousek prizni-
vé ovliviiuje sebepojeti zaka. Témér Ctvrtina téch, ktefi u zkousek uspéli, pricita
sv(j uspéch své inteligenci a nadani: Jsem chytrd, inteligentni, schopnd; Mdm to
vrozené; Jsem chytrd a mdm matematické mysleni, ve skole mi to jde, nasi mé
podporovali, i prarodice s bratrem; Jsem pomérné inteligentni a mél jsem stésti.
Rada déti méla u zkousek trému, obavaly se o vysledek. Zaci véFi, Ze to, jak dopadli
u prijimacich zkousek, skutecné vypovida o jejich pripravé a také o jejich schopnos-
tech - jen 10 % zakd vyjadrilo souhlas s tvrzenim, Ze ,,prijimacky jsou nespravedlivé
a ze na zakovi vlastné nezalezi“.

4 Diskuse a zavér

Tato stat’ si kladla za cil urcit faktory, které rozhoduji o tom, zda se zak 5. rocniku
bude uchazet o studium na viceletém gymnaziu a zda bude ke studiu prijat. Kro-
mé objektivnich poznatkl ziskanych pomoci binarni logistické regrese nas zajimaly
i subjektivni vypovédi zaku o jejich motivacich a ocekavanich, o jejich pripravé ke
zkouskam a jejich hodnoceni prijimacich zkousek.

Analyza ukazala, Ze aspirace zaku ke studiu na viceletém gymnaziu je nejsilnéji
preduréena Skolnimi vysledky Zakul, druhym nejsilnéjsim prediktorem je rodinné za-
zemi. Schopnosti namérené objektivnim matematickym testem se uplatiuji také, ale
jejich efekt je slabsi nez efekt vyse uvedenych faktor(. Tento poznatek je dulezity,
nebot’ napovida, ze skolni znamkovani vysila dilezity signal k détem a jejich rodi¢im
o studijnich predpokladech déti, a mize tak vyznamné ovlivnit jejich budoucnost.
Skutecnost, ze se vzdélani rodicd vyznamné uplatriuje jako prediktor aspiraci i po
zohlednéni vysledku Zaku, potvrzuje zjisténi zahrani¢nich vyzkumu o tom, Ze rodinné
zazemi ovliviiuje proces zafazovani zaku do vybérovych vétvi nezavisle na studijnich
predpokladech a vysledcich zakd. Vypovédi zak( ukazuji, Ze prani rodic¢ je vyznam-
nym faktorem v rozhodovani o podani prihlasky, a napovidaji, ze se déti ztotoznuji
s argumenty svych rodicl, které se tykaji se vyhod studia na viceletém gymnaziu.

Analyza zZakovskych vypovédi ukazuje, ze pripravé na prijimaci zkousky je ve
vét$iné rodin vénovana velka pozornost. Zaci se nékolikrat tydné pripravuji se svymi
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rodinnymi prislusniky a procvicuji prijimaci testy. Vypovédi zaroven ukazuji, ze pri-
prava je potrebna, protoze v testech jsou ulohy, které podle minéni zakd nebyly ve
Skole probirany, a vétsina zakladnich Skol své zaky k prijimacim zkouskam na viceleta
gymnazia nepripravuje. Tento model, kdy tvirci pFijimacich zkousek nezohledriuji,
zda maji zaci prilezitost se naucit ve skole to, co je u prijimacich zkousek ovérova-
no, znevyhodnuje zaky z rodin, které jim nejsou s to s pripravou pomoci. Poznatky
o prabéhu prijimacich zkousek zretelné ukazuji, Ze predpoklad, Ze vsichni Zaci, bez
ohledu na rodinné zazemi, maji stejny pristup ke studiu na viceletém gymnaziu,
je mylny. Tim, Ze systém spoléha na pripravu v rodiné, jsou Zaci z rodin, které jim
nejsou schopny pomoci s pripravou nebo jim pripravu zaplatit, v pristupu ke studiu
znacné znevyhodnéni.

Binarni logisticka regrese faktor( ovliviiujicich Uspéch v prijimacim fizeni ukaza-
la, Ze nejsilnéjsim prediktorem Uspéchu u prijimacich zkousek jsou schopnosti Zaka
(mérené jako vysledek v matematickém testu TIMSS), dalSimi vyznamnymi prediktory
jsou priprava ke zkouskam, skolni prospéch a vzdélani rodicd. | zde se tedy uplatriuje
vzdélani rodicl jako vyznamny prediktor i po zohlednéni studijnich vysledki. Ponékud
prekvapivym zjisténim logistické regrese je negativni efekt jazykové skoly ve vztahu
k Uspésnosti v prijimacim rizeni. Tento jev by zaslouzil dalsi zkoumani. Bylo by treba
ovérit, zda napriklad rodice, jejichz déti navstévuji jazykové skoly, nepodcenuji pripravy
k prijimacim zkouskam, nebot’ véri, Ze jejich déti vybérova skola dostatecné pripravi.

Prezentované analyzy predstavuji prvni vysledky z longitudinalniho vyzkumu CLo-
SE, jehoz cilem je studovat faktory, které ovliviiuji vzdélavaci drahy zakd a jed-
notlivé vzdélanostni prechody. Nase vysledky potvrdily pozorovani zahranicnich
kolegll. Jejich pozorovani ukazala, ze v systému, ktery ¢asné rozdéluje zaky do
vybérovych a nevybérovych vétvi, ma rodinné zazemi na prirazeni zaka vyznamny
vliv i po zohlednéni studijnich predpoklad( a vysledki. V Ceské republice je navic
treba vénovat pozornost pozoruhodnému systému prijimacich zkousek, ktery se ani
nesnazi predstirat, Ze v ném maji vsichni zaci stejné prilezitosti, a zcela oteviené
zvyhodnuje zaky ze vzdélanych a motivovanych rodin.
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Volba stredni skoly a jeji hodnoceni
v kontextu dalsi vzdélavaci
a profesni drahy

Jana Trhlikova
Narodni Ustav pro vzdélavani

Abstrakt: Tématem clanku je volba stiedni Skoly a vymezeni faktoru, které volbu
vzdélavaci cesty ovliviiuji. Prispévek zalozeny na datech z dotaznikového Setfeni absolvent( stred-
nich skol uvadi volbu stredni skoly do kontextu dalsi vzdélavaci drahy, zjistuje celkovou spokojenost
s vybranym oborem i Grovni vzdélani a vymezuje zakladni divody nespokojenosti s realizovanou
volbou.

Klicova slova: volba stredni skoly, kariérové rozhodovani, hodnoceni vzdélavaci drahy

The choice of secondary school and its evaluation in the
context of other educational and career path

Abstract: The topic of the article is the choice of secondary schools and identifies
the main factors which influence the decision-making process and the choice of educational paths.
Contribution based on analyses data from a questionnaire survey of secondary school graduates
indicates the choice of secondary schools in the context of other educational path and determines
overall satisfaction with a study branch and the level of education and defines the basic reasons for
dissatisfaction with the realized choice.

Keywords: secondary school choice, career decision-making, evaluation of education path

1 Uvod

Soudoba spolecnost je Casto charakterizovana jako spolecnost vzdélanostni, v niz
se klicovym faktorem produkce stava védéni (Vesely, 2004). Vzdélani v tomto kon-
textu predstavuje vyznamny strategicky zdroj urcujici socialni postaveni jedince
na spolecenském Zebricku. Sociologové Keller a Tvrdy (2008) rozlisuji ve vztahu ke
vzdélanostni spolecnosti dvé obdobi. V prvnim obdobi (v 50. a 60. letech 20. stole-
ti) definuji vzdélanostni systém industrialni spolecnosti jako vytah, ktery socialnim
aktérim umoznuje zajistit socialni mobilitu. Pozdéji v souvislosti se zvySovanim
poctu mist v terciarnim vzdélavani vsak podle Kellera a Tvrdého vysoké skoly funkci
vytahu ztraceji a jejich role se zacina podobat pojistovnam. V tomto obdobi jiz
ziskani vyssiho vzdélani nenabizi socialni vzestup, ale spise prevenci pred socialnim
sestupem.

PrestoZe dosazeni vyssiho vzdélani neni zarukou zivotniho Uspéchu, predstavuje
vzdélanostni volba stale vyznamny krok, ktery velkou mérou ovliviuje jak Uspésnost
absolventa na trhu prace, tak i moznost pokracovat v terciarnim vzdélavani.

www.orbisscholae.cz
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Volba vzdélavaci drahy zpravidla neni jednorazovym aktem, ale procesem probi-
hajicim postupné a Casto i rozporné v kontextu rady pusobicich vlivd. Podle nazoru
psychologll je volba vzdélani soucasti vytvareni osobni identity. Primarni otazkou,
kterou si Zaci v obdobi ukoncovani skolni dochazky kladou, je ,,jaky chci byt“, tepr-
ve nasledné prichazi otazka ,,kym chci byt“. Odpovédét na tuto otazku jiz v zavéru
dochazky na zakladni skole je pro radu zakd velmi obtizny ukol, na ktery nejsou
z psychologického hlediska dostatecné pripraveni (Zapletalova & Vankova, 2006).

Vyznamnym problémem ve vztahu k volbé budouci profese je i nedostatek in-
formaci nejen o moznostech vzdélavani, ale i o uplatnéni na trhu prace. V situaci
dnesni ekonomické krize a rostouci nezaméstnanosti absolventt skol, kdy trh prace
vstfebava Cerstvé absolventy jen s vyraznymi obtiZzemi (Burdova & Chamoutova,
2012)," ziskava volba vzdélani vyznamny existencialni rozmér. Vzrista tlak na volbu
predevsim takového vzdélani, které by budoucim absolventim zajistilo pracovni
uplatnéni na trhu prace a umoznilo jim vyhnout se nezaméstnanosti. V této souvis-
losti se stale Castéji ozyvaji nazory, ze je treba Zaky vyraznéji smérovat a motivovat
k volbé obord, které jsou na trhu prace nedostatkové, tedy zejména do technickych
oborl a Fremesel. Stale vice je zdUrazriovano i propojeni skolské sféry s firmami jako
budoucimi zaméstnavateli absolventt $kol, nastaveni tésnéjsich pravidel spoluprace
a zavadéni prvku tzv. dualniho systému, ktery kombinuje teoretickou pripravu Zaka
ve skole s praktickou casti realizovanou primo ve firmach.2

Ekonomicka krize a rychlé zmény, kdy moznost predvidat budouci vyvoj v jednot-
livych odvétvich je vyrazné omezena, kladou na volbu vzdélavaci drahy zcela nové
a do urdité miry téZko slucitelné naroky. Na jedné strané prirozené vzrista tlak
zaméstnavatell na pripravenost absolventud ,,na miru“, tedy na absolventy s kon-
krétnimi praktickymi znalostmi, s predpokladem, Ze tato pfiprava jim pomdze zvysit
jejich konkurenceschopnost v porovnani s pracovniky s praxi; na strané druhé rostou
i naroky na stale vétsi flexibilitu absolvent( a na zvladani celé rady tzv. soft skills,
véetné schopnosti se ucit, celozivotné se vzdélavat a doplnovat si kvalifikaci, coz
naopak predpoklada sirsi kvalifikacni zaklad. Vzdélavaci strategie Uspésné z kratko-
dobého hlediska navic nemusi byt Uspésné z hlediska dlouhodobého.

1 Podle studie ,,Nezaméstnanost absolventu $kol se stfednim a vys$im odbornym vzdélanim - 2012
byl v roce 2009 prerusen pravidelny cyklicky vyvoj nezaméstnanosti absolventu stfednich $kol
(narGst v Cervenci a nasledny vyrazny pokles) a trh prace vyznamné omezil vstiebavani nové
prichozich absolventu. Zatimco od zari 2007 do dubna 2008 poklesl pocet nezaméstnanych mla-
distvych absolventl z 31,2 tis. na 19,1 tis., mezi zafim 2008 a dubnem 2009 se pokles poctu
nezaméstnanych absolventu stfednich Skol témér zastavil (snizil se z 28,9 tis. v zafi na 26,7 tis.
v dubnu 2009). Obdobna situace pokracuje az do soucasnosti.

2 PFima podpora spoluprace skol a firem je napF. hlavnim cilem individualniho projektu POSPO-
LU, ktery pFipravilo MSMT spolu s Narodnim Gstavem pro vzdélavani, a na jehoz vlastni reali-
zaci se budou podilet zastupci Svazu primyslu a dopravy, Asociace kraji CR, Odborového sva-
zu KOVO a Konfederace zaméstnavatelskych a podnikatelskych svazl. V ramci projektu budou
pripraveny a ovéreny dva zakladni modely spoluprace skol a firem - jeden pro obory vzdélani,
které zahrnuji odborny vycvik, druhy pro obory vzdélani, kde je povinna odb.orna praxe.
Oba modely budou nasledné rozpracovany do aplikaci pro jednotlivé skupiny obort vzdé-
lani. Dostupné z http://www.msmt.cz/pro-novinare/projekt-pospolu-podporuje-spolupraci
-skol-a-firem
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ObtiZnost rozhodovani pri volbé stfedni $koly vede k tomu, Ze fada zaku v pru-
béhu vzdélavaci i profesni drahy zjistuje, ze se pfi prechodu mezi vzdélavacimi
stupni nerozhodli optimalné, a proto jsou nuceni nastoupenou drahu korigovat, nebo
dokonce Gplné zménit. Tuto skutecnost potvrzuji pomérné vysoké podily absolventu
stfednich skol, ktefi po ukonceni studia odchazeji pracovat do jinych obor(. V roce
2009 zahajilo pracovni drahu v jiném nez vystudovaném oboru kolem 28 % vyucenych
a 39 % absolventu stfednich odbornych $kol. Tento podil se v letech od ukonéeni stu-
dia zvysoval (Trhlikova, 2013). Ukazuje se tak potfeba vénovat volbé stfedni skoly
vétsi pozornost.

V tomto ¢lanku se zamérime na vymezeni faktord ovliviujicich volbu stredni
Skoly a zpétné hodnoceni této volby v kontextu dalsi vzdélavaci a profesni drahy
absolventd, jinymi slovy na otazku, jak absolventi posuzuji svoji vzdélanostni volbu
s odstupem nékolika let na zakladé konkrétnich osobnich zkusenosti s uplatnénim
ziskané profese na trhu prace, pripadné vstupem do terciarniho vzdélavani.

2 Kariérové rozhodovani z pohledu vyzkumt

Problém vzdélanostni nebo kariérové volby je mozno nahlizet z riznych Ghla pohle-
du a samo vymezeni pojmu spojenych s timto procesem je problematické (Hlad’o,
2012). V odborné literature se mizeme setkat s pojmem volba povolani, ktery Prd-
cha, Walterova a Mares (2003) definuji jako proces zahrnujici rozhodovani o volbé
studia nebo pripravy na povolani a celou profesni drahu clovéka. V posledni dobé se
ovsem v Ceském prostredi stale vice prosazuje pojem kariérové poradenstvi (career
guidance) a s tim souvisejici pojem kariérova volba, prip. kariérové rozhodovani.
Tento terminologicky posun dava S. Grajcar (2013) do souvislosti s rozvojem projektu
financovanych z Operacniho programu Lidské zdroje, kde je tento pojem pouzivan
s vytvarenim sité sluzeb kariérového poradenstvi (Euroguidance center) podpore-
nych Evropskou komisi.3 Svoji roli hraje zrejmé i vzristajici potfeba zastresujiciho
terminu v souvislosti s posunem od kariérového poradenstvi zaloZeného predevsim
na zakladech psychologie ke kariérovému poradenstvi, které ma multidisciplinarni
charakter (Sultana, 2004).

Kariérové rozhodovani je ve vztahu ke stale vice zdurazrovanému konceptu ce-
lozivotniho uceni mozné vnimat rovnéz jako proces probihajici v jakékoli fazi zivo-
ta. Vzhledem k zaméreni prispévku na rozhodovani zaku pri prechodu mezi nizs$im
a vyssim sekundarnim vzdélavanim pouzivame v tomto textu (zeji vymezeny pojem
volba stredni skoly.

Vybér stredni skoly a budouci profese predstavuje slozity mnohalrovnovy proces,
do jehoz vysledku se promita pusobeni vnéjsich systémovych faktor( (ekonomicka
situace, charakteristiky trhu prace i vzdélavaciho systému), socialné-ekonomické
zazemi rodiny (socialni status, etnicka prislusnost a dalsi), osobnostni charakteristiky

3 Uvadi situaci na Slovensku, v CR lze predpokladat obdobny vliv.
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Zaka (zajmy, motivace) i schopnosti. Samotné rozhodnuti pfitom mudze byt ovlivnéno
jak dlouhodobé pulsobicimi a ¢asto i neuvédomovanymi faktory, tak i aktualnim pod-
nétem, nebo trfeba jen nahodné ziskanou informaci. Tomu odpovida i slozity obraz
tohoto interdisciplinarniho tématu a akcentovani urcitych aspektd tohoto procesu
v rlznych teoriich a vyzkumech.

Z hlediska teoretickych koncepci je vhodné zminit predevsim prace Hausera
a Sewela (1986), podle nichzZ je volba vzdélavaci drahy vyznamné ovlivnéna nejen
schopnostmi a inteligenci, ale i socialné-ekonomickou situaci rodiny, aspiracemi
rodicd a $irS$im socialnim okolim. V ramci nasich podminek tyto souvislosti uvadi
napr. T. Katrnak, kdyz konstatuje, Ze na vzdélanostni aspirace plsobi socialné-eko-
nomicky status a vzdélani rodica, kulturni zazemi rodiny, vzdélavaci zdroje v rodiné
a predevsim ddraz, ktery rodic¢e kladou na vysokoskolské vzdélani (Katrnak, 2006).

Problémem vzdélanostni volby v kontextu reprodukce socialnich nerovnosti, re-
spektive socialni struktury, se zabyva P. Bourdieu, podle néhoz skolni Uspésnost zavisi
na objemu predaného kulturniho kapitalu. Vzdélavaci systém za cenu vynaloZeni
energie, nutné k tridici operaci, uchovava stavajici rad, totiz odstup mezi zaky ob-
darenymi nestejnym objemem kulturniho kapitalu (Bourdieu, 1998). Dale uvadi: ,,Ro-
diny vkladaji do vzdélani tim vic, ¢im je jejich kulturni kapital vyznamnéjsi, a ¢im
vétsi je jeho relativni vaha v poméru k jejich ekonomickému kapitalu“. Akt zarazeni
podle skoly je podle jeho nazoru aktem posvéceni, ktery nastoluje diferenci, pokud
jde o postaveni ve spolecenském zebricku. Urcita ,predurcenost®, resp. omezeni
svobody volby vzdélavaci drahy, vyplyva i z teorie habitu, ktery Bourdieu definuje
jako systém dispozic k urcitému jednani, obsahujici v sobé vsechny prozité zkusenos-
ti, které se projevuji ve vnimani, mysleni, reflexi a jednani ¢lovéka (Bourdieu,1977).
Pro jednani a volbu jednotlivce neni urcujici existujici spolecenska struktura sama
o sobé, ale internalizace socialni pozice prostrednictvim habitu, ktery vyznamné
ovliviuje vnimani situace i jednani.

Protikladné nazory rozviji Goldthorpe (2000). Podle jeho teorie racionalniho jed-
nani lidé védomé voli prostredky k zachovani svého postaveni a reprodukcni strategie
socialnich trid se lisi podle toho, jakymi prostfedky disponuji. RozliSuje dva druhy
reprodukénich strategii. Strategie ,,zdola“ je typicka pro nizsi socialni tridy. Repre-
zentanti téchto trid musi resit otazku, zda investovat do vzdélani ditéte a orientovat
se na tridni vzestup, nebo volit jednani, které povede k mezigeneracni kontinuité
jejich tridni pozice. Orientace na vzestup znamena investovat do vzdélani ditéte,
a tim riskovat, ze dité skolu nedokonci. Mobilitni strategie ,,shora“ je naopak volena
prislusniky vyssich socialnich trid. Ti maji k dispozici celkem rozsahlé ekonomickeé,
kulturni i socialni zdroje, a nepocituji tedy pri podpore potomku k dosaZeni vy$siho
vzdélani takové riziko jako prislusnici tfid nizSich. Potomkdm se tak dostava ze stra-
ny rodici motivace i ekonomické podpory.

Odlisny pohled predstavuji koncepce, které volbu vzdélavaci cesty vnimaji v kon-
textu Sanci na budouci pracovni uplatnéni a snizeni rizika nezaméstnanosti. Tento
pristup je rozvadén predevsim pri porovnavani vzdélanostnich a pracovnich drah
zaka, ktefi prochazeji véeobecnym nebo odbornym vzdélavanim. Autori Arum a Sha-
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vit (1995) uvadéji, Ze volba odborného vzdélavani snizuje pravdépodobnost pokra-
covani ve vzdélavani, ale zaroven i riziko nezaméstnanosti u pracovnikd s nizkou
kvalifikaci tim, Ze zvysuje jejich konkurenceschopnost na trhu prace. Podobné autori
Estevez-Abe, Iversen a Soskice (2001) davaji do souvislosti organizaci stredniho vzdé-
lavani s usporadanim trzniho sektoru a socialni ochranou pracovnik(. Porovnavaji
volbu vzdélani, ve smyslu ochoty zakd investovat do odborného vzdélavani na jedné
strané, s mirou ochrany, ktera je jim poskytnuta, na strané druhé. Tito autori rozlisu-
ji tfi typy dovednosti (skills) z hlediska jejich prenositelnosti (specifické dovednosti
vyuzitelné ve firmé, dovednosti vyuzitelné v ramci odvétvi a obecné dovednosti).
Pritom vysoce prenositelné dovednosti povazuji za méné riskantni nez specifické
dovednosti, protoze v prvnim pripadé trzni hodnota dovednosti neni vazana na kon-
krétni podnik nebo odvétvi. Uvadéji, Ze tvari v tvar budouci nejistoté zaméstnani
racionalni pracovnik nebude investovat svij ¢as a penize na ziskani dovednosti, které
nemaji zadnou lukrativni hodnotu mimo podnik nebo odvétvi. Ochota Zaku investo-
vat do specifickych dovednosti pak zavisi na mife ochrany pracovnikd a v podstaté
vyzaduje institucionalni zasah. Na druhé strané vysoce rozvinuté systémy odborného
vzdélavani nabizi podle jejich nazoru pro studenty, kteri nejsou akademicky silni,
lepsi prilezitosti ziskat dovednosti, které jsou zaméstnavateli ocenovany, a tim zvysit
jejich konkurenceschopnost na trhu prace (Estevez-Abe, Iversen, & Soskice, 2001).
Na rozdil od predchozich koncepci tak konkurenceschopnost muze byt zalozena ne-
jen na dosazeni vyssi Urovné vzdélani, ale i na ziskani odborné kvalifikace ocenované
zaméstnavateli.

Problémem vzdélanostni volby v kontextu rovného pristupu Zaku ke vzdélavani
a reprodukci vzdélanostnich nerovnosti se zabyvaji Matéja a Strakova, kteri do-
kladaji vztah mezi vysokou selektivitou vzdélavaciho systému v CR, zejména vcas-
né odchody na viceleta gymnazia, a reprodukci vzdélanostnich nerovnosti (Matéja
& Strakova, 2003).

Qdlisnou rovinu problému sleduji koncepce vychazejici z teorii kariérového po-
radenstvi. Jak uvadi Hlad'o (2012), v kariérovych teoriich mizeme rozlisit dva za-
kladni pristupy - strukturalni pristup, ktery je zalozen na porovnavani osobnostnich
dispozic jedince s pozadavky svéta prace, a procesualni pristup, ktery chape volbu
povolani jako vyvojovy a v zasadé celozivotné probihajici proces.

Empiricky se tématem volby stredni skoly dlouhodobé zabyva Narodni Ustav pro
vzdélavani. Zde je mozné zminit analyzu zalozenou na Setreni absolventt Skol (Trhli-
kova, Vojtéch, & Ulovcova, 2008), ktera ukazuje vliv rodiny, rodinnych vzord, socio-
ekonomického zazemi a dalsich faktor( na volbu stfedni Skoly i oboru. Dale je tfeba
zminit praci Stastnové a Drahoriovské (2012). Tato prace podrobné mapuje rozhodo-
vani zaka zakladnich a stfednich skol. Z vysledkud tohoto Setfeni vyplyva, Ze vétsina
zaku zakladnich kol se o volbé stredni Skoly rozhoduje prevazné sama (90,3 %), dale
uvadéji (a uvédomuji si) predevsim vliv rodiny (37 %) a kamaradu (8,9 %). Mnohovrstev-
natost tohoto procesu je zfejma napr. ze zjisténi, Ze nezanedbatelny vliv na vysledné
rozhodnuti o volbé stfedni Skoly maji i konkrétni propagacni akce (8,5 % zakl Z95)
nebo aktualni udalosti v okoli (4,4 %) (Stastnova & Drahorovska, 2012).
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3 Cile a metody

Hlavnim cilem ¢lanku je zjistit rozdily ve faktorech ovlivnujicich volbu stredniho

vzdélani zaka smérujicich k maturitnimu, nebo nematuritnimu studiu a naslednou

spokojenost s touto volbou v kontextu vzdélavaci a profesni drahy. Na zakladé takto

vymezenych cild mdzeme definovat 3 vyzkumné otazky:

1. Jaké faktory ovliviuji volbu stfedni skoly a volbu oboru u zak( smérujicich do
ucebnich a maturitnich obor(?

2. Jak absolventi strednich skol zpétné posuzuji volbu oboru a Urovné vzdélani

v kontextu dalsi vzdélavaci drahy?

3. Jaké jsou hlavni divody nespokojenosti se vzdélanostni volbou?

Data analyzovana v ¢lanku vychazi z prizkumu absolventl stfednich odbornych
Skol. Tento vyzkum byl realizovan v Narodnim Ustavu pro vzdélavani v roce 2012.
Cilem prizkumu bylo ziskat (daje o absolventech, ktefi jiZ maji se vstupem na trh
prace zkusenost, zaroven bylo tfeba zohlednit aktualni vyvoj na trhu prace. Z téchto
divodu byla jako cilova populace zvolena skupina absolventl stfednich skol, ktefi
ukoncili skolu ve skolnim roce 2008/9, tedy v obdobi, kdy byl v souvislosti s nastu-
pem ekonomické krize zaznamenan prvni vyrazny nardst nezaméstnanosti absolventd
strednich skol.

Sbér dat probihal ve dvou etapach. V prvni etapé byl proveden nahodny strati-
fikovany vybér stfednich $kol podle poctu absolvent( z roku 2008/9 tak, aby byly
proporcionalné zahrnuty jednotlivé kategorie vzdélani a zaroven bylo respektova-
no strukturalni zastoupeni nejvyznamnéjsich skupin obor(. Nasledné byly skoly, na
kterych tito absolventi v roce 2008/9 ukoncili svoji pripravu, osloveny se zadosti
o poskytnuti kontaktnich Gdaju; ziskany byly udaje z 85 strednich odbornych Skol.
Ve druhé fazi byli kontaktovani absolventi stfednich odbornych skol. Osloveno bylo
celkem 7535 absolventl. Zakladni technikou sbéru dat byl dotaznik. Celkova na-
vratnost dosahla 17,6 %, pritom navratnost v kategorii stredniho odborného vzdélani
s vyucnim listem c¢inila 12,7 %, zatimco navratnost v kategorii absolventd stredniho
vzdélani s maturitni zkouskou byla vyssi, a to 23,4 %. Celkem bylo od respondent
ziskano 1325 odpovédi. Z toho 484 (38 %) tvori absolventi stfedniho vzdélani s vy-
uénim listem (kategorie H) a 784 (59 %) odpovédi pochazi od absolvent( stfedniho
vzdélani s maturitni zkouskou (kategorie M).4

V této studii podrobujeme analyze pouze otazky zamérené na puvodni motivaci
volby oboru a Urovné vzdélani (Jaké duivody vds ovlivnily pri volbé oboru? Jaké du-
vody Vds ovlivnily pri vybéru ucebni nebo maturitni trovné vzdélani?), dale otazku
hypotetické opakované volby (Pokud byste radéji studoval jinou skolu, zvolil byste:
ucebni obor bez maturity, u¢ebni obor s maturitou, SOS s maturitou, gymndzium)
a davodu nespokojenosti s plvodni volbou. Soustredime se pritom zejména na po-

4V ramci sbéru dat byly ziskany i odpovédi absolventd stfedniho vzdélani s vyuénim listem a matu-
ritni zkouskou (kategorie LO, 51 respondentu, coz tvori 4 % vzorku) a okrajové i stredniho vzdélani
s vyucnim listem (kategorie E, 6 respondentt). Vzhledem k nizsimu zastoupeni ve vzorku nejsou
kategorie E a LO samostatné interpretovany.



Volba stredni skoly a jeji hodnoceni v kontextu dalsi vzdélavaci a profesni drahy

rovnani dvou zakladnich kategorii vzdélani - absolventd stfedniho vzdélani s vyucénim
listem a absolventu stredniho vzdélani s maturitni zkouskou.

Respondenti méli u vSech otazek kromé vybéru z baterie odpovédi i moznost
otevrené odpovédi. Pro vyhodnoceni dat byl pouzit statisticky program SPSS, v némz
bylo provedeno statistické tfidéni. Na baterii otazek zamérenych na zjiStovani davo-
du nespokojenosti s pavodni volbou byla aplikovana faktorova analyza.>

Poznamky k pouzité terminologii: V ¢lanku je v souladu s cili analyzy pouzito
podrobnéjsi clenéni kategorii vzdélani, nez odpovida skolskému zakonu, zejména
v ramci stfedniho odborného vzdélani s maturitni zkouskou je odliSena kategorie
stfedniho vzdélani s maturitni zkouskou (kategorie M), stfedniho vzdélani s maturit-
ni zkouskou a odbornym vycvikem (kategorie LO) a nastavbové studium urcené pro
absolventy triletych ucebnich obora (kategorie L5).

4 Vysledky
4.1 Faktory ovliviujici volbu stfedni Skoly

V této Casti textu se nejprve zamérime na prvni vyzkumnou otazku, tedy vymezeni
hlavnich faktord pro volbu stfedni skoly a oboru. Jak jiZ bylo naznaceno v Gvodu,
vybér stredni skoly je ovlivnén Sirokou skalou dlouhodobé a systémové pusobicich
faktord, ale i aktualnimi propagacnimi akcemi nebo zpravami o ekonomickém vyvoji.

V ramci realizovaného prizkumu jsme se zamérili na vymezeni vlivu konkrétnich
faktoru tak, jak jejich vyznam ve zpétném pohledu vnimaji sami absolventi $kol.
Respondenti na Ctyrbodové skale ohodnotili jejich vyznam jak ve vztahu k volbé
oboru, tak i vybéru maturitni nebo nematuritni Grovné vzdélani. | kdyz v realné
situaci proces rozhodovani prirozené zahrnuje oba aspekty zaroven, motivace ani
mira omezeni ve vztahu k obéma volbam nemusi byt stejna, v nékterych pripadech
mUze byt dokonce v urcitém rozporu (napr. pokud ma zak zajem o obor, ktery se vy-
ucuje na maturitni Grovni, ale jeho prospéch tomu neodpovida, nebo naopak s cilem
ziskat maturitni Uroven vzdélani voli Zak obor bez ohledu na zajmovou orientaci).
Z tohoto divodu byly v ramci realizovaného prizkumu obé dimenze oddéleny. Byly
zvlast sledovany faktory vztahujici se k volbé oboru a zvlast sledovany faktory volby
maturitni nebo nematuritni Grovné vzdélani.

4.2 Volba oboru vzdélani

Zamérime-li se nejprve na volbu oborového zaméreni, mizeme konstatovat, ze
poradi ovliviiujicich faktord v obou sledovanych kategoriich vzdélani je v zasadé
shodné (graf 1). Nejdllezitéjsim kritériem pri vybéru oboru vzdélani byl pro Zaky
smérujici do stfedniho vzdélani s vyucnim listem, i pro Zaky oborl zakoncenych

5 Podrobné vysledky budou do konce roku 2013 komplexné prezentovany v pripravované publikaci
Narodniho Ustavu pro vzdélavani.
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maturitni zkouskou, zajem o obor. Cast&ji tuto odpovéd’ uvadéli Zaci, ktefi vstoupili
do maturitnich obort (86 % oproti 74 %). Dalsi faktory, které hraly vyznamnéjsi roli
pfi rozhodovani zakd maturitnich obor(, pfedstavovaly snadné uplatnéni oboru (54 %
oproti 44 % odpovédi) a ocekavané financ¢ni ohodnoceni oboru na trhu prace (43 %
oproti 31 % vyucenych).

Zajem o obor
86%
Snadné uplatnéni

Blizkost Skoly

Finan¢ni ohodnocenf

Prani rodica W Stiedni vzdél.
26% sVL-kat. H
Zajem zaméstnavateld v misté bydlisté = Stfedni vzdél.
sMZ-kat. M
Epatné studijni vysledky 2
Neprijeti do jiného oboru
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Pozn. V % odpovédi ,,rozhodné ano“ a ,,spise ano“, moznost vybéru vice odpovédi soucasné.
Zdroj: Data ze $etFeni absolventd stfednich $kol, NV, 2012.

Graf 1 Jaké duvody vas ovlivnily pri volbé oboru?

Zatimco moznost uplatnéni na trhu prace v obecné roviné sledovali pri svém
rozhodovani ¢astéji zaci smérujici do maturitnich obort, Zaci ué¢ebnich obort re-
flektovali vice konkrétni zajem zaméstnavatel v misté bydlisté (21 % oproti 16 %).
Divodem muzZe byt i krat$i casova perspektiva predpokladaného vstupu na trh prace.

K faktor(m ovliviiujicim volbu oboru, ve kterych se obé sledované kategorie vy-
znamné neliSily, patfi blizkost Skoly (36 % a 40 %) a vliv rodica, ktery shodné uvadéla
vice nez ¢tvrtina respondent( obou kategorii vzdélani (shodné 26 %).

Relativné méné frekventovanymi diivody, uvadénymi oviem naopak prevazné zaky
ucebnich obord, byly $patné studijni vysledky (24 %) a nepfijeti ke studiu jiného
oboru (19 %).

4.3 Volba kategorie vzdélani

Faktory, které ovlivnily volbu kategorie vzdélani, tedy v ramci naseho pojeti ucebni,
nebo maturitni trovné odborného vzdélavani, jsou podle zjisténych vysledkd dife-
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rencovany vyraznéji (graf 2). Podstatnym divodem volby maturitni Grovné vzdélani
se ukazala pravé moznost ziskani maturitniho vzdélani. Tuto motivaci uvedlo 97 %
zak( vstupujicich do maturitnich obor( (kategorie M). Volbu se zfetelem na budouci
moznost dosazeni maturitni Grovné vzdélani uvedlo i 25 % absolventd, ktefi vstoupili
do uéebnich obord. Toto zjisténi ukazuje, Ze i ¢ast zakd voli ucebni obor jiZ s ohle-
dem na moznost nastavbového studia (Z oboru prodavac se da lehce navdzat neboli
pokracCovat na ndstavbu oboru Podnikdni, které si jesté dodéldvam. Urcité znalosti
z oboru prodavac jsem vyuZila i na ndstavbé.). S dosazenim maturitni Grovné vzdé-
lani souvisi i dalsi motivacni faktor - moznost pokracovat v terciarnim vzdélavani,
ktery uvedlo priblizné 79 % zak( maturitni Grovné vzdélani.

Zaci vstupujici do maturitnich obor( dale ¢ast&ji uvadéli jako jeden z ddvodii volby
maturitni Grovné zajem o obor nabizeny na skole (79 %, oproti 60 % u vyucenych). Tato
odpovéd’ ukazuje na provazanost volby Urovné vzdélani a konkrétniho oboru. Zejména
v situaci, kdy pro obory maturitni Grovné neexistuje ekvivalent na Grovni vyuceni a ob-
racené, se rozhodovani o Urovni vzdélani stava zaroven rozhodovanim o volbé oboru.
S tim souvisi dilema casti zakd, kteri se pohybuji na pomezi mezi u¢ebni a maturitni
Urovni vzdélani. Zatimco nékteri voli variantu ,,lepsi ucebni obor* (Lepsi ucebni obor
se nenabizel - pak uz to bylo jen horsi - mimochodem tento obor taky Zddnd sldva.),
jini davaji prednost snazsimu a dostupnéjsSimu maturitnimu oboru a tomuto zaméru
casto potom prizpUsobuji i volbu oborového zaméfeni (Slo mi o to, abych byla prijata
na stredni skolu s maturitou.). Problémem v této souvislosti v pripadé volby stredniho
vzdélani s maturitni zkouskou a odbornym vycvikem (kategorie LO) pak muze byt nizsi
nabidka obor( oproti stfednimu vzdélani kategorie M (Vojtéch & Chamoutova, 2013).

Motivaci k volbé maturitni Grovné vzdélani je dale i predpokladané lepsi financni
ohodnoceni této Urovné vzdélani na trhu prace (55 % oproti 30 % u vyucenych).

Pomérné vyznamnou roli pri rozhodovani o smérovani do ucebni, nebo matu-
ritni Urovné vzdélani hralo podle vyjadreni absolventl prani rodic¢a. Toto zjisténi
je v souladu s vysledky $etieni zak( zakladnich $kol, kdy podle autorek Stastnové
a Drahonovské (2012) priznalo vliv rodict na rozhodovani o vybéru stredni skoly asi
37 % zakl zakladnich skol. Zajimavym zjisténim je skutecnost, ze zatimco vliv rodica
na vybér vhodného oboru se u obou sledovanych vzdélanostnich kategorii nelisil (Cinil
shodné 26 %), v pripadé rozhodovani mezi maturitni a nematuritni Grovni vzdélani
uvadéji zaci smérujici do maturitnich obord vyssi vliv rodicl nez Zaci, kteri vstoupili
do ucebnich obor( (38 % oproti 25 %). | z pohledu subjektivniho vnimani zakd jsou
zfejmé aspirace rodi¢l na dosazeni maturitniho vzdélani vnimany vyraznéji.

Specifickou kategorii, které se budeme vénovat zvlast, tvori absolventi u¢ebnich
obor(, kteri ziskali odbornou kvalifikaci a byli pfipraveni pro vstup na trh prace,
ale rozhodli se ve vzdélavani pokracovat v nastavbovém studiu. Jejich nejcastéjsi
motivaci bylo podobné jako u absolventt maturitnich obor( SOS ziskat maturitni
vzdélani (88 %). Na rozdil od absolvent(, ktefi studovali od pocatku maturitni obor
a u nichz je snaha ziskat maturitni vzdélani ¢asto spojena s moznosti pokracovat
v terciarnim vzdélavani, tuto motivaci uvedlo jen 40 % z nich. V této souvislosti je
treba upozornit, ze uvedeny podil je podstatné vyssi nez odpovida realné situaci.
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Skutecné procento absolventl nastavbového studia, ktefi ihned po maturité pokra-
¢uji ve studiu na terciarni Grovni, dosahuje jen 19 %, z toho 6 % ve studiu na vyssi
odborné sSkole a 14 % na vysoké skole (Klenhova & Vojtéch, 2011).

Zamérime-li se na rozdily ve srovnani s kategorii vyucenych, tedy absolventu,
kteri v nastavbovém studiu nepokracovali, pozitivni vliv na pokracovani ve studiu
mély zfejmé dobré studijni vysledky v pribéhu absolvovani u¢ebniho oboru. Jako
faktor ovliviujici volbu maturitni Grovné vzdélani je uvedlo 61 % z nich. Motivaci
predstavovalo i lepsi finanéni ohodnoceni (44 % oproti 30 %), v fadé pripadd zrejmé
i souvislost s nabidkou konkrétni vyhodnéjsi pracovni pozice (poZadavek v prdci). Ve
srovnani s absolventy, ktefi ukoncili vzdélavani na ucebni Urovni, zaci pokracujici
v nastavbovém studium byli v tomto rozhodnuti vyraznéji ovlivnéni rodici (33 %
oproti 23 % u vyucenych).

Pokusime se odpovédét na prvni vyzkumnou otazku, jaké faktory ovliviuji volbu
stredni Skoly a volbu oboru. Porovname-li obé sledované kategorie vzdélani, mizeme
konstatovat, Ze ,,pozitivni motivacni faktory“, jako zajem o obor, snadné uplatnéni
oboru na trhu prace, financni zhodnoceni ziskaného vzdélani i moznost pokraco-
vat ve vzdélavani, motivovaly vice Zaky sméfujici do maturitnich obort, zatimco
rozhodovani budoucich zakd ucebnich oborl probihalo castéji v kontextu riznych
omezeni, zejména nepriznivych studijnich vysledk( a nepfijeti do oboru, o ktery
mél zak plivodné zajem.

53%

studiinivysledky 7 61%
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I N R
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Z3ajem o obor nabizeny na $kole %///////////////////////////////////////////// 60%

79%
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Zajem ziskat maturitni vzdélani %////////////// W 88%
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Pozn. V % odpovédi ,,rozhodné ano“ a ,,spiSe ano“, moznost vybéru vice odpovédi soucasné.
Zdroj: Data ze 3etfeni absolventd stfednich $kol, NUV, 2012.

Graf 2 Jaké davody vas ovlivnily pfi vybéru maturitni, nebo nematuritni Grovné vzdélani?
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4.4 Zpétné hodnoceni vzdélavaci cesty - hypoteticka
opakovana volba

V nasledujici ¢asti textu se zamérime na druhou vyzkumnou otazku, tj. jak absol-
venti strednich skol zpétné posuzuji volbu stfedni skoly. Hypotetickou opakovanou
volbu jsme opét sledovali ve vztahu k volbé oboru i Urovné vzdélani.

Pri hypotetické moznosti zopakovat volbu oborového zaméreni by s odstupem tri
let od ukonceni studia na stredni skole, tedy po zkusenostech z praxe, prip. terciar-
niho vzdélavani, zvolili stejny studijni obor nejcastéji absolventi stfedniho vzdélani
s maturitni zkouskou (72 %), méné Casto pak absolventi, kteri studovali u¢ebni obor
oborem najdeme v kategorii vyucenych, kde by stejny obor znovu zvolila jen asi
polovina respondentd.

Obdobna otazka byla respondentim polozena i ve vztahu k hypotetické volbé
Urovné vzdélani. Nejvétsi shodu mezi skutecnou a hypotetickou volbou Grovné vzdé-
lani jsme zaznamenali opét u absolvent( stfedniho vzdélani s maturitni zkouskou
(kategorie M), kterou by v ramci sledovaného vzorku zopakovalo 74 % dotazanych.
Priblizné 12 % absolvent( by radéji zvolilo studium stfedniho vzdélani s vyuénim
listem a maturitni zkouskou (kategorie L0) a 13 % by preferovalo gymnazium. Pouze
jedno procento respondentl by pri opakované volbé uprednostnilo uc¢ebni obor.

Ve skupiné Zaku, ktefi absolvovali u¢ebni obor (a nepokracovali v nastavbovém
studiu), byl podil absolventu, ktefi by zopakovali svoji vzdélavaci volbu, podstatné
nizsi. Priblizné 31 % vyucenych by podle svého vyjadreni znovu zvolilo ucebni obor,
44 % stredni vzdélani s vyucnim listem a maturitni zkouskou (kategorie L0) a 23 %
respondentll by preferovalo moznost studia stfedniho vzdélani s maturitni zkous-
kou (kategorie M). Jesté vyraznéjsi posun k ambicidéznéjsim vzdélavacim cildm
je zfejmy v kategorii vyucenych, kteri v ramci dalsi vzdélavaci drahy pokracovali
v nastavbovém studiu, a o ziskani maturitni Grovné vzdélani tedy realné usilova-
li.6 V ramci této skupiny by podle svého vyjadreni uc¢ebni obor znovu zvolilo 27 %
respondentd, priblizné 29 % by dalo pfednost stfednimu vzdélani s vyuénim listem
a maturitni zkouskou (kategorie L0) a 38 % by uprednostnilo stfedni vzdélani s MZ
(kategorie M).

V odpovédi na druhou vyzkumnou otazku muizeme konstatovat, ze vysoké pro-
cento absolventl stfednich Skol by ve sledovaném obdobi s odstupem 3 let od
ukonceni studia v pripadé hypotetické opakované volby prehodnotilo jak volbu
oboru, tak i volbu Urovné vzdélani. Ponechame-li stranou obtizné zodpovéditel-
nou otazku, jak velké procento vyucenych by ve skutecnosti narocnéjsi studium
zvladlo, ukazuji uvedené vysledky vyraznéjsi nespokojenost vyucenych se zvolenou
vzdélavaci cestou.”

6 Jedna se o respondenty, ktefi uvedli, Ze ve sledovaném obdobi 3 let od ukonceni stredni skoly
vstoupili do denni nebo dalkové formy nastavbového studia, bez ohledu na to, zda studium

v tomto obdobi Uspésné dokondili.

7 Vzhledem k tomu, Ze muzeme predpokladat, ze vétsi tendenci z(castnit se prizkumu projevili
ambicioznéjsi a aktivnéjsi absolventi ucebnich obor(, mohou byt ziskané idaje nadhodnocené.
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4.5 Davody nespokojenosti s ptivodni vzdélanostni volbou

Treti otazkou, kterou je treba si v souvislosti s predchozim zjisténim polozit, jsou
divody nespokojenosti se zvolenou vzdélavaci drahou. Vzhledem k tomu, Ze mozné
pric¢iny nespokojenosti tvori velmi Sirokou Skalu, ktera byla v ramci prizkumu zjis-
t'ovana pomoci baterie 10 proménnych, byla pro jejich zpfehlednéni vyuzita metoda
faktorové analyzy. Smyslem faktorové analyzy je zjednoduseni, resp. redukce dat tak,
Z tohoto dlvodu bylo spocitano nékolik variant reseni: rfeseni se dvéma vyextraho-
vanymi faktory (44,6 % vysvétlené celkové variance), tfemi (54 %), ¢tyrmi (63,6 %)
a péti (71,94 %). Ve vsech pripadech byla pouzita metoda hlavnich komponent a bylo
hledano rotované reseni s podminkou varimax. Z hlediska interpretace se jako smys-
luplné reseni jevil model se dvéma faktory, ktery odlisil faktor ,,vnitfni nespokojenos-
ti“, tedy nespokojenost se zvolenym oborem nebo Urovni vzdélani, a faktor ,vnéjsi
nespokojenosti“ souvisejici s uplatnénim ziskané kvalifikace na trhu prace.

Vzhledem k tomu, Ze faktor ,,Nespokojenost se ziskanou kvalifikaci“ zahrnoval jak
otazky tykajici se nespokojenosti se zvolenym oborem, tak i otazky nespokojenosti
s vybranou Urovni vzdélani, resp. nedostatecnosti skolni pripravy, bylo zvazovano
vytvoreni modelu s vice faktory. Pridani 3. a 4. faktoru nevedlo k ziskani lepsiho
modelu z divodu nejednoznacnosti interpretace. Nakonec se jako vhodnéjsi model
ukazala alternativa s péti faktory (tabulka 1). Prvni faktor miZeme nazvat ,,nezajem
o obor a syti ho predevsim proménné obor jsem nikdy nechtél studovat a obor meé
prestal zajimat. Druhy faktor predstavuje nespokojenost s prilis nizkou Grovni vzdé-
lani (Groven pripravy v oboru byla nizka; nebyl jsem dobre pripraven pro studium
na VS; vybral bych si rad&ji maturitni obor). Treti faktor predstavuje naopak prilis
vysokou narocnost studia. Ctvrty faktor mizeme nazvat obtizné uplatnéni na trhu
prace (v oboru se obtiZné hledd zaméstndni; v oboru jsou nizké platy; obor neni
perspektivni). Paty faktor zahrnuje Spatné pracovni podminky. Zajimavym zjisténim
je vyrazné oddéleni faktoru ,,nespokojenost s pracovnimi podminkami“ od ostatnich
divod( nespokojenosti s uplatnénim na trhu prace. Tento aspekt je pri vybéru bu-
douciho povolani ¢asto podcenovan, a to i v souvislosti s nedostatecnou a mlhavou
predstavou zaku o budouci profesi, kdy jejich vybér leckdy probihd na zakladé ob-
libenosti $kolnich predmétl. V zasadé téchto pét faktord nespokojenosti s puvodni
volbou mizeme vnimat jako slaba mista kariérové volby. V procesu rozhodovani zakud
a jejich rodi¢l by proto kazdy z téchto aspektl mél byt samostatné zvazen.

V nasledujicim textu se zameérime na rozdily mezi kategorii vyucenych a kategorii
absolvent( maturitnich obor(. V tabulce 2 jsou uvedena procenta absolventu, ktefi
hodnotili plvodni volbu stfedni skoly negativné, v rozdéleni podle divodd nespo-
kojenosti s jednotlivymi aspekty ziskané kvalifikace. V zajmu posouzeni statistické
vyznamnosti uvadime také adjustovani standardizovana rezidua.®

8 Standardizované adjustované reziduum je veliCinou, ktera vyjadruje odchylku Cetnosti v kazdém
poli tabulky od situace nezavislosti. Hodnota vétsi nez 1,96, resp. |-1,96| znamena statisticky
vyznamnou odchylku.



Volba stredni skoly a jeji hodnoceni v kontextu dalsi vzdélavaci a profesni drahy

Tabulka 1 Faktorova analyza - divody nespokojenosti s volbou $koly a oboru

Faktory

Polozky sytici jednotlivé ObUVZ n? ,N1Zka, Nezajem Spatne, StUduj,nL

uplatnéni na uroven pracovni  bylo prilis
faktory , . 0 obor , N

trhu prace studia podminky narocné

Obor jsem viastne nikdy -0,09 -0,185 0,651 0,00  -0,048
studovat nechtél/a
Obor mne prestal zajimat -0,059 -0,018 0,600 -0,156 -0,082
Studium bylo prilis narocné -0,006 -0,066 -0,087 0,026 1,000
Uroven pripravy v oboru byla 0,084 0,501 -0,008 20,307  -0,062
nizka
Vybral/a bych si radeji -0,212 0,385 0,005 0274  -0,105
maturitni obor
Nebyl/a jsem dobre
pripraven/a pro studium -0,046 0,584 -0,213 0,016 0,014
na V§
Obor neni perspektivni 0,355 -0,020 0,077 -0,006 -0,004
V oboru jsou nizké platy 0,375 -0,045 -0,091 0,291 -0,192
V oboru se obtizne hleda 0,579 -0,078 0,130 -0,250 0,118
zaméstnani

V oboru jsou Spatné pracovni
podminky (hluéné prostredi, -0,077 -0,070 -0,084 0,793 0,072
prasnost, prace na smény,...)

Pozn. Pouzita byla metoda hlavnich komponent a rotované reseni s podminkou varimax,
KMO = 0,782, celkova vysvétlena variance 71,92 %.

Z pohledu divodu, které se vztahuji k prvnimu faktoru, tedy nespokojenosti
s oborem, najdeme nejvétsi rozdily u odpovédi ,,obor jsem nikdy nechtél studovat*.
Tento ddvod uvedlo 25 % vyucenych oproti 21 % absolventt maturitnich obor(, pritom
vyraznéjsi rozdil se ukazal v odpovédi ,,rozhodné ano“, kterou uvedlo 11 % vyuce-
nych oproti 6,3 % absolventi maturitnich obor(. Ukazuje se tak, Ze Zaci vstupujici
do ucéebnich obor( jsou vice omezeni ve svém vybéru a Castéji zahajuji pripravu
v oboru, o ktery jiz od pocatku nemaji zajem. Naopak ztrata zajmu o obor, ktera
je spiSe disledkem nezralosti nebo nedostatecné informovanosti Zaka o oboru, je
v obou sledovanych kategoriich zastoupena ve stejné mire, uvadi ji zhruba tretina
z téch, kteri by zménili obor studia.

Dalsi kategorii pricin tvori nespokojenost s Urovni pripravy v oboru, resp. nedo-
statecnou pripravenosti pro pokracovani ve studiu. Nizkou Uroven pripravy v oboru
uvadélo jako jeden z diivodd hypotetické zmény studia kolem 30 % dotazanych bez
vyraznéjsich statistickych rozdild mezi sledovanymi kategoriemi (v kategorii vyuce-
nych uvedlo odpovéd’ ,,rozhodné ano“ 8,3 % a ,,spise ano* 21,8 %). Divod ,,vybral
bych si radéji maturitni obor* byl nejfrekventovanéjsi v kategorii absolvent( uéeb-
nich obord, kteri dale pokracovali v nastavbovém studiu (,,rozhodné ano“ 40,5 %
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a ,,spise ano“ 31,6 %). V této skupiné byla podstatnym ddvodem hypoteticky odlisné
volby i nedostateéna pripravenost pro studium na VS (odpovéd’ ,,rozhodné ano* uved-
lo 29,9 % oproti 14 % v kategorii M). Toto zjisténi v zasadé odrazi realitu. Nastavbové
studium je Siroce vyuzivana cesta k ziskani maturitni Grovné vzdélani - o ziskani
maturitniho vzdélani v denni nebo dalkové formé studia se pokusi kolem dvou tretin
vyucenych, ale vysoké procento studium nastavby nedokon¢i. Sance dojit touto ces-
tou az k Uspésnému zavrseni terciarniho vzdélani je pomérné nizka. V letech 2006 az
2009 ukoncilo predcasné studium 44 % z téch absolventl nastavbového studia, ktefi
ke studiu na vysoké skole nastoupili (Klenhova & Vojtéch, 2011).

Tretim faktorem vyskytujicim se zejména u absolvent( maturitnich obor( byla
naopak ,,prilis velka narocnost studia“. Odpovéd’ ,,rozhodné ano“ a ,,spise ano“ uved-
lo 12,6 % dotazanych, oproti 7,1 % vyucenych, coz priblizné odpovida procentu
absolventu, ktefi by zvolili radéji stfedni vzdélani s maturitni zkouskou a odbornym
vycvikem.

Z hlediska Ctvrtého faktoru, tedy nespokojenosti s uplatnénim kvalifikace na trhu
prace, je jako divod preference jiného oboru nebo Grovné vzdélani statisticky vy-
znamné Castéji uvadéno v kategorii vyucenych nizké platové ohodnoceni (,,rozhodné
ano*“ uvedlo 26,1 % vyucenych oproti 13,9 % absolventu kategorie M). K vyznamnym
ddvodim pro hypoteticky odlisSnou volbu patfi také odpovédi obor neni perspektivni
(34 % oproti 28 %) a v oboru se obtiZzné hleda zamestnani (,,rozhodné ano“ 27,9 %
a 23,3 % ,,spise ano“ v kategorii vyucenych; 21,7 % a 26, 4 % v kategorii M). Rozdily
mezi kategoriemi ale nejsou statisticky vyznamné.

Spatné pracovni podminky v oboru jsou ¢astéjsim divodem nespokojenosti u vy-
ucenych (17,5 % ,,rozhodné ano“ a 25,7 ,,spise ano“ v kategorii vyucenych oproti
5,5 % ,,rozhodné ano“ a 18,4 % ,,spise ano“ v kategorii M).

V odpovédi na treti vyzkumnou otazku mizeme konstatovat, ze ddvody nespo-
kojenosti se zvolenou vzdélavaci cestou tvori pestrou skalu. Z hlediska rozdili mezi
sledovanymi kategoriemi patfi k nejvyznamnéjsim divodim hypoteticky odlisné
vzdélavaci volby v kategorii vyucenych ptivodni nezajem o obor - ,,obor jsem vibec
nechtél studovat a v kategorii absolventu, ktefi pokracovali v nastavbovém studiu,
odpovéd' ,,nebyl jsem dobfe pripraven ke studiu na V5“. Vyznamné procento absol-
ventu nastavbového studia by také uprednostnilo studium maturitniho oboru primo,
tedy ,,bez okliky“ pres ucebni obor. Tato odpovéd’ ukazuje riziko tzv. ,,objizd’ky* pri
volbé stredni skoly, kdy Zak voli ,,na jistotu® ucebni obor. | kdyz vzdélavaci systém
je v tomto sméru prichodny, realna moznost pokracovat Uspésné v terciarnim stupni
vzdélavani je velmi obtizna.

Z hlediska uplatnéni ziskané kvalifikace na trhu prace jako divodu hypotetic-
ky odlisné volby jsou v kategorii vyucenych ¢astéjsim ddvodem nespokojenosti
v porovnani s absolventy maturitnich oboru nizké platové ohodnoceni a pracovni
podminky.



Tabulka 2 Divody pro volbu jiného oboru nebo kategorie vzdélani v pfipadé moznosti opakované
hypotetické volby - odpovédi absolventt 3 roky od ukonceni studia (fadkova %, adjustovana stan-
dardizovana rezidua)

Volba stredni skoly a jeji hodnoceni v kontextu dalsi vzdélavaci a profesni drahy

Kategorie Rozhodné ano SpiSe ano SpiSe ne  Rozhodné ne Celkem
H 11,0% 14,2 % 28,6 % 46,2 % 100,0 %
2,3 -0,5 -0,1 -0,8
Obor jsem viastné M 6,3% 143%  28,6% 50,8%  100,0 %
nikdy studovat -2,3 -0,6 -0,1 1,8
nechteél L5 8,9 % 22,8 % 30,4 % 38,0 % 100,0 %
0,2 2,0 0,3 -1,9
Celkem 8,3% 15,0 % 28,7 % 48,0 % 100,0 %
H 1,5% 5,6 % 33,6 % 59,3 % 100,0 %
0,1 -2,7 -1,7 3,2
' M 1,2% 11,4%  40,3%  47,1%  100,0%
rS]gurgléunne:l bylo prilis 0.5 2.7 2.1 3,4
L5 2,4% 8,4% 33,7 % 55,4 % 100,0 %
0,8 -0,2 -0,7 0,6
Celkem 1,4% 8,9 % 37,2 % 52,4 % 100,0 %
H 8,3% 21,8% 35,4 % 34,5 % 100,0 %
0,8 0,8 -0,9 -0,1
0 . M 7,0% 18,9 % 38,9 % 35,2 % 100,0 %
v oboru byl nizké 043 10
L5 5,2% 24,7 % 36,4 % 33,8 % 100,0 %
-0,7 0,9 -0,2 -0,2
Celkem 7,3% 20,5 % 37,4 % 34,8 % 100,0 %
H 37,7 % 24,9 % 15,1 % 22,3 % 100,0 %
-4,1 4,4 3,2 -1,5
Vybral bych si M 54,0 % 10,0 % 7,9% 28,1%  100,0%
radéji maturitni 4,6 -6,2 -2,8 2,2
obor L5 40,5% 31,6 % 8,9 % 19,0 % 100,0 %
-1,1 3,3 -0,6 -1,3
Celkem 46,2 % 17,9 % 10,9 % 25,0 % 100,0 %
H 19,3 % 11,9 % 22,6 % 46,2 % 100,0 %
Nsbyl jsem dobre 1,0 22,7 223 3,4
pripraven pro
studium na V& M 14,6 % 18,9 % 29,3 % 37,2 % 100,0 %
-2,6 2,3 1,6 -1,2
L5 29,9 % 18,2 % 32,5% 19,5 % 100,0 %
3,0 ,5 1,1 -3,7
Celkem 17,6 % 16,3 % 27,1% 39,0 % 100,0 %
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Kategorie Rozhodné ano SpiSe ano SpiSe ne  Rozhodné ne Celkem
H 13,5% 20,3 % 33,5% 32,6 % 100,0 %
1,7 0,3 0,8 -2,1
ob ; M 9,4% 18,7 % 30,8 % 41,1 % 100,0 %
L5 13,0% 24,7 % 32,5% 29,9 % 100,0 %
5 11 1 -1,3
Celkem 11,3 % 19,8 % 32,0% 36,9 % 100,0 %
H 26,1% 30,8 % 24,6 % 18,5 % 100,0 %
3,6 3,0 -3,2 -3,0
M 13,9%  22,0%  357%  28,4%  100,0%
\[:l::);ru jsou nizke 4.9 2.4 3.4 3.4
L5 31,2 % 20,8 % 28,6 % 19,5 % 100,0 %
2,6 -0,9 -0,5 -1,0
Celkem 19,9 % 25,2 % 30,9 % 23,9% 100,0 %
H 27,9% 23,3% 29,1% 19,8 % 100,0 %
2,0 -0,8 -0,5 -0,7
Vob b M 21,7 % 26,4 % 30,3 % 21,5 % 100,0 %
L5 24,4% 20,5 % 32,1% 23,1% 100,0 %
0,0 -0,9 0,4 0,5
Celkem 24,3 % 24,7 % 30,0 % 21,0 % 100,0 %
H 17,5 % 25,7 % 28,7 % 28,1 % 100,0 %
V oboru jsou 4,5 2,2 -0,1 -4,7
Spatné pracovni 5,5 % 18,4%  289%  47,1%  100,0%
g?::r‘;';y (tucne -6,0 2,7 0,1 6,1
pragnost, prace na L5 21,3% 26,3%  288% 23,8% 100,0 %
smény,...) 2,9 1,0 0,0 -2,7
Celkem 11,4 % 21,9 % 28,8 % 38,0 % 100,0 %
H 8,7 % 23,0% 22,4 % 45,9 % 100,0 %
-0,9 0,1 -0,8 1,2
5 M 10,5 % 23,2% 23,6 % 42,6 % 100,0 %
S;?;]?tne prestal 0,7 0,3 0,1 0,5
L5 11,3 % 20,0 % 31,3 % 37,5% 100,0 %
0,4 -0,6 1,6 1,1
Celkem 9,9 % 22,9 % 23,8 % 43,4% 100,0 %

Zdroj: Data ze 3etieni absolventd stiednich $kol, NUV, 2012.
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5 Zaveéry

Uvedené vysledky ukazuji pomérné znacné nastrahy spojené s kariérovou volbou
a obtiznost procesu zvazovani riznych alternativ jak ve vztahu k volbé oboru, tak
k volbé Urovné vzdélani.

V odpovédi na prvni vyzkumnou otazku mizeme konstatovat, ze faktory ovliviiu-
jici volbu stredni skoly se do urcité miry lisi podle sledovanych kategorii vzdélani.
Zatimco ,,pozitivni motivacéni faktory“, jako zajem o obor, snadné uplatnéni oboru na
trhu prace, financni zhodnoceni ziskaného vzdélani i moznost pokracovat ve vzdéla-
vani, motivuji Castéji zaky smérujici do maturitnich obord, rozhodovani budoucich
zakd ucebnich oborl je relativné nepfiznivé ovlivnéno nedostate¢nymi studijnimi
vysledky, pripadné nepfijetim do oboru, o ktery mél Zak ptvodné zajem.

Z hlediska druhé otazky, jak absolventi zpétné posuzuji svoji vzdélavaci drahu,
muazZeme shrnout, Ze Fada absolventu stfednich skol by ve sledovaném obdobi s od-
stupem 3 let od ukonceni studia v pripadé hypotetické moznosti realizovat opako-
vanou volbu prehodnotila jak vybér oboru, tak i vybér Grovné vzdélani. Hypoteticky
vyraznéjsi zménu by pritom realizovali absolventi u¢ebnich oboru. Stejny obor by si
v ramci sledovaného vzorku zvolila jen asi polovina z nich a priblizné dvé tretiny by
z hlediska svého subjektivniho nahledu teoreticky uprednostnily moznost studovat
maturitni obor. Nejcastéji by pritom zvolily stfedni vzdélani s maturitni zkouskou
a odbornym vycvikem, tj. kategorie LO (44 %).

Odpovéd’ na treti polozenou otazku opét ukazuje rozdily mezi kategorii vyuce-
nych a kategorii absolventd maturitniho studia z hlediska divodu nespokojenosti
se zvolenym oborem nebo Urovni vzdélani. Z pohledu reflexe volby oboru a Urovné
vzdélani vyjadruji vyuceni absolventi ¢astéji nespokojenost se studiem oboru, o kte-
ry neméli zajem. Jako problém, kv(li kterému by upfednostnili jinou vzdélavaci dra-
hu, vnimaji zejména nizké platové ohodnoceni a Spatné pracovni podminky v oboru.

Z vysledkl analyz divodi nespokojenosti s plvodni volbou stiedni $koly vyply-
nulo 5 rizikovych faktord kariérové volby. Vztah k oboru, precenéni, nebo naopak
podcenéni, studijnich moznosti, které Zaka omezuje v pokracovani ve vzdélavani,
uplatnéni na trhu prace (mzda, mira nezaméstnanosti) a pracovni podminky.

Zjisténé vysledky potvrzuji, Ze proces volby stredni skoly je sloZity a strategicky
naroény. Kromé toho zjisténé vysledky ukazuji potrebu Siroké informovanosti ve vsech
uvedenych rizikovych oblastech, véetné informaci o trhu prace. Jednim z nastroju,
ktery je mozné v soucasnosti vyuzit, je informacni systém www.infoabsolvent.cz,
ktery zahrnuje nejen komplexni vzdélanostni nabidku, ale i oblast uplatnéni na trhu
prace a podrobné informace o oborech i povolanich.

Na druhou stranu v souladu s procesualnim pristupem ke kariérové volbé je treba
si uvédomit, Ze volbou stredni skoly kariérové rozhodovani nekonci. Absolventi skol
pri prechodu ze skoly na trh prace nepredstavuji pasivni prvek a v ramci ekonomic-
kych mantineld vytvarenych trhem prace pokracuji v uplatriovani strategii, jejichz
cilem je ziskat odpovidajici pracovni uplatnéni, Casto i za cenu odchodu za praci do
jiného oboru (Trhlikova, 2013). Tento fakt je tfeba brat v Uvahu zejména v kontextu
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diskusi o podpore kariérové volby smérem k nedostatkovym oborim na trhu prace,
kdy dlouhodobé reseni zfejmé neni jen na strané skolského systému, ale i v nasta-
veni podminek trhu prace.
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Koho znevyhodnuje skola:

chlapce, nebo divky?
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Abstrakt: Stat' se v kontextu feministického diskurzu zabyva rozdily mezi zaky
a zakynémi devatych trid zakladnich skol ve skolnich vysledcich a dalSich studijnich planech. Autori
si kladou za cil identifikovat a vysvétlit vliv pohlavi Zaki na znamky z matematiky a ¢eského jazyka,
a to pri kontrole rodinného plvodu, pFislusnych dovednosti mérenych testy funkéni gramotnosti
PISA a dalSich socialné-psychologickych faktord. Vénuji se rovnéz rozdildm ve studijnich planech po
ukonceni zakladni skoly a v aspiracich na dosazeni vysokoskolského vzdélani. Analyza provedena na
datech z longitudinalniho projektu PISA-L z roku 2003 prokazuje, ze pohlavi zaka ma na vysledky
vzdélavani statisticky vyznamny vliv, avSak opacny nez uvadi feministicky orientované studie, tj.
$kolni znamkovani plsobi v ¢eském vzdélavacim systému v neprospéch chlapcd, ktefi jsou pfi stej-
nych dovednostech klasifikovani hire nez divky. Divky se zaroven Castéji nez chlapci hlasi ke studiu
na gymnaziich a Castéji aspiruji na dosazeni vysokoskolského vzdélani. Autofi se proto v zavéru

na trhu prace, a to zejména na pocatku pracovni kariéry.

Klicova slova: rozdily mezi pohlavimi, skolni vysledky, vyzkum PISA, spravedlnost ve vzdélavani

Who is shortchanged in school: boys or girls?
Gender gaps in skills, grading and educational aspirations
among pupils of 9th grade of elementary schools

Abstract: This paper addresses one of the key issues of contemporary sociology
of education, namely gender gaps in academic performance and their consequences for school
continuation decisions. We begin with a critical review of feminist production on this issue and
proceed by the analysis of data from the PISA 2003 student assessment, encompassing the academic
performance and family background of about 5800 9th grade pupils. Similar to most recent research
carried out in other countries, and in contrast to most of the findings presented in feminist studies,

' Vyzkum, o jehoZ vysledky se opira tato stat, i prace na této stati, byly podporeny grantem od
Grantové agentury Ceské republiky na bilateralni projekt ,,Educational Stratification in Tai-
wan and the Czech Republic: Accessibility of and Heterogeneous Returns to Higher Education®
(Grant Cislo P404/12/J006, hlavni resitelé: Michael Lee Smith a Shu-Ling Tsai). Autori dékuji
D. Miinichovi, J. Strakové a M. Smithovi za cenné pripominky k drivéjsi verzi stati. Odpovédnost
za provedené analyzy a intepretace vysledku je vsak zcela na autorech této stati. Veskerou kore-
spondenci prosime zasilat na adresu: Petr Matéju, Vysoka Skola finan¢ni a spravni, Estonska 500,
Praha 10, 101 00, email: petr.mateju@mail.vsfs.cz, nebo Natalie Simonova, Institut pro socialni
a ekonomické analyzy, José Martiho 407/2, Praha 6, 162 00, email: natalie.simonova®isea.cz.

www.orbisscholae.cz
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we find that girls outperform boys in grades in Czech language and math, even after controlling for
measured ability in reading and math, family background and other student attributes. Girls are
also substantially more likely than boys to apply to secondary grammar schools, as well as aspire to
a college education, even after controlling for measured ability. Based on relevant literature, we
put forward a number of theoretical perspectives that shed light on the possible causes of these
empirical findings.

Keywords: gender gaps in education, gender inequality, educational inequality, academic achieve-
ment, educational aspirations

1 Uvod

Jen malokteré sociologické pojmy dostaly tak silny ideologicky a politicky naboj jako
pojmy trida, rasa a v poslednich desetiletich také ,,gender*. Ackoli kazdy z nich patri
ke klicovym teoretickym a analytickym nastrojim vyzkumu socialnich nerovnosti,
vsechny se - mozna nevyhnutelné - staly nachylnymi ke zneuziti v ideologickych, po-
litickych, obcanskych ¢i narodnostnich stfetech, z nichz fada méla fatalni ddsledky.?
0 tom, Ze feministicky aktivismus3 nepriznivé ovlivnil predevsim vyzkum v oblasti
vzdélavani, psali jini (napf. Sommers, 1994, 2000; Kleinfeld, 1999). Aniz bychom se
chtéli zaplétat do ideologické debaty, je tfeba dat za pravdu Kleinfeldové, ktera
pred vice nez deseti lety poukazala na to, Ze ,,Zenské natlakové skupiny vedly in-
tenzivni medialni kampan propagujici myslenku, ze skoly diskriminuji divky. Jejich
cilem bylo presvédcit verejnost, Ze Zeny jsou ,obétmi‘ nespravedlivého vzdélavaciho
systému a ze si zaslouzi zvlastni zachazeni, lepsi financovani a zvysenou politickou
pozornost. Jejich sofistikovana kampan namirena k verejnosti byla nakonec Uspésna.
Nazor, Ze divky jsou ve Skolach znevyhodnovany, se stal soucasti vseobecného miné-
ni - tim, co lidé berou jako zarucené, aniz by si polozili otazku, zda je to pravda,
¢i nikoli“ (Kleinfeld, 1999, s. 9). Kriticka zhodnoceni predevsim americkych studii,
které mély dokladat znevyhodnovani divek ve vzdélavacim systému (Sommers, 1994,
2000; Kleinfeld, 1999), ukazala, Ze rada z nich stala na velmi chatrnych metodolo-
gickych zakladech. Shodou okolnosti i u nas hojné citované studie autorské dvojice
Sadkerova a Sadker (1985, 1994) podle Sommersové staly na vyzkumnych zpravach

2 Zpolitizovani marxistickeé filozofie na dlouhou dobu nejen vazné pokrivilo koncept socialni tridy,
ale nakonec vice nez pul stoleti legitimizovalo nejriznéjsi podoby diktatury proletariatu, jejimz
LHuslechtilym“ cilem méla byt emancipace vsech tfid a nastoleni beztridni spolecnosti. Podobné
tomu bylo s bezprecedentnim zneuzitim rasy a vysledku véd, které se zabyvaji fyziologickymi,
biologickymi a psychologickymi rozdily mezi rasami. To vSe proto, aby Udajné v zivotnim a his-
torickém zajmu jedné z ras byla zahajena nejhorsi genocida v soudobych déjinach. Aniz bychom
méli v umyslu klast rovnitko mezi tyto pripady zneuziti v sociologii jinak béznych a legitimnich
nastroju k analyze nerovnosti, vyjadfujeme jistou a nepochybné legitimni obavu, Ze zneuZzivani
pojmu pohlavi (gender) k podobné ideologicky zabarvenym tcelim a nastolovani politické agendy
nepriznivé ovliviuje pouziti této kategorie v sociologickém vyzkumu nerovnosti, a to zejména
ve vyzkumu socialni stratifikace, vzdélanostnich nerovnosti, potazmo pak v analyze nerovnosti
na trhu prace, v politické participaci a pfi zkoumani dalSich socialnich procesu, které lze téZzko
popsat, natoz pak pochopit, aniz v prislusSném kontextu vysvétlime rozdily mezi muzi a Zenami
a priciny jejich pretrvavani.

3 Podotykame, zZe feministicky aktivismus nepovazujeme za védni obor ani disciplinu, ale hnuti.
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z kvalitativnich vyzkuma (zpravidla $lo o pozorovani ve tfidach a rozhovory s ucite-
li, autori provadéli vyzkum po radu let sami), které se bud’ nikdy nepodafilo ziskat
a provérit, nebo se s vysledky jejich pozorovani zachazelo znacné voluntaristicky
(viz Sommers, 1994).

Podobné tendence lze ovsem identifikovat i v soucasnosti. Napriklad nékteré
studie z produkce ,,sociologie genderu“ na téma nerovnosti ve vzdélavani zalozené
prevazné na kvalitativnich sondach (napr. Jarkovska & Liskova, 2008; Smetackova,
2009), tvrdi, Ze dosavadni analyzy vzdélanostnich nerovnosti opomijeji ,,genderovy
aspekt“ reprodukce vzdélanostnich nerovnosti, tj. ignoruji diskriminaci na zakladé
genderu pri vstupu do vzdélavaciho systému, pfi prichodu vzdélavacim systémem
a pri dalsim uplatnéni na pracovnim trhu. Tyto studie, podobné jako vyse zminéné
zahranicni prace, se vsak diky zvolené kvalitativni metodologii potykaji s absenci du-
kaz( pro vétsinu klicovych tvrzeni a zavérQ. Jako priklad za viechny lze uvést tvrzeni
Jarkovské a Liskové, podle kterého ,na vsech vzdélavacich stupnich tvori soucast
vzdélavani mechanismy (skryté kurikulum), které umistuji Zeny na nizsi spolecenské
pozice (ve srovnani se stejné a Casto i méné vzdélanymi muzi). Tyto mechanismy
sméruji Zzeny k tomu, aby sv(j niZs$i status akceptovaly a povazovaly ho za pFirozeny
a aby ho vnimaly jako samozfejmou soucast své genderové identity“ (Jarkovska &
Liskova, 2008, s. 684). | zde se ve prospéch tezi o ,,genderovaném kurikulu® a ,,gen-
derovych stereotypech“ argumentuje odkazy na jiz zminéné prace Sadkera a Sad-
kerové, pricemz domaci odkazy jdou prevazné za podobnymi tzv. ,etnografickymi*
studiemi, které se vyznacuji velmi chatrnym metodologickym aparatem a Uplnou
absenci testovani hypotéz (viz napr. Smetackova, 2005).

Rozhodné nezpochybnujeme tvrzeni, ze zeny dosahuji na trhu prace nizsich vy-
délka a niZSich pozic neZz muzi, a to i pri srovnatelném vzdélani. Avsak pouzivat
tento fakt jako vysvétleni ,,segregace“ (divek) v ramci vzdélavaciho systému se
nezda byt udrzitelné, ackoli - jak ukazuji nedavno publikované studie (viz napr.
Mechtenberg, 2009) - souvislosti mezi moznym zvyhodnovanim jednoho ¢i druhého
pohlavi v procesu vzdélavani na jedné strané a pozdéjsimi Sancemi na trhu prace na
strané druhé preci jen existuji, a je treba je podrobit analyze. Dostupna evidence
vsak nesvédci ve prospéch tvrzeni, podle kterého umistovani zen na nizsi spole-
Censké pozice je zplsobeno skrytym kurikulem vzdélavaciho systému. Spise se zda,
Ze ve Skolnim prostredi pusobi jiné mechanismy, které ve svém dusledku oslabuji
,konkurenceschopnost“ zen na trhu prace. Provérit existenci téchto mechanismui je
jednim z hlavnich cild této stati.

2 Sociologické implikace genderovych nerovnosti
ve vzdélavani

Pres vyhrady, které mame k metodologii i zavérim tzv. ,,genderové sociologie®, jsme
toho nazoru, Ze porozuméni faktorim, které zplsobuji rozdily mezi pohlavimi v do-
sazeném vzdélani a v Uspéchu na trhu prace, mdze vyrazné prispét k formulovani po-
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litik, jejichz cilem je dosazeni vétsi rovnosti mezi muzi a Zzenami. Vychazime z toho,
Ze pravé nerovnosti mezi muzi a Zenami reprodukované, nebo dokonce posilované,
ve vzdélavani, stejné jako nékteré nastroje pouzivané k jejich odstranéni, nezridka
generuji nerovnosti jiného typu, napriklad tim, ze prispivaji k reprodukci nerovnosti
na trhu prace (Mechtenberg, 2009) a mohou negativné plsobit na formovani lidského
kapitalu, a tim samozfejmé podvazovat ekonomicky rist (King & Hill, 1995; Sen,
1999; Klasen, 2002; Klasen & Lamanna, 2009). Na druhé strané je tfeba pripomenout
znamy fakt, ze povalecny vyvoj v urovnich vzdélani muzd a Zen, charakteristicky
jejich pomérné rychlym sblizovanim (nezridka i ,,preklopenim* ve prospéch zen),
mél vyrazné disledky jak pro postaveni zen na trhu prace, tak pro dosazeni vétsi
rovnovahy mezi pracovnim a rodinnym Zivotem u muzd a Zen. Trend, kdy Zeny v fadé
industrializovanych spolec¢nosti predstihly muze v poctu absolventl vysokych Skol,
byl doprovazen rostouci ekonomickou navratnosti vzdélani zen (DiPrete & Buch-
mann, 2006), coz prispélo ke zmenseni (nikoli vSak odstranéni) rozdild v pfijmech.
TitiZ autori ve své zatim posledni a komplexné pojaté studii na toto téma (DiPrete
& Buchmann, 2013) s odvolanim na statisticka data ukazuji, jaké celospolecenské
a ekonomické disledky ma (a zfejmé jesté bude mit) pomérné hluboky propad $anci
na dosazeni vyssiho vzdélani u muzd dosahujicich stejné Grovné mérenych kompe-
tenci jako zeny (DiPrete & Buchmann, 2013, s. 4-6). | tento fenomén by si zaslouzil
studii provedenou na Ceskych statistickych a vyzkumnych datech.

Pres nepochybné pozitivni trend spocivajici v rostouci ekonomické navratnosti
vzdélani Zen jsou jednou z aktualnich a nepochybné velmi citlivych otazek, které stoji
pred sociologickym vyzkumem, praveé rozdily ve vysledcich vzdélavani a jejich priciny.
S tim souvisi otazka spravedlnosti, nestrannosti a objektivity v hodnoceni zaku a za-
kyn uiteli (problém vlivu pohlavi zaka na znamkovani). Rada autor( totiZ prokazala,
ze hodnoceni ucitell je do znac¢né miry subjektivni, a casto nachylné k nékterym
formam stereotypizace, coz vede k otazce, zda znamky jsou objektivnim méritkem
skutecného vykonu a znalosti studentd (viz napriklad Hoge & Coladarci, 1989). Nékte-
ré stereotypy ucitell jsou pritom povazovany za hlavni pri¢inu rozdilného hodnoceni
vysledkd vzdélavani (Bernard, 1979; AAUW, 1992; Tiedemann, 2000). Tyto stereoty-
py, v kombinaci s tezemi, podle nichz ucitelé vénuji vice pozornosti a zpétné vazby
chlapcim nez divkam (Sadker & Sadker, 1994), dlouhodobé posilovaly presvédcent,
ze divky jsou v mnoha skolnich systémech systematicky znevyhodnovany.

Mezinarodni srovnavaci vyzkumy zalozené na méreni dovednosti zakd na riznych
stupnich vzdélavaciho systému (PISA, TIMSS atd.) naopak ukazaly, ze v Fadé zemi
doslo k podstatné zméné projevujici se v tom, ze zeny dosahuji lepsich vysledkd nez
muzi, a to i v oblastech, kde tomu bylo tradicné naopak (sociologicky fundovanou
analyzu tohoto vyvoje podavaji napf. Buchmann, DiPrete, & McDaniel, 2008). Ukazu-
je se napriklad, Ze ani nejvice zakorenény stereotyp, spocivajici v tvrzeni, Ze divky
prospivaji hiife nez chlapci v matematice, ktery byl divodem ke ,,sméfovani“ divek
do netechnickych obord, jiz nema oporu v datech: v radé zemi OECD rozdil ve vysled-
cich v matematice mezi chlapci a divkami jiz neni statisticky vyznamny, zatimco ve
vétsiné zemi divky s pomérné velkym naskokem predstihuji chlapce ve ¢teni (OECD,
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2011). Tyto trendy daly vznik misty velmi vzrusené debaté na téma, zda predchozi
vyzkum prokazujici znevyhodnéni divek ve vzdélavani nebyl ,,genderové“ vychyleny,
a to bez solidni empiricky a statistiky zalozené argumentace (Sommers, 2000).

S ohledem na to, jak dulezitym tématem rozdily mezi pohlavimi v ceském vzdé-
lavacim systému jsou, se v této stati snazime tyto rozdily identifikovat, a to v né-
kolika smérech. Zaprvé nam jde o identifikaci rozdil(i v hodnoceni skolnich vysledk(
(znamkach) zaku a zakyn v 9. ro¢nicich $kolni dochazky, a to pri kontrole rodinného
pGvodu, prislusnych dovednosti vztahujicich se k danym predmétim a dalSich fakto-
rech socialné psychologické povahy. S prihlédnutim ke skutecnosti, ze Cesky sekun-
darni stupen vzdélavani (podobné jako systém slovensky, mad‘arsky, polsky, rakousky
a némecky) je znaéné stratifikovan, se rovnéz vénujeme rozdilim mezi pohlavimi
v aktualnich planech studovat na nékterém z typt gymnazii (vyjadreno podanim pri-
hlasky) a v aspiracich na dosazeni vysokoskolského vzdélani. Nase analyza téz vyuziva
dosavadniho poznani na poli ,,genderovych rozdili ve vzdélanostnich aspiracich
v Ceské republice (Potuznikova & Strakova, 2006; Maté&jti, Smith, Soukup, & Basl,
2007; Matéji & Smith, 2009) a vlivu struktury vzdélavaciho systému na utvareni
vzdélanostnich nerovnosti (Matéjl & Strakova, 2005; Strakova, 2007, 2010; Simonova
& Soukup, 2010). | kdyZ se soustredime v prvé radé na statistické modely vysvétlujici
prislusné rozdily mezi zaky a zakynémi, vedeni snahou prispét k pochopeni rozsahu
a povahy téchto rozdild prezentujeme i vysledky cisté deskriptivnich analyz. V zavé-
ru stati se pokousime zjisténé rozdily interpretovat v kontextu relevantnich teorii.

3 Rozdily ve vysledcich vzdélavani chlapct a divek
v teoretické a empirickeé reflexi

Rada starsich i nedavno publikovanych studii prokazala, Ze studijni vysledky divek
nejenze dosahuji Grovné chlapcu, ale ¢asto je i prevysuji (Mickelson, 1989). Rozdily
ve vysledcich mezi obéma pohlavimi maji, zda se, svij prvopocatek jiz ve velmi
raném véku. Co se tyCe Cteni, divky vykazuji vyssich Urovni dovednosti jiz v pred-
Skolnim vzdélavani (Tach & Farkas, 2006), zatimco pétileti az sedmileti chlapci jsou
ve srovnani s divkami nachylnéjsi k porucham uceni, coz v pozdéjsim zivoté prispiva
k jejich asocialnimu chovani a dal$im problémim (Trzesniewski et al., 2006). V Set-
fenich PISA chlapci v priméru prevysuji divky o 12 bodd v matematickych dovednos-
tech, zatimco divky prevysuji chlapce o 39 bodl v dovednostech ctenarskych (OECD,
2009). V radé zemi vsak nejsou rozdily v testech z matematiky mezi chlapci a div-
kami statisticky signifikantni. Lepsi ¢tenarské dovednosti nicméné divky vykazuji
v kazdé ze zemi, které se vyzkumu PISA GcCastni. Rozdily ve vysledcich mezi pohlavimi
se linou celou skolni kariérou, aniz by byly vyraznéji ovliviiovany tim, jaké obory
studuji vice divky ¢i chlapci (Leopard & Jiang, 1999; Buchmann & DiPrete, 2006).

Naprosta vétsina soucasnych vyzkum( zabyvajicich se rozdily ve vysledcich vzdé-
lavani ukazuje, ze teze o horsich vysledcich zen ve srovnani s muzi je mytus, pricemz
s ohledem na chatrny empiricky zaklad tohoto tvrzeni, jez v 80. a 90. letech zaplavilo
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americka média, nelze zfejmé prokazat, ze to nebyl mytus jiz v dobé jeho zrodu. Za
pripomenuti v této souvislosti stoji diskuze vyvolana studii publikovanou American
Association of University Women (AAUW, 1992), ktera s odvolanim na ,,vyzkumy*
provedené jiz zminovanou autorskou dvojici Sadkers a Sadkersova argumentovala
tim, Ze divky ve srovnani s chlapci dosahuji horsich vysledku v tak dilezitych pred-
métech, jako je napriklad matematika, zejména proto, Ze chlapci se ze strany ucitell
té$i mnohem vétsi (priznivé) pozornosti nez divky. StéZejni podplrné argumenty, na
kterych byla tato studie zalozena, vychazely z pozorovani publikovanych az pozdéji
(Sadker & Sadker, 1994); nicméné z nasledné prace se ,,dikazy* o zvyhodnovani muzd
»Zahadné vytratily“ (Kleinfeld, 1996), a nebylo tudiz mozné je verifikovat. Stejné tak
je mozné, Ze i dalsi americké, zejména starsi, studie hovorici o zvyhodnovani muza
mohly mit v prvé radé politicky cil, a byly tedy predpojaté (Sommers, 2000).

V kazdém pripadé, at uz ucitelé vénuji ve tridé vice pozornosti chlapcim, nebo
divkam, vyzkumy naznacuji, ze velka Cast této pozornosti je negativniho razu a ma
spise disciplinarni povahu (Bossert, 1981; Kleinfeld, 1996), castecné kvali vétsimu
sklonu nékterych zakd k porucham pozornosti. V britské studii z roku 1999 (Younger
et al., 1999, s. 329) ucitelé pripustili, ze ,,hladina hluku, kterou produkuji chlapci,
a jejich aktivity, které nesouvisi s vyukou, jejich Spatné chovani a evidentné nedo-
statecné soustredéni, nevyhnutelné pritahuje vétsi pozornost uciteld. Chlapci jsou
vnimani jako ti, ktefi vice vyrusuji a méné se zajimaji o vyuku, ale zaroven jako ti,
kteri potrebuji vice pobizet a potrebuji vétsi podporu v uceni®. Autori této studie
také zjistili, ze chlapci jsou ve srovnani s divkami pfi vyuce vice aktivni v nékterych
typech diskuzi, zatimco divky vice vyuzivaji individualni interakce ucitel - student,
které mnohem vice napliuji cile vyuky.

V souvislosti s roli ucitell v procesu osvojovani si poznatku pfi vyuce se vyzkum
zaméruje také na to, zda a pripadné jakou roli v tomto procesu hraje pohlavi ucite-
le. Studie dochazi k rozporuplnym zavérdm. Ehrenberg, Goldhaber a Brewer (1995)
zjistili prostrednictvim vyzkumu zakd desatych rocnikd, Gcastnicich se v roce 1988
National Education Longitudinal Study, Ze pohlavi ucitele nema prokazatelny vztah
ke Skolnimu vykonu at’ jiz chlapcq, ¢i divek. Nicméné jina studie vyuzivajici tataz
data (Dee, 2006) dosla k zavéru, ze vyuka ucitelem stejného pohlavi ma na vykon
zakd (chlapcu i divek) silny vliv, a to jak na vysledky v testech, tak na to, jak vy-
kon zaku ucitel hodnoti. Dal$i vyzkum zaloZeny na longitudinalnim Setfeni National
Longitudinal Survey of Youth (Nixon & Robinson, 1999) ukazal, ze podil ucitelek na
strednich skolach byl pozitivné korelovan s lepsimi studijnimi vysledky divek. Avsak
Neugebauer et al. (2011) naopak za pomoci rozsireného souboru dat z vyzkumu PIRLS
v Némecku nenasli systematicky vliv pohlavi ucitele na vykon chlapct ¢i divek - jak
ve standardizovanych testech Ctenarské gramotnosti, tak ve skolni klasifikaci. Co
se tyce Ceské republiky, tento jev dosud systematicky zkouman nebyl. V této sou-
vislosti je s podivem, Ze v Setrenich programu PISA neni sledovano pohlavi ucitele
u téch predmétu, které jsou z hlediska vysledk( v klicovych oblastech dovednosti
(minimalné Ctenarské a matematické) relevantni, tj. v naSem pripadé v predmétech
matematika a cesky jazyk.
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Rozdily ve vysledcich vzdélavani mezi muzi a zenami mohou byt zpusobeny také
rozdily v rodinném zazemi a celospolecenském kontextu. Na zakladé nejnovéjsich
dat PISA 2009 autori Gonzalez de San Roman a Rica Goiricelaya (2012) zjistili, Ze div-
ky dosahuji lepsiho vykonu, pokud jsou jejich matky zaméstnané, zatimco pro chlap-
ce tento efekt neplati. To naznacuje, ze na divky vyznamné pUsobi mezigeneracni
prenos hodnot jejich matek. Autori dale zjistili, Ze vyssi vykon divek v matematice
i Cteni je kladné ovlivnén rovnosti pohlavi na celospolecenské Urovni dané zemé, tak
jak ji napriklad méfi index navrzeny pro Global Gender Gap Report (Hausmann et
al., 2011). To znamena, ze ,,ve spolecnostech, kde jsou si pohlavi vice rovna, jako
napr. v severskych statech, dosahuji divky lepSich vysledkd v matematice i ¢teni,
¢imz se vyrovnava jejich ztrata v matematice a posiluje jejich naskok ve cteni“
(Hausmann et al., 2011, s. 14). Tato zjisténi potvrzuji vysledky autort Guiso et al.
(2008) otisténé v Casopise Science, podle kterych genderové rozdily v matematice
zjisténé Setfenim PISA 2003 v zemich s vétsi rovnosti pohlavi mizi.

V Ceské republice vyzkum rozdilti mezi Zaky a zakynémi v dosaZenych studijnich
vysledcich potvrdil, ze divky dosahuji lepsich znamek nez chlapci prakticky ve vsech
predmétech (Strakova, Potuznikova, &Tomasek, 2006), coz ovsem neplati pro skory do-
sazené v testech dovednosti. Kvalitativni studie dvou prazskych skol (Vojtiskova, 2011)
ukazala, ze ucitelé hodnoti Zaky silné pod vlivem jejich chovani a interakci ve tridé,
stejné jako pod vlivem subjektivni percepce jejich motivace a studijniho Usili. Dalsi vy-
zkum zjistil, Zze divky v ¢eském vzdélavacim systému maji vétsi pravdépodobnost vstupu
na gymnazia, coz je spojeno s jejich lepsimi vysledky v prijimacich testech a nasled-
nou vyss$i Uspésnosti v pfechodu na vysokou $kolu ve srovnani s absolventy jinych typQ
stfednich $kol (Strakova, 2007, 2010; Smidova, Janouskova, & Katriiak, 2008). Stejné
tak maji divky ve srovnani s chlapci vyssi pravdépodobnost aspirovat na studium vysoké
Skoly, a nakonec i ziskat vysokoskolské vzdélani, a to i pri kontrole jejich studijnich
schopnosti a rodinného plvodu (Matéjd & Smith, 2009; Simonova & Soukup, 2010).
Celkové shrnuto, rozdily mezi muzi a zenami v ¢eském vzdélavacim systému kopiruji
vzorce zachycené mezinarodni literaturou. V dusledku vysoké miry diverzifikace Ces-
kého stredniho skolstvi predstavuji specificky problém rozdily v pomérech muzd a zen
v raznych typech strednich skol, zejména pak na viceletych i klasickych gymnaziich.
Je pritom znamo, zZe studium na urcitém typu stredni skoly vyrazné ovliviiuje Sance na
dosazeni vysokoskolského vzdélani. Proto pravé tomuto fenoménu, kromé souvislos-
ti mezi znamkovanim uciteld a skory, jichz zaci dosahli v relevantnich dovednostech
(matematika, cesky jazyk), vénujeme v analytické Casti této stati stéZejni pozornost.

4 Testované hypotézy

Na zakladé zjisténi dostupnych ve svétové literature, ktera jsme CasteCné prezen-
tovali v predchozi ¢asti, je mozné formulovat nékolik predpokladi a hypotéz o roz-
dilech ve skolnich vysledcich mezi zaky a zakynémi devatych trid. V souladu s ,,gen-
derovymi stereotypy“ bychom mohli ocekavat, ze:
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a) chlapci budou dosahovat lepsich vysledk( v matematice, zatimco divky budou
dosahovat lepsich vysledku ve ctent;

b) chlapci budou dosahovat vyssich hodnot v namérené osobni Gcinnosti (self-effi-
cacy)4, ktera se projevuje mimo jiné vétsi psychickou odolnosti v narocnych situ-
acich (napriklad praveé pri testovani a zkouseni);

c) chlapci budou nachylnéjsi nez divky k vyskytu poruch chovani;

d) chlapci budou ve srovnani s divkami volit v pristupu k matematice spise ,,aktivni
strategie (samostatné hledani feseni), zatimco divky budou spoléhat spise na
»pasivni“ strategie spocivajici primarné na zapamatovani a procvic¢ovani;

e) chlapci budou ve strategiich Zivotniho Uspéchu klast vétsi ddraz na ,,riskovani
a ,,podnikavost“, zatimco divky budou vice spoléhat na ,,znalosti“ a ,,vzdélani“;

f) soucasné budeme predpokladat, ze tyto rozdily budou mit vliv na znamky z ma-
tematiky a Ceského jazyka a vzdélanostni aspirace.

Na zakladé literatury popsané vyse formulujeme nasledujici hypotézy:

H1 Predpokladame, ze divky dosahuji ve srovnani s chlapci statisticky vyznamné
lepsich znamek z Ceského jazyka, a to i pri kontrole ctenarskych dovednosti (mére-
nych testy PISA)5, socialné-ekonomického a kulturniho zazemi a dalSich vlastnosti
zaka (napr. osobni Ucinnosti, vyskytu problémového chovani atd.).

H2 Podobné predpokladame, Ze divky dosahuji ve srovnani s chlapci statisticky
vyznamné lepsich znamek z matematiky, a to i pri kontrole matematickych doved-
nosti (mérenych testy PISA), socialné-ekonomického a kulturniho zazemi a dalsich
vlastnosti zaka (viz vyse).

H3 Predpokladame, Ze divky se Castéji hlasi ke studiu na gymnaziu, a to i pri kon-
trole ¢tenarskych a matematickych dovednosti, socialné-ekonomického a kulturniho
zazemi, znamek z matematiky a ¢eského jazyka a dalSich vlastnosti zaka (viz vyse).

H4 Rovnéz v souladu s vysledky predchoziho vyzkumu predpokladame, Ze divky
Castéji nez chlapci aspiruji na dosazeni vysokoskolského vzdélani, a to i po kontrole
¢tenarskych a matematickych dovednosti, socialné-ekonomického a kulturniho za-
zemi, znamek z matematiky a ¢eského jazyka a dalSich vlastnosti Zaka (viz vyse).

Shrnuto do teze, ktera povede nasi analyzu, lze fici, Ze pfi kontrole vysledk
v testech PISA vztahujicich se k prislusnym predmétdm (v nasem pripadé matema-
tice a ¢eském jazyce) by pohlavi Zaka nemélo mit na vysledky vzdélavani (znamky,
prihlasky na gymnazium, aspirace na vysokou skolu) statisticky vyznamny vliv. Po-
kud je vliv pohlavi pri srovnatelnych Grovnich namérenych dovednosti (schopnosti)
statisticky vyznamny, budeme se klonit k zavéru, ze chlapci a divky srovnatelnych

4 Pojem ,self-efficacy* (pFekladame jako osobni ¢i vnitfni ¢innost, sebedlvéra) oznacuje pre-
svédceni jedince o jeho schopnostech a kapacitach, které predurcuji dosahovani ocekavanych
¢i vyzadovanych Grovni urcitého vykonu. Vnitfni G¢innost ovliviuje to, jak se lidé citi, jak sami
sebe motivuji k vykonu a jak jednaji zejména v situacich, na kterych podle nich zalezi (vice viz
napr. Bandura, 1994).

5 Jsme si védomi toho, Ze testy ¢tenarskych dovednosti Zakd pouzivané v Setfenich PISA nemohou
plné predikovat znamky z ¢eského jazyka, kde se hodnoti i dalsi stranky vykonu v tomto predmé-
tu, nemély by je vSak, alespon podle naseho nazoru, predikovat v rizné mire u chlapcu a divek.
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schopnosti nemaji rovné podminky k dosazeni stejnych formalnich vysledkid vzdéla-
vani (Duckworth & Seligman, 2006).

Radi bychom se na tomto misté predem dotkli moznych vytek na adresu naseho
analytického pristupu, a to ve trech bodech. Predné je treba zdlraznit, Ze netvrdi-
me, ze testy Ctenarskych a matematickych dovednosti maji jednoznacné predikovat
znamky z prislusnych predmét (tj. z ceského jazyka a matematiky). V obou pred-
métech ucitelé hodnoti i jiné aspekty vykonu Zaka nez pouze ty, které zachycuji
testy ¢tenarskych a matematickych dovednosti (jakkoli jde zfejmé o velmi dllezité
komponenty $ifeji chapanych vysledk( vzdélavani). Rozhodné se ale domnivame, ze
diskrepance mezi vysledky v testech a znamkovanim by neméla byt systematicky
vyznamné odlisna pro divky a chlapce.

Dale mUze byt vznesena namitka, Ze testy ¢tenarskych a matematickych doved-
nosti v projektu PISA nejsou ,,genderové“ neutralni, tj. Ze v pfipadé chlapci méri
néco jiného nez v pripadé divek. Dosavadni vyzkum sice naznacuje, ze chlapci si ve
srovnani s divkami vedou lépe v testech, zejména pak v téch, které jsou spojeny
s vétsim stresem a jsou povazovany za dulezité (tzv. ,,high-stake* testy, viz napriklad
AAUWEF, 1998), a to i kdyZ bézné dostavaji horsi znamky nez divky. Spencer et al.
(1999) napriklad ukazali, ze divky pri vypracovavani téchto ,high-stake* testd celi
vétsi trémé, protoze se zaroven snazi ,bojovat“ se stereotypem, ze chlapci jsou
v téchto testech Uspésnéjsi. Testy PISA vsak nejsou povazovany za stresujici (ve
smyslu ,,high-stake®), protoze na nich nezavisi dalsi pokracovani vzdélavaci drahy
zakd a nemaji vliv na znamky ¢i hodnoceni. Pokud je nam znamo, dosud zadny
vyzkum neprokazal systematické vychyleni obtiZnosti testd PISA smérem k divkam
nebo chlapcim. Proti pfipadné namitce tohoto druhu svéddi i skutecnost, ze existuje
cela rada mezinarodnich studii zaloZenych na datech PISA, které se vénuji rozdilim
ve vysledcich vzdélavani, pricemz rozdily mezi chlapci a divkami patfi k nejcasté-
ji testovanym a interpretovanym rozdildm (viz napf. Ammermueller, 2004; Fryer
& Levitt, 2009; Fuchs & Wossmann, 2007).

| kdybychom pripustili, Ze testy PISA nejsou ,,genderové® neutralni (pro coz - jak
jsme jiz uvedli - neni zadny diikaz), tézko bychom tim mohli uspokojivé vysvétlit, pro¢
divky ve Skole ziskavaji z klicovych pfedmétl jednicky mnohem castéji neZ chlapci.
Nepochybné je potreba vzit v Uvahu fadu mimokognitivnich faktord, které mohou ve
vysledcich vzdélavani hrat vyznamnou roli. Na prvnim misté je treba zminit rozdily
v chovani, které - jak se obecné predpoklada - obé pohlavi od sebe odlisuji, jako je
napr. stupen sebekazné a sebekontroly. Existuji studie, které prokazuji, ze tento fak-
tor ma na znamky znacny vliv. Podle Duckwortha a Seligmana (2006) ,,dobré chovani“
prispiva k lepsim znamkam divek, aniz by vsak ovliviovalo jejich vysledky ve standar-
dizovanych testech. Chlapci ve $kole ¢astéji trpi disciplinarnimi problémy, coz muize
prispivat k rozdilim ve skolnim prospéchu mezi divkami a chlapci. Abychom zjistili,
do jaké miry ,,mimokognitivni“ projevy Zak( mohou ovliviiovat rozdily v $ancich na
ziskani excelentni znamky (jednic¢ka) na jedné strané, a aspiracemi chlapc( a divek na
dosazeni vysokos$kolského vzdélani na strané druhé, zahrnuli jsme do nasich modell
celou fadu proménnych, které tyto vlastnosti vice ¢i méné spolehlivé reprezentuji.
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A konecné je tfeba uvést, pro¢ se zamérujeme na vztah mezi vysledky testl na
jedné strané a Sanci na excelentni hodnoceni (tj. ziskani ,,jednicky*) z prislusného
predmétu (tj. ceského jazyka a matematiky) na strané druhé, coz ma konsekvence
pro zvoleny statisticky model (binarni logisticka regrese misto ordinalni logistické
regrese). Pfedpokladame, Ze excelentni znamka (jednicka) funguje vici studentovi
jako zretelny signal, Ze v daném predmétu (zpravidla vsak ve vice predmétech) patri
mezi jednoznacné nejlepsi, coz nepochybné posiluje jeho/jeji motivaci k dalSimu
studiu, zpravidla na ,,elitni“ nebo ,,znamé, kvalitni® skole.é Zde pak vznika efekt,
ktery lze povaZovat za centralni mechanismus zajistujici selekci, o které hovori te-
orie efektivné udrzované nerovnosti (Lucas, 2001), jejiz platnosti v ¢eskych podmin-
kach se zabyvaji Katrnak, Simonova a Fonadova (2013). Volba dichotomie kontrastu-
jici excelenci (jednicka) vudi ostatnim Grovnim hodnocenim ze strany uciteld souvisi
i s hlavnim cilem analyzy, jimz je testovani hypotéz o vlivu pohlavi na vzdélanostni
prechody (vstup na gymnazium, prechod mezi stfedni a vysokou Skolou), v nichz
pravé excelentni hodnoceni studentt vyjadrené jednic¢kou hraje kli¢ovou roli, a to
jak ve formovani aspiraci, tak realnych sancich v téchto stale jesté selektivnich
prechodech uspét.

5 Data, proménné a metody

Data pouzitd v této stati pochazi z vyzkumu PISA 2003, ktery byl v Ceské republice
soucasti rozsahlejsiho vyzkumu PISA_L 2003 (tj. longitudinalniho projektu). Cilovou
populaci vyzkumu tvorili Zaci narozeni v roce 1987, kteri v dobé sbéru dat stale
jesté plnili skolni dochazku. Dvoustupnova vybérova procedura plné respektovala
pravidla predepsana OECD. Pri vybéru vzorku byly nejprve nahodné vybrany skoly
z databaze vsech zakladnich skol, zvlastnich skol, Ctyrletych a viceletych gymnazii,
strednich odbornych skol a strednich odbornych ucilist. Dale bylo na kazdé skole
nahodné vybrano az 35 zakd narozenych v prislusném kalendarnim roce. Vzorek
byl tedy stratifikovan podle typu navstévované skoly.” Na dotaznik vyzkumu PISA
odpovédélo v roce 2003 celkem 6320 zak( narozenych v roce 1987, z nichz 2785
navitévovalo devaty rocnik (véetné viceletych gymnazii). Tento vzorek byl v Ceské
republice rozsiren o vybér zakl devatych trid zakladnich skol, coz poté v souctu
¢inilo 6340 zakud devatych roc¢nikd (91,5 % zak( navstévujicich zakladni skolu a 8,5 %
zaku navstévujicich viceleta gymnazia). Reprezentativni soubor student( narozenych
v roce 1987 (pouzivany pro mezinarodni analyzy v ramci projektu PISA) se skladal
ze zaku zakladnich skol (41,1 %), student( viceletych gymnazii (7,9 %), studentd
CtyFletych gymnazii (6,2 %), studentl navstévujicich maturitni obory stfednich od-
bornych skol a udilist’ (28,1 %), studentd navstévujicich nematuritni obory stfednich
6 Neni pochyb o tom, Ze vliv vysledkd kognitivnich testd na znamkovani v obecnéjsi poloze by si
zaslouzil vlastni rozbor a stat’, na niz autori jiz pracuji.
7 Viceleta gymnazia mohou zaci navstévovat po 5. ¢i 7. rocniku zakladnich skol, studium na nich

tedy trva 6 az 8 let. Vstup na klasicka Ctyrleta i viceleta gymnazia je znaéné selektivni (Matéja
& Strakova, 2005; Strakova, 2007; Katrnak, Simonova, & Fonadova, 2013).
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odbornych ucilist (12,9 %) a zaky zvlastnich skol (2,7 %). Z celkového poctu téchto
respondent( bylo 0,2 % zakd v 7. ro¢niku, 2,8 % v 8. ro¢niku, 44,7 % v 9. roc¢niku
a 52,4 % v 10. ro¢niku skolni dochazky. Dotaznik vyplnilo celkem 9910 Zakd. V této
stati s ohledem na korektnost vazeni a planovana mezinarodni srovnani pracujeme
pouze s mezinarodnim reprezentativnim souborem PISA 2003 zachycujicim Zaky de-
vatych trid zakladnich skol (celkem 2598 Zaku, z toho 1410 chlapcl a 1189 divek).

Pro Gcely analyz jsme pouzili nékolik nami vytvorenych proménnych, které se
podle konkrétniho cile analyzy a podoby rovnice vyskytovaly bud’ v pozici zavislych,
¢i nezavislych proménnych. V prvé radé jsme pracovali s proménnymi z oblasti znam-
kovani. Zaci byli v rdmci vyzkumu PISA dotazani na znamky z matematiky (MATHGRD)
a Ceského jazyka (READGRD). Tyto proménné byly kddovany stejnym zplsobem,
jakym probiha znamkovani (na Ctyrbodové skale, kde 1 = vyborny a 4 = dostatecny).
K otestovani znamek, jakoZzto zavislych proménnych, a s ohledem na skutecnost, ze
ziskani vynikajicich znamek v kli¢ovych predmétech je spojeno s podporou uciteld
a silnou motivaci Zaku k dal$imu vzdélavani, jsme vytvorili dichotomické proménné.
Proménna EXMATH vyjadruje, zda zak ziskal vybornou znamku (,,jedni¢ku®) z ma-
tematiky (1 = 1, ostatni znamky = 0) a proménna EXREAD vyjadruje, zda zak ziskal
vybornou znamku (,,jedni¢ku®) z ceského jazyka (1 = 1, ostatni znamky = 0).

Dale s ohledem na to, Ze typ navstévované stredni skoly je jednou z nejsilnéjsich
determinant budouciho prechodu na terciarni stupen vzdélavani, jsme pouzili otazku
z dotazniku PISA, ktera zjistovala, zda se zak po 9. ro¢niku zakladni skoly hlasi, ¢i
nehlasi na gymnazium. Proménna GYMAPP je rovnéz dichotomicka (ano = 1, ne = 0).

Aspirace na studium na vysoké Skole, byt zatim v 9. ro¢niku skolni dochazky,
mohou byt rovnéz silnym prediktorem budouciho studia na terciarnim stupni vzdé-
lavani. Testovali jsme proto také rozdily mezi pohlavimi v téchto aspiracich, které
jsme rovnéz kodovali jako dichotomickou proménnou COLASP (1 = planuje jit na
vysokou skolu, 0 = neplanuje jit na vysokou skolu).

Pohlavi bylo kddovano jako 1 = Zena, 0 = muz (v modelech jsme pro vétsi pre-
hlednost pouzili proménnou s nazvem FEMALE, 1 = Zena, 0 = muz). K vysvétleni
potencialnich rozdil( mezi pohlavimi a k identifikaci istych vlivl pohlavi jsme také
kontrolovali vliv relevantnich intervenujicich proménnych zminénych vyse. Byly jimi
Ctenarské a matematické dovednosti (READ, MATH), mérené prostrednictvim dosa-
zenych skorG v testech PISA. Tyto proménné jsme rovnéz pouzili po jejich prekddo-
vani na kvartilové rozdéleni (READ4, MATH4).8

8 Pouzivame tzv. prvni plausibilni hodnoty vyjadrujici ctenarské a matematické dovednosti (pro-
ménné pviread a pvimath ze souboru PISA). Pro kontrolu robustnosti prislusnych efektd jsme
provedli stejnou analyzu pétkrat pro vsech 5 plausibilnich hodnot (viz napr. San Roman & Goirice-
laya, 2012, ktefi pouzili podobné feseni). Toto Feseni je - na rozdil od jinych strategii (napriklad
prameérovani plausibilnich hodnot) - téZ uvedeno mezi prijatelnymi strategiemi pro ziskani tzv.
»unbiased estimates“ (OECD, 2005). Tyto odhady nejsou nepochybné tak efektivni jako odhady
provedené s vyuzitim vSech péti plausibilnich hodnot za kazdou proménnou a prislusnych repli-
kacnich vah. Tato procedura je pomérné snadno aplikovatelna v pfipadé, Ze plausibilni hodnoty
figuruji na levé strané rovnice (jako zavislé proménné). Pokud se vyskytuji na pravé strané
rovnice (tj. jako nezavislé proménné), je procedura pouzivajici replikacni vahy aplikovatelna
pouze v pripadé, Ze pracujeme jen s jednou takovou nezavislou proménnou. V nasi rovnici jsou
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Jak jsme zminili vySe, ¢ast rozdild mezi chlapci a divkami v procesu dosahovani
vzdélani mize pomoci vysvétlit i osobni (vnitfni) G¢innost (self-efficacy). Vyuzi-
li jsme proto i mezinarodni skaly pro méreni tohoto konceptu a pomoci metody
hlavnich komponent (viz Priloha, tabulka A1)? jsme vytvorili prislusnou latentni
proménnou (SELFEF).

Prostrednictvim proménné ESCS, ktera je oficialni skalou socialné-ekonomického
a kulturniho statusu rodiny, jsme zohlednili také rodinny plvod Zaku.

S ohledem na predpoklad, Ze problémy s chovanim ve Skole mohou potencial-
né prispivat k horsimu klasifikovani chlapct (¢i naopak, priznivéjsimu klasifikovani
divek), jsme vytvorili spojitou proménnou PROBL, zachycujici vyskyt problematic-
kého chovani ve $kole i mimo ni. Skala byla zkonstruovana pomoci metody hlavnich
komponent z baterie otazek, prostfednictvim kterych zaci sami vypovidali o svém
pripadném problémovém chovani. Vysledné hodnoty faktorovych skort zachycuje
priloha, tabulka A4.

Predpokladame rovnéz, ze rozdily mezi pohlavimi ve znamkach z matematiky,
stejné jako aspirace a budouci plany tykajici se jejich vzdélani, mohou byt vysvét-
leny odlisSnymi strategiemi uceni se matematice.° Latentni proménné MATHAPP
a MATHLRN zachycuji dva rizné pristupy uceni se matematice: MATHAPP vyjadruje
strategii zalozenou spiSe na hledani vlastnich reseni a aplikaci, zatimco MATHLRN
vyjadfuje diraz na zapamatovani a procvi¢ovani.' Vysledky analyzy hlavnich kom-
ponent jsou uvedeny v priloze, tabulka A2.

Konecné, k vysvétleni odlisného pribéhu vzdélavani chlapct a divek by moh-
ly prispét i rozdilné sklony k rdznym strategiim Zivotniho Uspéchu, které se zdaji
byt formovany odlisSnym spolecenskym ocekavanim od obou pohlavi. Abychom mohli
kontrolovat vliv i tohoto faktoru, z baterie otazek na predstavy o Zivotnim Uspéchu
jsme definovali proménné STEDUC a STENTREP. Proménna STEDUC reprezentuje
predstavy zakd o dosahovani Uspéchu predevsim prostrednictvim vzdélani, jazyko-
vé vybavenosti a ambici, zatimco proménna STENTREP reprezentuje presvédceni,
ze klicem k zivotnimu Uspéchu jsou osobni a politické konexe, schopnost riskovat
a uméni prosadit se. Vysledky analyzy hlavnich komponent jsou uvedeny v Priloze,
tabulka A3.

Rozdily mezi zaky a zakynémi v hodnotach stézejnich (nezavislych) proménnych
pouzitych v analyze ukazuje tabulka 1. Z ni je patrné, Ze cesti chlapci dosahuji
vyssich skord v matematice, divky naopak vyssich skord ve cteni. Vysledky chlapct
jsou nicméné zatizeny vétsim rozptylem v dosaZenych hodnotach nez vysledky divek,

vsak vzdy dvé nezavislé proménné tohoto typu (READ a MATH). Z tohoto divodu volime strategii,
ktera je povazovana nikoli za idealni, ale za prijatelnou (OECD, 2005).

9 Tuto proménnou pouzivame v rovnicich predikujicich vyslednou skolni klasifikaci, zejména pro
kontrolu vlivu stresu ¢i Gzkosti, ktera je spojovana s testovanim. Deskriptivni analyza skutecné
potvrdila, Ze chlapci disponuji mirné vyssi osobni Gcinnosti (self-efficacy) nez divky, i kdyz tento
rozdil neni statisticky signifikantni (viz tabulka 1).

10 Otazky na strategie zdokonalovani se ve ¢tenarskych dovednostech nebyly soucasti vyzkumu PISA
2003.

11 Tyto proménné vychazi z otazek Q34 a-k studentského dotazniku PISA 2003.
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které jsou vice homogenni.'2 Chlapci dosahli jen mirné vyssich hodnot osobni G¢in-
nosti nez divky, namérené rozdily vSak nejsou statisticky signifikantni. Tento zavér
je, alespon pokud jde o Ceskou republiku, v rozporu s tvrzenimi o vétsi odolnosti
chlapct vici stresu z testovani.

Chlapci se dale vyznacuji tim, Ze pri uceni se matematice vice nez divky vyu-
zZivaji priklady (Ulohy) z praxe a ,,objevovaci“ strategie, zatimco divky vice sleduji
spise tradi¢ni ucebni postupy (zapamatovani a procvicovani). V obou pripadech jde
o statisticky vyznamné rozdily mezi obéma pohlavimi. Pokud jde o CR, chlapci se
ve srovnani s divkami v pristupu k matematice priklani spise k ,,objevovaci“ a ,,apli-
kacni“ strategii, zatimco divky voli spiSe strategie zalozené na uceni a procvicovani.

V souladu s ocekavanim chlapci také ve statisticky vyznamné vétsi mire priznavaji
své problémové chovani. Prekvapivé neni ani to, ze chlapci v souvislosti se strate-
giemi zivotniho Uspéchu vykazuji statisticky vyznamné vétsi sklon k podnikatelskym
aktivitam, podstupovani rizik a vyuzivani socialnich siti (socialniho kapitalu), za-
timco divky maji tendenci propojit vnimani zivotniho Uspéchu spise se vzdélanim,
nabyvanim znalosti (kulturniho kapitalu), poctivosti a poslusnosti.

Tabulka 1 Rozdily mezi pohlavimi ve vybranych nezavislych proménnych vstupujicich do analyz*

Pohlavi/parametr ~ MATH** READ** SELFEF MATHLRN MATHAPP PROBL STEDUC STENTREP

Pramér 504,1 456,5 0,027 -0,168 0,171 0,047 -0,122 0,241
1410 1410 1349 1327 1327 1327 1324 1324

Chlapci
S.D. 89,4 85,9 1,024 1,080 1,047 1,061 1,054 0,986
S.E. 5,698 4,779 0,040 0,041 0,035 0,038 0,042 0,039
Primér 483,9 483,5 -0,032 0,195 -0,200 -0,055 0,142 -0,281
. 1189 1189 1148 1133 1133 1133 1136 1136
Divky
S.D. 85,1 81,4 0,969 0,856 0,901 0,921 0,912 0,942
S.E. 5,179 4,772 0,041 0,034 0,029 0,032 0,033 0,035
Primér 495,2 469,1 -0,032 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
2599 2599 2497 2460 2180 2194 2460 2460
Celkem
S.D. 88,1 84,9 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000
S.E. 4,944 4,159 0,041 0,029 0,024 0,029 0,028 0,028

* Véechny odhady byly vypocitany s pouzitim celkové vahy vyvinuté pro soubor PISA (student final
weight, w_fstuwt), stejné jako designovych (replikacnich) vah (w_fstr1 az w_fstr80), pro podrobnosti
viz PISA Data Analysis Manual (OECD, 2005).

** Odhady v$ech parametrd dovednostnich $kal u proménnych MATH a READ byly vypocitany
s pouzitim SPSS maker pouzivajicich plausibilni hodnoty, pro podrobnosti viz PISA Data Analysis
Manual (OECD, 2005).

12 Smérodatné odchylky vysledkl v testech byly nasledujici: z matematiky v pFipadé chlapct 89,4;
v pfipadé divek 85,1; v testech ze ¢teni u chlapcu 85,9; u divek 81,4.
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Tabulka 2 zachycuje rozdily mezi chlapci a divkami ve vysvétlovanych (zavislych)
proménnych. Z nich je patrné, ze divky Castéji dosahuji lepsich znamek z ¢eského
jazyka - 19,3 % divek ziskalo hodnoceni ,,jedna“, oproti 6,6 % chlapcu. Divky stejné
tak ziskavaji lepsi znamky z matematiky (19,9 % divek bylo klasifikovano znamkou
»jedna“, ve srovnani s pouze 14,3 % chlapct). Rozdily panuji i v oblasti plan( tyka-
jicich se nasledného vzdélavani: pouze 14 % chlapcl uvedlo, Ze se hlasili na gymna-
zium, zatimco divek se hlasilo 22,6 %. Co se tyCe aspiraci na vysokoskolské vzdélani,
zde jsou pravdépodobnosti v podstaté vyrovnané, s mirnou prevahou u divek.

Tabulka 2 Rozdily mezi pohlavimi ve vybranych zavislych proménnych vstupujicich do analyz (pru-
méry binarnich proménnych)

Gender/parametr EXMATH EXREAD GYMAPP COLASP
Primér 0,143 0,066 0,140 0,373
N 1370 1370 1410 1410
Chlapci
S.D. 0,350 0,248 0,347 0,484
S.E. 0,013 0,008 0,015 0,018
Primér 0,199 0,193 0,226 0,413
N 1178 1177 1189 1189
Divky
S.D. 0,399 0,395 0,418 0,493
S.E. 0,018 0,016 0,019 0,025
Primér 0,169 0,125 0,179 0,392
N 2548 2547 2599 2599
Celkem
S.D. 0,375 0,330 0,384 0,488
S.E. 0,014 0,009 0,013 0,016

* Vsechny odhady byly vypocitany s pouzitim celkové vahy vyvinuté pro soubor PISA (student final
weight, w_fstuwt), stejné jako designovych (replikacnich) vah (w_fstr1 az w_fstr80), pro podrobnosti
viz PISA Data Analysis Manual (OECD, 2005).

6 Hlavni vysledky

Jak jsme uvedli vyse, chlapci dosahuji statisticky vyznamné lepSich vysledkd v ma-
tematickych testech PISA nez divky, zatimco divky ve srovnani s chlapci dosahuji
statisticky vyznamné lepsich vysledkl v testech ¢tenarskych dovednosti. Pro obé
tvrzeni nachazime oporu v Udajich uvedenych v tabulce 1.13 Tento model ostatné
neni v zemich OECD vyjimecny.

Ve snaze pochopit rozdily ve vysledcich vzdélavani podle pohlavi jsme se snazili
zjistit, jaké odlisSnosti panuji mezi divkami a chlapci ve vztahu mezi skolnim znam-

13 Hodnoty testového kritéria t pro rozdily mezi priméry divek a chlapcd, (Hipys = Hyena) /Oy, JSOU
v obou pripadech vétsi nez prislusné kritické hodnoty pro hladinu vyznamnosti 0,05 (1,96).
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kovanim (1 = vyborné az 4 = dostatecné) a dovednostmi mérenymi testy PISA (s vy-
JiZ jsme predeslali, Ze znamky z Ceského jazyka nelze primo spojovat s vysledky
testd ¢tenarskych dovednosti. Na druhou stranu by ovsem tento vztah nemél byt
zasadné ovlivnén pohlavim. V rozporu s timto predpokladem vysledky srovnani Grovni
mérenych dovednosti a Skolnich znamek ukazuji, Ze mezi chlapci a divkami existuji
v tomto ohledu velké rozdily. Z grafi 1a a 1b je patrné, Ze pouze 10 % chlapcd,
ktefi se umistili v hornim kvartilu ¢tenarskych dovednosti, dostalo z ceského jazyka
»jedni¢ku“. Z divek, které se ve ¢tenarskych dovednostech umistily v hornim kvar-
tilu, dostalo z ¢eského jazyka jedni¢ku 29 %, coz je témér trojnasobek ve srovnani
s chlapci se stejnymi dovednostmi. Skutecnost, Ze Zaci s nejlepsimi Ctenarskymi
dovednostmi dostavaji ve skole Spatné znamky z ¢eského jazyka (jsou hodnoceni
znamkami 3 a 4), neni z hlediska hlavni otazky, kterou v této stati resime, tak zaji-
mava a dulezita jako to, Ze takova situace je mnohem béznéjsi u chlapct nez u divek
(43 % v pripadé chlapct oproti 24 % u divek). Vysledky analyzy tedy potvrzuji zjisténi,
k nimz dospéli autori, kteri si podobnou otazku polozili pred nami: pri studiu rozdil(
ve $kolnim vykonu chlapct a divek je obvyklé, Ze chlapci maji tendenci profitovat ze
standardizovaného testovani, zatimco divky ,,boduji“ spiSe v bézné skolni klasifikaci
(Duckworth & Seligman, 2006).

Chlapci
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Graf 1a Znamky z Ceského jazyka a vysledky v testech ¢tenarskych dovednosti - chlapci (kvartily,
1 = nejhorsi vysledky, 4 = nejlepsi vysledky)
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Divky
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Graf 1b Znamky z Ceského jazyka a vysledky v testech ¢tenarskych dovednosti - divky (kvartily,
1 = nejhorsi vysledky, 4 = nejlepsi vysledky)

Stejnym zplGsobem jako v oblasti ¢teni jsme analyzovali také rozdily v matemati-
ce. Grafy 2a a 2b ukazuji, Ze pouze 32 % chlapct v nejvyssim kvartilu matematickych
dovednosti ziskalo zaroven jednicku z matematiky, zatimco divek se stejnou Grovni
dovednosti, které ziskaly jedni¢ku z matematiky, bylo 54 %. Podobné - mezi zaky
s nejlepsimi dovednostmi v matematice bylo znamkami 3 nebo 4 klasifikovano 22 %
chlapcu, av$ak pouze 6 % divek.
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Graf 2a Znamky z matematiky a vysledky v testech matematickych dovednosti - chlapci (kvartily,
1 = nejhorsi vysledky, 4 = nejlepsi vysledky)
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Divky
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Graf 2b Znamky z matematiky podle pohlavi a vysledku v testech matematickych dovednosti - divky
(kvartily, 1 = nejhorsi vysledky, 4 = nejlepsi vysledky)

Podstatna cast akademického vyzkumu se dale vénuje tomu, ¢im lze rozdily v do-
vednostech a sSkolni klasifikaci mezi chlapci a divkami vysvétlit. Do jaké miry napri-
klad na prabéh vzdélavacich drah chlapct a divek rizné plsobi jejich socialné-eko-
nomicky puvod (Entwisle et al., 2007; Penner & Paret, 2007). Jiné studie dochazi ke
zjisténi, Ze jedna z vyhod divek, jez se promita do skolni klasifikace, spociva v jejich
schopnosti sebeovladani a rozsahu mimokognitivnich schopnosti (Farkas et al., 1990;
Duckworth & Seligman, 2006). Abychom tedy zmapovali i vliv potencialné relevant-
nich intervenujicich proménnych, zaradili jsme do analyzy Ctyri latentni proménné
definované vyse: SELFEF, PROBL, MATHLRN, MATHAPP, STEDUC a STENTREP.

S vyuzitim logistické regrese'# jsme testovali vliv pohlavi zaka na jeho/jeji sanci
ziskat jednicku z Ceského jazyka a matematiky, a to pri kontrole namérenych do-
vednosti a celé rady dalSich proménnych, jez jsme zminili vyse a které by mohly do
tohoto vztahu pripadné intervenovat. Jako zavislou proménnou jsme pouzili dicho-
tomickou proménnou vyjadrujici to, zda Zak obdrzZel nejlepsi prospéchové hodnoceni
v matematice nebo cteni (1), ¢i takové hodnoceni neobdrzel (0). Vysledky regresni
analyzy rozdilG mezi divkami a chlapci v jejich $kolnich vysledcich jsou prezentovany
v tabulce 3 (pro rozdily v matematice) a tabulce 4 (pro rozdily v ceském jazyce).

14 Odhady byly provedeny procedurou Logistic regression v SPSS (verze 20), ktera ovsem neresi pro-
blém skryté heterogenity (,,unobserved heterogeneity* - viz napr. Allison, 1999; Menard, 2002,
2004; Mood, 2010). Proto jsme parcialné standardizované (Y-standardized) i plné standardizované
(fully standardized) koeficienty logistické regrese spocitali dodate¢né (algoritmy viz Menard,
2006). Tyto koeficienty v tabulkach oznacujeme BStdY, resp. BStdXY.
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Tabulka 3 Vliv pohlavi a dalSich proménnych na znamku z matematiky (zavisla proménna EXMATH:
jednic¢ka z matematiky, 1 = ano, 0 = ne)

B S.E. Wald Exp(B) BStdXY BStdY
Model 1 (-2LL=1802,9, Nagelkerkeho R5Q=0,288; 81,8 % spravné klasifikovanych pripadu)
MATH 0,015 0,001 274,6 1,015™ 0,486 0,010
Female 0,904 0,124 53,1 2,469™ 0,167 0,609
ECSC 0,362 0,082 19,6 1,436™ 0,106 0,244
Konstanta -10,205 0,527 375,3 0,000 - -
Model 2 (-2LL=1676,4, Nagelkerkeho R5Q=0,299; 83,8 % spravné klasifikovanych pripadu)
MATH 0,014 0,001 129,5 1,014 0,451 0,009
READ 0,002 0,001 3,5 1,002™* 0,062 0,001
Female 0,818 0,132 38,4 2,266™ 0,150 0,546
ECSC 0,342 0,083 17,1 1,408™" 0,099 0,228
Konstanta -10,481 0,552 360,8 0,000™* - -
Model 3 (-2LL=1404,9, Nagelkerkeho RSQ=0,304; 86,7 % spravné klasifikovanych pripadu)
MATH 0,012 0,001 92,8 1,013™ 0,394 0,008
READ 0,003 0,001 4,4 1,003" 0,096 0,002
Female 0,701 0,145 23,4 2,016™ 0,131 0,483
ECSC 0,290 0,089 10,7 1,337 0,086 0,200
MATHLRN 0,041 0,068 0,4 1,042 0,015 0,028
MATHAPP 0,126 0,066 3,7 1,134 0,047 0,087
SELFEF 0,012 0,071 0,1 1,012 0,005 0,008
PROBL -0,282 0,078 13,0 0,754 -0,106 -0,194
STEDUC 0,112 0,074 2,3 1,119 0,042 0,077
STENTREP -0,045 0,068 0,4 0,956 -0,017 -0,031
Konstanta -9,951 0,604 271,7 0,000™* - -

N = 2001 (chybéjici hodnoty vylouceny metodou ,,listwise*).
=< 0,001, * =p<0,01,a*=p<0,05.

Modelovani proménné EXMATH (vyjadrujici, zda zak obdrzel jednicku z matematiky)
ukazuje, ze vliv pohlavi je velmi silny (divky maji 2,5krat vétsi sanci'’s na ziskani jednic-
ky nez chlapci), a to i po zohlednéni vysledk( dovednostniho testu PISA z matematiky
a socialné-ekonomického a kulturniho zazemi rodiny (ESCS). Po zafixovani ctenarskych
dovednosti (mérenych PISA testem), v nichz divky vyznamné prekonavaji chlapce,
se v modelu 2 mirné snizil vliv pohlavi (vyjadreno Y-standardizovanym koeficientem
z 0,609 na 0,546). | po pridani dalSich relevantnich proménnych (model 3), konkrétné

15 Z prisné statistického hlediska zde termin ,,Sance“ odpovida tzv. poméru sanci (angl. odds ratio),
ktery porovnava sance (angl. odds) dvou skupin navzajem (koeficient eb, Exp (B) ve znaceni SPSS).



Koho znevyhodnuje skola: chlapce, nebo divky?

toho, zda zaci maji aktivni, nebo pasivni pristup k uceni se matematice (proménné
MATHLRN, MATHAPP), dale jejich osobni Gcinnosti (SELFEF), sklonu k problémovému
chovani (PROBL) a proménnych vyjadrujicich preference vedouci k Uspéchu v Zivoté
(STEDUC, STENTREP), zUstala Sance na ziskani nejlepsiho hodnoceni z matematiky na
vysoké a statisticky vyznamné Grovni - po zohlednéni vsech vyse uvedenych promén-
nych maji divky dvakrat vétsi sanci na ziskani jednicky nez chlapci. Neni bez zajima-
vosti, Ze v Y-standardizovanych koeficientech je pohlavi nejsilnéjsim Cistym efektem.

Stoji za to také poznamenat, Ze Cisty efekt socialné-ekonomického a kulturniho pu-
vodu (ECSC) na skolni klasifikaci neni zanedbatelny, je statisticky vyznamny ve smyslu
zvyseni Sance na nejlepsi znamku z matematiky o 1,3 nasobek. Jak jsme predpoklada-
li, sklon k problémovému chovani (PROBL) hraje v souvislosti se Skolnim hodnocenim
téZ vyznamnou roli. Cisty efekt této promé&nné (0,745) je velmi vyznamny. Nicméné,
jeji zaclenéni do modelu neodstranuje rozdil, ktery panuje mezi obéma pohlavimi.

Tabulka 4 Vliv pohlavi a dalsich proménnych na znamku z Ceského jazyka (zavisle proménna EXREAD:
jednicka z Ceského jazyka, 1 = ano, 0 = ne)

B S.E. Wald Exp(B) BStdXY BStdY
Model 1 (-2LL=1555,5, Nagelkerkeho R5Q=0,246; 86,7 % spravné klasifikovanych pripadu)
READ 0,012 0,001 143,5 1,012 0,370 0,009
Female 1,165 0,141 68,1 3,207 0,211 0,857
ECSC 0,374 0,090 17,3 1,453 0,107 0,275
Konstanta -8,800 0,535 270,7 0,000 - -
Model 2 (-2LL=1432,1, Nagelkerkeho R5Q=0,267; 87,5 % spravné klasifikovanych pripadu)
READ 0,005 0,001 12,7 1,005 0,148 0,003
MATH 0,010 0,001 59,9 1,011 0,002 0,007
Female 1,613 0,157 105,2 4,851 0,272 1,058
ECSC 0,273 0,093 8,7 1,314™ 0,073 0,179
Konstanta -11,216 0,613 334,8 0,000 - -
Model 3 (-2LL=1404,8, Nagelkerkeho R5Q=0,286; 86,7 % spravné klasifikovanych pripadu)
READ 0,004 0,001 9,5 1,004™ 0,119 0,003
MATH 0,010 0,001 49,5 1,010™ 0,307 0,007
Female 1,530 0,165 86,2 4,618 0,268 1,009
ECSC 0,237 0,097 5,9 1,267 0,066 0,156
SELFEF 0,102 0,079 1,6 1,107 0,036 0,067
PROBL -0,270 0,087 9,6 0,763™ -0,095 -0,178
STEDUC 0,269 0,084 10,3 1,309 0,095 0,177
STENTREP 0,079 0,074 1,1 1,082 0,028 0,052
Konstanta -10,203 0,664 236,1 0,000™" - -

N = 2067 (chybéjici hodnoty vylou¢eny metodou ,listwise“). *** = p < 0,001, ** = p < 0,01

a*=p<0,05.
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Logisticka regrese modelujici proménnou EXREAD, tj. proménnou, ktera méri,
zda zak dosahuje hodnoceni ,,jedna“ z Ceského jazyka (tabulka 4), ukazuje, ze
rozdil mezi pohlavimi je v pripadé skolni klasifikace z predmétu Cesky jazyk jesté
silnéjsi, nez tomu bylo v pripadé matematiky. Pokud porovname vysledky modelu 2
(viz tabulka 2) s vysledky modelu 3 (viz tabulka 4), které obsahuji stejné vysvétlujici
proménné, vidime, ze divky 9. ro¢nikd maji 2,3krat vétsi $anci ziskat nejlepsi znam-
ku z matematiky, avsak zaroven maji témér 5krat vétsi sanci na ziskani ,,jednicky*
z Ceského jazyka nez chlapci - a to i po kontrole vysledku PISA test( z matematiky,
test ze schopnosti porozumét psanému textu a po kontrole ESCS.

Mizeme tedy konstatovat, Zze nami stanovené hypotézy H1 a H2 jsou platné: divky
dosahuji ve srovnani s chlapci statisticky vyznamné vyssi Sance dosahnout nejvyssiho
hodnoceni (jednicky) v ceském jazyce a matematice, a to i pri kontrole ctenarskych
a matematickych dovednosti, socialné-ekonomického a kulturniho zazemi, pristupu
k uceni, osobni ucinnosti, problémového chovani a preferenci jednani vedouciho
k Uspéchu v zZivoté.

Vyzkum vzdélanostnich nerovnosti pfi vstupu do vysokého $kolstvi v CR ukazal
na velmi silny vliv typu absolvované stredni skoly, tj. ¢tyrletych nebo vicele-
tych gymnazii, stfednich odbornych skol a stfednich odbornych ucilist (Matéja,
Smith, Soukup, & Basl, 2007; Strakova, 2007, 2010; Simonova & Soukup, 2010).
Absolvovani gymnazia poskytuje zdaleka nejvétsi sance k prijeti na vysokou skolu
(Castecné také proto, Ze tyto skoly se jiz predem snazi pripravit své studenty na
vysokoskolské vzdélavani), zatimco studenti navstévujici odborna ucilisté prak-
ticky nemaji Sanci na univerzitni studium, mimo jiné i proto, ze bez maturity
jsou jim brany vysokych skol zavrené (Sance na Uspéch v prechodu mezi stredni
a vysokou $kolou jsou ovsem minimalni i pro absolventy ué¢ebnich obort s maturi-
tou). Pokud jde o absolventy gymnazii, zde je tfeba pripomenout, zZe ackoli ¢asto
pochazeji z vyssich socialné-ekonomickych vrstev, efekt gymnazialniho studia
je velmi silny i po kontrole vlivu socialné-ekonomického statusu vychozi rodiny.
| proto jsme se rozhodli tento efekt vzit v modelovani aspiraci na vysokoskolské
vzdélani v Gvahu.

Zakladni popisné statistiky zachycené tabulkou 1 ukazuji, Ze ke studiu na gym-
naziu se hlasi 23 % divek a pouze 14 % chlapcl. Abychom ziskali pfedstavu o tom,
jakou roli na prechodu mezi zakladni skolou a gymnaziem hraje pohlavi, testovali
jsme nékolik modelt umoznujicich identifikovat Cisty vliv pohlavi na pFipadny pokus
zaka pokracovat ve studiu na gymnaziu. Analyzu jsme stejné jako v predchozich
pripadech provedli pouze na zacich 9. rocnik( zakladnich skol. Testované modely
znazornuje tabulka 5. V modelu 1 plati, ze divky maji 1,8krat vétsi sanci hlasit se na
gymnazia nez chlapci. Dalsi modely ukazuji, ze vliv pohlavi po kontrole ¢tenarskych
a matematickych dovednosti roste (vyjadreno pomoci odds-ratios). V modelu 2 se
relativni Sance divek vaci chlapcim zvy$uje na 2,6 nasobek (pfi kontrole ¢tenarskych
a matematickych dovednosti). Vyhoda divek oproti chlapcim se neméni ani po pri-
dani dalSich relevantnich proménnych do modelu, jmenovité MATHLRN, MATHAPP,
SELFEF, PROBL, STEDUC a STENTREP (viz model 3).
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Jak je patrné z tabulky 5, po zahrnuti znamek z Ceského jazyka a matematiky (EX-
MATH a EXREAD - model 4) klesne vyhoda divek na plvodni Uroven (1,8), i kdyzZ i ta
jesté stale predstavuje relativné velky genderovy rozdil. Jinymi slovy, srovhame-li
divky a chlapce s podobnymi ¢tenarskymi a matematickymi dovednostmi a kontrolu-
jeme-li vliv dalSich potencialné relevantnich charakteristik, maji divky stale 1,8krat
vétsi Sanci na podani prihlasky na gymnazium nez chlapci. Je tedy mozné prijmout
rovnéz hypotézu H3, v ramci které jsme predpokladali, Ze ke studiu na gymnaziu
se Castéji hlasi divky, a to i pri kontrole ctenarskych a matematickych dovednosti
Zaku, socialné-ekonomického a kulturniho zazemi, vynikajiciho hodnoceni (jednicky)
z matematiky a Ceského jazyka a dalSich, vyse popsanych vlastnosti zaka.

Tento rozdil bychom moZna nemuseli povazovat za ,,znevyhodnéni“, protoze chlap-
ci vice inklinuji k technickému typu vzdélavani na strednich odbornych skolach (napr.
prumyslovych) a pritahuji je i technické uériovské obory. Bez ohledu na to je viak tfeba
mit na paméti vliv, jaky ma typ absolvované stredni skoly na pozdéjsi prechod studen-
th do terciarniho vzdélavani. Matéjl et al. (2012) v analyze prechodu do terciarniho
vzdélavani zjistili, ze studenti, ktefi vystudovali gymnazium, maji ve srovnani s zaky,
kteri navstévovali jiny typ stredni Skoly (a pri kontrole pohlavi), mnohonasobné vétsi
$anci na prechod do terciarniho vzdélavani. Po zahrnuti vzdélani rodict a dovednosti
zmérfenych pomoci testd PISA autori zjistili, Ze studium na gymnaziu stale zvysuje
$ance na uspésny prechod do terciarniho vzdélavani, a to témér ékrat. Mizeme proto
konstatovat, Ze volba gymnazia znamena pro studenty zcela zasadni krok k dosazeni
co nejvyssi Urovné vzdélani a také co nejlepsiho zaméstnani v pozdéjsim Zivoté.

Vyznam téchto zjisténi, jakkoli jsou zrejmé prekvapiva, rozhodné neprecenu-
jeme. Jsme si védomi, ze vsichni potencialné talentovani Zaci devatych trid chtéji
studovat na gymnaziu. Musime brat jako fakt, Ze Cesky vzdélavaci systém je silné
diverzifikovan, coz se promita do rozdilnych aspiraci a planG chlapct a divek, i to,
Ze typ vystudované stredni skoly silné ovliviuje pravdépodobnost vstupu na vysokou
Skolu ¢i univerzitu. Z rady studii (viz napr. Klenhova & Vojtéch, 2011) vyplyva, ze
vyssi podil divek navstévujicich gymnazia se primo promita do jejich vyssiho zastou-
peni mezi studenty vysokych skol, a jiz také mezi jejich absolventy.

K lepsimu pochopeni téchto vztaht jsme pomoci logistické regrese testovali také
nékolik modeld zachycujicich roli pohlavi v aspiracich na dosazeni vysokoskolského
vzdélani. Do analyzy jsme proto zavedli binarni zavislou proménnou COLASP (aspiruje
na studium na vysoké skole = 1, neaspiruje = 0). Vysledky zachycuje tabulka 6, ze kte-
ré je patrné, ze v pripadé zakladniho modelu maji divky 1,2krat vétsi sanci aspirovat
na dosazeni vysokoskolského vzdélani v porovnani s chlapci. Pokud do modelu zahrne-
me jesté Ctenarské a matematické kompetence, je tato sance 1,5krat vétsi (parcialné
standardizovany regresni koeficient pro pohlavi je vyssi nez standardizované regresni
koeficienty pro MATH a READ). Konecné tedy i v pripadé posledni nami formulované
hypotézy H4 miZeme konstatovat, Ze divky Castéji neZ chlapci aspiruji na dosazeni
vysokoskolského vzdélani, a to i po kontrole ctenarskych a matematickych dovednos-
ti, socialné-ekonomického a kulturniho zazemi, excelentniho hodnoceni (jednicky)
z matematiky a Ceského jazyka a dalSich, vySe popsanych vlastnosti Zaka.
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128 Tabulka 5 Vliv pohlavi a dalSich proménnych na podani prihlasky na gymnazium (zavisle proménna
GYMAPP: zak podal prihlasku ke studiu na 4letém gymnaziu, 1 = ano, 0 = ne)

B S.E. Wald Exp(B) BStdXY BStdY
Model 1 (-2LL=2213,5, Nagelkerkeho R5Q=0,023; 80,0 % spravné klasifikovanych pripadu)
Female 0,612 0,108 32,4 1,844™ 0,158 2,089
Konstanta -1,753 0,080 475,7 0,173* - -
Model 2 (-2LL=175,6, Nagelkerkeho RSQ=0,307; 80,8 % spravné klasifikovanych pripadu)
Female 0,943 0,133 50,3 2,569 0,166 0,603
MATH 0,012 0,001 104,6 1,012 0,002 0,008
READ 0,006 0,001 22,4 1,006 0,186 0,004
Konstanta -11,217 0,567 391,3 0,000™* - -
Model 3 (-2LL=1603,8, Nagelkerkeho R5Q=0,391; 80,8 % spravné klasifikovanych pripadu)
Female 1,007 0,146 47,8 2,737 0,173 0,557
MATH 0,010 0,001 65,4 1,010™ 0,293 0,006
READ 0,005 0,001 12,6 1,005 0,151 0,003
ECSC 0,976 0,092 112,8 2,653 0,266 0,540
SELFEF 0,144 0,071 4,0 1,155" 0,050 0,080
PROB -0,294 0,077 14,4 0,746™" -0,102 -0,163
STEDUC 0,117 0,073 2,5 1,124 0,040 0,065
STENTREP -0,132 0,068 3,7 0,877* -0,046 -0,073
Konstanta -10,017 0,594 284,6 0,000™* - -
Model 4 (-2LL=1429,5, Nagelkerkeho R5Q=0,476; 83,7 % spravné klasifikovanych pripadu)
Female 0,580 0,158 13,5 1,787 0,103 0,299
MATH 0,007 0,001 29,2 1,007** 0,210 0,004
READ 0,004 0,001 9,7 1,004™ 0,124 0,002
ECSC 1,024 0,099 107,4 2,784 0,286 0,528
SELFEF 0,124 0,075 2,7 1,132 0,044 0,064
PROB -0,180 0,077 5,4 0,835 -0,064 -0,093
STEDUC 0,069 0,078 0,7 1,072 0,024 0,036
STENTREP -0,183 0,073 6,27 0,833 -0,065 -0,094
EXMATH 0,630 0,158 15,8 1,877 0,084 0,325
EXREAD 1,722 0,172 99,7 5,598 0,202 0,887
Konstanta -8,636 0,630 187,9 0,000™* 0,020 0,059

N = 1840 (chybéjici hodnoty vylou¢eny metodou ,,listwise).
***=p<0,001,*=p<0,01a*=p<0,05.
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Tabulka 6 Vliv pohlavi a dalSich proménnych na plan studovat vysokou Skolu (zavisle proménna

COLASP: Zak podal prihlasku ke studiu na Ctyfletém gymnaziu, 1 = ano, 0 = ne)

B S.E. Wald Exp(B) BStdXY BStdY
Model 1 (-2LL=3120,1, Nagelkerkeho R5Q=0,002; 60,8 % spravné klasifikovanych pripadu)
Female 0,155 0,085 3,3 1,168" 0,041 1,890
Konstanta -0,409 0,058 49,4 0,664 - -

Model 2 (-2LL=2442,8, Nagelkerkeho R5Q=0,345; 60,9 % spravné klasifikovanych pripadu)

Female 0,373 0,108 12,0 1,452™ 0,078 0,267
MATH 0,013 0,001 170,8 1,013™ 0,003 0,009
READ 0,004 0,001 20,6 1,004™ 0,147 0,003
Konstanta -9,187 0,424 468,7 0,000™* - -

Model 3 (-2LL=2182,8, Nagelkerkeho R5Q=0,452; 68,1 % spravné klasifikovanych pripadu)

Female 0,343 0,119 8,3 1,410™ 0,063 0,188
MATH 0,011 0,001 116,5 1,011 0,343 0,006
READ 0,004 0,001 1,7 1,004™ 0,129 0,002
ECSC 0,849 0,077 119,9 2,337 0,247 0,466
SELFEF 0,186 0,059 9,9 1,204" 0,069 0,102
PROB -0,060 0,056 1,2 0,942 -0,022 -0,033
STEDUC 0,546 0,062 77,5 1,726™ 0,201 0,300
STENTREP -0,025 0,057 0,2 0,975 -0,009 -0,014
Konstanta -8,201 0,463 313,9 0,000™* - -
Model 4 (-2LL=2076,4, Nagelkerkeho R5Q=0,486; 69,3 % spravné klasifikovanych pripadu)
Female 0,114 0,125 0,8 1,120 0,020 0,059
MATH 0,009 0,001 68,1 1,009 0,274 0,005
READ 0,003 0,001 9,8 1,003 0,094 0,002
ECSC 0,842 0,080 111,1 2,320™ 0,238 0,434
SELFEF 0,183 0,061 9,1 1,201 0,066 0,094
PROB -0,013 0,058 0,1 0,987 -0,005 -0,007
STEDUC 0,538 0,064 71,2 1,712 0,193 0,277
STENTREP -0,044 0,059 0,6 0,957 -0,016 -0,023
EXMATH 0,966 0,166 33,7 2,627 0,130 0,498
EXREAD 0,940 0,188 25,0 2,561 0,111 0,485
Konstanta -7,114 0,478 221,1 0,001™* - -

N = 2066 (chybéjici hodnoty vylou¢eny metodou ,,listwise).
***=p<0,001,*=p<0,01a*=p<0,05.
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Vyssi Sance divek klesaji a stavaji se nevyznamnymi pouze tehdy, pokud do mode-
lu zahrneme i Skolni prospéch z matematiky a ceského jazyka. Jinymi slovy, mizeme
sice hovorit o rovnosti Zen a muzl ve vzdélanostnich aspiracich, nicméné na zakladé
literatury citované vyse nelze hovorit o rovnosti Zen a muzu v jejich skute¢né moz-
nosti ziskat vysokoskolské vzdélani. Opét plati, ze rozdil mezi tim, jaké maji obé
pohlavi aspirace na studium na vysoké skole a v jakém zastoupeni obé pohlavi vyso-
kou skolu navstévuji, zavisi na tom, jakym smérem systém sekundarniho vzdélavani
chlapce a divky vede. Vzhledem k tomu, Ze divky maji vétsi sanci navstévovat gym-
nazia, ktera pripravuji své studenty na budouci studium na vysoké skole, problém
genderovych rozdil( v procesu dosahovani vzdélani se z oblasti stredniho vzdélavani
posouva dale o Uroven vyse.

7 Zavéry

V této stati jsme se snazili identifikovat a Castecné i vysvétlit rozdily ve skolnich
vysledcich a studijnich planech zak( devatych trid zakladnich skol. Zjistili jsme, ze
divky dosahuji oproti chlapcim vyrazné lepSich znamek v ¢eském jazyce, a to i po
kontrole Ctenarskych dovednosti (mérenych testem PISA), socialné-ekonomického
a kulturniho statusu vychozi rodiny a dalSich charakteristik, které napomohly tyto
rozdily vysvétlit. Divky dosahuji lepsiho prospéchu i v matematice, a to navzdory
tomu, Ze jim byly v testech PISA naméreny (témér jako ve vsech zemich OECD) nizsi
matematické dovednosti nez chlapcim. U vsech typ( analyzovanych vysledk( jsme
zjistili, ze divky jsou ve srovnani s chlapci ve znacné ,,vyhodé“.

Potvrdil se tak jeden ze zavérQ sociologie genderu vénovany ,genderovanosti
instituce Skoly“, a sice Ze zde dochazi k nerovnému hodnoceni stejnych vykon(
a aspiraci zaku a zakyn. Existenci tohoto mechanismu jsme prokazali, avsak s opac-
nym smérem pusobeni, nez predpokladaji feministické teorie: vezmeme-li v Gvahu
dovednosti namérené v testech PISA, ukazuje se, ze Skolni znamkovani plsobi nikoli
v neprospéch divek, ale naopak v neprospéch chlapct, ktefi jsou pfi stejnych doved-
nostech klasifikovani hlre nez divky. Argument, ze lepsi znamky divek jsou uciteli
devalvovany jako ,$prtani“, coz nasledné snizuje sebevédomi divek a zpUsobuje
volbu nizsich a hdre placenych pozic na pracovnim trhu a obecné ve vefejném zivoté
(napr. Smetackova, 2009), je velmi atraktivni, avsak zatim analyticky nedolozeny.
V Urovni osobni ucinnosti (self-efficacy), ani v jejim vlivu na znamky ¢i na podminé-
nost znamek namérenymi dovednostmi, nebyly rozdily mezi divkami a chlapci nasimi
modely potvrzeny jako statisticky vyznamné.

Logicky tedy vznika otazka, ¢im zjisténé rozdily mezi chlapci a divkami vysvétlit.
K nasemu prekvapeni se ukazalo, ze tzv. problémové chovani, osobni G¢innost (self-
-efficacy) ¢i sebekontrola Zaku a jejich vnimani Zivotniho Uspéchu nemaji na snizeni
rozdili v dosahovanych vysledcich prakticky zadny vyznamnéjsi efekt. Zjistili jsme,
Ze socialné-ekonomicky a kulturni status vychozi rodiny (ESCS) ma dle predpokladu
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velky vliv na méfené dovednosti, hodnoceni zaku uciteli i na jejich plany tykajici se
dalSiho studia. Nicméné rozdily v socialné-ekonomickém a kulturnim zazemi zaka ani
dalsi relevantni charakteristiky, jejichz vliv jsme méli moznost identifikovat a kon-
trolovat, pomérné veliké rozdily mezi chlapci a divkami v dosahovanych vysledcich
nevysvétlily. Pokud vliv pohlavi zlstava silny i po kontrole téchto proménnych, je
treba se ptat, co tyto nerovnosti vysvétluje, kde vznikaji a jakymi mechanismy se
reprodukuji.

Nékolik moznych vysvétleni bezesporu existuje, jejich potvrzeni, ¢i vyvraceni
vSak presahuje ramec nasi analyzy. Jednim z nich by mohlo byt nestejné hodnoceni
divek a chlapcu uditeli, ve smyslu ocenovani jinych charakteristik nez téch, které
méri testy studijnich kompetenci PISA (napr. svédomitéjsiho pristupu k uceni, ukaz-
nénéjsiho chovani ve tridé, které jsou vlastni spiSe divkam apod.). Dalsim z nabi-
zejicich se vysvétleni je to, ze ucitelé mohou, napr. konkrétné v predmétu cesky
jazyk, nevédomé prosazovat takové ,,genderové“ stereotypy, které divkam pomahaji
dosahovat lepsich znamek, neZ by odpovidalo jejich vysledkim v testech PISA. | kdyz
i tento pohled muze byt presvédcivy, stale jesté nevysvétluje, proc ucitelé pomoci
znamek hodnoti hire chlapce i v matematice, ve které by méli podle testd PISA
dostavat lepsi znamky nez divky.

Svou roli mazZe také samoziejmé sehravat i pohlavi ucitele. Jak uvadi Jarkovska
a Liskova (2008), priblizné 75 % uciteltd druhého stupné ceskych zakladnich skol tvori
zeny. Vyzkumy provedené v jinych zemich k problematice vlivu pohlavi ucitele na
odlisnosti ve Skolnim hodnoceni chlapct a divek vsak prinesly nejednoznacné vy-
sledky. V pripadé ceského vzdélavaciho systému bude proto v budoucnu jesté nutné
blize analyzovat, zda a jakou roli pohlavi ucitele v tomto ohledu hraje. Dosavadni
vyzkumy zatim na tyto otazky nepodavaji solidné empiricky oprené odpovédi. Pokud
se prokaze, ze vysoky podil zen - ucitelek skutecné stoji za pozitivnéjsim skolnim
hodnocenim divek, nez jaké by odpovidalo jejich namérenym dovednostem, méla
by takova skutecnost vést ke snaham o zvyseni zastoupeni muzd v ucitelském povo-
lani, stejné jako se tak déje v pripadé cilenych snah ke zvyseni podilu zen ve védé,
technickych oborech a na manazerskych pozicich.

V neposledni radé je tfeba zminit jesté dalsi dileZitou otazku, kterou jsme ote-
vreli jiz v Uvodu stati: jakou roli vySe popsané rozdily v hodnoceni chlapcl a divek
ze strany ucitel( skutecné hraji, a to zejména s ohledem na to, Ze muZi nakonec
dosahuji na trhu prace vyssich vydélk nez zeny, a to i na stejnych zaméstnanec-
kych pozicich? Je také znamo, ze muzi maji ve srovnani se zenami vétsi sance na
dosazeni prestiznéjsich a vysSich ridicich pozic. Na zakladé vysledk( nasich analyz
zatim dochazime k zavéru, Ze nezpochybnitelné zvyhodnéni muzd na trhu prace
jesté neznamena, ze genderové rozdily plsobici ve vzdélavacim systému zvyhodnu-
jici zeny jsou irelevantni, jak by se mohlo zdat z prace Jarkovské a LisSkové (2008)
a dalsich. Bylo by totiZ pokrytecké tvrdit, Zze genderové rozdily v prijmech jsou
nespravedlivé (neni pochyb o tom, Ze nespravedlivé jsou), a zaroven tvrdit, Ze tytéz
rozdily pUsobici v opacném sméru v procesu vzdélavani nespravedlivé nejsou, nebo
jsou irelevantni.
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Navic je velmi pravdépodobné, Ze tyto dva typy rozdili mezi pohlavimi, puso-
bici v riznych fazich Zivotniho cyklu, jsou vzajemné provazané, avsak jinak, nez
spekuluje feministicky orientovana sociologie. Jak jsme jiz uvedli v Gvodu, jeden
z poslednich pokusl zjistit, jaka je pri¢inna souvislost mezi ,,genderovymi“ rozdily
v prijmech a ,,genderovymi‘ rozdily ve vzdélavani (Mechtenberg, 2009) pomérné
dost presvédcivé ukazuje, ze rozdilné vysledky muzu a Zen se stejnym vzdélanim na
trhu prace (tj. rozdilna mzdova ohodnoceni) lze mimo jiné vysvétlit deformovanym
hodnocenim (znamkovanim) vykonu zaku na Skolach, v némz se ztraci dilezité in-
formace. To mize mit vliv na Uspéch na trhu prace. Tzv. ,,rovnovazny model“, ktery
autorka vyvinula a testovala na vysledcich vyzkumt TIMSS a PISA, skute¢né ukazal,
Ze jednou z pFicin pretrvavajicich genderovych nerovnosti plsobicich na trhu prace
muze byt ztrata (deformace, oslabeni) informaci, jez by skolni hodnoceni (znamky)
mély nést a v idealnim pripadé jimi signalizovat moznosti a meze Uspésnosti v sou-
té%ich, které prichazi po skonceni vzdélavaci drahy. ,,Skolni zndmky predstavuji sig-
naly, s jejichz pomoci studenti ziskavaji informace o svém vlastnim talentu, pricemz
ty, které jsou pripadné zkreslené, maji vétsi vliv nez ty nezaujaté“. Autorka - s od-
volanim na vysledky provedenych analyz - ¢ini zavér, podle néhoz ,,ztrata takovych
informaci je obecné vétsi u divek nez u chlapc“ (Mechtenberg, 2009, s. 1443).16

0 tom, Ze jde o plausibilni vysvétleni, neprimo svéd¢i i analyza rozdili mezi muzi
a Zenami o Uspésnosti v prijimacim Fizeni na vysoké skoly v CR (Jurajda & Miinich,
2008). Studie ukazala, ze Zeny ve stresujicich situacich, jakou je napriklad prijimaci
fizeni na Skoly s mensi pravdépodobnosti prijeti, dosahuji horsich vysledki nez muzi
se stejnymi namérenymi studijnimi predpoklady, coZ neplati pro prijimaci rizeni na
Skoly s vétsi pravdépodobnosti prijeti (méné stresujici situace).

Zavéry Mechtenbergové, Jurajdy, Miinicha i dalSich koresponduji s vysledky analyz
prezentovanych v této stati. Zda se byt velmi pravdépodobné, Ze zvyhodnovani divek
v primarnim vzdélavani, které nase stat’ prokazuje, vede k tomu, ze v ,,opravdovych*
soutézich prohravaji s chlapci, ktefi k dosazeni stejnych vysledki na nizsich stupnich
vzdélavaciho systému museli vyvinout mnohem vétsi Gsili.

JestliZze tedy vérime ve spolecensky cil rovnych prilezitosti, dimenzi pohlavi ne-
vyjimaje, bude v oblasti vzdélavani nezbytné, mimo jiné, posilovat zajem chlapcu
o zlepseni ve Ctenarskych dovednostech, zatimco u divek posilit zajem o matematiku
a technické obory. Oboji je pritom treba stavét na individualnich vnitfnich motiva-
cich, protoZe vnéjsi ,,donuceni“ miva zpravidla kratkodoby efekt. Je totiz vysoce
pravdépodobné, Ze nové a efektivnéjsi zplsoby vyuky matematiky a prace s psanym
textem by nejen zvysily celkovy vykon zaku v téchto oblastech (coz je s ohledem
na jejich umisténi v téchto dvou kli¢ovych dovednostech v mezinarodnim srovnani
nanejvys zadouci), ale zaroven by se tak snizily rozdily mezi divkami a chlapci, ¢imz
bychom se priblizili stavu, kdy by si obé pohlavi vybirala svou vzdélavaci a profes-
ni kariéru nikoliv podle ,genderovych stereotypl“, ale podle skutecnych zajmu

16V originale: ,,Grades are signals that students receive about their own talent, and potentially
biased grades are noisier signals than unbiased grades“ (...) ,,the loss of information is generally
larger for girls than for boys*“ (Mechtenberg, 2009, s. 1443).
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a schopnosti. Navic by se vytvorily podminky pro zmensovani genderovych nerov-
nosti v prijmech, které do zna¢né miry souvisi s nerovnostmi v procesu vzdélavani,
i kdyZ - jak ukazala nase analyza - na zakladé jinych mechanismd, neZz proponuji
feministické teorie.
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Priloha 1 Definice $kal (latentni proménné)

Tabulka A1 Analyza hlavnich komponent osobni Gcinnosti (self-efficacy)

Q25a Nékdy mam pocit, ze mé Zivotem porad nékdo postrkuje. 0,615
Q25b Moje budoucnost je do znacné miry v mych rukou. -0,129
Q25c Nékteré mé problémy jsou nefesitelné. 0,726
Q25d Proto, abych zménil(a) mnoho dulezitych véci ve svém Zzivoté, nemohu 0,754
témér nic udélat.
Q25e Tvari v tvar svym zivotnim problémum se ¢asto citim bezmocny(a). 0,712
Q25f Nemam v podstaté zadny vliv na to, co se mi prihodi. 0,603
Q25g Dokazu dosahnout témér vieho, pro co se rozhodnu. -0,232
Vysvétlena variance (%) 34,5

N = 2598. Vyssi hodnota znamena silnéjsi nesouhlas s polozkou.

Tabulka A2 Analyza hlavnich komponent uceni se matematice (rotovana matice)

Komponenty

Polozka

MATHLRN  MATHAPP

Q34a Kdyz se pripravuji na pisemnou praci z matematiky, snazim se prijit
na to, které ¢asti uciva jsou nejdulezitéjsi.

Q34b Pri FeSeni matematickych Gloh ¢asto vymyslim nové zpUsoby Feseni.
Q34c Kdyz se u¢im matematiku, ovéruji si, zda si pamatuji to, co jsem se
uz naucil(a).

Q34d Kdyz se u¢im matematiku, snazim se pochopit, cemu stale jesté
dukladné nerozumim.

Q34e Premyslim o tom, jak mi mlze byt to, co jsem v matematice
naucil(a), uzitecné v bézném Zzivoté.

Q34f Nékteré ulohy v matematice resim tolikrat, Zze mam pocit, ze bych
je dokazal(a) vyresit i ve spanku.

Q34g Kdyz se u¢im matematiku, u¢im se co nejvice véci zpaméti.

Q34h Nové pojmy v matematice se snazim pochopit tak, ze si je davam
do souvislosti s tim, co uz znam.

Q34i Abych si zapamatoval(a) zpUsob feseni uréitého typu matematickych
Uloh, Fesim stale znovu a znovu vzorové priklady.

Q34j Vzdy, kdyz néCemu v matematice nerozumim, hledam dalsi
vysvétlujici informace.

Q34k Pri reseni matematickych Gloh Casto premyslim o tom, jak by se
reseni dalo vyuzit pro zodpovézeni dalSich zajimavych otazek.

Q34l Kdyz se u¢im matematiku, vzdy si nejprve ujasnim, co presné se
musim naucit.

Q34m Kdyz se u¢im matematiku, snazim si zapamatovat kazdy krok
postupu reseni.

0,549
-0,151

0,657

0,585

0,273

0,143
0,419

0,309

0,614

0,564

0,163

0,665

0,723

0,046
0,687

0,201

0,200

0,399

0,562
0,197

0,599

0,069

0,292

0,699

0,128

-0,007
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138 Q34n Kdyz se u¢im matematiku, snazim se davat véci do souvislosti

. . .. o M . 0,141 0,604
s tim, co jsem se naucil(a) v jinych predmeétech.

Vysvétlena variance (%) 22,6 17,1

N = 2598. Vyssi hodnota znamena silnéjsi souhlas s polozkou.

Tabulka A3 Analyza hlavnich komponent strategii zivotniho Uspéchu (rotovana matice)

. Komponenty
Polozka
ENTREP EDUC
DQ18a Mit vysoké cile a ambice. 0,196 0,505
DQ18d Patrit k nejlepsim v oboru i profesi. 0,366 0,380
DQ18e Védét, kde a jak se da vydélat hodné penéz. 0,673 -0,021
DQ18f Dosahnout co nejvyssiho vzdélani. 0,107 0,739
DQ18g Umét co nejvice cizich jazykua. 0,087 0,668
DQ18h Byt ochoten riskovat. 0,553 0,171
DQ18i Podnikat, mit vlastni firmu. 0,697 0,113
DQ18j Umét se v kazdé situaci prosadit. 0,538 0,354
DQ18k Mit co nejvice vlivnych znamych. 0,705  -0,047
DQ18l Byt aktivni v politice. 0,572 0,135
DQ18m Byt poctivy a ridit se zakony. -0,089 0,546
DQ18p Byt ochoten obétovat praci vice ¢asu nez jini lidé. 0,333 0,334
Vysvétlena variance (%) 22,2 16,7

N = 2598. Vyssi hodnota znamena silnéjsi souhlas s polozkou.

Tabulka A4 Analyza hlavnich komponent problémového chovani (rotovana matice)

Polozka Jak casto jsi...? PROBL
Q31a ... prisel (prisla) domu pozdéji, nez ti rodi¢e dovolili? 0,556
Q31b ... neprisel (neprisla) celou noc doml bez svoleni rodic¢i? 0,514
Q31c ... utekl(a) z domova? 0,416

Q31d ... mél(a) takové problémy ve Skole, Ze si vyzadaly rozmluvu s reditelem Skoly

nebo s vychovnym poradcem? 0,461
Q31e ... pil(a) alkohol? 0,678
Q31f ... koufil(a)? 0,711
Q31g ... kouril(a) marihuanu? 0,681
Q31h ... zkousel(a) jiné drogy? 0,513
Q31i ... lhal(a) rodi¢im? 0,601
Q31j ... opisoval(a) pfi pisemkach? 0,483
Vysvétlena variance (%) 32,2

N = 2598. Vyss§i hodnota znamena silnéjsi souhlas s polozkou.
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K diferenciaci stfedniho $kolstvi v CR

Vysledky nedavno zverejnéného vyzkumu dovednosti dospélych OECD PIAAC (blize
viz www.piaac.cz) ukazaly, ze se od roku 1998 zvysily rozdily ve vysledcich zaku
maturitniho a nematuritniho stredoskolského studia. Zatimco ¢tenarské dovednosti
zaku maturitniho studia jsou v mezinarodnim srovnani nadprimérné, dovednosti zaku
nematuritniho studia jsou naopak pod mezinarodnim pridmérem. Ackoli mnohdy za-
zniva, ze v CR mame prili§ mnoho maturantt, vyzkum PIAAC ukazal, Ze ve srovnani
s jinymi zemémi mame stale vyssi zastoupeni absolvent( nematuritniho studia, a to
i v nejmladsich kohortach.

Vyzkum PIAAC dale prinasi presvédcivé doklady o tom, Ze dovednosti se zvysuji
s rostoucim vzdélanim a ze zakladni ¢tenarské a matematické dovednosti a doved-
nosti ve vyuzivani informacnich technologii pro reseni béznych Zivotnich a pracov-
nich Gkoll jsou potrebné pro uplatnéni ve viech profesich, tedy i téch kvalifikacné
nejméné narocnych. Absolventi nematuritnich obord dlouhodobé vykazuji nejvyssi
miru nezaméstnanosti. Vyzkumy zaroven ukazuji, ze naklady na jejich specializova-
né vzdélani jsou Casto promarnény, nebot vétsina z nich zahy po ukonceni vzdélani
méni profesi. (Pozn.: Aktualné je evidovano 547 obor( v kategoriich C-M, tj. zakladni
vzdélani azZ stredni vzdélani s maturitou; ramcové vzdélavaci programy jsou tvoreny
zhruba pro polovinu z nich.)

Odpovida vysoka diferenciace systému stredniho skolstvi potrebam dnesnich mla-
dych lidi a dnesniho trhu prace? Potfebujeme tolik stfedoskolskych obor(? Maji se
mladi lidé specializovat jiz na Urovni stredniho vzdélavani, nebo by situaci vyresila
specializace na Urovni bakalarského studia? Je stiedoskolské vzdélavani koncipovano
tak, aby vybavilo mladé lidi potfebnymi dovednostmi?

Tyto otazky jsme polozili odbornikim z akademické sféry, statni spravy i praxe.
Odpovédi téch, kdo na nasi vyzvu zareagovali, jsou uvedeny v abecednim poradi.

Jana Strakova, David Greger

Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani
Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova v Praze

www.orbisscholae.cz
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Stredni vzdélavani v Ceské republice vykazuje stale fadu znakd, které pro néj byly
charakteristické i na sklonku predlistopadové éry. Je pravdépodobné, Ze pretrva-
vajici tradice stfedniho Skolstvi ma v nékterych ohledech vyrazné pozitivni efekty,
mezi které lze pocitat napriklad vysokou miru dokonéovani vzdélavani. V poslednich
letech je ale stale vice patrné, Ze struktura sekundarniho skolstvi nereaguje dosta-
tec¢né na vyvoj v ostatnich ¢astech vzdélavaciho systému a na ménici se spolecenska
ocekavani. Po roce 2000 prosadili tvarci vzdélavaci politiky fadu opatreni, ktera
smysl stredniho vzdélavani postupné proménila. Nejviditelnéjsi a nejzavaznéjsi zmé-
nou samozirejmé bylo vyrazné rozsireni studijnich prilezitosti na vysokych skolach,
v disledku ¢ehoz se dramaticky oslabilo tradi¢ni poslani strednich kol jakozto in-
stituci, které pripravuji své absolventy na bezprostfedni uplatnéni na trhu prace.
Realita je dnes podstatné odlisna - stfedoskolaci se poohlizeji spiSe po moznostech
dalSiho vzdélavani nez po pracovnich mistech. Tento jev ma radu spolecenskych sou-
vislosti (podivejme se napriklad, jak se zvySuje primérny vék vstupu do manzelstvi)
a je malo pravdépodobné, ze by se tyto dlouhodobé trendy v nasledujicich letech
vyrazné zménily.

Navzdory tomu ale struktura a do znacné miry i obsah stfedniho vzdélavani v radé
ohledu stale odpovida spise stavu, kdy byla k dal$imu studiu predurcena jen nepo-
¢etna skupina nejnadanéjsich absolventt. S vyjimkou nékolika malo specifickych
oblasti ma totiz vyraznéjsi specializace studia prakticky vyznam vlastné jen v téch
¢astech vzdélavaci soustavy, z nichz absolventi na trh prace skutecné odchazeji. Je
velmi nepravdépodobné, ze by v budoucnu doslo k vyraznému omezovani pristupu
k terciarnimu vzdélavani. Ano, rychlost, s jakou jsme u nas presli k masovému po-
jeti vysokého skolstvi, se pohybovala na samé hrané Unosnosti a vystavila velkému
zatéZovému testu nejen vysokeé skoly, ale i cely vzdélavaci systém. Na druhou stranu
ale nemuzeme zapominat na to, ze elitni pojeti terciarniho vzdélavani jsme opustili
védomé a z mnoha dobrych diivodid. Obdobi, kdy do vysokoskolského studia mifila
pouha pétina mladé populace, je nenavratné pryc.

Vysoce diferencovany systém stfedniho Skolstvi proto bude z dlouhodobého hle-
diska obtizné udrzitelny. Uplatnéni na trhu prace, ale i v osobnim v Zivoté, bude ve-
dle specializovanych znalosti a dovednosti predpokladat dostatecné Siroké portfolio
kompetenci, které bude tézko mozné efektivné rozvijet pouze v zakladnim vzdéla-
vani. Lze predpokladat, Ze vétsi Cast této role prevezme praveé stredni vzdélavani,
zatimco prostor pro vétsi specializaci se posune spise do dalSich fazi studia. Transfor-
mace stredniho vzdélavani nebude snadna a vyzada si hodné casu. V horizontu jedné
generace bude ale Cesky vzdélavaci systém pravdépodobné smérovat k vseobecnéji
pojatému strednimu vzdélavani a k mnohem vétsi diverzifikaci nabidky v terciarnim
(resp. postsekundarnim) vzdélavani. Ani v jednom z téchto sektor( nebyly zmény,
predvidané na zacatku tisicileti, zatim dotazeny.

Mgr. Petr Cernikovsky, feditel Odboru strategie a evropskych zaleZitosti
Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR
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Pro nasi republiku je dalezité, Ze jsme predmétem rady mezinarodnich srovnani,
a muzeme tedy podrobit kritické reflexi nékteré nase stereotypy, resp. neovérena
tvrzeni opakovana v diskuzich o vyvoji vzdélavaci soustavy a o uplatnéni absolventd.

Mnozi zaméstnavatelé upozornuji, Ze se jim nedostavaji zaméstnanci jistych
(Casto remeslnych) profesi, coz je povazovano za selhavani vzdélavaciho systému.
Ovsem v Fadé takovychto pripadu jsou absolventi s prislusnou profesni pripravou za-
roven nezaméstnani a o volna mista se neuchazeji. V ¢em tkvi tento rozpor? Zrejmé
bud’ najdeme chyby v obsahu profesni vybavy (neschopnost zastavat danou praci),
nebo v neatraktivnosti nabidky z hlediska jejiho ocenéni a perspektivnosti. Ukazuje
se, ze vzdélavaci soustava je prilis zahledéna do Uzce vymezeného profesniho pro-
filu, ale pro budoucnost mladého cClovéka je naopak zadouci ziskani Sirsiho zakladu,
ktery mu umozni adaptaci na rychlé zmény v profesi a na trhu prace. Pro remeslné
profese je pak budoucnost spojena v mnoha pripadech s podnikatelskou ¢innosti, coz
ovsem prinasi nové pozadavky (financni gramotnost, ICT, pravni povédomi).

PoZadavky, aby absolventi - zejména uénovskych oborG a stfednich odbornych
Skol - byli lépe pripravovani na uplatnéni v praxi, musi byt spojeny s budoucimi
pozadavky, nikoli s momentalni, mozna pomijivou, potrebou.

Mezinarodni setreni (viz PIAAC) ukazuje na pokracujici propad dovednosti absol-
ventd nematuritniho studia. Jednou z pri¢in neutéSeného stavu a vyvoje mize byt
maly vyznam obecnych vzdélavacich cilG (¢tenarska a matematicka gramotnost,
vztah k praci, odpovédnost). Trist velkého poctu malych uérovskych oborl zamlZuje
podstatu problému pod hesly Uzce pojaté profese na miru praxe. Je jisté zadouci,
aby vice déti uznalo, ze ,femeslo ma zlaté dno“, ale pro jejich budoucnost je
stejné dulezité, aby rozumély ¢tenému textu (a nejen v ¢estiné), uvazovaly logicky
a tak také jednaly, mély dobry vztah k lidem a praci. Omezovani maturitnich studii
a posilovani uénovského skolstvi mozna zni pro nékteré zaméstnavatele jako lakava
budoucnost, ale pred prvoplanovym resenim varuje odborna verejnost i mezinarodni
informacni zdroje.

doc. RNDr. Frantisek Jezek, CSc.
Fakulta aplikovanych véd
Zapadoceska univerzita v Plzni

Vyjadrovat se k diferenciaci stfedniho kolstvi v Ceské republice je velmi obtizné.
Domnivam se, ze stredni Skolstvi ma slouzit kromé jiného trhu prace. Kvalifikace
nespociva pouze ve znalostech a dovednostech, jinak receno v kompetencich, ale
také v motivaci. Pfitom pravé motivace hraje podstatnou roli v pripadech nedokon-
¢eného, nebo ukoncéeného, ale nizkého vzdélani.

Otazka specializace je resena napr. v teorii D. Supera, ktery hovori o trvalé volbé
okolo 25 let véku. Zaroven je velmi obtizné predikovat potreby trhu prace v delSim
horizontu (vice nez tfi roky). Je potom nasnadé, Ze optimalnim resenim téchto
problému je co nejdelsi vSeobecné vzdélani a na né navazujici co nejkratsi specia-
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lizace, kterd zaroven umoziuje relativné snadnou zménu kvalifikace - samozrejmé
se zohlednénim narocnosti oboru.

Podle zkuSenosti kontaktnich pracovist Ufadu prace je velmi rozdilna Groven
kompetenci mezi absolventy riznych $kol. Zde je nutno zvazit, co ocekavame od
maturitni zkousky - pokud ma diferencovat ¢i plnit roli ,,vstupenky“ na vysokou
Skolu, musi nutné mit urcitou Uroven. Je potom nasnadé, zZe rozsifovanim rozsahu
(po¢tu maturantt) nutné musi klesat obsah (Uroven maturity). Zarover nerozumim
Gcelu tzv. ,lehké“ a ,,tézké* maturity.

Jednou jsem diskutoval s vysokym manazerem v oblasti automobilniho pramyslu,
a ten mi rikal: ,,My zasadné prijimame uchazece, ktefi maji maturitu a jsou vyuce-
ni.“ Z dalsi diskuze vyplynulo, Ze maturita zajistuje to, ze uchazec je schopen se ucit
a naucit, a vyuceni zajistuje urcitou Groven manualni zruénosti. ,,A co potfebujeme,
to uz si ho nauc¢ime sami,“ dodal onen manazer.

Na zavér bych zminil velmi zajimavy a, dle mého (a nejen mého) nazoru, prinos-
ny, projekt Narodni soustava kvalifikace Il (NSK I1). Jedna se o systém, jenz umoznuje
ovérit dilci kvalifikace ziskané v informalnim vzdélavani, slozit Uplnou kvalifikaci a tu
ovérit pred komisi. Tento projekt mize velmi vyrazné pomoci resit nékteré problémy
trhu prace.

PhDr. Jifi Kral, naméstek generalni reditelky
Generalni feditelstvi UFadu prace Ceské republiky

Osobné se predevsim domnivam, Ze otazka miry diferenciace stredoskolského studia,
poctu oborl apod. neni zdaleka nejdileZitéjsi pro to, jak jsou mladi lidé vybavovani
potrebnymi dovednostmi (mimochodem stejné jako nekoncici diskuse o potrebé sni-
Yovat - &i zvySovat - podil Zakd v ucriovskych oborech). Ceska 3kola, lhostejno zda
stredni, Ci zakladni, selhava v tom nejpodstatnéjsim: namisto toho, aby mladé lidi
podnécovala k potrebé ucit se novym vécem, tak je spise odrazuje. Jestli se to déje
ve dvou stovkach obor( nebo jen ve dvaceti oborech, je uplné jedno. Nespekulujme
porad, zda by obort nemélo byt o néco méné, nebo naopak, zda by u¢n nemélo byt
0 néco vice. Nechme mladé lidi, at’ si s pomoci svych rodi¢u a s asistenci kvalitniho
kariérového poradenstvi vyberou sami. Urcité to udélaji lépe, nez kdyz to za né né-
kdo vymysli. Ale zarid'me, aby ze Skol odchazeli s pocitem, Ze to vSechno bylo k né-
¢emu dobré, Ze stoji za to ucit se i dale. To je prava vyzva pro vzdélavaci politiku!

Ale aby to nevypadalo, ze se chci vyhnout odpovédim, tak prece jen par slov
jak k otazkam, tak k Gvodnimu textu. Predevsim si myslim, Ze pravé rozumna mira
diferenciace ma silny motivacni efekt. | ti opravdu nemotivovani k dalSimu studiu
(ze zakladni skoly) si nakonec néjaky obor, ktery jim pripada alespon trochu zajima-
vy, najdou. Jsem presvédcen, ze to (spolu s urcitou tradici) je jednim z klicovych
faktor( skutecnosti, e dlouhodobé patii Ceska republika mezi zemé s jednoznacné
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vzdélani) maji na trhu prace velmi malé Sance. Jejich mira nezaméstnanosti je u nas
témér 45 %! Cim vétsi takova skupina je (a v EU je takovych mladych lidi 13,5 %), tim
vetsi socialni problém to predstavuje.

Ale aby bylo jasno: nejsem zadnym zarytym privrzencem co nejvétsiho poctu
oborl. VZdyt jsem byl dost blizko zmény, kdy s prechodem na RVP se pocet oborl
snizil témér na tretinu. Trend postupného rozsifovani a zevseobecnéni obsahu stre-
doskolskych obor( je, podle mého soudu, nevratny. At ale i nadale z(stane pravé
jen trendem (a nikoliv skokovou zménou struktury) realizovanym v daném socialnim,
historickém a ekonomickém kontextu.

Zajimava je teze, ze vétSina absolventlU nematuritnich obord zahy po ukonceni
vzdélani méni profesi, a naklady na jejich specializované vzdélani jsou tak casto
promarnény. Ano, je pravda, ze po ukonceni stredni skoly pracuje v profesi odpovi-
dajici plné vystudovanému oboru jen 45 % vyucenych. JenomzZe: u maturantu je to
pouze 35 %! Jsou i naklady na vzdélavani téchto maturantd promarnény? Tvrdim, ze
ani v jednom pripadé tomu tak neni. Ti lidé se prece na trhu prace uplatnili. 27 %
vyucenych pracuje po ukonceni studia v pribuzné profesi, to znamena, ze nékteré
specifické dovednosti jisté mohou pouZivat. Pouze zbylych 28 % (u maturantd 39
%) pracuje v Uplné jiné profesi. Ale i oni, zda se, si ze Skoly néco pro své profesni
uplatnéni odnesli.

Nakonec nékolik slov o nezaméstnanosti. Vyuceni opravdu vykazuji dlouhodobé
nejvyssi miru nezaméstnanosti (nepocitame-li lidi Gplné bez kvalifikace). To je dobra
informace pro individualni rozhodovani o vybéru oboru a je dobré s ni pracovat v ka-
riérovém poradenstvi. At tuto skutecnost kazdy pri svém rozhodovani bere v ivahu.
Ale co z toho plyne pro vzdélavaci politiku? Kdyby snad - hypoteticky - vSichni méli
maturitu, bylo by pracovnich mist z ni¢eho nic vice a celkova mira nezaméstnanosti
mensi? O tom opravdu pochybuji... Podle stejné logiky: daleko nejnizsi miru neza-
méstnanosti maji dlouhodobé absolventi (absolventky) zdravotnickych obor(. Maji
snad vsichni chodit ,,na zdravku“? Predpokladam, Ze takto nikdo neuvazuje. Pak je
ale uvadeéni tezi o nezaméstnanosti v kontextu Gvah o diferenciaci stredoskolského
studia ponékud zavadéjici a ,,navodné“.

RNDr. Miroslav Prochazka, CSc., vykonny reditel
Trexima, spol. sr. 0.
drive reditel Narodniho Ustavu odborného vzdélavani

Dle teorie i empirickych vyzkumud ma odborné nematuritni vzdélavani na sekundarni
Grovni dva protichidné efekty. Negativni efekt spociva ve zvySovani zavislosti vzdé-
lavacich vysledkud na socialnim puvodu v disledku pred¢éasného déleni Zaka do na-
ro¢néjsich a méné narocnych vzdélavacich programu. Pozitivni efekt spociva v tom,
ze slouzi jako ,,socialni sit“ pro ty, kdo by ve vSeobecném strednim vzdélavani ne-
pokracovali, nebo ho zahy opustili. Takto se jim sice nedostane vzdélani, které by je
nasmérovalo do téch nejlukrativnéjsich pozic, ale dostane se jim alespon néjakého
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vzdélani, které jim zarudi jistotu relativné slusného uplatnéni ve spolecnosti. Ackoli
nelze poprit, Ze pro jistou ¢ast populace tuto roli ,,socialni sité“ stale ucebni obory
mohou plnit, je stale evidentnéjsi, ze - vzhledem k proméné trhu prace - tuto roli
plni ¢im dal tim méné. Jak lze ukazat na statistikach nezaméstnanosti, velké pra-
covni ,,jistoty“ vyuceni v u¢ebnich oborech vskutku neprinasi. Je ovSem potreba rici,
Ze to zavisi obor od oboru - vyucéeni v nékterych femeslnych oborech naleznou praci
pomeérné snadno (tedy pokud opravdu chtéji a uméji pracovat), zatimco v jinych
oborech se houfné hlasi na urad prace.

Nejde o to, Ze by budouci spolecnost nepotrebovala remeslniky, automechaniky
a manualné pracujici - pravé naopak. Ale i oni budou potfebovat - a jiz potrebuji -
pro svou praci stale vice kompetenci, jinak v konkurenci neobstoji. Lidé jisté chtéji
a budou chtit femeslniky, ale jen ty dobré a spolehlivé, spliujici vysoké naroky
a rychle reagujici na technické (i spolecenské) zmény. ,,Vybudovani zakladi“ kom-
petenci (napriklad jazykovych, matematickych, socialnich atd.), na kterych lze dale
stavét po cely zivot, trva déle. Celkova doba stravena ve vzdélani se tak neustale
posouva a s tim se také posouva specializace do pozdéjsiho véku. Nezbude nam, nez
to respektovat a upravit podle toho strukturu vzdélavaciho systému.

Nejsem ovsem zastancem radikalnich a okamzitych reseni. Ucebni obory jsou
hluboce zakorenény v nasi tradici, jsou soucasti rodinnych strategii a zpisobU pre-
mysleni, a to zejména na vesnicich a malych méstech. Stale u nas existuje jakési
,mentalni nastaveni“, které si nedokaze vzdélavani bez uc¢ebnich oborl predstavit.
Toto mentalni nastaveni nelze podcenovat a snazit se ho nasilné zlomit. Spise nez
pro zménu ,,seshora“ jsem tedy pro zménu ,,zdola“: postupnou, ale skutecnou pro-
ménu ucebnich obord zevnitf. Nemyslim, ze by bylo vhodné ,,prelakovat* ucilisté
na vSeobecné skoly, ke kterym by ani u¢ni, ani rodi¢e neméli davéru, a ve kterych
by stejné postaru vyucovali pedagogoveé, kteri zde ucili drive. Spise by bylo dobré
nejdrive zvysSovat naroky na studium v ucebnich oborech a postupné zevseobecnovat
kurikulum (ne ovsem tak, aby bylo odtrzené od Zivota). Tyto zvysené naroky je ovsem
treba spojit s cilenou podporou uénud pro dokonceni studia. Urcité by bylo dobré
umoznit vznik obecnéji koncipovanych ucebnich obor(, které pripravuji na manualni
praci, ale nikoli v jednom Gzkém oboru. Nemyslim si ale, ze by to mél byt stat, ktery
administrativné rozhoduje o mnozstvi a strukture obor(. Administrativni ruseni ¢i
slucovani obor( by nicemu neprospélo. Spise by bylo dobré uzakonit tyto obecnéjsi
ucebni obory, pilotné je ovérit a podporovat. Pokud by byly Uspésné - o ¢emz jsem
presvédcen, sami rodice a zaci by je zacali vyhledavat.

doc. PhDr. Arnost Vesely, Ph.D., vedouci katedry verejné a socialni politiky
Fakulta socialnich véd, Univerzita Karlova v Praze
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Jak vzdat badateli hold jinak nez badanim

Na sklonku zari se na Pedagogické fakulté UK v Praze u prilezitosti vyznamného
zivotniho jubilea prof. Elisky Walterové uskutecnilo kolokvium Srovnavaci pedago-
gika: Promény a vyzvy. Kolokvium bylo soucasti projektu PRYOUK (Program rozvo-
je v&dnich oblasti na UK) ,,Skola a ucitelska profese v kontextu rostoucich narokd na
vzdélavani“ a bylo doprovazeno vydanim jubilejniho kaleidoskopu k 70. narozeninam
Elisky Walterové; na konci letosniho roku vyjde odborna kolektivni monografie.

Dopoledni blok zahajil prodékan PedF UK profesor Helus ocenénim vyznamné
role, kterou sehrala profesorka Walterova pFi etablovani oboru v Ceské republice,
a vyzdvihl odborné i osobni ctnosti jubilantky.

Déle se ujal slova spoluzakladatel oboru Jan Priicha v prispévku Ceska srovnavaci
pedagogika: Prehled produktt let 1992-2012. Popsal v ném vyvoj ¢eské srovnavaci
pedagogiky za poslednich 20 let a pojmenoval jeji kriticka mista i slabiny. Upozornil,
ze hlavnim vychodiskem pro badani jiz nejsou jen teoreticky zalozené komparace
- v soucasnosti je srovnavaci pedagogika multidisciplinarnim oborem, ktery zkou-
ma struktury, vlastnosti, fungovani a vysledky vzdélavacich systému od lokalni, pres
narodni az po globalni Uroven v SirSim kontextu socialniho systému. Vytknul témata,
ktera byla za poslednich dvacet let v centru zajmu - jde predevsim o popisy vzdé-
lavacich systému, komparace jednotlivych ¢asti vzdélavacich systémd a procesu,
které v nich probihaji. Pozornost byla vénovana rovnéz psychologickym aspektim
srovnavaci pedagogiky. Ocenil vznik komplexnich monografii vzniklych na pidé UVRV
o 3kolnim vzdélavani v Némecku, Velké Britanii, Svédsku a Ruské federaci. Zejména
vyzdvihl fakt, Ze se v nich uplatniuje systémové pojeti a zaclenéni zevrubného popisu
ekonomickych, politickych, a dokonce i nabozenskych determinant. Tyto monografie
povazuje profesor Pricha za plné srovnatelné se zahrani¢nimi stéZejnimi dily.

Upozornil také na oblasti, které jsou ve srovnavaci pedagogice opomijeny - jde
predevsim o detailni komparaci predskolniho vzdélavani a charakteristiky uceni a vy-
ucovani. Zdlraznil, Ze pozornost je vénovana predevsim praci ucitele, Zaci a stu-
denti jsou opomijeni. Navic je komparace vysledki edukace zaloZena predevsim na
studiich TIMSS, PIRLS a PISA. Svij prispévek uzavrel konstatovanim, Ze ac je pro-
duktivita ceskych vyzkumnik( srovnavaci pedagogiky znacna, z hlediska pozornosti
vénované jednotlivym tématim je pomérné nevyrovnana.

Nasledné navazala Eliska Walterova s prispévkem Promény srovnavaci peda-
gogiky v globalni perspektivé, ve kterém nastinila vyvoj srovnavaci pedagogiky
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jako védniho oboru, a popsala vyzvy, kterym obor celi. Upozornila na radikalni vliv
globalizace a stfet humanizacniho a neoliberalné-politického pojeti vzdélavani. Vy-
zdvihla vyznam tzv. ,single studies“, které umoznuji detailni pochopeni situace
v jednotlivych zemich. Za klicova témata povazuje socialni spravedlivost v podmin-
kach globalizace a dusledky neoliberalni trzné orientované ekonomické integrace.
Poukazala také na chybéjici institucionalni zakladnu srovnavaci pedagogiky. Hlavni
vyzvou soucasného obdobi dle profesorky Walterové je posilit akademicky status
srovnavaci pedagogiky, systematicky ji rozvijet jako obor, vyraznéji vstupovat do
globalnich diskurz( a iniciovat vyzkumy s mezinarodni Gcasti.

Nasledna diskuze se zabyvala tématem presahu srovnavaci pedagogiky do roviny
vzdélavaci politiky. Rezervy jsou jisté na obou stranach - jak u akademikd, tak u po-
litikd. Vyzkumnici neumi promlouvat jazykem, kterému politici rozuméji, a politici
se zabyvaji predevsim ekonomickym aspektem problému vzdélavacich systému. Vét-
$i ambice ve smyslu vyznamnéjsi aplikacni a intervenujici role jsou dle profesora Prd-
chy vyzvou, se kterou by se soucasna srovnavaci pedagogika méla snazit vyporadat.

Prvni blok uzavirala panelova diskuze k vyuce srovnavaci pedagogiky v CR,
které se z(cCastnily Jana Stara, Miroslava Vanova, Jana Vastatkova-Polachova;
role moderatora se ujal David Greger. Diskuze se postupné vénovala otazkam cile
vyuky srovnavaci pedagogiky, vystupim kurz( a problémuim i pozitivim, se ktery-
mi se vyucujici setkavaji. Zajimavym tematickym okruhem byl zplsob zafazovani
srovnavaci pedagogiky do jednotlivych studijnich programd. Za urcujici faktor jsou
povazovany cile a vystupy kurzu, pricemz na vsech Urovnich je potreba poukazovat
na sloZitost pedagogickych jev(, naudit studenty analyzovat, klasifikovat, vyuZivat
rizné zdroje poznatku a kriticky jednotlivé zdroje hodnotit. Vystupy vyuky se rdz-
ni - eseje, referaty, diskuze na seminarich ¢i znalostni testy. Problémy, se kterymi
se vyucujici potykaji, jsou nedostatecné vseobecné znalosti a nizka Uroven cizich
jazyk(. | nasledujici diskuze potvrdila, Ze srovnavaci pedagogika ma své misto ve
vzdélavani uciteld nyni vice nez kdy jindy. Na ucitele je kladena vétsi zodpovédnost
a musi mnohdy sami délat zasadni rozhodnuti (napriklad o kurikulu), pri kterych je
zadouci uplatnovat $irsi prehled vychazejici z komparace. Srovnavaci pedagogika je
tak pro budouci ucitele dileZitym terénem, na kterém se uci kritickému mysleni.

Druhy blok zahajila Milada Rabusicova s prispévkem Puzzle predskolni vychovy
a péce v Evropé: kde je Ceska republika. V poslednich letech je na tomto poli
vyznamnym hracem OECD a jeho dlouhodoby projekt Starting Strong, do kterého je
od roku 1998 zapojena i Ceska republika. V ramci daného projektu vznikly tfi publi-
kace Starting Strong I-Ill. Jsou dulezitym zdrojem zajimavych dat, orientace v nich
je ale obtizna. Srovnavacim pedagogim se tedy nabizi bud’ organizovat své vlastni
vyzkumy, které jsou ovsem mnohdy tematicky a regionalné znacné omezené, nebo se
obratit k vysledkim zprav OECD, tridit je, poukazovat na to, co v nich chybi, ¢i jaké
neoCekavané efekty nékteré dané jevy mohou mit. DlleZita je potom volba pozice
a potazmo cile, z kterého budeme k vysledkiim zprav pristupovat. Milada Rabusi-
cova si ve svém prispévku zvolila otazky, jak si podle vybranych kritérii stoji mezi
ostatnimi evropskymi zemémi Ceska republika a kde se ocitéa ve vztahu k ,,optimal-
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nimu® modelu predskolni vychovy a péce v Evropé. Vyberme nékteré ze zminénych
poznatk( analyzy. Ceska republika ma srovnatelné podminky z hlediska cil(i kvality
a fFizeni, pedagogickych pristupt i obsahu kurikula. Ovéem patfi k zemim, které maji
separované systémy predskolni vychovy a péce - problematika se u nas déli mezi tfi
ministerstva. Jsme vyjimkou i v tom, ze mame zformulované kurikulum az od véku
tri let, pricemz v jinych zemich je to od narozeni nebo nejpozdéji od jednoho roku.
Dalsi oblasti, ve které zaostavame, je kvalifikace ucitell. Jsme jednou z poslednich
zemi, kde je dostacujicim vzdélanim ucitelky materské skoly maturita. A nakonec
se u nas neobjevuje pokrocily vyzkum predskolniho vzdélavani, nicméné Gcastnime
se alespon mezinarodnich studii.

Tomas Janik se v prispévku Mezinarodné srovnavaci vyzkum vyucovani a uceni
ve 3kolnich tFidach a didaktika zaméril na otazku, jak mlze byt srovnavaci peda-
gogika uziteCna didaktice. Na danou problematiku je mozné nahlizet skrze kultu-
ru vyucovani a uceni, ktera je definovana jako Casové ohranic¢eny souhrn urcitych
forem uceni a vyucovacich styld a s nimi souvisejicich antropologickych, psycho-
logickych, spolecenskych a pedagogickych orientaci. Soucasna kultura ve skolnich
tridach ma teoreticky zaklad v konstruktivismu. Ddraz je kladen zejména na indi-
vidualizaci ucebnich procest, kognitivni aktivizaci zakd, reseni problémut, podporu
metakognitivnich procest apod. Uvedené charakteristiky kultury vyucovani a uceni
do znac¢né miry koresponduji se specifictéjsimi charakteristikami rozpracovavanymi
v oborovych didaktikach. Zminéné kulturni praktiky si osvojujeme spise participaci
nez racionalnim studiem. Je ddlezité si uvédomit, ze jakmile jsou nékteré praktiky
natolik sdileny, Ze je vétSina lidi déla stejnym zpGsobem, stanou se neviditelnymi
- lépe receno - neuvédomovanymi. Prikladem mdze byt zkouseni u tabule, které
v zahrani¢i neni bézné. Pravé zahranicni studie (napr. dokument A Nation at Risk
z USA) pomahaji dané praktiky zviditeliovat. Diky nim je mozné si uvédomit speci-
fika vlastni kultury na pozadi porovnani s jinou kulturou. Na zavér svého prispévku
formuloval Ctyri vyzvy pro mezinarodni srovnavaci vyzkumy. Zaprvé jsou mezina-
rodni vyzkumy zpravidla koncipovany jako otevrené pro inkorporaci rozsirujicich ci
prohlubujicich vyzkuma v jejich ramci, a bylo by tedy vhodné je vice vyuzivat pro
didaktické Ucely. Zadruhé by jejich vysledky mély byt interpretovany nejen z vnéjsi
perspektivy, ale i z perspektivy vnitfni. Zatreti jsou pri kddovani (napr. videostudii)
mnohdy vyuzivany vagni Siroké obecné didaktické kategorie, pricemz vyuziti jemnéj-
Sich oborové didaktickych kategorii by mohlo prinést detailnéjsi vysledky. A zactvrté
by méla byt podporovana snaha dokumentovat a analyzovat vyuku v riznych zemich
a edukacnich kulturach prostrednictvim videa, které ma vyznamnou heuristickou
a ilustrativni hodnotu.

V dalSim prispévku Ucitelské profesni standardy v anglicky mluvicich zemich
priblizil Karel Stary situaci v oblasti, které je i v Ceské republice v posledni dobé
vénovana intenzivni pozornost. Pracovni definice vysvétluje standardy jako kodifi-
kované popisy profesniho vykonu slouzici k takovému hodnoceni ucitelll, které ma
dopady na jejich vstup do profese a setrvani v ni, zafazovani do kariérnich stupna
a odménovani za praci. Obecné lze rozlisit standardy v anglosaskych zemich na
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standardy pro zacinajici ucitele, které jsou povinné a maji slouzit jako kontrola
a podpora na vstupu, a standardy pro zkusené ucitele, které jsou dobrovolné, a je-
jichz cilem je ucitele motivovat k profesnimu rdstu a dalSimu vzdélavani. Vzhledem
k tlaku, ktery je vyvijen na vytvoreni standardu prace ucitele v Ceské republice, je
zajimavé zjisténi, ze v Anglii a Skotsku dochazi k oslabovani jejich role a oba systé-
my se vazné zabyvaji mysSlenkou na faktické zruseni standardud. Naproti tomu v USA
a Kanadé maji standardy stabilni pozici. Prestoze v USA uznavani klasifikace neni
povinné, je akceptovano napric véemi staty. Australie a Novy Zéland vidi standardy
jako klicové nastroje zajistovani kvality vzdélavani. Standardy neslouzi pouze jako
vnéjsi motivace vedle vnitfni motivace, ale je mozné je nahlizet jako soucast systé-
mu zkvalitiovani prace uciteld, v ramci ¢ehoz umoznuji popis kvalitniho vyucovani,
poskytuji zazemi a podporu pro profesni uceni. Pfedstavuji rovnéz systém profesni
certifikace zalozeny na kvalitnich metodach a procesech hodnoceni prace a také
poskytuji moznost profesni perspektivy. | pfes zminéné prinosy standardd v nasled-
né diskuzi vyvstala otazka, zda standardy zavadét jako politickou kategorii, nebo
nechat odpovidajici kritéria tvorit na nizsich Urovnich (napf. vedeni skol). V pripadé
narodnich profesnich standardud existuje pomérné velké riziko jejich zneuziti, zvlas-
té v pripadé, ze budou mit vyznamné dopady na kariéru ucitele. Bez rizik neni ani
priprava standard( vedenim skol - takovy pristup by byl mozny jenom v pripadé zvy-
Seni kvality rizeni skol. Nicméné, otazka, zda jsou ucitelé Ci reditelé schopni reflexe
a sebereflexe ve vztahu k praktikam, pro které jesté neni ukotvena terminologie,
zUstava diskutabilni. Efektivita zavadéni standardu je jisté oblasti, ve které by mohly
napomoci praveé srovnavaci (a nejen mezinarodni) vyzkumy.

V zavéru kolokvia David Greger upozornil na to, Ze v dnesni ,,dobé RIVové* jsou
zZivotni jubilea vyznamnou a vitanou prilezitosti pozastavit se a pohlédnout na téma
(respektive obor) z odstupu, ktery umoznuje zhodnotit jeho vyvoj - prinosy i klo-
pytnuti - v Sirsi perspektivé. Setkani akademik( nad historii i soucasnosti srovnavaci
pedagogiky tyto cile naplnilo vrchovaté. Hluboka odborna erudice jubilantky, jeji
vyjimecna schopnost vést, naslouchat a motivovat v kombinaci se vskutku nakaZzlivou
vitalitou jsou zarukou, ze i za dalSich pét ¢i deset let bude podnétt pro zhodnoceni
dalSiho vyvoje oboru jisté dostatek.

Katerina Novotna, Jaroslava Simonova
katerina.novotna@pedf.cuni.cz
jaroslava.simonova@pedf.cuni.cz
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Zprava z konference doktorandi PedF UK

Jiz devatym rokem se konala doktorska konference, kterou poradal Ustav vyzkumu
a rozvoje vzdélavani a Katedra psychologie pod zastitou dékanky PedF UK. Tématem
letosni konference byly Metodologické pristupy v pedagogickych a psychologickych
doktorskych vyzkumech. Téma bylo vybrano proto, ze s metodologickymi obtizemi se
v ramci svych doktorskych vyzkumu potykaji témér vsichni studenti. Takto zaméfena
konference tedy otevirala moznost, jak poskytnout doktorandim zpétnou vazbu jes-
té predtim, nez se svymi vyzkumy zacnou. Celou konferenci si zorganizovali studenti
sami, aby ziskali zkusenosti s pripravou odborné akce.

Zahajeni konference, ktera se konala 20. 5. 2013, se ujala pani dékanka, doc.
PaedDr. Radka Wildova, CSc., ktera vyjadrila své ocenéni smérem ke studentdm
za to, ze dokazali celou konferenci sami zorganizovat. Dale sdélila, ze ji potésila
informace o tom, Ze MSMT prislibilo doktorskému studiu finanéni podporu. Poté pro-
nesla nékolik Gvodnich slov Feditelka UVRV, prof. PhDr. Eliska Walterova, CSc., ktera
zdlraznila, Ze se jedna o simulovanou doktorskou konferenci, ktera ma studentim
pomoci naucit se prezentovat své zavéry pred odbornou verejnosti. V zavéru pro-
mluvila doc. PaedDr. Jaroslava Vasutova, Ph.D., ktera pripomnéla, ze absolvovani
této konference je jednim z vystupt Uvodniho teoreticko-metodologického kurzu
pedagogiky, ktery garantuje UVRV. Tento kurz, povinny pro viechny doktorandy, je
vedl ke spravnému metodologickému uvaZovani.

Pozvany plenarni fecnik PhDr. Ing. Petr Soukup z Fakulty socialnich véd UK ve
svém prispévku predstavil Mezinarodni studii obcanské vychovy ICCS 2009, jejimz
cilem je zjistit, jak jsou studenti osmych ro¢nik( v rdznych zemich pripravovani na
prijeti své role obcana. V navaznosti na tematické okruhy konference plenarni recnik
objasnil predevsim metodologii tohoto mezinarodniho vyzkumu, problematiku sbéru
dat a jejich zpracovani.

Konference se aktivné z(castnilo 31 doktorandu, a to nejen z oboru pedagogiky,
jak tomu bylo tradi¢né v predchozich letech, ale také z oboru psychologie. Toto spo-
jeni bylo pozitivné hodnoceno jak doktorandy, tak supervizory, a proto se predbézné
pocita s moznosti pokracovat v tomto slozeni i v dalSich rocnicich.

Konference byla rozdélena do tfi sekci na zakladé koncepce logik vyzkumu psy-
chologa Davida Hilese. Prvni sekce se zaméfila na logiku vyzkumu explanation driven,
druha sekce na logiku vyzkumu data driven a posledni na logiku vyzkumu paradigma
driven a theory driven. V prvni zminéné sekci byly predneseny prispévky zabyvajici

www.orbisscholae.cz
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se odkladem povinné skolni dochazky, integraci zak( cizincd, pristupy k podpore
nadani, komunitnimi Skolami, formativnim hodnocenim, mentoringem, ranymi vaz-
bami a Grovnémi socialni kognice, hernimi styly o¢ima hracd videoher a diagnostikou
Casové perspektivy u stfedoskolské mladeze. Celkové se tedy v této sekci predstavilo
sedm prispévkl pedagogickych a tfi psychologické. Ve vét$iné pripadu si doktoran-
di zvolili kvalitativni vyzkum, ktery odpovida logice vyzkumu explanation driven.
Nejvétsim problémem se ukazala byt obecna metodologicka uUskali, jako napriklad
nevyjasnény predmeét studie, prili§ ambiciézni cile vyzkumu, ¢etnost cil( vyzkumu,
reprezentativnost vzorku a opomijeni zpisobu zpracovani dat ziskanych vyzkumem.

V sekci logiky vyzkumu data driven zaznéla tato témata: variabilita vyvoje po-
¢atecni Ctenarské gramotnosti, kontinuita predskolniho a zakladniho vzdélavani,
volba skoly na urovni primarniho vzdélavani, cesta mezi skolnim a neskolnim ucenim,
socialni determinanty rozvoje hudebniho talentu, rozvijeni klicovych kompetenci
v predskolnim vzdélavani, konstrukce identity a intencionality u dospivajicich delik-
ventd, studium uéebnic matematiky, ochrana zdravi a bezpe¢nosti zakd na SOS a SOU
a specifika alternativnich skol. | v této sekci dominovala pedagogicka témata (6)
nad psychologickymi (4) a kvalitativni vyzkum (4) nad kvantitativnim (2). Nicméné
v této sekci studenti doktorského studia Casto volili také smiseny design (4). Nejvétsi
problém i zde byl prilis Siroky zabér disertacnich praci.

V posledni sekci, v niz dominovala logika vyzkumu paradigma driven a theory
driven, se predstavily prispévky zabyvajici se badatelsky zamérenou vyukou v priro-
dovédnych predmétech, chemii potravin a vyzivou v RVP G a ucebnicich, Zakovsky-
mi prekoncepty, kanonem ceské literatury, uc¢ebnimi styly uéitel( ESP na vysokych
$kolach, hodnocenim studentl na vysokych skolach, stinovym vzdélavanim, vlivem
rodiny na rozvoj ranych ¢tenarskych dovednosti a pouzivanim pohadek. V této sekci
se sedmi pedagogickymi a tfemi psychologickymi prispévky se potvrdil fakt, ze se
studenti vice priklanéji ke kvalitativnimu vyzkumu (6) ¢i ke smiSenému designu (3).
Problémy se vyskytovaly predevsim ve formulaci vyzkumnych problému a s nevyjas-
nénosti zakladnich pojmu, se kterymi studenti doktorského studia pracovali.

| pres uvedené problémy, které se ve studentskych prispévcich objevovaly, byla
diskuse po prezentaci vzdy vedena v pratelské atmosfére a veskeré pripominky su-
pervizor( (sekce 1: prof. PhDr. Eliska Walterova, CSc., PhDr. Martin Chval, PhD.,
doc. PhDr. Isabella Pavelkova, CSc., PhDr. Miroslav Rendl, CSc.; sekce 2: PhDr. Karel
Stary, Ph.D., RNDr. Dominik Dvorak, Ph.D., PhDr. Irena Smetackova, Ph.D., PhDr. Ida
Viktorova, Ph.D.; sekce 3: doc. PaedDr. Jaroslava Vasutova, Ph.D., doc. PaedDr. Petr
Urbanek, Dr., doc. PhDr. Milo$ Kucera, CSc. a doc. PhDr. Vladimir Chrz, Ph.D.) byly
podnétné a pomohly studentim s precizovanim jejich prispévki do sborniku. Zpétna
vazba se netykala vzdy jen metodologickych obtizi, ale velmi Casto také rozpoutala
zajimavé a bourlivé diskuse k tématim.

Pri slavnostnim zakonceni vystoupili reportéri jednotlivych sekci se svym shrnu-
tim témat a problému feSenych v jednotlivych sekcich. Poté byla shrnuta negativa
i pozitiva celé konference. Negativa vychazela predevsim z nedostatk( nékterych
prispévkd, jako byla obecna metodologicka Uskali, opomijeni zplsobu zpracova-
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ni dat, prili$ Siroky zabér disertacnich praci, nevyjasnénost pojmud a nepromyslena
formulace vyzkumnych problémd. Pozitivné byl ohodnocen také fakt, Ze si celou
konferenci zorganizovali sami studenti a Ze byla vytvorena oteviena atmosféra pro
plodnou diskusi. Velké podékovani patfilo zejména supervizorim, ale také ¢lenim
organizacniho vyboru s predsedkyni PhDr. Veronikou Krabsovou.

Vystupem z konference je v soucasné dobé sbornik abstraktu a fotograficka do-
kumentace. Obé je ke stazeni na stale funkcnich webovych strankach konference?,
na kterych naleznete také powerpointové prezentace vétsiny prednasejicich, véetné
prezentace plenarniho recnika. DalSim vystupem je recenzovany sbornik referatd
Metodologické pristupy v pedagogickych a psychologickych doktorskych vyzkumech.
Se sbornikem referati je mozné se seznamit taktéz na vyse uvedenych webovych
strankach, o néZ se stara Mgr. Vit Stastny.

Lucie Zimova
zimovaluci@seznam.cz

1 Dostupné z http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/konference13/.
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XV. Svétovy kongres srovnavaci pedagogiky

New Times, New voices.
Comparative Perspectives for Education

Kongres pod nazvem Nové casy, nové hlasy. Srovndvaci perspektivy pro vzdéldvani
se konal ve dnech 23.-28. Cervna 2013 v Buenos Aires. Hlavnimi organizatory byla
Svétova rada spolec¢nosti srovnavaci pedagogiky (WCCES) a Argentinska spolecnost
srovnavaci pedagogiky (SEACE).

Kongresu se zucastnilo 984 odbornikd z 80 zemi svéta. Pocetni prevahu méli
Ucastnici z Latinské Ameriky a Karibiku (54 %), nizsi nez na predchozich kongresech
bylo zastoupeni komparativist z Evropy (14 %), Severni Ameriky (14 %) a Asie (10 %),
zbyvajicich 6 % pripada na Afriku, Australii a Oceanii. Ctvrtina viech Gcastnik( byla
z hostitelské zemé. Slozeni ucastnikd ovlivnilo jednaci jazyky kongresu, netradi¢né
byly Ctyri (kromé angliCtiny také Spanélstina, francouzstina a - vzhledem k pocetné
skupiné Ucastnika z Brazilie - i portugal$tina). Jednani probihalo v plénu, sekcich
a diskusnich panelech. Novinkou byly plenarni highligted panels, zamérené na kli-
Cové problémy globalizované srovnavaci pedagogiky objasnované Gcastniky panelu
z rlznych aspektl a vzdélavacich kontextd.

Hlavni téma konference Nové &asy, nové hlasy lze Cist mnoha zplsoby - napr.
nové hlasy mohou byt chapany geograficky, socialné, kulturné ci jako nova paradig-
mata teorie a nové metody vyzkumu. Konference vyrazné odrazela latinskoame-
rickou zkusenost, prostor vsak dostaly perspektivy dalsich kontinentd a kulturnich
okruht a také alternativy k prevazujicim teoretickym ramcdm.

Vliv jihoamerického kontextu se projevil vyrazné zastoupenim vystupujicich a pri-
tomnych Gcastnik(, ale i my3lenkovymi ramci. Ziva je nedavna zkusenost vojenskych
diktatur, a v dusledku toho vyrovnavani se s problematikou prechodu k demokracii
vcetné souvisejicich promén skoly. Je zde vyrazna tradice levicového mysleni véetné
teologie a pedagogiky osvobozeni, v soucasnosti jsou v nékterych zemich socialistic-
ky orientované vlady. V nékterych zemich Latinské Ameriky (Chile) probéhly naopak
neoliberalni reformy a stale se projevuji jejich dopady na vzdélavani (napr. Skolné
na vysokych skolach). Tematika vzdélavani jako verejného statku proto byla velmi
aktualni. Také v ulicich Buenos Aires jsme vidéli graffiti a plakaty, které vyzyvaly
k politickym akcim na obranu verejného a dostupného (vyssiho) vzdélavani.

Problematika financovani se dotyka nejen skolstvi, ale primo (srovnavaci) peda-
gogiky - socialni védy dnes nejsou pri financovani vyzkumu prioritou, uz vibec neni
(statem) financovan kriticky vyzkum. Hrozi ztrata svobody badani, roste zavislost
badatelt na tom, jaké typy analyz a Urovné jsou sponzory financovany. Také Setfeni
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PISA je vnimano jako zdroj ohroZeni, jako shromazdovani dat o obcanech (u setreni
TALIS o ucitelich).

Podnétna pro kritickou reflexi a rozvoj Ceské srovnavaci pedagogiky byla nejen
plenarni jednani, ale také jednani v tematickych sekcich. Celkem bylo realizovano
300 dilcich, paralelné probihajicich jednani v 12 tematickych sekcich: 1. nové teo-
retické a metodologické pristupy ve SP; 2. SP v rozvojovych zemich ,,Jihu®; 3. nové
perspektivy vzdélavani na Urovni statu, vztah globalni a lokalni Grovné; 4. role ak-
tér( a nové scénare; 5. nové vyzvy pro verejné vzdélavani; 6. internacionalizace
vzdélavani, akademické pristupy a verejna politika; 7. diverzita a nové formy de-
mokratizace vzdélavani; 8. hlasy univerzitnich skupin; 9. nova éra pro kurikulum;
10. vzdélavani v situaci konfliktu a nejistoty; 11. vzdélavani dospélych, celozivotni
a neformalni uceni a 12. nové formy komunikace v digitalnim véku.

Dominujicim konceptem jednani kongresu byla globalizace, jeji dasledky a vliv na
vzdélavaci systémy a celozivotni uceni. Plenarni jednani byla zamérena zejména na
teoretické a metodologické problémy srovnavaci pedagogiky a na analyzu fenomé-
nu globalizace na riznych Grovnich vzdélavacich systémi. Pozornost vzbudil panel
(M. Bray et al.) vénovany revizi Delorsovy zpravy Uceni je skryté bohatstvi (1996),
ktera byla v devadesatych letech minulého stoleti u nas jednim z teoretickych vy-
chodisek transformace vzdélavani. Je povazovana za Svétovou chartu vzdélavani
pro 21. stoleti a za paradigmaticky ramec pro celozivotni uceni. Silici kritické hlasy
vsak jako jeji limity uvadéji zejména: 1. eurocentrismus, neoslovujici vzdélavani
v zemich svétového ,,Jihu“; 2. obtiznou implementaci do praxe jako dusledek jistého
utopismu vizi a 3. prilis obecny ramec vzdaleny realné vzdélavaci praxi, véetné ram-
ce kurikularniho. Bylo shodné konstatovano, jak v panelu, tak v navazujicich sekcich,
ze kurikulum vyzaduje globalni dimenzi a definici globalnich cild, transformovatel-
nych vsak diverzifikované a vyvazené do narodnich kurikularnich konstruktd. Obtize
spojené s dosahovanim zadouci rovnovahy mezi globalnim, narodnim a lokalnim ku-
rikulem jsou povazovany za jeden z podstatnych problému revize Delorsovy zpravy.
Dalsi durazy jsou poloZeny na ménici se role, status a neo-profesionalismus uciteld,
kteri se musi vyrovnavat s pluralitou soucasného svéta, potrebou rozvinutych soci-
alnich a interkulturnich dovednosti i s vlivem informacnich technologii, které méni
prostredi uceni. Podstatnymi, dosud pomijenymi, atributy je uceni vyrovndvat se (to
cope) s hrozbami, nejistotami a riziky soucasného svéta i uceni sdileni na socidlnich
sitich. Silna je potreba vytvorit humanistickou protivahu ekonomicky a technologic-
ky prosazovaného vzdélavani podporovaného nékterymi nadnarodnimi organizacemi,
zejména pak Svétovou bankou a regionalnimi ekonomickymi uskupenimi. Pracovni
skupina pripravuje novy klicovy dokument UNESCO, ktery by mél byt v pristim roce
postoupen do $irsi mezinarodni diskuse, a v roce 2015 se predpoklada prijeti nového,
realistictéjsiho a vystiznéjsiho dokumentu, reflektujiciho krizi dosud dominujiciho
modelu rozvoje s vyhledem dlouhodobé perspektivy vzdélavani a uceni. Skupina si
je védoma obtiznosti takového Ukolu. Diskuse poukazala na Gskali tvorby dokumentu
relevantniho pro cely svét v situaci krize a nerovnomérné rozvinutosti vzdélavani,
nejednotné implementace vzdélavacich reforem sledujicich odlisné politické cile
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a reflektujicich rozdilné ideologie. Obrana verejného vzdélavani se prolinala jed-
nanim kongresu.

Z obecnéjsiho pohledu zajem budily panely a seminare, které se zabyvaly bud’
deskripci obecného ramce fungovani vzdélavani v soucasném globalizovaném svété,
nebo hledanim abstraktnéjsich nastroji - konceptd a teorii - pro hlub$i porozuméni
probihajicim procesum.

Vystoupeni, spiSe na popisné Urovni, upozoriovala napr. na promény charakteru
mezinarodni spoluprace a pomoci v oblasti vzdélavani. Mimoradné se rozrista posky-
tovani vzdélavacich sluzeb jinym zemim. V soucasném svété, ktery je multipolarni,
nastava vyrazny vzestup zemi BRICS (Brazilie, Rusko, Indie a Cina, navic Jizni [South]
Afrika; u Ruska jde spise o staronovou roli), které se stavaji geopolitickymi hraci
a prostrednictvim zahranicni rozvojové pomoci sleduji vlastni agendu. Objevuji se
i novi nadnarodni hraci (vladni a nevladni organizace) fungujici jako zprostredko-
vatelé pomoci. Nicméné nejvyraznéjsi aktéri jsou stale jesté spojeni se zapadnimi
zemémi. Financné je dnes nejvyznamnéjsim darcem mezinarodni pomoci ve vzdé-
lavani Svétova banka (WB), diky tomu plsobi také jako expert a zprostredkovatel
znalosti. Pisobeni WB je zakotveno v pojeti lidského kapitalu, zaméfuje se na pro-
pojeni vzdélani a hospodarského ristu, pri skepsi ke schopnosti statu poskytovat
vzdélavaci sluzby. OECD - plivodné ,klub bohatych“ - je stale atraktivnéjsi i pro
zemé drive rozvojové. Na vzdélavani se zaméruje zhruba od roku 1980 a za tu dobu
se stala vyznamnym aktérem, zejména diky hodnoceni a benchmarkingu (PISA). Neni
donorem financnich prostredk(, ale ma velkou legitimitu diky strategii peer reviews.

Nékteré , kritické analyzy“ soucasné situace byly zalozeny vyrazné ideologicky,
na apriornich tezich, a zavéry byly predem deklarované a jasné. Mnohem korekt-
néji a vyvazenéji pisobila diskuse o limitech a alternativach velmi rozsifené neo-
-institucionalni teorie svétové kultury (world culture, predstavitelé John W. Meyer,
Francisco Ramirez aj.) a je nutno rici, Ze takovato diskuse budila rovnéz daleko
vétsi zajem posluchacl. Ucastnici diskuse o neoinstitucionalismu (Jiirgen Schriewer,
Gita Steiner-Khamsi, Barbara Schulte, Julia Resnik) uznavaji, Ze jde o rozvinutou
teorii, ktera umoznuje formulovat fadu explanaci o vznikajici svétové spolecnosti
a soucasné dokaze produkovat vyzkumny program. K jejim klicovym rysim patfi
uchopeni svétové spolecnosti v socio-konstruktivistickém pojeti jako jevu predevsim
kognitivni, symbolické povahy a presvédceni o klicové roli procest difuze, které se
v posledni dobé dale zrychluji. Pres nesporné Uspéchy neoinstitucionalismu vsak
ukazuji vysledky komparativniho vyzkumu mnohem slozitéjsi obraz (viz téz specialni
Cislo Casopisu Comparative education, listopad 2012).

Napriklad klicovy pojem izomorfismu vyZaduje podrobnéjsi analyzu a rozliseni na
izopraxismus (urciti aktéri délaji totéz, prebiraji politiku, ale nepriznavaji to - si-
lent borrowing) a izonymismus (rdzni aktéri se hlasi k stejnému konceptu, ale délaji
néco jiného). Podobné je treba analyzovat moznou koexistenci povrchni izomorfie
na urovni ministerstev a jejich dokument(, ktera vsak nepretvari komplexni hlubsi
struktury Skolni praxe. Globalni pohled je proto potreba doplnit lokalni analyzou,
porozuménim z pohledu lokalnich aktért, popisem, jak je ,,cestujici politika“ lokalné
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adaptovana a implementovana. Aktivni Ucastnici konference dokladali uvedené teze
konkrétnimi priklady, napr. na rozboru reforem v Mongolsku dokumentovali sloZitou
interakci globalniho modelu fizeni/governance s dédictvim socialismu (bonusy urce-
né motivace pro nejlepsi ucitele byly v rovnostarstvi redistribuovany tak, aby kazdy
ve Skole dostal stejné apod.).

V oblasti kurikula se pozornost vénovala mj. specifikim sekundarni $koly, o které
se domnivame, Ze u nas je v pedagogice méné tematizovana nez skola primarni.
Globalni vzrast podilu zakd v sekundarnim vzdélavani prinasi nékteré staré i nové
problémy. Vysoky pocet Zaku pokracujicich do sekundarni $koly je bohuZel provazen
nizkou mirou dokoncovani. Vyzkum zaméreny do této oblasti fesi obecné otazky
kvality a rovnosti (inkluzivity), ale také konkrétnéjsi problémy tranzice mezi stupni
vzdélavani, relevance obsaht a respektovani vétsi diverzity Zakovské populace. Resi
se dilemata, jaka je vhodna mira decentralizace (stanoveni obsah( na Grovni narod-
ni, nebo lokalni) i podilu vSeobecného a technického vzdélavani.

V otazce prechodl mezi stupni vzdélavani se toto téma shoduje s problematikou
studovanou intenzivné na nasem pracovisti v UVRV. Pravé s ohledem na kritickou
roli tranzice byly v nékterych jihoamerickych zemich redefinovany i cykly vzdé-
lavani (Brazilie - prechod k systému zakladniho vzdélavani, ensino fundamental
9 let; Uruguay: model 6 + 3). Jiné zemé uplatnuji smiseny model (Mexiko: kurikularni
a pedagogické integrace, ale administrativné rozdélené stupné skoly).

V souvislosti s nedokonéovanim sekundarni $koly nékteri recnici zdlrazrovali roli
chudoby (Zaci nemaji doma materialni podminky pro pripravu do Skoly, musi praco-
vat, aby pomohli zlepsit ekonomickou situaci rodiny), vyzkum v Uruguayi a Mexiku
poukazuje na roli odcizeni (disangagement), na potrebu kvalitnéjsiho dynamictéj-
$iho, kontextualizovaného vzdélavani. Podle vypovédi zak( v mnoha sekundarnich
Skolach kazdy den odpadaji hodiny, problémem je kazen, ucitelé nepouzivaji ICT,
v hodinach prirodovédnych predmétd nikdy zaci nechodi do laboratori, ucitelé ne-
organizuji zadné extrakurikularni aktivity, navstévy kulturnich akci apod. (Vyzkum
Que sucede en los liceos publicos hoy? - Unicef 2011).

Pri Gvahach o koncepci sekundarniho vzdélavani v Latinské Americe byl zd(raz-
nén vysoky podil skol poskytujicich technické vzdélavani v rozvinutych evropskych
zemich. Pokud jde zpusoby provadéni kurikularnich reforem, je obdivovan (i u nas
dobre znamy) model reformy z kanadského Ontaria: zd(razfovana je zamérenost
taméjsich reforem jen na omezeny pocet cill, vyuziti partnerstvi, horizontalniho
uceni od skol, které dosahly velké zmény (kvalita podloZena daty), transparentni po-
stup zaméreny na budovani kapacity - ne trestani problémovych skol. Je zajimavé,
ze Uvahy o reformé brazilské niZzsi stredni skoly se inspiruji vedle tak znamych jmen
jako Freire nebo Gramsci také praci Cecha Karla Kosika (citovano je portugalské
vydani Dialética do concreto z roku 1976).

Jeden z ,novych hlast“, ktery byl na konferenci velmi vyrazné zastoupen, byl
hlas sexualnich mensin (LGBT - lesbické, gay, bisexualni a transgender studentky
a studenti, popf. ucitelé). Nékolik sezeni v sekcich bylo vénovano riznym aspektim
problému, ktery je u nas dosud na okraji pozornosti pedagogického vyzkumu i pra-
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xe. Jednalo se napr. o otazku klimatu ve Skolach ve vztahu k sexualnim mensinam
i otazce homofobni Sikany.

Na panelu vénovaném tematice LGBT vystupovali zastupci rozdilnych kultur.
Cinsky vyzkumnik upozornil, Ze vzhledem k velikosti populace Ciny i konzervativni
odhad podilu sexualnich minorit v populaci ukazuje, ze lidi s odliSnou sexualni orien-
taci jsou v absolutnich cislech desitky milion(. Vzhledem malému vlivu nabozenstvi
v Cinské spolecnosti se nesetkavaji s oficialnim odporem proti kurikulu sexualni vy-
chovy, ale snahy konzervativnich skupin se zacinaji objevovat. Vyzkum problematiky
homofobni Sikany je v pocatcich, zatim jde spise o pilotni data.
prostor, zakony nejsou diskriminujici (alespon v teorii) k jedincim, ale diskriminuji
LGBT pary a rodiny. Vyzkumny zajem o tuto problematiku vyrista z praxe prace
s klienty v riznych podpurnych skupinach, dale se jedna o internetové ankety, oh-
niskové skupiny a individualni rozhovory. Vypovédi stredoskolaku (zatim na malych
vzorcich v rozsahu kolem N = 100) ukazuji, Ze 97 % Zakd nedostalo Zadnou nebo
jen velmi malou informaci o homosexualité ve Skole; Casto se setkava s homofobni
Sikanou 11 % respondentu, aspon jednou cca 60 %. Vyzkum se tyka také LGBT ucite-
(4, kteri vétsinou svou orientaci skryvaji, protoze se boji netolerantniho prostredi
a zejména rodic¢l. Z podobnych divod tito ucitelé nemohou nebo nemaji ambici
byt oporou pro zaky s mensinovou orientaci, ale shoduji se, Ze by téma mélo byt
soucasti kurikula. Byly prezentovany i vysledky prvniho vyzkumu homofobni Sikany,
ktery byl proveden na narodnim reprezentativnim vzorku, odpovédélo vice nez tisic
lidi s mensinovou sexualitou. Vétsinou odpovidali lidé s vyssim vzdélanim, dvé tretiny
z nich zazily Sikanu.

0dlisna je situace v Nigérii, kde se v muslimské cCasti uplatiuje pristup vychazejici
z islamského prava Saria, homosexualita je povaZovana za precin proti nabozenstvi
a zakonu. Jsou dokumentovany pripady vylouceni studentu ze $kol kvali homosexu-
alnimu chovani i pripady homofobniho nasili véetné vrazdy stredoskolaka jeho spo-
luzaky kvuli sexualni orientaci. Ani ucitelé a poradensti pracovnici nejsou pripraveni
pomahat témto zakim a studentim, ve vyzkumné komunité nejsou specialisté.

A jak jsou vnimany perspektivy srovnavaci pedagogiky jako celku a srovnava-
cich studii vzdélavacich systém(? Tyto otazky byly diskutovany ucastniky v pocetné
zastoupeném plenarnim panelu renomovanych komparativist(l z univerzit v USA, kde
ma srovnavaci pedagogika dlouholetou tradici. Reprezentanty severoamerickych po-
hledU byli Aaron Benavot (University Albany), Stephen Klies (University od Maniland),
David Baker (Pensylvania University), Gita Steiner Khamsi (Teacher College, Co-
lumbia University), ktefi patfi k protagonistim srovnavaci pedagogiky ve svétovém
méritku. Soucasnost povazuji UCastnici panelu za novou velkou éru srovnavaci peda-
gogiky. Drivéjsi obdobi srovnavacich studii, popisujicich a analyzujicich vzdélavaci
systémy, byla obracena spise do historie. Ukazalo se, Ze je ale tfeba zabyvat se per-
spektivami a rozvojem vzdélavani v transnacionalni perspektivé (G. Steiner Khamsi),
opomenuto by nemélo byt také studium chovani vzdélavacich systém( a vzdélavaci
politiky v globalni perspektivé. Velkou vyzvou je privatizace a pronikani byznysu do
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verejného vzdélavani. Diskuse panelistt vyznéla kriticky vici globalni, neoliberalni
vzdélavaci politice, ktera je zavisla na zdrojich poskytovanych globalnimi hraci,
predevsim Svétovou bankou a privatnimi skupinami z podnikatelského prostredi.
Tito aktéri prosazuji svdj vliv od osmdesatych let minulého stoleti, generuji globalni
vzdélavaci politiku a ovliviuji nejen vsechny stupné formalniho vzdélavani, ale také
predskolni vzdélavani a formy celozivotniho uceni. Vzhledem k nedostatku financi
narodnich vlad funguje globalni mechanismus distribuce financi, které shromazduji
a rozdéluji banky na zakladé jimi zadavanych expertiz, v nichz jsou vyuzivany me-
tody srovnavaci pedagogiky. Banky podléhaji vlivnym think tankdm. Podporuji unifi-
kované testovani, které v rozdilnych etnickych a kulturnich prostfedich neposkytuje
adekvatni doklady o stavu a rozvoji znalosti (knowledge) a fungovani vzdélavaci pra-
xe. Disledkem je reprodukce ¢i posilovani nerovnosti. Pojeti globalni vzdélavaci po-
litiky presahuje kritizovany pristup vy$e zminénych dominantnich hracd. Zddrazruje
hodnotu vzdélavani jako socialni instituce, potencial dynamizovat masy jako ndstroj
transformace spolecnosti (Baker). Verejné vzdélavani, které bylo v 18. a 19. stoleti
nastrojem socialni stratifikace, prispélo vyrazné k demografické tranzici. V soucas-
nosti jsme svédky druhé demografické tranzice, ktera méni strukturu spolecnosti.
Od druhé poloviny 20. stoleti se vzdélavani stava ndstrojem socialni spravedlnosti
a skola, drive reprodukujici instituce, se méni na socialné konstruktivni instituci.
Pronikani byznysu do vzdélavani je cizorody a ohrozujici prvek, podporovany vsak
vladami, které davaji prednost soukromym subjektim a agenturam, jeZ ovladaji
vzdélavaci instituce, v¢etné tvorby ucebnic ¢i vyvoje testl. Vlady zacinaji dokonce
kalkulovat se vzdélavanim jako s komoditou mezinarodniho obchodu. U¢astnici a dis-
kutanti se vyjadrovali zejména ke kardinalni otazce, zda vzdélavani mize zménit
spolecnost. Zavér panelu vyznél ponékud rozpacité a v neshodé protagonistl pane-
lu. Zatimco D. Baker vyjadril spise skepticky postoj, S. Klies optimisticky potenci-
al promény spolecnosti ve vzdélavani obhajoval. G. Steiner Khamsi zddraznila, Ze
vzdélavani se nevztahuje jen ke skole, ale také k dalsim institucim, a zodpovédnost
ma proto cela spolecnost a jeji obCanské slozky. Problém funkci a cill vzdélavani
bude i nadale podstatnou soucasti diskurzu ve srovnavaci pedagogice na globalni,
regionalni i narodni Grovni. Z(stava otevienou vyzvou k seriézni diskusi i pro ceskou
(srovnavaci) pedagogiku.

Kongresu se za Ceskou srovnavaci pedagogiku zUcCastnili pouze dva pracovnici,
oba z UVRV PedF UK. Elika Walterova se aktivné ztcastnila 3. sekce a prednesla re-
ferat Re-reading educational policy in transformed post-socialist Central European
countries se zamérenim na ménici se roli statu. Obsahem byla také kriticka analyza
vzdélavaci politiky s identifikaci ,,hlast* usilujicich o redefinici cil(, mechanismu
a nastrojl vzdélavaci politiky. Prezentace vyvolala diskusi o roli statu a nadnarodnich
instituci EU ve vzdélavaci politice a o vzrastajici diverzité vzdélavacich systému
zemi, které zahajily transformaci v obdobné situaci a podobnosti vzdélavacich mo-
deld. Prispévek zaujal nepochybné i proto, Ze dané zemé jsou v soucasnosti spise na
okraji zajmu srovnavaci a mezinarodni pedagogiky a znalost vzdélavaciho kontextu
v odborné komparativni komunité neni prilis hluboka. V sekci zamérené na proble-
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matiku kurikula vystoupil s prispévkem Dominik Dvorak, ktery se vénoval analyze
historickych institucionalnich a kurikularnich vlivi na vysledky ¢eskych Zzakd v ob-
lasti ¢tenarské gramotnosti ve stiedoevropské perspektivé. Ucastnici sekce reago-
vali v diskusi na rozdilné pfijeti vysledkd Setfeni PISA v Némecku a Ceské republice
a diskutovali o relevanci koncepce mezinarodnich Setfeni pro narodni vzdélavaci
politiky a jejich perspektivy.

Ctenare s hlub$im zajmem o srovnavaci pedagogiku odkazujeme na stale funkéni
a dopliovanou webovou stranku kongresu (dostupné z www.wcces2013.com).

V ramci konference probéhla, jak je zvykem, rada zajimavych neformalnich se-
tkani a diskusi, které prispély k obohaceni odborné i kulturni zkusenosti. Vzhledem
k tomu, Ze zasedani konference probihalo v prostorach Ekonomické fakulty Univer-
zity Buenos Aires, kde soucasné probihala vyuka, méli i€astnici moznost pozorovat
prostfedi, kulturu a vSedni Zivot této vysoké $koly. BohuZel se organizatorim nepo-
darilo zajistit navstévy skol, které byvaji soucasti doprovodného programu. Avsak
vzhledem ke znacné vzdalenosti od ubytovani k mistu jednani prisli Gcastnici vice
do kontaktu s hostitelskym méstem, rytmem jeho Zivota a kulturou vSednich dn(.
Argentina, alespon z pohledu navstévnikd metropole, se jevi jako vysoce kulturni,
prudce se rozvijejici zemé aspirujici na roli perspektivniho regionalniho i vyznam-
ného globalniho hrace.

Kongresu predchazelo celodenni zasedani exekutivy WCCES, na némz bylo zhod-
noceno trileté obdobi mezi kongresy a projednana pracovni agenda. Projednany byly
zpravy deseti stalych vyborl, za zminku stoji to, ze se pripravuje Eticky kodex srov-
ndvaci a mezindrodni pedagogiky a posiluje se spoluprdce s UNESCO, jehoz asocio-
vanym clenem je WCCES od roku 1972. Ddlezitym bodem jednani byla volba nového
prezidenta WCCES. V tajné volbé byl na zvlastnim zasedani 25. 6. zvolen profesor
Carlos Torres z University of California, Los Angeles. Ve svém inauguracnim projevu
zdlraznil vyznam a perspektivni potfebu rozvijet srovnavaci pedagogiku jako obor
globalniho vyznamu a vyslovil nékteré své programové zaméry, mezi jinymi ziskani
dalsich clenskych asociaci do WCCES, zakladani spolecnosti srovnavaci pedagogiky
tam, kde jesté nejsou utvoreny, a vyslovil prani vytvorit spolecny publikacni vystup
s regulérni Gcasti vSech Clenskych asociaci. Pro konani pristiho svétového kongresu
v roce 2016 byla vybrana Pekingska univerzita a jako hlavni organizator Cinska spo-
lecnost srovnavaci pedagogiky.

Cinnost WCCES mezi kongresy, zpravy o pripravé pristiho kongresu, aviza kon-
ferenci clenskych asociaci, informace o publikacich a dalsi aktuality lze sledovat
pribézné na inovovanych strankach Svétové rady (dostupné z www.wcces.com).
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Rovnost a kvalita ve vzdélavani: podpora znevyhodnénych Zaku a skol

CSI, 2012

Equity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and Schools
OECD, 2012

K otazce spravedlivosti a kvality dnes existuje velké mnozstvi studii véetné analyz,
které vychazeji z vyzkuma vysledkl vzdélavani projektu PISA. Tato srovnavaci zprava
se podrobnéji soustredi na nékolik zemi, které se z(castnily projektu Overcoming
School Failure: Policies that Work (2010-2011) a poskytly pro srovnavaci zpravu
podkladové studie. Byly to Rakousko, Kanada (Manitoba, Ontario, Québec a Yukon),
Ceska republika, Francie, Recko, Irsko, Nizozemsko, Spanélsko a Svédsko. Projekt
a srovnavaci zprava (dale Zprava) pritom navazovaly na studii No More Failures: Ten
Steps to Equity in Education (OECD, 2007).

Téma je mimoradné zavazné: nerovnosti ve vzdélavani prohlubuji s urcitym ca-
sovym odstupem nerovnosti ve spolecnosti, tj. jeji déleni na bohaté a chudé; ne-
rovnosti ve spolecnosti pak - pokud si vzdélavaci politika nerovnosti dostatecné
neviima - dale prohlubuji nerovnosti ve vzdélavani. Je to zacarovany kruh. Casovy
odstup mezi identifikaci zdanlivé nevyznamnych souvislosti (napr. $kolnich vysledku
a zazemi zaku) na strané jedné a postupnym rozdélovanim spolecnosti na strané dru-
hé znamena riziko sniZeni kvality zivota vSech. Pozdni naprava kazdého problému,
ktery se nekontrolované rozvine, je obvykle obtiznéjsi a drazsi nez jeho prevence.
Pokud je smyslem vzdélavani zvySovani kvality Zivota jedince i spoleCnosti, pak se
vzdélavaci politika ignorujici nerovnosti se svym smyslem miji.

Dobré a dulezité sdéleni, uvedené hned v prvni vété predmluvy ke Zpravé, zni:
Nejuspésnéjsimi vzdélavacimi systémy jsou ty, které kombinuji diraz na spravedlivost
s dlirazem na kvalitu. Toto sdéleni bychom mohli jesté zjednodusit: Systémy, v nichz Zaci
dosahuji vynikajicich vysledkd, jsou zaroven systémy s vysokou Urovni spravedlivosti.

Smyslem této srovnavaci zpravy pro Ceskou republiku by mélo byt hlubsi poro-
zumeéni problematice nerovnosti, inspirace vyzkumnymi zjisténimi, priklady dobré
praxe i doporucenimi zpravy - a prijeti opatreni, ktera povedou ke zlepseni. Tento
potencial zpravy mGze byt napliiovan od Urovné systému, tedy tvirci vzdélavaci po-
litiky, pres vzdélavatele uciteld aZ po Grovern skoly - jejiho vedeni a vyucujicich. Do
jaké miry muaze byt tento potencial naplnén, jak je zprava kvalitni a srozumitelna?

www.orbisscholae.cz
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Zde je nejprve potreba rozlisit mezi originalem a ¢eskym prekladem. Tém, kdo
si mohou vybrat, lze jednoznacné doporucit original. Preklad misty rezignuje na
pochopeni predloZeného textu, je Casto nepresny a v dusledku toho nesrozumitelny,
misty méni obsah vypousténim nebo pridavanim néceho, co zprava neobsahuje.’

V originale je problém v samotné definici ,,equity“. V kapitole Shrnuti je prevzata
definice ,,equity“ z publikace No More Failures: Ten Steps to Equity in Education:
,»Rovnost ve vzdélavani znamena, ze osobni a spolecenské okolnosti, jako je pohlavi,
etnicky puvod &i rodinné zazemi, nepredstavuji prekazky pri dosahovani vzdélavaci-
ho potencialu (spravedlnost), a ze vSichni jednotlivci ziskaji alespon zakladni mini-
malni Groven dovednosti (inkluze).“ (Rovnost a kvalita ve vzdélavani, s. 2) Nicméné
vSichni jednotlivci zcela jisté neziskaji alespon zakladni minimalni droven doved-
nosti. Definice ignoruje ¢ast populace a je vlastné v rozporu s obvykle pouzivanou
definici inkluze (viz nize).

,»Equity“ je ve vyznamnych a Casto citovanych pracich (napf. WoBmann & Schiitz,
2006) definovana primo jako zde pouzita ,,fairness* (spravedlivost). NeUspéch velké-
ho procenta zaku ve $kole - tedy prave fakt, ze velké procento nedosahuje zakladni
minimalni Urovné dovednosti - je prosté ,, pouhym“ projevem nedostatku spravedli-
vosti - toho, Ze nejsou odstranény prekazky branici maximalnimu Uspéchu. Naproti
tomu inkluze je bézné chapana jako proces identifikace a naplnovani potreb vsech
zaka pri spole¢ném vzdélavani, tedy napriklad i téch, ktefi pro mentalni postizeni
zakladni minimalni Grovné dovednosti nedosahnou (pokud tuto zakladni Groven ne-
budeme stanovovat jako extrémné nizkou).

V kapitole Shrnuti je dale uvedeno: ,Nedostatek spravedlnosti a inkluze pod-
nécuje nelspéch zakl ve Skole.“ Podle definice inkluze jako stavu, kdy ,vSichni
jednotlivci ziskaji alespon zakladni minimalni GUroven dovednosti“, je nedostatek
inkluze uz sam neuspéchem (neuspéchem pétiny populace), nikoli nécim, co tento
nelspéch ,,podnécuje®. Zejména pro nas kontext se nehodi ani bezprostredné na-
vazujici pokracovani: ,,nejviditelnéjsim dusledkem cehoz je predcasny odchod ze
Skoly - primérné 20 % mladych lidi opousti Skolu pred dokoncenim Gplného stfedniho
1 Nékolik prikladu:

Jiz v kapitole Shrnuti je na strané 12 u predcasné selekce doporuceno ,,omezeni poctu predméti

nebo doby, po kterou jsou zaci seskupovani podle schopnosti“; jde v3ak o omezeni poctu predmé-

td, ve kterych jsou Zaci seskupovani podle schopnosti (a doby...). Na strané 14 je uvedeno: Skoly

a ucitelé by méli vyuzivat diagnostické nastroje a sumativni hodnoceni k monitorovani pokroku

7aka a zajistit, aby ziskavali dobré znalosti a védomosti. Original uvadi na stejném misté forma-
tivni a sumativni hodnoceni. Skoly s nizkou Grovni vysledkud (low performing schools) se v celém
Covat relativné vysokou pridanou hodnotou. Dusledna orientace na zaka je posunuta: learning
se preklada jako vzdélavani, nikoli jako uceni. Apel na propojovani skol s rodic¢i a komunitami
(,,Link schools with parents and communities“) je opakované prekladan jako ,,stanovit priority
propojeni skoly s rodi¢i a celou mistni komunitou“. V casti, kde se hovori o komunikaci skoly
s rodi¢i znevyhodnénych zaku, se v originale piSe o vyvazeni prfiznivych a nepriznivych zprav:
,»Ensure balanced communication: Particularly for children of parents who are less familiar with
the working of schools, their behaviour and achievements need to be relayed to parents in
a balanced way. If the only information reaching home is bad news, there will be little chance of
winning support from parents for the efforts being made at school.“ Text je prelozen nasledov-
né: ,,Zejména odpovédnost za chovani a vysledky déti, jejichz rodice nejsou dobfe obeznameni
s praci skoly, je treba rovnomérné prevddet na rodice“.
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vzdélani“, protoze u nas k masivnimu opousténi stredniho vzdélavani nedochazi; Zaci
do stredniho vzdélavani (zejména Zaci opakujici ro¢nik) pripadné vibec nenastoupi.
Na druhé strané vzdélani zakd odklonénych od hlavniho proudu nema hodnotu, jakou
by mohlo a mélo mit, i kdyz z tohoto vzdélavani predcasné neodejdou.

Pres tyto problémy ma Zprava stale vysokou informacni hodnotu. Presvédcive
ukazuje, ze ddraz na spravedlivost se vyplaci spolec¢nosti i jednotlivcim, a to
véetné vyrovnavani se s dopady krize. Ukazuje na stéZejni vyznam predskolni-
ho vzdélavani. Nositel Nobelovy ceny za ekonomiku James Heckman, jehoz graf
navratnosti investic do vzdélavani je ve zpravé publikovan, se v této souvislosti
zminuje o tom, Ze pres rostouci mnozstvi dikaz( o nezbytnosti investic do nejvy-
znamnéjsiho obdobi tvorby lidského kapitalu - predskolniho véku - vétsina vlad in-
vestuje obracené: zaméruje se na starsi déti, mladez a dospélé (Cunha, Heckman,
Lochner & Masterov, 2005).

Graf sdéluje, Ze navratnost investic do vzdélavani s vékem klesa, pricemz pro
znevyhodnéné déti klesa strméji nez pro déti vyristajici v socioekonomicky prizni-
vém prostredi.

V kapitole 1 uvadi srovnavaci zprava ¢tenare do problematiky objasnénim vy-
znamu tématu (i v kontextu ekonomické krize), osvétluje v prehlednych tabulkach
a grafech situace jednotlivych zemi OECD, uvadi priklady dobré praxe na urovni
systémU jednotlivych zemi a zabyva se obecnéji systémovymi moznostmi zlepseni
situace. Uvadi také doporuceni realizovatelna na Urovni jednotlivych sSkol. Je zde
také uveden prehled zjisténi i doporuceni, ktera jsou obsazena v nasledujicich dvou
kapitolach. Pripomenuto je téz daleZité paradigma tykajici se otazky, kdo nebo co
selhava. Strucné receno, vsechny déti se chtéji ucit; selhava skola nebo systém.

V kapitole 2, ktera se tyka systémovych prekazek spravedlivosti, je pro nas zvlas-
té vyznamna (a méné znama) argumentace tykajici se odstranéni opakovani roc-
niku. Naklady jsou vysoké a trvalé, zatimco prinosy jsou nepatrné a maji kratkou
zivotnost. K tomu lze dodat, Ze pri inkluzivnim vzdélavani, kdy je u kazdého zaka
prabézné zjistovana jeho situace a na zakladé ni je navrhovana reedukace a jsou for-
mulovany nové cile, nema opakovani ro¢niku zadnou logiku. Predcasné rozdélovani
7aka do vzdélavacich smért podle skolniho vykonu neni pro nas téma nové, a i kdyz
argumenty jsou zde tradicné silné, dopad této casti studie na domaci vzdélavaci
politiku lze ocekavat jen s uréitou davkou optimismu. Za pozornost stoji také rizné
varianty podpory heterogenity skolni populace pri soucasném zachovani moznosti
vybéru skoly - patfi sem napriklad vouchery pro znevyhodnéné zaky. V této kapitole
je také doporuceno financovani podle vzorce zohlednujiciho potfeby zakd v dané
Skole, ktery bere v Gvahu skutecnost, Ze naklady na vyuku znevyhodnénych zaku
jsou vyssi. Zprava v této kapitole také navrhuje opatreni smérujici ke ,,zrovnoprav-
néni“ akademickych a odbornych smér( ve vyssim sekundarnim vzdélavani. Zaujme
také namét smluv na praktické vzdélavani pri akademickém programu a alternativni
sméry, které zahrnuji kombinaci prace, praktické vyuky a studia.

Kapitola 3 se vénuje tzv. znevyhodnénym skolam, které jsou definovany jako skoly
s vysokym procentem znevyhodnénych zaki. V Ceské republice existuje silna zavis-
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lost vysledkd na socialnim zazemi Zaka a jeho spoluzaku; proto je cela tato kapitola
pro nas velmi relevantni a inspirovat se ji mizeme na Grovni $kol, a to nejen Skol
znevyhodnénych. K systémovym sdélenim patri informace, Ze zlepSeni Urovné vyuky
ma vétsi dopad nez nékteré praktiky naro¢né na vysi zdroja, jako jsou napf. mensi
tridy. Doporuceni na Urovni systému a doporuceni tykajici se znevyhodnénych skol
specialné jmenuji podporu Fizeni skol, zaméstnani a udrzeni vysoce kvalitnich uci-
teld v téchto Skolach a nabidku prostredi pro domaci pripravu vsem détem, zejména
tém, které odpovidajici zazemi doma nemaji.

Doporuceni v této kapitole realizovatelna na Grovni skoly maji obecnou platnost:
Dulezité jsou vztahy mezi Zaky a mezi zaky a uciteli, rozvoj pozitivni atmosféry ve
tridach je prioritou. Teze o tom, Ze zaci, jejichz ucitelé pouzivaji pozitivni praktiky,
maji méné kazenskych problému nez zaci, ktefi jsou ucitelem trestani castéji, pri-
pomene ¢eskému uciteli program Respektovat a byt respektovan. Prostredi musi na-
pomahat uceni. Kazdy zak ma dostavat individualni podporu podle potfeby. Ucitelé
ocekavaji a stimuluji Uspéch (,,high expectations*), vyuzivaji formativni i sumativni
hodnoceni, pripadné vyuzivaji sumativni hodnoceni formativné. Zapojuji vSechny
rodiCe - lze dodat, Zze dobré skoly u nas napriklad vyuzivaji trojstranné konzultace
dité-rodic-ucitel, kde se uplatiuje a rozviji sebehodnoceni ditéte. Hodnoceni slouzi
uceni, nikoli kontrole (preformulovano recenzentkou).

Pavla Polechova
p.polechova@volny.cz
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SWIFT, A.
How Not to be a Hypocrite: School Choice for the Morally Perplexed Parent
Routledge, 2003, 208 s.

Je mozné prihlasit své dité ke studiu na osmiletém gymnaziu a zaroven tvrdit, Ze tyto
Skoly skodi nasemu vzdélavacimu systému? Je ospravedlnitelné vybrat pro své dité
prestizni soukromou Skolu a pritom tvrdit, Ze soukromé skoly omezuji vzdélavani déti
z hire zajisténych rodin a Ze jejich existence je nezadouci? Je moralné prijatelné
mit dité na soukromé nebo vybérové skole a zaroven navrhovat zamezeni moznosti
takové skoly zakladat?

Pro mnohé z nas je takové chovani projevem pokrytectvi, nekonzistence a neu-
primnosti. Vodu kazi, vino piji - fika se o rodicich, kteri maji své dité na vybérové
Skole a zaroven tvrdi, ze existence vybérovych skol nas vzdélavaci systém poskozuje.
Kniha Adama Swifta, britského politického filozofa a sociologa, Jak nebyt pokrytcem
ukazuje, ze takovy odsudek nemusi byt vzdy opravnény.

Jednim ze zdroju inspirace pro sepsani polemiky byl pripad britské stinové mini-
stryné $kolstvi za Labouristickou stranu, ktera dala jednoho ze svych syn( do vybé-
rové skoly. To byl pocin jdouci primo proti prohlasenim, ktera podporovala spolecné
vzdélavani. Média tehdy referovala o reakcich dalSich ¢lend stinového kabinetu,
kteri byli ,,Sokovani a znechuceni“. Ponékud prekvapivé rozhodnuti stinové minist-
ryné Harriet Harmanové vyvolalo lavinu reakci rodicu, ktefi popisovali vlastni snahu
vyrovnat se se ziejmym konfliktem svych politickych presvédceni a tim, ze chtéji pro
své dité to nejlepsi mozné vzdélani. Tito rodice intenzivné vnimali konflikt verejného
a soukromého zajmu pri vybéru skoly a snazili se uvadét argumenty, pro¢ nakonec
uprednostnili zajem svého ditéte pred zajmem, ktery vypadal jako celospolecensky.
Pri procitani jejich vypovédi se Adam Swift rozhodl uplatnit své vzdélani v oblasti
moralni filozofie, rozebrat podrobné jejich diivody a napomoci k solidné postavené
argumentaci, ktera by mohla prispét k lepsi orientaci v problémech realného svéta
a realnych lidi. Kniha se pritom nesnazi jenom o podrobnou argumentaci z pohledu
filozofie, ale vznasi i velmi kontroverzni navrhy. Tvrdi napriklad, Ze Evropska kon-
vence o lidskych pravech je Spatna, kdyz umoziuje rodi¢tim posilat déti do skoly dle
vlastniho vybéru, a navrhuje zruseni soukromych a vybérovych skol.

Argumenty pro obdobna, vskutku silna, tvrzeni predklada prvni cast knihy. Ta se
zabyva obecnym usporadanim vzdélavaciho systému - pravidly, ktera prispivaji k co
nejvétsi rovnosti prilezitosti. V praktické roviné jde tedy o otazku, jaké moznosti volby
by vlastné rodi¢e méli mit. Co vSechno tedy mohou rodice pro své déti udélat, aby je
dobre vybavili do Zivota. Cokoliv, chtélo by se fici. Tento, pro mnohé rodice intuitivni,
postoj je zpochybnén uvedenim extrémnich pripadd: je jisté prijatelné Cist détem po-
hadky na dobrou noc. Je to vsak prijatelné i v pripadé, ze je to zvyhodnuje pred détmi,
jimz rodice pred spanim nectou? Nelze ale zabit jiné dité jenom proto, aby se moje dité
posunulo ve vysledkové listiné prijimacich zkousek o jeden rozhodujici stupinek nahoru.

Jde tedy o hledani miry, ve které mohou rodice zvyhodnovat své déti pred jinymi.
Rozhodujicim méritkem je podle Adama Swifta to, nakolik zvyhodnéni mého ditéte
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zhorsi situaci pro ostatni déti. Pokud se situace pro ostatni déti vyznamné nezhorsi, je
zvyhodnéni, které svym détem poskytujeme, moralné ospravedlnitelné. Swift pouziva
jako metaforu pozici ve fronté. Vsichni nelibé neseme, kdyZ nas ve fronté nékdo pre-
skoCi. Predbihani ve fronté neznamena, ze se nase pozice nezménila. Posunuli jsme
se dozadu, a to znamena, Ze se nase pozice zhorsila. Proto Swift povazuje takové
konani rodica, které je vedeno Usilim o ,,predbihani ve fronté“, za moralné neospra-
vedlnitelné. Pravé argument o ,neférovém predbihani* je zakladem jeho namitek vici
soukromym skolam. Rodice, ktefi pro své déti kupuji vzdélani v soukromych skolach,
pro né kupuji kompeti¢ni vyhodu. Sance dostat se na univerzitu by ale neméla zaviset
od toho, nakolik a zda jsou rodice ochotni platit za soukromé vzdélavani. Dle meri-
tokratického pristupu by se méla odvijet od schopnosti a Usili ditéte, nikoliv od vyse
bankovniho U¢tu jeho rodicd. Studium na prestizni soukromé Skoly nasledné mize
zajistit absolventovi lepsi pozici v zaméstnani, nez by odpovidalo jeho schopnostem.
Takovy stav ale poskozuje i spolecnost jako celek, nevyhody takového usporadani tedy
nepadaji jenom na méné zajisténé jedince, ale maji i své $irsi disledky.

Pro vybérové skoly plati podobné argumenty jako pro soukromé vzdélavani. | kdy-
bychom pripustili, Zze prijimaci rizeni do vybérovych skol opravdu vybira ty nejchy-
trejsi déti, tak jejich vyclenéni poskozuje vzdélavani ,zbytkovych“ déti, které se
na vybérové skoly nedostanou. Ty jsou ve svém vzdélavani ochuzeny o pozitivni vliv
svych disponovanéjsich a ¢asto motivovanéjsich vrstevnikd, coz ma neblahé dusledky
pro vysledky celého vzdélavaciho systému. Navic selekce poskozuje mistni komunitu.
To, ze déti Zijici v dané komunité spolecné nechodi do Skoly, dle Swifta narusuje
kvalitu zivota v lokalité a podkopava solidaritu. Do konfliktu se zde stavi prinos pro
vybrané a poskozeni téch, co vybrani nebyli. V takovém konfliktu se musime roz-
hodnout, co je pro nas dilezitéjsi - zda prospéch pro mistni komunitu plynouci se
spolec¢ného vzdélavani déti, které v mistnim spolecenstvi Ziji, nebo pravo nékterych
déti ziskat lepsi vzdélani nez ostatni.

Oddélovani déti ale znamena i oddélovani rodi¢d. Koncentrace vzdélanéjsich
a lépe zajisténych rodi¢i na vybérovych skolach vede k tomu, Ze v nich vznika vétsi
tlak na zlepsovani kvality poskytovaného vzdélavani. Na druhé strané je o to mensi
tlak ze strany rodi¢d vyvijen na ,,zbytkové“ Skoly. Tim dochazi ke stale vétsimu
rozevirani nGzek i na Grovnich, které nejsou pri sledovani kvality vzdélavani patrné
na prvni pohled.

Své zvazovani na Urovni politické filozofie nasledné Swift konfrontuje se situaci
v realném svété, ktery nas obklopuje. Nezavisle na tom, jaka jsou nase politicka
presvédceni o usporadani svéta, o moznostech, které bychom méli mit k dispozici,
musime konat tady a ted’ a vybirat si z moznosti, které jsou nam dostupné. | kdyz
nékdo tvrdi, Ze existence vybérovych skol poskozuje vzdélavaci systém jako celek,
neznamena to jesté nutné, ze navrhuje jejich zruseni. Dllezité jsou totiz alternati-
vy, které prichazeji do Gvahy. | pres vSechny jejich chyby mohou byt vybérové skoly
nejlepsi moznosti, jak zachovat ve vzdélavacim systému nékteré dilezité prvky. Do-
konce se muze stat, Ze dostupné alternativy viibec nebudou napomahat prosazovani
hodnot, které maji podporovat. Nesouhlas s vybérovymi skolami tedy jesté nutné
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neznamena plany na jejich zruseni a navrhy moznych alternativ by mély byt bedlivé
zvazovany pravé s ohledem na to, zda prinesou skutecné zlepseni.

Ve druhé casti knihy pak Adam Swift predklada dvacet riznych zplsobd, kterymi
rodiCe ospravedlnuji fakt, zZe posilaji své dité do Skoly, kterou by navrhovali zrusit.
Ukazuje, ze za jistych okolnosti se rodice nejen nedopoustéji pokrytectvi, ale do-
konce je plné omluvitelné, kdyz posilaji déti do skol, které by navrhovali zrusit. Na
konkrétnich prikladech demonstruje, Ze jejich konani mize byt nejenom konzistent-
ni s principy, které vyznavaji, ale také obhajitelné vici o¢ekavatelnym namitkam.
Mohou konat spravné, kdyz své dité posilaji do vybérové skoly. Ale také mohou konat
spravné, pokud zaroven prosazuji zruseni takovych skol.

ZpUsob argumentace lze ilustrovat na prikladu dobre situovanych vzdélanych
rodicl, ktefi jsou ochotni v zajmu spravedlivého pristupu ke vzdélavani odeprit
svému synovi vzdélani na prestizni skole. Pokud ale vétsinova spolecnost etablovala
selektivni Skolstvi jako legalni variantu, spravedlivy pristup ke vzdélavani ve skutec-
nosti neni realnou volbou, ktera je k dispozici. | kdyz jsou tedy ochotni ,,obétovat*
vzdélani svého syna jako cenu za vétsi socialni spravedlivost systému, nehodlaji mu
takové vzdélani odepirat za cenu mensi, nez je podstatné zlepseni spravedlivosti ve
vzdélavani. Jejich rozhodnuti poslat syna do mistni Skoly by ale nepfineslo zadné
systémové zlepseni, Sance ostatnich déti ziskat diky tomu lepsi vzdélani by se nijak
vyrazné nezlepsily. Proto svého syna mohou poslat do vybérové skoly, i kdyz jeji
existenci povazuji ze systémového hlediska za nezadouci.

Adam Swift ve své argumentaci vychazi z rovnostarského pristupu, podle které-
ho by ve spolecnosti mélo dochazet ke spravedlivéjsi distribuci. Takové vychodisko
predjima, Ze ve jménu spravedlivéjsiho rozdélovani mohou byt nékteri ve svych
pravech omezeni. Jeho argumentace tedy nemusi byt akceptovatelna pro ty, kteri
zastavaji jina filozoficka vychodiska. Nicméné jeho pristup je rozhodné velkou in-
spiraci pro zastance jakéhokoliv filozofického proudu v tom, jak dikladné promysli
a rozebira argumenty své i argumenty protistrany.

Ackoliv od vydani knihy uz uplynulo deset let, nelze ji povazovat za zastaralou
nebo prekonanou. Rozhodné ne v ceském prostredi, kde je debata o disledcich svo-
bodné volby skoly teprve v zacatcich. Ai kdyz kniha vznikla v britském prostredi, pri-
pad byvalé ministryné skolstvi Petry Buzkové, ktera svou dceru prihlasila na prestizni
soukromou skolu, doklada, ze jeji téma neni cizi ani ceskym rodi¢im, véetné vladnich
politikd. Kniha je navic aktualni tim, Ze uplatriované pohledy na volbu z pozic moralni
filozofie lze uplatnovat na proces volby obecné, nikoliv pouze na volbu Skoly.

Je téZké odhadnout, kolik rodicti v Ceské republice je zmitano pochybnostmi, zda
Nevime, kolik z nich vidi problém v tom, Ze lepsi kvalita vzdélavani pro déti ve vybé-
rovych skolach zaroven znamena horsi kvalitu vzdélavani pro déti v téch ostatnich.
Pravdépodobné jich nebude mnoho. Pravé proto by bylo vhodné, aby se se zpisobem
argumentace Adama Swifta méli prilezitost seznamit.

Jaroslava Simonova
jaroslava.simonova@pedf.cuni.cz
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Casopis Orbis scholae je od roku 2013 indexovan
v databazi SCOPUS - co to znamena a jak jej dohledat?

Jak jsme jiz avizovali v Cisle 1/2013, Usili o kvalitu casopisu Orbis scholae bylo oce-
néno jeho zarfazenim do vyznamné svétové databaze SCOPUS, a to od 7. rocniku (od
roku 2013). Od zverejnéni této informace se vsak na nas obraceji kolegové, kteri
upozornuji, ze nejsou schopni skutec¢nost uvedeni ¢asopisu v databazi dohledat.
Dovolte mi tedy poskytnout nékolik vysvétleni k otazkam, které dostavame.

Zajem o potvrzeni zarazeni naseho Casopisu do databaze SCOPUS je pochopi-
telny, nebot’ metodika hodnoceni vysledkd vyzkumu (RIV) 2013 stanovila, Ze obo-
ry, které nejsou ve skupinach SVHa a SVHb (kde je i pedagogika), nebudou ziska-
vat zadné body ani za ¢lanek publikovany v domacim casopisu, ktery je uveden
v Seznamu recenzovanych casopisu schvalovaném Radou vlady pro vyzkum, vyvoj
a inovace (kategorie J,..). To se tyka mnoha kolegll ze spolecenskovédnich obord,
kteri také v nasem Casopise publikuji (napr. sociologové, demografové, ekonomo-
vé). Tim, Ze byl Casopis zarazen do databaze Scopus, vsak i pro tyto nase kolegy
publikovani v casopisu Orbis scholae prinasi bodové ohodnoceni. Pro autory z oboru
pedagogika pak znamena bodové ohodnoceni vyssi nez v Casopisech uvedenych
,pouze“ v Seznamu. Cilem védce neni primarné soutéz o body, ale RIV konstituuje
ramec védni politiky v CR a napfiklad pro autory, ktefi publikuji vysledky vyzkuma
financovanych riiznymi poskytovateli (GA CR, TA CR, MSMT a jiné), je publikovani
v bodovanych casopisech nutnosti.

Zarazeni Casopisu Orbis scholae do databaze SCOPUS autordm prinasi i dalsi pod-
statnou vécnou vyhodu - informaci o citovanosti ¢lankd. Tim se databaze SCOPUS
podoba evidenci Casopist s impakt-faktorem ve Web of Science a lisi se od databaze
ERIH, ktera pouze jednorazoveé posoudi Casopis, zaradi jej do prislusné kategorie na
seznamu a jiz nepfinasi autorim a casopisim dalsi sluzby a informace. Databaze
SCOPUS eviduje citovanost jednotlivych ¢lank( a zvysuje dostupnost jejich plnych
textd pro zajemce z celého svéta. Tim se ¢lanky publikované v nasem casopise
stavaji dostupnéjsi, viditelnéjsi, a snad do budoucna i ¢tenéjsi a citovanéjsi, nejen
doma, ale i v zahranici (predevsim Cisla v anglickém jazyce).

Presto nas Casopis zatim v databazi nenaleznete, pokud kliknete na polozku Sour-
ces nebo pokud si stahnete excelovy soubor se vSemi zarazenymi periodiky (tzv.

www.orbisscholae.cz
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Scopus Title List). To je proto, Ze tento seznam je aktualizovan pouze trikrat do roka
a navic na tento seznam jsou zarazeny cCasopisy az poté, co ma casopis v databazi
aspon 50 dokument( (coz je zpravidla vice nez jeden kompletni ro¢nik). Ocekava-
me tedy, ze na tomto seznamu se mUze Orbis scholae objevit na konci roku 2014.
Indikatory citovanosti a hodnoceni Casopisu dle bibliometrickych kritérii se za¢nou
evidovat az poté, co je pro dany cCasopis ve SCOPUSu k dispozici obsah cisel za tri
kompletni rocniky. V del$im c¢asovém obdobi tedy mizeme ocekavat i tuto bibliome-
trickou informaci o citovanosti naseho casopisu. Ze je casopis zafazen do databaze,
lze viak dohledat samoziejmé i pfimo v databazi. Casopis vyhledate tak, Ze v kla-
sickém vyhledavani (vstupni karta ,,Search“) zadate nazev titulu nebo ISSN casopisu
(1802-4637). Pri tomto zadani vidite, Ze jsou clanky z Casopisu v databazi evidované.
V priloze prikladame prislusny nahled z vyhledavani v databazi (tzv. screenshot).

Zarazeni Casopisu do databaze SCOPUS je spolecnym Uspéchem redakce, recen-
zentl a autorq, kteri nam posilaji kvalitni texty. Véfime, Zze povzbudi dalsi kvalitni
autory, aby nabidli své ¢lanky nasi redakci.

David Greger, za redakci Casopisu Orbis scholae
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Redakce a redakéni rada ¢asopisu Orbis scholae dékuji vsem anonymnim recenzentim
stati, bez jejichz nezistné sluzby autordm a ¢tenarim by existence Casopisu nebyla

mozna.

V 6. a 7. ro¢niku Casopisu to byli nasledujici kolegyné a kolegové:

Jenni Back

David Benson
Monika Cerna

Karel Cerny

Inger Marie Dalehefte
Michaela Dvorakova
Irena Fialova
Helena Grecmanova
Lenka Gulova

Jifi Havel

Milan Hejny

Jan Hendl

Jakub Hladik

Petr Hlad'o

Alena Hospesova
Radka Hribkova
Martin Chval

Tomas Janko
Ladislav Janovec
Lucie Jarkovska
Nicole Kampfe-Hargrave
Hana Kasikova

Petr Knecht

Jana Kohnova

Jan Koucky

Hana Krykorkova
Milan Kubiatko
Frantisek Man
Josef Manak

Jan Mares
Veronika Najvarova
Isabella Pavelkova
Jitka Petrova

Iva Polackova Solcova
Stefan Porubsky
Miroslav Prochazka
Jan Pricha
Branislav Pupala
Martin Sedlacek
Jaroslava Simonova
Jan Slavik

Irena Smetackova
Petr Soukup
Vladimir Spousta

Rudolf Stadler
Jana Strakova
Tomas Svatos
Ewa Swoboda
JiFi Safr

Alena Skaloudova
Jifi Skoda
Stanislav Stech
Véra Stastna
Kamil Stépanek
Roman Svaricek
Michaela Tureckiova
Jaroslav Vala
Miriam Valaskova
Arnost Vesely
Shlomo Vinner
Katerina VIckova
Jan Voda

Nad’a Vondrova
Petr Urbanek

Jifi Zounek
Vojtéch Zak
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Pripravovana cisla

Orbis scholae 1/2014
Varia
Editor: Dominik Dvorak

Orbis scholae 2/2014
Textbooks and Educational Media in a Digital Age (anglické Cislo)
Editori: Zuzana Sikorova a Dominik Dvorak

Orbis scholae 3/2014

Standardy v ucitelské profesi: cesta k profesionalismu?

Editori: Tomas Janik, Michaela Pisova a Vladimira Spilkova

Texty je mozno redakci zasilat do 15. dubna 2014 (viz vyzva nize).

Orbis scholae 1/2015
Varia
Texty je mozno redakci zaslat do 15. zari 2014.

Dosud vydana cisla
Plné texty dosud vydanych cisel jsou k dispozici online:
http://www.orbisscholae.cz - sekce Archiv.

Predplatné casopisu Orbis scholae
Rocni predplatné pro rocnik 2014 (tfi Cisla) pro fyzické i pravnické osoby sidlici na
tzemi Ceské republiky &ini 350 K&. U objednavek ze zahrani¢i bude ¢astka navysena

o postovné. Cena jednotlivych cCisel je 150 KE. Objednavky predplatného zasilejte
a pro dalsi informace se obracejte na adresu OrbisScholae@seznam.cz.



Razné

Vyzva autorim k zasilani prispévki
do monotematického cisla Orbis scholae 3/2014

Standardy v ucitelské profesi: cesta k profesionalismu?
Hostujici editori: Tomas Janik, Michaela PiSova a Vladimira Spilkova

Zverejnéni vyzvy k podani prispévku do tohoto monotematického ¢isla reaguje na
skutecnost, Ze v Ceské republice se podobné jako v dal$ich zemich hleda cesta ke
zkvalitnéni vzdélavani a pozornost se pritom obraci ke standardim. Standardy jsou
rozpracovavany v raznych pojetich a variantach - jakoZto obsahové, cilové, proce-
sualni, vstupové, vystupové, formativni, sumativni (evaluacni) - a odrazeji rizné
paradigmatické orientace. Pfi vytvareni a zavadéni standard(l nejsou mnohdy zcela
zrejmé jejich ucely; ocekavani stran standardud se tak mohou dostavat do urcitého
napéti. Realné plsobeni standardi mdzZe mit zavazné dopady, a to nikoliv vzdy jen
zadouci a zamyslené. Tvorba a zavadéni standardu v ucitelstvi mGze byt vyjadrenim
i prostredkem rozvoje profesionalismu (profesionalism) ucitelstvi, nelze vsak vylou-
¢it, ze se potencial standard(i vymkne z rukou a obrati se proti profesi samotné.

Monotematické Cislo nabizi prostor pro prezentaci, analyzu, hodnoceni i kritiku
pristupl k tvorbé, zavadéni i vyuzivani standardud v ucitelské profesi v irSim kon-
textu ucitelského profesionalismu.

Redakce uvita studie i diskusni prispévky, v nichz bude problematika standar-
du v ucitelské profesi tematizovana v kontextu domaécich i zahraniénich pristupt
a zkusenosti. Ocekavany jsou texty, v nichz je uplatnén historicko-srovnavaci ¢i
mezinarodné srovnavaci postup/pohled, i texty analyzujici problematiku v SirSim
kontextu vzdélavaci politiky. Vyzkumné studie mapujici implementaci, vyuzivani
a dopad/ucinek standardd v praxi i kritické analyzy principl, postupl ¢i nastroja
standardizace.

Texty je mozno zaslat do 15. dubna 2014 na adresu OrbisScholae@seznam
.cz. Autori obdrZi od editorl a redakce vyrozuméni v kvétnu 2014. Redakci dopo-
rucené prispévky budou postoupeny do standardniho recenzniho rizeni, které bude
probihat v prabéhu cervna a ¢ervence 2014. Celé Cislo bude finalizovano v Fijnu
2014. Pokyny pro psani prispévkd jsou zverejnény na internetové strance c¢asopisu
www.orbisscholae.cz.
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Inzerce

Véra Jezkova, Eliska Walterova, Tat’jana Abankina, Irina Abankina:
Skolni vzdélavani v Ruské federaci

Praha, Karolinum 2013, broZovana, 232 str., 1. vydani, cena: 240 K¢
ISBN 978-80-246-2206-4

Analyticko-srovnavaci studie je ctvrtou
publikaci fady Skolni vzdélavani v zahra-
ni¢i. Predchozi tii publikace jsou Skolni
vzdélavani v Némecku, Skolni vzdélavani
ve Velké Britanii a Skolni vzdé&lavani ve
Svédsku.

Cast studie vypracovana ceskymi
autorkami zprostredkuje na skolni vzdé- Ekolni vzdélavani
lavani ,,pohled zvenku“, ktery lze pova-
zovat za ,,objektivni“, ,neutralni“, pouze o
minimalné ovlivnény primymi zkusenost- e
mi. ,,Pohled zevnitF“ pFinasi zavérecna e Abanidna
kapitola ruskych spoluautorek.

Tézisté studie tvori problémy, které se
jevi jako zasadni v ruském skolnim vzdéla-
vani a jsou aktualni také pro rozvoj ¢eského
Skolniho vzdélavani. Sklada z deviti kapi-
tol. Prvni kapitola uvadi do SirSiho kontextu
zemé, v némz zmény Skolniho vzdélavani
probihaji. Ve druhé kapitole, vénované
vzdélavaci politice, se pozornost obraci ke kodifikaci nového pojeti vzdélavani a vyvoji
legislativy od 90. let minulého stoleti. Treti kapitola posuzuje soucasny vzdélavaci
systém Ruska, orientuje v jeho diverzifikované strukture a podstatnych dimenzich,
v nichz doslo k zasadnim zménam. Obsahem ctvrté kapitoly jsou pedagogické experi-
menty, alternativni pedagogické koncepce a autorské skoly. Pata kapitola je vénovana
problematice kurikula s diirazem na federalni vzdélavaci standardy. Sesta kapitola
seznamuje se systémem evaluace a problémy souvisejicimi se zavadénim pro ruské
prostredi netradic¢nich forem a nastroju hodnoceni. Specifiky multinarodnostniho rus-
kého statu a jeho mnohojazycné spolecnosti, ktera jsou pro Ruskou federaci priznacna
a maji disledky pro vzdélavaci politiku a praxi, se zabyvaji kapitoly sedma a osma.
V posledni, devaté kapitole dostavaji prostor ruské autorky, prezentujici vnitfni pohled
na ruskou vzdélavaci reformu.

Studie je urcena vyzkumnikim a odbornikim v oblasti vzdélavani, vyucujicim
i studentim pedagogickych fakult a dalSich fakult pripravujicich ucitele, predstavi-
tellim Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky i dal$im pracov-
nikm pusobicim ve statni spravé zabyvajicim se vzdélavanim.

v Ruské federaci
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