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Orbis scholae novus

Od letosniho, jiz Sestého, rocniku dochazi v nasem casopise k nékolika zménam. Ta
prvni, podstatna, je zména vydavatele. Casopis Orbis scholae nyni vydava Karolinum,
nakladatelstvi Univerzity Karlovy, které jej prijalo mezi sva profesionalné editovana
periodika. S tim souviseji také urcité formalni zmény. Casopis ma mensi rozméry
a inovovanou obalku.

Regulérni terminy predavani Cisel do tisku vyZaduji vétsi predstih pri jejich pri-
pravé, dostatek ¢asu na recenzni rizeni a finalizaci textd tak, aby uzavérka byla vzdy
28. 2., 30. 6. a 30. 9., coz zajisti také pravidelnou distribuci, ktera se nam dosud
nékdy nedafrila. Pro autory to znamena posilat prispévky do cisla 1 vzdy do 30. 10.
predchazejiciho roku, do cCisla 2 do 28. 2. a do cisla 3 do 30. 5.

Vzhledem k ukonéeni projektu MSMT LC06046 Centrum zdkladniho vyzkumu $kol-
niho vzdéldvani, z jehoz grantu bylo vydavani naseho Casopisu financné podporova-
no, skoncila také tato dotace. Nyni bude Casopis podporovan z ¢asti z grantovych
prostfedk( Univerzity Karlovy prostfednictvim projektu UNCE Centrum vyzkumu
zdkladniho vzdéldvdni, ¢astecné také z prostredkd Masarykovy univerzity. Poditame
ovsem predevsim s vyraznéjsi podporou predplatiteltl, podminky predplatného zve-
fejiujeme v zavérecné Casti tohoto Cisla.

Koncepce Casopisu zlstava zachovana. Dominantni je zaméreni na problémy a vy-
zkumy Skolniho vzdélavani v jeho Sirsich sociokulturnich souvislostech. Od lonského
ro¢niku bylo zavedeno vzdy prvni ¢islo polytematické, v némz davame autordm pfri-
lezitost k vybéru tematiky, coz obohacuje odbornou diskusi o nové aspekty a témata.
Vytvari se tak prostor pro rozsifeni okruhu prispévatelu. | nadale budou vychazet tfi
Cisla rocné, tedy kromé jednoho polytematického dvé monotematicka, jedno z nich
vzdy anglicky.

Prijimame i nadale teoretické a sledovatelské studie, zejména vsak vyzkumné
zpravy a studie empirické, zalozené na kvantitativni, kvalitativni i smiSené me-
todologii. Vitame diskusni prispévky a byli bychom radi, kdyby byly cetnéjsi nez
dosud. Jako kazdy odborny Casopis zverejiujeme recenze knih a zajimavé zpravy
z konferenci.

Dosavadni redakéni rada, jejiz prace zasluhuje ocenéni, bude pokracovat. | nada-
le ji tvori ¢lenové obou zakladajicich pracovist, Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdéla-
vani Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy a Institutu vyzkumu skolniho vzdélavani
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné. Nové bude mit Casopis stalého
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vykonného redaktora, kterym se stal RNDr. Dominik Dvorak, Ph.D. Mezinarodni re-
dakéni rada, diky dobré spolupraci, zlistava beze zmén.

Pro autory je dulezita informace, ze dodrzovani mezinarodni normy APA, kte-
ra byla zavedena v lonském rocniku, je nezbytnou podminkou pro dalsi redakéni
procedury. Jejich podstatnou soucasti je anonymni recenzni fizeni a respektovani
recenznich posudkl autory. Recenzentim, jejichZ seznam nas casopis nezverejfuje,
patfi dik za seridzni a objektivni posuzovani textd, které nepochybné prispiva ke
kvalité casopisu. Od tohoto rocniku budou recenzenti dostavat nabidku bezplatného
odbéru casopisu.

Prilezitost publikovat v ¢asopise maji nejenom renomovani odbornici a zkuseni
autori. Vitame a programoveé podporujeme také prispévky zacinajicich vyzkumnik(
a doktorandd. Na jejich adresu by redakéni rada chtéla sdélit, aby se nenechali
odradit prisnymi recenznimi posudky a pripominkami redakcni rady a vstupovali do
odborné diskuse, kterou vyzkumna a odborna komunita potrebuje a kterou mohou
obohatit novymi tématy a méné znamymi koncepty Ci pristupy.

V tomto ohledu stavajici Cislo zaznamenava znatelny posun. PrevaZujici cast
autor( jsou vyzkumnici, ktefi nedavno nebo pravé nyni ukoncili doktorské studium,
dvé autorky jsou jesté jeho studenty.

Do prvni Casti teoretickych a metodologickych studii jsme zaradili prispévek Ire-
ny Smetackové, ktery se zabyva méné znamym konceptem ohrozeni stereotypem,
seznamuje s typologii pric¢in Skolniho selhavani, zabyva se mechanismem ohrozeni
Skolni Uspésnosti stereotypem, citlivé upozornuje na vlivy kulturniho prostredi a ote-
vira novou vyzkumnou linii spojenou s experimentem. Metodologicky orientovana
studie Hany Vonkové seznamuje s metodou ukotvujicich vinét, ktera ma potencial
posileni validity srovnavacich studii a korekce jejich interpretaci.

V ¢asti empirickych studii prispévek Karla Cerného, zalozeny na kvalitativnim
vyzkumu, prinasi zajimavé poznatky o problémech vyuky nejnovéjsich déjin na
Ceskych zakladnich a stfednich Skolach, ziskané v ohniskovych skupinach uciteld
déjepisu, a klade si otazky spojené s legitimizaci Skolni vyuky déjepisu. Prispévek
Jakuba Husaka a Markéty Volkanové obracejici pozornost k rozhodovani uchaze-
¢ o vysokoskolské studium je zaloZzen na kvantitativnim Setfeni. V ném autofi
zjistovali, které hlavni faktory rozhodovani ovlivnuji, na ¢em zavisi preference
a vyhranénost zajmu o urcité obory a jaka je ochota uchazelu podilet se financné
na studiu. Tyto otazky jsou zvlasté aktualni v sou¢asném obdobi vypjatych debat
o novém vysokoskolském zakonu.

Do prehledovych studii jsme zaradili prispévek doktorandky Markéty Bacakové,
ktera se soustfeduje na problematiku vzdélavani déti uprchlikd, u nas vyzkumné
dosud okrajovou. Jeji srovnani podpory, kterou témto détem poskytuji skoly u nas
a v Norsku, vychazi v neprospéch Ceské republiky. Autorka se dotyka nedostatec-
nosti zajisténi legislativné ukotveného principu a problémy integrace déti uprchli-
kU spojuje s problémy hodnot spolecnosti. Ve studii doktorandky Barbory Loudové
Stralczynské se otevira téma, které dosud opomijela ¢eska srovnavaci pedagogika.
Jeji metodologicky a teoreticky zrala komparace predskolni vychovy ve struktu-
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fe vzdélavacich systémud némecky mluvicich zemi je nezanedbatelnym prinosem
k Ceské srovnavaci pedagogice. Dvé zavérecné studie jsou prispévkem k poznani
soucasné situace v ruském skolstvi a pedagogice. Tomuto poznani nase pedagogika
v poslednich dvou desetiletich dosti dluzi. Véra Jezkova uvadi ctenare prehledné do
soucasné reformy skolniho vzdélavani v Rusku. V navazujici studii Elisky Walterové
je v ohnisku pozornosti priprava a koncepce kurikularni reformy v Rusku, zejména
tvorba vzdélavacich standardi a dalSich kurikularnich dokument.

Tematicka rozmanitost a neotrelost nékterych prispévki mladych autor( je pri-
slibem pro ¢eskou pedagogickou komunitu, ktera signalizuje, ze generacni vakuum
v oboru nehrozi.

Jménem redakéni rady preji véem ¢tenarim, aby je nova vydavatelska konstela-

ce, obsah tohoto i dalsich Cisel zaujaly a obohacovaly poznani.

Eliska Walterovad
predsedkyné redak¢ni rady
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Fenomén stereotype threat
a jeho vliv na $kolni vykony"

Irena Smetackova
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Clanek predstavuje v Eeském prostiedi dosud malo znamy koncept
ohrozeni stereotypem (stereotype threat), ktery zacal byt od poloviny 90. let 20. stoleti uzivan k vy-
svétleni toho, pro€ urcité skupiny studujicich dosahuji nizkych vzdélavacich vysledki, a to predevsim
ve vykonové vymezenych situacich. Jedna-li se o skupinu, vici niz ve spolecnosti existuje stereotyp,
Ze pro danou oblast nema vhodné schopnosti, a je-li pred samotnym vykonem stereotyp zddraznén,
mUZe dojit u osob vnimajicich se jako soucast stereotypné nahliZené skupiny k inhibici jejich vykona.

Klicova slova: ohrozeni stereotypem (stereotype threat), nerovnosti ve vzdélavani, skolni vykony,
Skolni selhani

Stereotype Threat: Impact on School Achievements

Abstract: The article presents a concept of stereotype threat which is used from
90’s for an explanation why certain groups of students achieve low educational results, mainly in
high-stakes situations. If there exists the stereotype assuming that members of some group haven’t
abilities for a special field, and if this stereotype is emphasized just before the performance, then it
leads to an achievement’s inhibition of person who accounts his/herself as a member of this group.
The concept of stereotype threat is quite unfamiliar in Czech scientific background.

Keywords: stereotype threat, inequalities in education, school achievements, school failure

1 Uvod

Tématem, které stoji tradi¢né v centru spole¢ného zajmu pedagogiky a psychologie,
je skolni selhavani’. V ramci pedagogické psychologie existuji cetné studie tohoto
fenoménu, jejichZ zakladnim cilem je popsat z psychologického hlediska priciny
zakovskych nelspéch( a eventualné ovérit efektivni postupy vedouci k jejich odstra-
néni. Pristup dominujici v Ceské psychologii spociva v uchopeni vzdélavacich potizi
prostrednictvim sloZeni a miry individualnich dispozic, které mohou byt ve vztahu
k narokdm skoly bud’ nedostatecné, nebo v urcitém ohledu se vymykajici. Nejvétsi
badatelsky ddraz se proto klade na intelektové schopnosti, volni vlastnosti, motivaci

*

Clanek vznikl v ramci projektu ,,Nerovné podminky Skol — nerovné Sance zaki“ financovaného
Grantovou agenturou CR (Cislo projektu P407-11-1556).

1 Clanek operuje se spojenim ,,skolni selhavani“ a ,,Skolni nelspésnost“. Ackoliv mezi obéma jevy
existuji diléi rozdily, ze stylistickych dlvodd jsou v textu pouzivana jako synonymické oznaceni
pro stav opakovanych potizi pfi plnéni narokl stanovenych skolou.

www.orbisscholae.cz
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a postoje (napr. Pavelkova, 2002; Hribkova, 2005). K tém se nejcastéji pristupuje
jako k jedinecnym pro kazdého zaka/yni, pripadné se hledaji charakteristiky sku-
pin zakda s podobnym profilem v dominantné sledované oblasti, které se kombinuji
s dalsimi ryze psychologickymi faktory (napf. Franova & Preiss, 2008). Zahrani¢ni
vyzkumy (ve shodé s Ceskymi sociologicky orientovanymi vyzkumy) opakované potvr-
zuji, Zze vyznamny vliv na skolni UspéSnost maji mimo jiné socio-ekonomicko-kulturni
faktory, pomoci nichzZ lze vymezit rizné skupiny zaka. Ty vykazuji nenahodnou vnitf-
ni podobnost vzdélavacich vysledk( a zaroven rozdilnost proti vysledkim ostatnich
skupin (napr. Flick, 1998; Lareau, 2008; v CR Katriiak, 2005; Hribkova, 2005; Mat&j(,
Strakova & Vesely, 2010).

Schematicky lze hlavni priciny vykonovych pravidelnosti u osob nalezejicich do
shodné socialni skupiny spatrovat bud’ v jejich obdobnych vrozenych dispozicich,
nebo v sociokulturnich podminkach, jimzZ jsou spolecné vystaveny. Aktualni teorie
povazuji druhy jmenovany zdroj za vyznamnéjsi (Stech, 2000; Priicha, 2004); oviem
neshoduji se v tom, které charakteristiky skupiny souvisejici s jejim spolecenskym
postavenim maji nejsiln&jsi vliv a jak se tento vliv realizuje. Ceska odborna diskuse
sice odrazi existenci riznych pristupl k interpretaci rozdilnych Skolnich vysledku
odlisnych Zakovskych skupin (a z toho hlediska je srovnatelna se zahranicni diskusi),
ale otazka vztahu mezi sociokulturnimi a psychickymi faktory? pri selhani ve vyko-
novych situacich v ni témér absentuje.

Ceska psychologie nevénuje hlubsi systematickou pozornost demografickym a so-
ciokulturnim charakteristikam Skolné nelspésnych déti (napr. socioekonomicko-
kulturni status, etnicky pavod ¢i genderova prislusnost). Je-li jim pozornost preci jen
vénovana, pak spise jako kontextualni, nikoliv explanacni proménné (napr. Kulhan-
kova & Malkova, 2008); a pokud jako explanacni, pak spise stabilni, determinujici
samotné dispozice (napr. Madarasova-Geckova et al., 2008), nikoliv jako proménné,
ktera ma svoji dynamiku a bezprostredné ovliviiuje psychické funkce v konkrétnich
situacich. Prace, které by hloubéji vyuzivaly také situacni dynamické pojeti, jsou na
ceském psychologickém poli ojedinélé (napr. psychologicky inspirovany etnograficky
vyzkum Bittnerova, Doubek & Levinska, 2012).

Dominantné rozvijené psychologické pristupy ke studiu skolni nelspésnosti jsou
velmi inspirativni a pro poznani pricin zakovskych selhani prinosné. Nicméné vétsi
zajem o sociokulturni a demografické faktory na jedné strané a situacni vlivy v kom-
binaci s SirSim kulturnim zazemim na strané druhé by mohl doplnit a prohloubit
dosavadni pedagogicko-psychologické zkoumani toho, jakymi mechanismy vznika
u jednotlivych Elent skupiny podobny vykon. Tento ¢lanek se proto vénuje predsta-
veni konkrétniho psychologického konceptu ohrozeni stereotypem neboli stereotype
threat (Steele & Aronson, 1995), ktery patfil v zahranic¢i béhem uplynulych patnacti
letech k nejvice diskutovanym. Jeho relevance pro ¢eskou odbornou diskusi vyplyva

2 Ackoliv by to bylo uzite¢né pro komplexnéjsi argumentaci fenoménu stereotype threat, tento
text bohuzel neposkytuje prostor pro zasazeni vazby mezi kulturnimi a psychickymi strukturami
do kontextu kulturni psychologie rozvijené v tradici L. Vygotského.
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i z aktualnich témat Ceského skolstvi, jako je plosné testovani v ramci maturitni
zkousky ¢i na zakladnich skolach, pri jejichz vyzkumu by mohl nabidnout vhodné
diléi vykladové schéma.

vrve

2 Typologie pricin Skolniho selhani

Modell vysvétlujicich sklony urcitych socialnich skupin ke skolni nelspésnosti exis-
tuje velké mnozstvi. Pro (cely tohoto textu navrhuji jejich clenéni do trfi mnozin
podle hlavni pri¢iny selhani, ktera nastupuje v riznych fazich vzdélavaciho procesu
od obecnéjsiho nastaveni vici skolnim Ukoldm, pres budovani a vyuzivani jednotli-
vych schopnosti podminujicich Gspéch ve Skolnich Ukolech, po postup v konkrétnich
vykonovych situacich.3

Prvni vyclenéna mnozina modeld operuje se vztahem déti ke Skole a skolnimu
vzdélavani, ktery je budovan v rodiné. Predpoklada se, Ze mezi zaky/kynémi ze sku-
pin, které dosahuji slabych vykon(, prevlada odstup od Skolniho angazma. Proto
nemuze dojit k plnému uplatnéni jejich potencialu, coz se projevi ve slabsich vy-
sledcich. Z hlediska presnéjsiho urceni zdroje skolniho postoje je mnozina vnitrné
heterogenni — ¢ast modell zduraznuje absenci $kolniho Gspéchu mezi rodinnymi
a nasledné zakovskymi hodnotami (napr. Willis, 1977), zatimco dalsi cast spatruje
pri¢inu v nedostateéném porozumeéni instituci skoly a jejim pravidlim (napf. Ogbu,
1992). V prvnim pripadé je okamzitym dusledkem slaba proskolni motivace, ktera
ditéti brani, aby vyuzivalo naplno své schopnosti, a rodi¢im, aby ditéti asistovali
v pripravé na skolu. V druhém pripadé je existujici motivace kombinovana s pocitem
cizosti a nesrozumitelnosti skoly, ktery pri opakovanych dil¢ich nelspésich vede
k rezignaci a druhotnému sniZeni proskolni motivace.

Spolec¢nym jmenovatelem této mnoziny modeld je zajem o celkovou spolecenskou
konstelaci mezi instituci skoly a instituci rodiny a z ni vyplyvajici nastaveni Skolni
socializace a jeji kompatability se socializaci rodinou (Singly, 1999; Laerau, 2000
aj.). Nosnymi koncepty spadajicimi do této skupiny modeld jsou zejména kulturni
kapital (Bourdieu, 1998), jazykovy a kulturni kod (Bernstein, 1977) Ci strukturace
rodiny (Kohn, 1977). Ty upozoriuji na vazbu mezi dvéma oblastmi — na jedné strané
jde o socio-ekonomicko-kulturni status rodiny a s tim souvisejici typicky Zivotni styl,
na druhé strané o postoj ke vzdélani, porozuméni skole a urcité dovednosti (napr.
socialni cit), které vytvari Sirokou zakladnu pro potencialni skolni ne/Uspésnost.
Jinymi slovy, s kulturnimi habity rodiny, které koresponduji s jejim umisténim na
spolecenském Zebricku, souvisi urcita motivace ziskat vzdélani a mira i struktura
nespecifickych schopnosti, jez jsou k tomu nutné.

3 Priciny skolni nelGspésnosti urcitych zakovskych skupin lze samoziejmé tridit i podle jinych kri-
térii, napr. podle miry vrozenosti, podle zodpovédnosti socializacnich instituci, podle hloubky
vzdélavacich nerovnosti, které v jejich dlsledku vznikaji atd. Alternativni tfidéni sociokulturnich
zdroju Skolniho nelGspéchu nabizeji v ¢eském kontextu zejména prace S. Stecha (napr. 2000),
D. Gregera (napf. 2010), P. Matéju, J. Strakové a A. Veselého (2010) ¢i N. Simonové a T. Katrriaka
(2008) a dalsich.
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Oborovym tézistém téchto modeld je predevsim sociologie, ktera sleduje mak-
rosocialni vztahy mezi rodinnym plvodem a vzdélavacimi vysledky a na zakladé
nalezenych korelaci usuzuje na existenci zprostredkujicich proménnych, které jsou
dominantné popisovany jako jevy kulturni (nikoliv Uzce psychické) povahy. Psycho-
logické stranky rozvoje schopnosti uplatnitelnych ve skolnim vzdélavani a budovani
postojl ke Skole v prostfedi rodinné a nasledné skolni socializace stoji spiSe v po-
zadi. Jednu z mala takovych teorii reprezentuje Blau-Duncantyv socialné-psycholo-
gicky model, ktery kombinuje sociologicky a psychologicky pristup (Blau & Duncan,
1967), Ci jiz zminéna povaha rodinné kultury v teorii M. Kohna (1977) a pozdéji
A. Lareau (1992). Ackoliv je prvni skupina modell velmi inspirativni, za jeji nedo-
statek muzeme povazovat jednak prehlizeni konkrétnich mechanismu a postupd,
kterymi se schopnosti a postoje determinujici naslednou skolni Uspésnost vytvari,
a jednak popisovani existujicich statistickych trendd bez pochopeni odchylek od néj
(§tech, 2000; Prucha, 2004; Greger, 2010).

Druha mnozina modell vysvétlujici $kolni selhani volné navazuje na vyse pred-
stavenou prvni skupinu modeld, avSak pozornost hloubéji zaméruje na konkrétni
individualni schopnosti zZakud/yn. Na rozdil od predchazejicich vykladi, které se vé-
novaly obecné pripravenosti, porozuméni a postojim vuci skole (tedy nespecifickym
charakteristikam), jsou zde studovany specifické charakteristiky bezprostredné vy-
uzitelné pri plnéni konkrétnich skolnich Gkold. Tim se mini jednak mira a slozeni
aktualizovanych intelektovych, volnich a temperamentovych dispozic a jednak dili
znalosti a dovednosti, jez si dité osvojuje v ramci rodinné socializace a které na-
sledné vedou k zefektivnéni skolniho uceni a katalyzuji skolni socializaci.# Jednot-
livé modely variuji v tom, zda dlvod selhani spatfuji spise v oblasti individualnich
dispozic, nebo v oblasti znalosti a dovednosti, eventualné v jejich kombinaci. Kazda
z téchto oblasti pritom implicitné predpoklada urcitou miru ovlivnitelnosti socialnimi
stimuly. Nékteré dil¢i modely operuji s vysokou mirou vrozenosti schopnosti v danych
skupinach, zvlasté v pripadé inteligence (napr. Herrnstein & Murray, 1994). To vede
ke stanovisku, ze skolni selhani déti pochazejicich z danych skupin je témér zako-
nité. Naopak v modelech s vy$s$im vlivem socialnich faktord se otevira prostor pro
Uvahy o zméné sirokych socialnich struktur, ktera by nasledné umoznovala zvyseni
Sanci na skolni Uspéch (Greger, 2010; Simonova & Katrnak, 2008). Nejsilnéji je tato
skupina modelud ukotvena v sociologii a ¢astecné (zejména v pripadé modeld, které
operuji s individualnimi dispozicemi) v psychologii.

Treti mnoZina modell vysvétluje selhani v diléich vykonovych situacich, jako je
skolni zkouseni i feseni externé zadavaného testu. Tyto modely resi otazku, proc ve
vykonovych situacich (a ¢asto praveé jen v téchto situacich) déti nedokazou vyuzit své
schopnosti a v Ukolu neuspéji. Casto uplatiovanymi koncepty jsou socilni inhibice
(Zajonc, 1965), self-efficacy neboli vlastni G¢innost (Bandura, 1997) ¢i ohrozeni
stereotypem (Steele, 1997). Na rozdil od dvou predchozich mnozin modeld, které se
zabyvaji celkovym nastavenim predchazejicim konkrétnim vykonovym situacim, se

4 Prikladem specifické vybavy na zacatku skolni dochazky mize byt podrobné rozlisovani barevného
spektra, v€etné adekvatnich oznaceni, i znalost lidovych pisnicek a fikadel.
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zde pozornost klade na aktivaci a pribéh psychickych mechanismu v zavislosti na si-
tuacnim kontextu. Urcity repertoar vzorct chovani ve vykonovych situacich je v ¢lo-
véku ,,pred-pripraven“ na zakladé jeho dispozic a biografickych zkusenosti. Nasledné
v konkrétni situaci dojde k uplatnéni nékterého z nich, a to v dusledku toho, jak si
jedinec situaci interpretuje. Oborové zazemi této skupiny modell tvori predevsim
psychologie. Jak je z popisu zfejmé, identifikované tfi tradice vykladu zakovskych
selhani nepojednavaji o disparatnich, vzajemné nezavislych pric¢inach, nybrz o fak-
torech, které se vztahuji k odliSnym rovinam ¢i fazim procesu skolni nelspésnosti,
a proto se mohou vzajemné prolinat: selhani v aktualni vykonové situaci vyrQsta
z celkového postoje vici Skole a z dosazené Urovné schopnosti; zaroven opakované
selhavani negativné plsobi na rozvoj a posuzovani vlastnich schopnosti a na postoj
ke $kolnim Ukoltim. Skolni nelsp&snost se tak odehrava v uzavieném kruhu, jehoz
jednim clankem jsou situacni propady (vedle obecného postoje ke skole, dispozic,
znalosti a dovednosti). V perspektivé opakovanych selhani se neGspéch v jednot-
livé situaci mdze jevit méné podstatny az neviditelny. Ovsem ve skutecnosti jde
o ¢lanek zasadniho vyznamu, protoze situacni selhani mize tvorit v dlouhodobém
horizontu scénar neGspésného Zaka a zaroven posilovat stereotypni predstavu, ze
déti spadajici do urcité sociodemograficky vymezené skupiny nutné dosahuji slabsich
vysledk(. Je proto dllezité porozumét tomu, jak selhani v konkrétni situaci vznika,
a na zakladé toho pak uvazovat o opatrenich, ktera narusi zacarovany kruh skolni
nelspésnosti. Klicovym, ale pritom v Ceském kontextu malo znamym vysvétlenim
aktualniho selhani v konkrétni situaci je efekt ohrozeni stereotypem.

3 Koncept ,,ohrozeni stereotypem*

Koncept ,,stereotype threat“ byl do socialnich véd zaveden v roce 1995, kdy americ-
ti socialni psychologové C. M. Steele a J. Aronson publikovali zakladni ¢lanek v ca-
sopise Journal of Personality and Social Psychology. V ném rozpracovali hypotézu
zverejnénou jiz o 30 let drive autorskym tymem vedenym I. Katzem (1965). Claude
Steele ovéril a rozsiril jeji platnost na zakladé vysledkd svych tri studii porovnava-
jicich vysledky bilych a afroamerickych studentd v narodnich didaktickych testech
SAT5, v nichz afroamericti studenti a studentky dlouhodobé dosahovali vyrazné
slabsich vykonu. Experimenty prokazaly, Ze jejich vykon klesa zejména v situacich,
kdy jim bylo predem naznaceno, Ze je od nich oekavan nizsi vysledek na zakla-
dé rozsireného stereotypu, Ze intelektové schopnosti Afroamerican( zaostavaji za
schopnostmi majority.

Clanek vyvolal silnou odezvu, takze se koncept stereotype threat stal na poli
psychologickych pristupt k rozdildm ve Skolnich vykonech jednim z nejvice diskuto-
vanych. Svéd¢i o tom mimo jiné nasledujici Gdaje: v elektronické databazi psycholo-
gickych casopist EBSCO Psychinfo (Academic Search Complete) figuruje od roku 1995

5 Jak ukazuje kapitola 3.5, pravé tato okolnost (tj. zizeni podnétového materialu na testy) se stala
jednim z hlavnich ddvod, proc byl koncept stereotype threat kritizovan.
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do soucasnosti 180 ¢lanku, které maji stereotype threat primo v nazvu, tj. explicitné
se jim zabyvaji. Vyhledava¢ Google pri zadani hesla stereotype threat vygeneruje
témér 6 miliond odkazl a pokud dojde ke zpresnéni pridanim hesla psychologie,
klesne pocet odkazu na necelé 4 miliony.é

Koncept stereotype threat mize byt do cestiny prelozen jako ohrozeni stereoty-
pem nebo hrozba stereotypu.? Jak nazev napovida, podstatou tohoto fenoménu je,
ze pod vlivem stereotypu dojde k momentalnimu nepriznivému ovlivnéni ¢innosti
¢lovéka ve vykonové definované situaci tak, ze jeho vysledky jsou pod Urovni jeho
moznosti. Zakladnim predpokladem je, Zze ve spolecnosti se vyznava negativni ste-
reotyp o urcité skupiné a ze konkrétni jedinec, jehoz vykon je sledovan, si existenci
tohoto stereotypu uvédomuje. Slovy samotnych autoru: ,,Existence takového ste-
reotypu znamena, ze jakykoliv projev Ci charakteristika ¢lovéka, které se shoduji
s obsahem stereotypu, Cini pro clovéka stereotyp pravdépodobnéjsim popisem sebe
sama z pohledu druhych a dokonce i z vlastniho pohledu“ (Steele & Aronson, 1995,
s. 797). To tedy znamena, zZe koncept ,,se tyka rizika prijeti negativniho stereotypu
o skupiné jako vlastni charakteristiky“ (ibid., s. 797).

3.1 Vztah mezi jedincem a stereotypem

V psychologické terminologii predstavuje stereotyp Siroce sdilenou mentalni struk-
turu, ktera zahrnuje soubor charakteristik vystihujicich urcitou kategorii lidi, pri-
¢emz alespon jedna z nich je kategorialni informaci (Schneider, 2004). Tou byva
snadno rozlisitelny znak, na zakladé néhoz lze jedince priradit ke skupiné, jejiz
charakteristiky jsou pak na néj automaticky preneseny. V tomto smyslu je stereotyp
,presvédceni, ze jsou socialni kategorie K asociovany s atributy A1, ..., An. Tyto atri-
buty nejsou definicnimi znaky kategorie, tj. nejsou s kategorii asociovany logicky*
(Hnilica, 2010, s. 13). Stereotypy vznikaji na zakladé zkusenosti (at’ primych, nebo
zprostredkovanych), z ¢ehoz vyplyva, Ze jsou pamétovymi schématy, ktera obsahuji
informace o atributech dané kategorie a o jejich vzajemnych vztazich, a ktera umoz-
nuji rychlé zpracovani a ulozeni informaci (Hnilica, 2010). Zakladnim procesem je
generalizace a zfetézeni, po jejichz aplikaci jsou od predstavitelt danych kategorii
ocekavany charakteristiky, které nemaji empirickou oporu v jejich behavioralnich
projevech. Stereotypizace je tedy specifickym pripadem kategorizace coby zaklad-
niho principu socialni percepce a kognice (Schneider, 2004). S jeji pomoci ¢lovék
ziskava orientaci v socialni realité, aniz by musel poznavat a zpracovavat vsechny
diléi informace (Flick, 1998). Toto pozitivum je ovsem vykoupeno rizikem nelplného
a zkresleného poznani druhych a vlastniho potencialniho znevyhodnéni v pripadé,

6V tomto svétle se muze zdat prekvapujici, Ze ¢eska psychologicka odborna periodika obsahuji jen
jeden ¢lanek, ktery o ném castecné pojednava a uvadi jej mezi svymi klicovymi slovy (Franék, 2009).
7 Tento preklad uziva A. Zelova (in Vyrost & Slaménik, 2008). Z terminologického hlediska vsak po-
vazuji za vhodnéjsi preklad ohrozeni stereotypem, nebot je tim presnéji vystizena podstata feno-
ménu — pozornost je obracena k jedinci, jehoz vykon je ovlivnén (ohrozen) existenci stereotypu.
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ze je Clovék sam nahlizen svym okolim (napriklad vyucujicimi) prostfednictvim ste-
reotypl a predsudku.8

Vzhledem k tomu, Ze je stereotyp primarné schématem skupiny a Ze kazdy cClovék
sam sebe vnima mimo jiné jako ¢lena skupiny, tvori stereotypy dulezitou platformu
pro ustavovani socialni identity clovéka. Ta spociva v prinalezitosti k urcité skupiné
(bez ohledu na to, zda je do ni Clovék prifazovan druhymi, ¢i se k ni sam dobro-
volné pripojuje?), a v kritickém vymezeni vici skupinam jinym (Flick, 1998). Jako
soucast obrany vlastniho ja maji lidé tendenci hodnotit skupiny, do nichz nalezi,
jako vyznamnéjsi nez skupiny cizi, a zaroven maji tendenci patrit do skupin, kte-
ré povazuji za hodnotnéjsi (Schneider, 2004). Vyuzivaji k tomu jednak stereotypy
existujici obecné ve spolecnosti, pripadné si vytvareji v ramci vlastni skupiny urcité
dilci stereotypy tykajici se vlastni skupiny (tzv. auto-stereotypy) Ci cizi skupiny (tzv.
hetero-stereotypy).

Pokud lidé nalezi do skupiny, v(ci niz panuji negativni stereotypy, zazivaji asto
nelibost, ktera snizuje jejich afektivni prinalezitost k této skupiné. To mlze vyustit
ve dva dusledky — v odstup od skupiny, a/nebo ve snizeni kladného sebepojeti. Sebe-
pojeti je ohrozeno zvlasté v pripadé skupin vazanych na neménné znaky (tzv. vrozeny
socialni status), kde nelze skupinu vlastnim rozhodnutim opustit. Jinym vyUsténim
nutného Elenstvi v urcité skupiné ovsem mdze byt, Ze si skupina zacne vytvaret
alternativni auto-stereotypy, které plvodni nevyhodu transformuji v prednost (srov.
Willis, 1977), nebo pristoupi k tzv. sebe-znevyhodnovani, jez predstavuje skupinovy
atribucni styl zmirnujici dopad nelspéchu (Jones, 1990).

Pokud aplikujeme tyto mechanismy do skolniho prostredi, setkavame se prede-
v$im s nasledujicimi scénari: dité, kterému vyucujici a spoluzaci opakované zdaraz-
nuji, ze je soucasti skupiny, vi¢i niz panuji negativni stereotypy tykajici se potencia-
lu pro Skolni Uspésnost (napr. v USA Afroamericané ¢i divky v technickych doménach,
v CR ziejmé Romové), zaziva bud ned(ivéru ve vlastni schopnosti, a/nebo odstup
od Skolni tfidy slozené z majority, ¢i odstup od vlastni skupiny. To mdze vyUstit ve
snizeni efektivity uceni v zakovském kolektivu a zaroven v omezeni ucebniho Usili
i vyuzivani potencialu v konkrétnich vykonovych situacich.

Vyse popsané Ucinky nastavaji v disledku toho, Ze stereotypy jako mentalni kate-
gorie obsahuji silnou hodnotici slozku (vedle kognitivni slozky). V tomto smyslu jsou
stereotypy specifickym typem postoju, a jako takové zahrnuji informacni, afektivni
a konativni elementy (Schneider, 2004). Z toho plyne, Ze lze stereotypy délit na
pozitivni a negativni v zavislosti na tom, zda jsou charakteristiky spojované s danou
skupinou ve spolecnosti (eventualné samotnym jedincem i Cleny prislusnych skupin)
ocenovany. Jak jiz bylo naznaceno, pozitivni stereotypy posiluji tendenci povazovat
skupinu za referencni neboli vztaZnou, zatimco negativni stereotypy naopak Castéji

8 Vztahem mezi stereotypy a predsudky se zde nebudeme zabyvat, nebot’ to prekracuje zaméreni
tohoto ¢lanku. Navzdory radé odlisnosti je spole¢nym jmenovatelem stereotypu a predsudk(
apriorné existujici a generalizovana, a tudiz nepresna, predstava o jedinci.

9 Psychologicky aspekt tohoto rozdilu vystupuje na prikladu etnicity, ktera je télesné zretelna (jina
barva pleti), a naopak nezretelna. Zatimco s prvni se jedinec vyrovnavat musi, protoze jej okolis jeho
odlisnosti konfrontuje, s druhou se vyrovnavat muze, pokud si ji zvoli jako svij referenéni ramec.
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vedou k odmitani skupiny a svého clenstvi v ni. Z toho vyrlsta pozadavek, aby ales-
pon Skola (pokud to nelze v celé spolecnosti) dusledné trvala na odstranovani stere-
otypnich predstav o $kolni ne/Uspésnosti nékterych skupin zaki. Zak/yné nalezejici
ke skupiné, ktera je povazovana za problematickou ¢i nehodnotnou, nesaturuje svoji
socialni identitu a nezaziva stav takové psychické pohody, aby mohl byt naplno vyuzi-
van jeho/jeji kognitivni potencial. Pravé toto tvori zakladni mechanismus fenoménu
ohrozeni stereotypem.

3.2 Mechanismus ohrozeni stereotypem

Fenomén ohroZeni stereotypem nastava v situacich, kdy je jedinec vystaven plsobe-
ni stereotypniho presvédceni, podle néhoz by jako clen urcité skupiny mél dosahnout
slabého vykonu. Jeho vysledky pak jsou skutecné inhibovany v porovnani s jeho
potencialem a s jeho vysledky v situacich, kdy neni vystaven stereotypu o slabém vy-
konu (Steele & Aronson, 1995). Predpoklada se, Ze jedinec ma rozvinuté schopnosti
pro dosazeni vyrazné vyssiho vykonu a Ze jej za jinych okolnosti také dosahuje. To
Znamena, ze neni zasadné narusena identifikace ¢lovéka s danou vykonovou oblasti
ve smyslu, Ze je pro néj osobné dilezité dosahnout Uspéchu (&i se alespon vyhnout
neuspéchu) a vynaklada na to Usili (Steele, 1997).

Kromé popsaného situacniho vlivu mohou stereotypy pusobit i v delSim casovém
horizontu. V takovém pripadé je jedinec dlouhodobé konfrontovan se stereotypnim
presvédcenim, ze skupina, do niz patfi, nema dispozice nutné pro dobré vykony
v urcité oblasti. Tyka se to napriklad etnického stereotypu, ze Afroamericané ci
néhoz Zeny neovladaji matematiku. Pri opakované expozici takovému stereotypu
muze nastat tzv. disidentifikace, ktera predstavuje ,,rekonceptualizaci Ja a vlastnich
hodnot tak, aby doslo k vyjmuti dané oblasti z osobni identity, takZe netvori zaklad
pro sebehodnoceni® (Steele, 1997, s. 614). Vysledkem je, ze ¢lovék nepovazuje
konkrétni doménu (napr. obecné skolni vykony ¢i konkrétni predméty jako je mate-
matika) za referencni, a proto jej nebudou pripadné neGspéchy identitné ohrozovat.
Zaroven to vsak s sebou prinasi celkové snizeni motivace pro danou oblast a pokles
aktivit rozvijejicich schopnosti, které by mohly vést k Uspésnému vykonu. Vykonnost
jedince v dané oblasti je tedy celkové nizka, ovsem nevykazuje vykyvy a kratkodobé
podhodnoceni potencialu.'0 Ackoliv v ranych publikacich byva i tento typ vlivu ste-
reotypl podrazovan pod koncept ohroZeni stereotypem (Aronson & Steele, 1995),
aktualné panuje shoda, ze ohrozeni stereotypem predstavuje ryze situacni fenomén,
kdy pri momentalni expozici stereotypu dojde ke zhorseni tradi¢né dobrych vykon(
(Schneider, 2004; Doan, 2008).

BliZsi vhled do mechanismu vykonového selhani lze ziskat na zakladé experimen-
talnich studii, prostfednictvim kterych byl efekt ohrozeni stereotypem definovan

10 Nespecificky potencial ¢lovéka sice muze byt realné vyssi, ale kvdli nedostateéné motivaci a sti-
mulaci nedoslo k jeho rozvinuti. Na zakladé béznych projevd lze nenaplnény potencial jen ob-
tizné identifikovat.
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(Steele & Aronson, 1995; Steele, 1997; Doan, 2008). Pivodni americka studie porov-
navala vysledky 114 bilych a afroamerickych vysokoskolskych studujicich v didak-
tickém testu, ktery vychazel z narodnich srovnavacich zkousek SAT. Respondenti/
ky byli rovnomérné rozdéleni do tfi skupin, z nichz kazdé byl zadan test, ovsem
s odlisSnymi doprovodnymi informacemi. Jedné skupiné bylo receno, Ze cilem didak-
tického testu je diagnostikovat jejich intelektualni schopnosti, coz mélo navodit stav
ohrozeni stereotypem, podle néhoz Afroamericané maji nizsi dispozice pro akade-
micky vykon. U dalSich dvou skupin nebyl stereotyp aktivovan — v jednom pripadé
byl test predstaven jako anonymni soucast vyzkumu feseni problému, bez vazby na
individualni vykon, v druhém pripadé bylo receno, ze vysledky v testu budou znamy
jen zkoumanym osobam, pro néz mlze byt obtiZnost testu vyzvou pro zmapovani
vlastnich schopnosti. Test tvorilo 30 poloZek vybranych z verbalniho subtestu narod-
nich zkousek Graduate Record Examination, které byly znacné obtizné (u 27 z nich
byla primérna Gspésnost nizsi nez 30 %). Kromé testu vsechny osoby vypliovaly
dalSich pét dotaznik(, které byly zaméreny na nasledujici oblasti: (a) popis vlast-
nich akademickych kompetenci, (b) hodnoceni faktoru interferujicich do reseni tes-
tu, (c) odhad obtiZnosti testu, (d) odhad vlastni Gspésnosti v testovych polozkach,
(e) vysouzeni Gcelu testu.

Analyzy ukazaly, Ze ve skupiné, ktera resila test jako diagnosticky, a v niz tedy byl
nejsilnéji aktivovan stereotyp o nizsich intelektovych schopnostech Afroameric¢and,
dosahli bili studenti/ky lepSich vysledku. Rozdil ve vykonech byl silné statisticky
vyznamny pri porovnani prvni a druhé skupiny, tj. pri reseni testu za explicitné dia-
gnostickych a explicitné nediagnostickych podminek. V pripadé treti skupiny, které
byl test zadan jako vykonovy, ale v nediagnostickych podminkach (tj. jako vyzva
pro zjisténi Urovné vlastnich schopnosti, ovsem bez prezentace vysledku ostatnim),
byly vykony afroamerickych studujicich navzdory ocekavani slabsi oproti vysledkim
majority. Rozdily mezi bélosskymi a afroamerickymi studujicimi v prvni a druhé sku-
piné se ukazaly rovnéz v doplnkovych testech. Odlisné vysledky treti skupiny ovsem
naznacovaly, ze kliCovym faktorem neni samotna explicitni pritomnost stereotypu,
nybrz subjektivni interpretace situace!’ (tj. na tom, zda a jak si jedinci stereotyp
zvyznamnuji). Z ni pak vyrQstaji pocity Gzkosti'2 a/nebo rusivé myslenky v priabéhu
reSeni Ukolu, které jsou jiz konkrétnimi divody sniZeni vykonu. Za Uucelem ovéreni
téchto hypotéz realizovali C. Steele a J. Aronson dalsi tri experimentalni studie,
v nichZ postupné prokazali jejich platnost. Zakladni série experiment( dospéla
k zavérdm, Ze u afroamerickych studujicich nastava snizeni vykonl v situaci, kdy
povazuji Ukol za obtiZzny, a to na zakladé informace od zadavateld ¢i na zakladé
vlastniho vyhodnoceni. Nasledkem toho u nich dochazi k silnéjsi kognitivni aktivaci

1V dané studii se Ukoly tykaly zakladniho lexikalniho zpracovani informaci a dale vyssich usuzo-
vacich procest. Ukoly na lexikalni zpracovani spocivaly v dopliiovani chybéjicich pismen do slov,
ktera souviseji se stereotypy (napr. — — ce, po doplnéni ,race®). Z druhu a rychlosti doplnéni se
usuzovalo na miru kognitivni aktivace stereotypu.

12 Nastrojem byl standardizovany dotaznik mérici Uzkost — Spielberger State Anxiety Inventory,
ktery vsichni respondenti/ky vypliiovali ihned po vyreseni didaktického testu.
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stereotypu, hlubsim pochybnostem o svych schopnostech, vétsim obavam o vysledek
a vyssi motivaci oddélit sebe od stereotypizované skupiny.

3.3 Pric¢iny inhibice vykonu

Podle M. Steeleho (1997) probiha snizeni vykont pod vlivem momentalné pusobiciho
stereotypu ¢tyrmi zakladnimi zpGsoby. Prvni predstavuje prili$ silné nabuzeni, kte-
ré redukuje vyuzitelné schopnosti. Autora typologie mizeme doplnit, Ze se jedna
o specifickou aplikaci aktivacni teorie motivace, podle niz pro optimalni vykon je
treba dosahnout adekvatni — tedy ne prilis vysoké, ani prilis nizké aktivace organismu
(Thayer, 1978; Pavelkova, 2002). Druhy zpUsob inhibice vykonu souvisi s rozpaky Ci
ostychem, které vyvola deklarace nizkého ocekavani v protikladu k predstavé sa-
motného ¢lovéka, Zze by mohl uspét. Pocity ambivalence a nejistoty vedou k redukci
soustredéni a Usili vénovaného samotnému Ukolu. Treti forma snizeni vykonu spociva
v akceptaci predstavy, Ze jedinec neni schopen dosahnout dobrého vysledku. Tim
se prinejmensim vytvori obava z nelspéchu, ktera limituje Uspésné reseni, nebo
dokonce dojde k pfijeti scénare netspéchu. Ctvrtym divodem omezeni vykonu miize
byt nadmérna opatrnost, ktera vyplyva ze snahy uspét a prokazat osobni ¢i celkovou
neplatnost stereotypu. Na rozdil od predchoziho diivodu, ktery predstavuje pokles
Gsili, protoze Clovék reseni Ukolu vzdava, v tomto pripadé nastava jeho premira ve-
dena potrebou dokazat, ze stereotypni ocekavani nejsou spravna (Steele & Aronson,
1995; Steele, 1997).

Jednotlivé aspekty predstavené typologie byly rozpracovany velkym mnozstvim
dilcich studii, které prokazaly, Ze za inhibici vykonnosti mize stat (zkost, rozptyleni,
ztrata motivace, oCekavani nizkého vykonu, zUzeni pozornosti, redukce kreativi-
ty, redukce sebekontroly, fyziologicky stres, pokles Usili nebo naopak jeho premira
(Doan, 2008).

Americka psycholozka Toni Schmader a jeji kolegové predstavili v roce 2008 inte-
grovany model ohrozeni stereotypem, ktery definuje tri nejsilnéji pasobici faktory
a ukazuje jejich misto ve vztahu mezi stereotypem a vykonem. Podle tohoto modelu
se u Clovéka, ktery je identifikovan jednak s oblasti vykonu a jednak se skupinou,
vUéi niz je stereotyp namiren, pri konfrontaci se stereotypnim ocekavanim rozviji
nasledujici tri stavy/procesy. Prvnim je fyziologicky stres. Bylo zjisténo, Ze u lidi
vystavenych stereotypum doslo k poklesu tepové frekvence, ke zvyseni krevniho
tlaku, k poklesu teploty a zvyseni vodivosti kize (Osborne, 2007). Druhym faktorem
je soustredéni na samotnou aktivitu spojenou s Ukolem, coz vede k zUzeni pozor-
nosti a omezeni kreativity. Ve snaze mit svoji ¢innost pod maximalni kontrolou pak
¢lovék snadno prehlédne nékteré prvky vyznamné pro Uspésné reseni Ukolu. Tretim
faktorem je emocionalni regulace, respektive tendence ridit své afektivni reakce na
vznikly stav ohrozeni. Expozice stereotypim u ¢lovéka obvykle vyvolava neprijemné
myslenky a pocity, které se nejvice tykaji moznosti vlastniho selhani. Clovék se snazi
od téchto myslenek a pocitl oprostit, tj. dostat své rozpolozeni pod kontrolu. Po-
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kud tato kontrola selhava, dochazi k akceptaci nespéchu; pokud kontrola funguje,
vyzaduje investici znacného Usili, které nasledné chybi v samotném feseni Ukolu.

Prvni vlna vyzkumd mapujici mechanismy ohrozeni stereotypem se zamérovala
predevsim na afektivni aspekty jako je obava ze selhani, zatimco stavajici vyzkumy
vice studuji kognitivni aspekty. Jak predpokladaji ve svém integrovaném modelu
Schmader, Johns a Forbes (2008), kritickym clankem ve vazbé mezi fazi konfrontace
se stereotypem a fazi inhibice vykonu je pracovni pamét’. Jedna se o kratkodobou
pamét, ktera predstavuje védomou a aktivni Cast pamét'ového systému a jako takova
je zapojena do procesu zpracovani relevantnich informaci v probihajicich Gkolech.
Kazdy z vy$e popsanych tfi faktor( — fyziologicky stres, z(Zeni pozornosti, afektivni
regulace — prispiva svym jedineénym zpusobem k omezeni funkce pracovni paméti.
Neni-li pracovni pamét’ plné funkéni, jedinec ma ztizeno i zpomaleno porozuméni
Ukolu a nalezeni jeho feseni (Osborn, 2007; Schmader & Johns, 2003). Jedna ze
studii, ktera to prokazala, srovnavala rozsah pracovni paméti u dvou skupin divek,
z nichz jedna byla vystavena stereotypu, Ze Zeny nemaji nadani na matematiku.
Pracovni pamét’ byla operacionalizovana jako schopnost vybavit si slova, ktera jim
byla v rdamci Ukolu zadana k zapamatovani a ktera byla nutna pro Uspésné zvladnuti
matematického Ukolu. Skupina divek, které nebyly vystaveny genderovému stereoty-
pu, vykazovala vyrazné vétsi rozsah své pracovni paméti (Schmader & Johns, 2003).

3.4 Disledky ohroZeni stereotypem

OhrozZeni stereotypem ma fadu disledk(. Tim hlavnim je kratkodobé zhor$eni vyko-
nu pod Uroven moznosti daného ¢lovéka. Jak jsme opakované zdlrazrovali, aby k to-
muto efektu doslo, musi byt ve spolecnosti sdilen stereotyp, ktery predpoklada, ze
urcita skupina nema vhodné dispozice pro Uspésné zvladani nékteré oblasti, a pred
vykonem je tento stereotyp zdlraznén. Laboratorni studie i realné skolni podminky
ukazaly, Zze pokles vykonu nastava v pripadé rdznych vykonovych oblasti, k nimz se
vztahuji uréita stereotypni o¢ekavani. Nejvice studii se tykalo akademickych vykonu
v souvislosti s etnickymi a genderovymi stereotypy.!3 Prokazalo se, Zze afroamericti
studujici na vSech stupnich $kol dosahuji horsich vysledkd ve vsech Skolnich pred-
métech po zdlraznéni stereotypniho oc¢ekavani, podle néhoZ maji pro studium horsi
predpoklady nez bélossti studujici (Doan, 2008; Gallagher & Kaufman 2004). Zaroven
se ovérilo, Ze divky vykazuji horsi vysledky v matematice po deklaraci stereotypni-
ho ocekavani, ze ,,holky nemaji na tento predmét bunky“ (Keller, 2007). Ohrozeni
stereotypem ovS$em nastava i mimo oblast akademickych vykon( — napriklad zeny
dosahuji nizsich vysledkd v atletice ¢i v Fizeni auta, muzi v péci o déti, starsi osoby
v pamétnich Ukolech atd. (Osborne, 2007).

Pri opakovaném pusobeni efektu ohrozeni stereotypem se vedle regrese vykon(
dostavuji i dalsi diisledky. Casta byva tendence pripisovat priciny nelspéchu vnitfnim

13 Uvedené vyzkumy jsou platné pro americkou populaci mladsSich generaci. Protoze inhibice vy-
konu plné zavisi na relevanci stereotypu, nelze vyzkumné nalezy prenaset do jinych kulturnich
prostredi, kde neni existence danych stereotypu prokazana.
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dispozicim, kdy jedinec pocituje vci ukolovym narokim vlastni nedostatecnost.
Jestlize je expozice stereotypiim dlouhodoba, mlze interni atribuce netspéchu vy-
Gstit v tzv. disidentifikaci, ktera predstavuje ztratu zajmu o celou oblast, v niz se
dany vykon realizuje. Rezignace na urcitou vykonovou oblast v disledku dlouhodo-
bého vystaveni stereotyplim je symptomem jinych fenomén( nez ohrozeni stere-
otypem. Za nejblizsi povazuji koncept sebespliujiciho proroctvi (Merton, 1968),
koncept self-efficacy neboli vlastni Ucinnosti (Bandura, 1977) a koncept naucené
bezmocnosti (Seligman, 1975).

Z atribucéniho hlediska opacnou tendenci je sebe-znevyhodnovani (self-handica-
ping), které predstavuje defenzivni strategii vici selhani ve vykonovych tkolech
(Jones, 1990). Jedinec aktivné buduje prekazky branici jeho Uspéchu, aby tyto pre-
kazky v pripadé realného selhani mohl oznadit za divod slabého vykonu (Steele
& Aronson, 1995). Pricina neuspéchu nespociva v dispozicich, nybrz v situacnich
faktorech. Jedna se tedy o preventivni omluvu neuspéchu, ktera vsak realné vede
k inhibici vykonnosti. K sebe-znevyhodnovani lze vyuzivat rizné nastroje, jako je
bagatelizace Ukolu. Zvlasté lidé, kterym zalezi na dobrém vykonu, mohou sniZovat
validitu Ukolu (napf. Ukol neni formulovan dobre ¢i kritéria nejsou férova) nebo jeho
celkovy vyznam (napr. ukol neni dllezity, nevypovida o schopnostech), aby pro né
pripadny neuspéch nebyl identitné zavazny (Keller, 2007).

Tyto osoby se také mohou v ramci obrany vlastniho ja distancovat od skupiny, do
niZ nalezi, ale vici niZ je uplatiovan negativni stereotyp. Pokud se nelze zcela ze
skupiny vymanit, mdzZe jedinec pristoupit k tzv. bifurkaci identity. V tom pripadé
dojde k odmitani charakteristik skupiny, které jsou nejsilnéji asociované se selha-
nim, zatimco k ostatnim charakteristikam se jedinec i nadale hlasi. Projevem je
pak rozdvojeni neboli bifurkace, v némz ¢lovék zdlraznuje ,,neohrozenou* ¢ast své
identity nad tou, ktera je stereotypem znehodnocena (Flick, 1998). Nutné tim ovsem
nastava redukce socialni identity, ktera se vaze na skupinu, a tim i pokles efektivity
uceni probihajiciho v pritomnosti druhych.

Vedle vyse popsanych disledkd efektu ohrozeni stereotypem, které lze hodnotit
jako negativni, mize vyjimec¢né nastat i opacny vyvoj — vykonnost se mdze zvysit. 4
Déje se tak obvykle v situaci, kdy dany ¢lovék miva tradi¢né excelentni vykony
a povazuje sam sebe v dané oblasti za schopného. V tom pripadé stereotyp vyvola
nesouhlas a snahu dokazat, Ze je neplatny. U dobre osvojenych (kolu a v konstelaci,
kdy je stereotyp prezentovan druhymi lidmi, ktefi sleduji vykon, mize dojit k ma-
ximalizaci vykonu pod vlivem tradi¢niho efektu socialni facilitace (Zajonc, 1965).
Jak ovSem bylo uvedeno vys$e, pokud Usili prekroci uréitou miru, mdZe naopak vést
ke snizeni vykonu.

Zcela jinou reakci na ohrozeni stereotypem predstavuje tzv. ironicky ucinek,
ktery se projevuje na vykonech stereotypem zvyhodnované skupiny. Pokud je vyko-

14 Vykony mohou byt zvySeny také pod vlivem pozitivnich stereotypu. C. Steele (1997) napriklad
dokazal, Ze na zakladé stereotypu, Ze asijsti studujici maji dobré dispozice pro matematiku,
nastalo realné zlepseni jejich vykonu. ProtoZe je tento text primarné zaméren na $kolni selha-
vani a protoze véts$ina stereotypl je negativnich, ponechavame tento disledek efektu ohrozeni
stereotypem stranou.
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nova situace explicitné spojena se stereotypem a z ného plynoucimi nerovnostmi,
které jsou vsak ve spolecnosti povazovany za nepatri¢né, mohou se lidé nalezejici
do preferované skupiny citit neprijemné. Nesouhlasi-li se stereotypem, védomé,
¢i nevédomé se brani dosahnout Uspésného vysledku, aby stereotyp nepotvrdili
(Pricha, 2004).

3.5 Kritika konceptu ohroZeni stereotypem

Ackoliv patrilo ohrozeni stereotypem v uplynulé dekadé mezi nejvice vyuzivana vy-
kladova schémata skolniho selhavani, setkavalo se rovnéz s cetnou kritikou. Nejcas-
téji diskutované vyhrady se tykaly metodologickych omezeni, ktera snizuji celkovou
spolehlivost vyzkum0. Setfeni byla realizovana zejména na vysokoskolskych studu-
jicich, avsak nasledné dochazelo k zobecnovani na celou populaci. Podobné bylo
za chybné povazovano, ze vykonové situace se tykaly prevazné reseni didaktickych
testd, které predstavuji specificky podnétovy material, ovsem nalezy byly interpre-
tovany Sife nez pouze jako typ Uzkosti v testové situaci. Jako vyznamné bylo vidé-
no také kulturni omezeni, nebot’ pouzité didaktické testy byly soucasti narodnich
srovnavacich zkousek, které predstavuji unikatni americky fenomén, pro néz nelze
ve vétsiné jinych skolskych systém( nalézt paralelu. Z téchto pripominek plyne, Ze
prinejmensim prvni vina experimentl neposkytovala empirickou evidenci dovolujici
prenos zjisténi do jinych situacnich kontext( (napr. Ustni individualni zkouseni, sku-
pinové reseni Ukolu pred autoritou Ci bez jeji pritomnosti, neakademické prostredi
aj.) a jinou nez vysokoskolskou populaci.

Druha skupina kritickych pripominek se vztahuje k postupim uplatiovanym pfi
porovnavani vysledku jednotlivych skupin. Protoze podnétovym materialem byly celé
narodni testy ¢i jejich ¢asti, muselo se pri zpracovani vysledk( vychazet z proce-
dur, které jsou v tomto narodnim testovani uprednostiovany. Napriklad bylo nutné
vyvazovat testova skore porovnavanych skupin, coz nasledné zamlzuje interpretaci
vysledk( (Sackett, Hardison & Culen, 2004).

Dalsi kritika smérovala k tomu, Ze koncept nedokaze odlisit ohrozeni stereotypem
a skutecnou diskriminaci. Ohrozeni vznika na zakladé ocekavani, ze clovék mize byt
znevyhodnén, coz ale neznamena, Ze skutecné znevyhodnén je. Nedostatkem kon-
ceptu tedy byla neschopnost rozlisit, kdy se studujici obavaji toho, Ze svym vykonem
potvrdi stereotyp, a kdy jsou skutecné prostrednictvim stereotypu diskriminovani.
Pritom odliSeni toho, zda obava vyplyva z fakt( ¢i z fantazijnich predstav, je nutnou
podminkou pro vnitfni validitu vyzkumnych nastroji (Whaley, 1998).

Popsané tri skupiny vyhrad nejsilnéji zaznivaly vaci prvni viné experimentd. Poz-
déjsi vyzkumy se jiz snazily kritiku zohlednit a hlavnich nedostatki se vyvarovat.
Zhruba v poslednich deseti letech se vyzkumy pokouseji ovérit platnost konceptu
ohrozeni stereotypem na mladsich vékovych kategoriich, na jinych nez akademic-
kych vykonech a v jinych nez testovych situacich (Schmader, Johns & Forbes, 2008;
Keller, 2007), ¢imz vznika platforma pro eventualni redefinici konceptu (ve smyslu
jeho z(zeni, resp. zpresnéni). V aktualnich vyzkumech jsou pri zpracovani vysledkd
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uzivany méné problematické statistické procedury (Gallagher & Kaufman, 2004)
a stale Castéji se zarazuji rovnéz kvalitativni postupy (Doan, 2008), které dovoluji
mimo jiné akcentovat pri vykonu vliv subjektivni percepce situace a vliv vnéjsich
podminek. Potvrzuje se, Ze ohroZeni stereotypem se jako jeden z faktor( podili na
snizovani vykonnosti v akademickych i neakademickych doménach.

4 Zaver

Cilem clanku bylo predstavit koncept ohrozeni stereotypem, a podporit tak jeho
integraci do Ceské socialnévédni diskuse o vzdélavacich nerovnostech a skolni ne-
Uspésnosti. V ni dosud problematika stereotypl, které na neuvédomované Urovni
vstupuji do pedagogického procesu jak ze strany vyucujicich, tak ze strany zakd/yn,
stoji mirné v pozadi. O jejich negativnim vlivu sice neni pochyb, ale ke zmapovani
presného mechanismu, kterymi stereotypy zakovskou vykonnost ovliviuji, dosud
nedoslo (Stech, 2000). Stereotypy v disledku generalizovani uréitych charakteristik
na skupinu vedou k prehlizeni individualnich dispozic jednotlivych Zakd a Zakyni.
Tendence ke stereotypizaci je pritom velmi silna u vyucujicich i u studujicich — obé
strany si jejim prostrednictvim pomahaji k lepsi orientaci v realité, ktera se vsak
nasledné stava Casto zkreslenou a pro nékteré jedince/skupiny znevyhodnujici. Zvé-
doméni a odstranéni stereotypu je proto zakladni podminkou pro dosazeni spravedl-
nosti ve vzdélavani (Greger, 2010).

Vliv fenoménu ohrozeni stereotypem ve vykonovych situacich byl v zahranici bé-
hem uplynulych patnacti let prokazan prostfednictvim velkého mnozstvi studii. Ty
jsou povazovany za dostatecné validni a pocetné, aby vynesly koncept stereotype
threat do popredi odborné diskuse. Zaroven vsak maji své oponenty, ktefi povazu-
ji za diskutabilni jak metodologii, tak interpretaci vysledkd zejména ve starsich
vyzkumech, nebot’ ty pracovaly vyhradné s daty z narodnich srovnavacich testd
a vyuzivaly dusledné experimentalni design vzdaleny béznym skolnim podminkam,
z Cehoz vyplyva (zaml¢ované) omezeni vyzkumnych nalezt (Whaley, 1998; Sackett,
Hardison & Culen, 2004). Napéti mezi rychle pribyvajicimi studiemi a jejich kritic-
kou oponenturou neni treba chapat jako bazalni zpochybnéni samotného fenoménu,
nybrz jako prostor pro dalsi vyzkumné ovérovani. K nému by mélo dojit i v jiném nez
americkém prostredi, kde se dosud realizovala vétsina Setreni.

Na zakladé americkych vysledku nelze automaticky predpokladat jeho platnost
u Ceskych zakl/yni. Existence efektu ohrozeni stereotypem je totiz podminéna tim,
ze v konkrétnim kulturnim prostredi jsou rozsireny specifické stereotypy dotykajici
se schopnosti spojenych s akademickymi vykony. Pro ceskou spolecnost se nabizi
uvazovat o stereotypech tykajicich se obecné skolni nelspésnosti romskych déti,
neuspésnosti divek v technickych doménach a Uspésnosti vietnamskych déti v mate-
matice, pripadné dalsich. Otazka, zda takové stereotypy jsou studujicimi (a vyucu-
jicimi) v ¢eskych $kolach sdileny a nasledné zda intervenuji do jejich vykonu, dosud
¢eka na podrobné prozkoumani. Prvnim prispévkem zrejmé budou vysledky pravée
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probihajicich experimentalnich studii, které ovéruji existenci a dopad genderovych
stereotypu na $kolni vykonnost v matematice, tj. zda a nakolik se lisi vysledky di-
vek a chlapcl v matematickych ukolech pri aktivaci predstavy, ze divky ,,nemaji na
matiku hlavu®.
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Metoda ukotvujicich vinét
a moznosti vyuziti v pedagogice®

Hana Vonkova
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Ve vyzkumnych Setfenich se ¢asto vyuzivaji sebehodnotici otazky. Pri-
mé porovnani zemi ¢i rlznych socialnich skupin na zakladé odpovédi na tyto otazky vSak muze vést
k chybnému zavéru o objektivnim stavu respondentl. Divodem mUzZe byt, Ze respondenti z odlisnych
skupin vyuzivaji dostupnou $kalu odpovédi odli$nym zplsobem, napf. Ameri¢ané mohou Castéji
hodnotit situace jako ,,vynikajici“ ve srovnani s jinymi narody. Metoda ukotvujicich vinét resi tento
problém tak, ze nechava respondenty vedle vlastni situace hodnotit i hypotetické situace jinych
lidi (ukotvujici vinéty). Vzhledem k tomu, ze vSichni respondenti hodnoti jednu a tutéz hypotetic-
kou situaci, mize byt rozdilnost v jejich hodnoceni téchto situaci interpretovana jako rozdilnost
v jejich vyuzivani skaly. To je pak vyuzito pro korekci (ukotveni) jejich sebehodnoceni. Metoda
ukotvujicich vinét nebyla v ¢eské odborné literature dosud diskutovana. Tento Clanek predstavuje
zakladni myslenku této metody intuitivné a poté i s vyuzitim matematického aparatu a prezentuje
nékolik priklad( vyuZiti této metody v socialnich védach. V neposledni fadé uvadi moznosti vyuZiti
této metody v pedagogice.
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metoda ukotvujicich vinét, neparametricky pristup, parametricky model CHOPIT, konzistence od-
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Anchoring Vignettets Method
and Possibilities of its Use in Educational Science

Abstract: Self-assessment questions are used often in survey research. A direct
comparison of countries or different socioeconomic groups based on answers to such questions may
lead to an incorrect conclusion about the respondents’ actual situation. One of the reasons may
be that respondents from different groups use the response scale in different ways, for example
Americans may evaluate a situation as “excellent” more often compared to other nationalities. The
anchoring vignette method solves the problem by letting respondents evaluate both their situation
and hypothetical situations of other people (anchoring vignettes). Since the hypothetical situation
is invariant over respondents, the differences in their evaluations of the hypothetical situation may
be intrepreted as the differences in their use of response scale. This is then used to adjust (anchor)
their self-assessments. The anchoring vignettes method has not yet been discussed in Czech lan-
guage academic literature. This paper introduces the basic idea of the method both intuitively and
using mathematics and presents several applications of the method in social sciences. Least but not
last, it suggests how to use this method in educational science.

Keywords: survey research, self-assessment questions, incomparability of respondents’ answers,
anchoring vignettes method, nonparametric approach, parametric model CHOPIT, response consis-
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1 Uvod

Ve vyzkumnych Setrenich se Casto vyuzivaji tzv. sebehodnotici otazky (self-assessment
questions). Prikladem muzZe byt otazka Jak byste zhodnotili své zdravi? s péti-
bodovou skalou od nedostatecné az po vynikajici. K hlavnim prednostem téchto
otazek patri nizké naklady (oproti objektivnimu méreni napr. zdravotniho stavu).

Primé porovnani zemi ¢&i rdznych skupin na zakladé odpovédi na tyto otazky vsak
mdze vést k chybnému zavéru o objektivnim stavu téchto zemi ¢i skupin. Razni
respondenti totiz mohou pro hodnoceni urcitého skutec¢ného stavu vyuzivat rizné
kategorie $kaly, interpretovat kategorie skaly odliSnym zplGsobem. Tento fenomén je
v literature oznacovan jako differential item functioning (zkratka DIF).1

Re3eni problému heterogenity ve stylu odpovidani na otazky ve vyzkumnych 3et-
fenich nabizi metoda ukotvujicich vinét? (anchoring vignette method). Jejim cilem
je pomoci pfimého zméreni rozdilnosti vyuzivani skaly riznymi respondenty ,,o¢istit*
(prizpusobit, korigovat) sebehodnoceni respondent( tak, aby bylo porovnatelné.
Zakladni myslenkou metody ukotvujicich vinét je nechat respondenty mimo sebe-
hodnotici otazky hodnotit v dané oblasti i hypotetickou osobu popsanou v kratkém
pribéhu (ukotvujici vinété). Vzhledem k tomu, Ze vSichni respondenti hodnoti jed-
nu a tutéz hypotetickou situaci, mGze byt rozdilnost hodnoceni ukotvujicich vinét
interpretovana jako rozdilnost v jejich vyuzivani skaly. Pomoci takto odhadnuté
rozdilnosti mizeme provést ,,0listéni“ sebehodnoceni a nasledné je mezi skupinami
respondentt porovnat.

Pro objasnéni diskutovaného problému nejprve uvedeme nékolik prikladd vyuziti
metody ukotvujicich vinét v socialnich védach (Cast 2). Dale predstavime zaklad-
ni myslenku této metody intuitivné, bez pouziti matematického aparatu (Cast 3).
Nasledné shrneme formalni statistické pristupy vyuzivané pri analyze konkrétnich
dat — neparametricky pristup a parametricky model CHOPIT (¢ast 4). Heterogenita
ve stylu pouzivani skal v sebehodnoticich otazkach je (potencialné) relevantnii v pe-
dagogice. V ¢asti 5 uvedeme (mozné) vyuziti metody ukotvujicich vinét v rdznych
oblastech pedagogiky. V zavérecné Casti 6 mimo jiné struc¢né shrneme soucasny
vyzkum zaméreny na validizaci metody ukotvujicich vinét.

1 Termin differential item functioning (zkratka DIF) pochazi z literatury o teorii test(l. Otazka
v testu vykazuje DIF, pokud testovani z rlznych skupin se stejnou schopnosti odpovi na otazku
spravné s riznou pravdépodobnosti. V teorii odpovédi na polozku (Item response theory) je této
problematice vénovana znacna pozornost (napr. Holland & Wainer, 1993).

2 Termin metoda ukotvujicich vinét (ani aplikace metody samotné) nebyl v Ceské literature do-
posud nikdy pouzit. Tento ¢lanek zavadi preklad anglického nazvu anchoring vignettes method
jako metoda ukotvujicich vinét. Pfeklad ukotvujici je volen z divodu hlavni funkce vinét — jejich
Ukolem je ukotvit odpovédi na sebehodnotici otazky tak, aby je bylo mozné v pripadé existence
DIF porovnat. Vinéty tedy ukotvuji sebehodnoceni, nejsou vsak ukotvené ve smyslu, ktery vyuziva
zakotvena teorie (grounded theory). Jako vhodna alternativa k ukotvujici vinété by mohla byt
zakotvujici vinéta. Pro odliSeni se zakotvenou teorii je zvolena ukotvujici vinéta.
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2 Priklady vyuziti v socialnich védach

Metodu ukotvujicich vinét zavedl King et al. (2004). V ¢lanku se zabyva moznostmi
obyvatel Ciny a Mexika ovliviiovat politicka rozhodnuti. V obou zemich bylo prove-
deno dotaznikové Setreni za podpory Svétové zdravotnické organizace. Sbér dat
byl ukoncen v &ervnu 2002. Celkové byla sebrana data od 430 respondent( v Ciné
a 551 v Mexiku. Respondentim byla kladena nasledujici sebehodnotici otazka: Do
jaké miry mdte mozZnost ovliviiovat vlddu v zdleZitostech, které se Vds tykaji? se
Skalou 1) vibec, 2) mdlo, 3) stredné, 4) velmi a 5) neomezené. Srovnanim relativ-
nich frekvenci jednotlivych kategorii Skaly dosel King et al. (2004) k prekvapujicimu
zavéru. V Mexiku volila vice neZ polovina respondentl odpovéd’ vibec, zatimco
v Ciné se jednalo jen o pFiblizné &tvrtinu respondent(i. Oproti tomu kazdou z ka-
tegorii stfedné, velmi a neomezené volilo podstatné vétsi procento Ciflan(i nez
Mexicandl (v priméru za tyto tfi kategorie se jedna priblizné o 50 procent Cifant
a priblizné 20 procent Mexicant). Respondenti v Ciné tedy uvedli podstatné vétsi
moznosti ovliviiovat rozhodnuti vlady nez v Mexiku. Jak autori uvadéji, politicka si-
tuace v dobé sbéru dat vSak nasvédcovala opacnému zavéru. K vysvétleni paradoxu
mezi aktualni situaci a vypovéd'mi respondenttd pouzil metodu ukotvujicich vinét.
Respondenti byli poZzadani, aby mimo uvedené otazky ohodnotili na stejné skale pét
ukotvujicich vinét tykajicich se moznosti obcana ovliviiovat rozhodnuti vlady. Jedna
z ukotvujicich vinét je nasledujici: [Imelda] nemad dostatek pitné vody. Spolecné se
svymi sousedy se snaZi na tento problém upozornit pomoci sbéru podpist petice.
Pldnuji ji predloZit vsem politickym strandm pred nadchdzejicimi volbami. Do jaké
miry md [Imelda] moZnost ovliviiovat vlddu v zdleZitostech, které se ji tykaji?...
1) vibec, 2) mdlo, 3) stiedné, 4) velmi a 5) neomezené. Z hodnoceni ukotvujicich
vinét vyplynulo, Ze Ciflané maji oproti Mexi¢andim nizs$i standard pro hodnoceni miry
moznosti ovliviovat vladu, tj. systematicky voli vyssi kategorie skaly (stredné, velmi
a neomezené) pri hodnoceni situace popsané v ukotvujici vinété. Timto bylo iden-
tifikovano rozdilné vyuziti $kaly respondentti z Ciny a Mexika. Tento rozdil nasledné
vyjadrili pomoci matematického aparatu (zakladni myslenka metody je diskutovana
v Casti 3, statistické pristupy jsou prezentovany v Casti 4). Identifikovana heteroge-
nita v pouziti Skaly byla nasledné vyuzita k ,,0cisténi“ vypovédi respondentd na se-
behodnotici otazku. Na zakladé toho dospéli k zavéru, ktery byl v souladu s aktualni
politickou situaci. Pokud by pro srovnani zemi nebyly pouzité ,,0¢isténé“ vypovédi
respondentll o heterogenitu v pouziti Skaly, byl by zavér o moznostech obyvatel
ovliviovat vladni rozhodnuti zavadéjici.

Popsany problém heterogenity ve stylu pouzivani skaly v (sebe)hodnoticich otaz-
kach se netyka pouze vyzkumnych Setreni v oblasti politiky. Metoda ukotvujicich
vinét je vyuZita i v mnoha studiich zamérenych na komparaci zdravi obyvatel riznych
zemi a socioekonomickych skupin (napr. Salomon, Tandon, & Murray, 2004; Bago
d’Uva, 0’Donell, & van Doorslaer, 2008; Vorikova & Hullegie, 2011). Respondentdm je
typicky kladena sebehodnotici otazka Jak byste zhodnotili své zdravi? s pétibodovou
Skalou nedostatecné, dostatecné, dobré, velmi dobré a vynikajici. Analogicky jsou
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formulovany i sebehodnotici otazky tykajici se specifickych oblasti zdravi jako jsou
problémy se soustfedénim a paméti, spankem, mobilitou, depresi, bolesti a dycha-
nim. Napr. pro oblast soustredéni a paméti je pouzivana otazka Jak velké problémy
Jjste mél/a v poslednich triceti dnech se soustredénim a zapamatovdnim véci? se ska-
lou Zddné, mirné, stredni, velké, extrémni. Ke kazdé z téchto oblasti jsou nasledné
formulovany i ukotvujici vinéty, které pomahaji identifikovat rozdilnost v pouzivani
skal. Prikladem ukotvujici vinéty pro soustredéni a zapamatovani je: [Eva] se nadse-
né uci nové recepty, ale velmi Casto v nich déld chyby a musi si je nékolikrdt znovu
precist, aby je mohla bezchybné pouZzit. Jak velké problémy md [Eva] se soustredé-
nim a zapamatovdnim? se stejnou skalou, ktera je vyuzita v sebehodnotici polozce.

Pri porovnavani zdravi se Casto ukazuji rozdily v pouzivani skaly napri¢ zemémi.
Obyvatelé v jizni Evropé maji nizsi standard nez v severni Evropé, tj. shledavaji urci-
ty problém jako zanedbatelny, zatimco obyvatelé v severni Evropé shledavaji tentyz
problém jako vice vazny (napr. Vonkova, 2011). V mezinarodnich srovnanich mohou
mit navic jednotlivé kategorie $kaly rizné konotace. Jiirges (2007, s. 164) uvadi,
ze napriklad excellent je v anglosaskych zemich pouzivano v kazdodenni hantyrce,
zatimco Némci by slovo ausgezeichnet Casto povazovali za ironickou nadsazku, a to
specialné v kontextu posuzovani zdravi. Rozdily v pouzivani skal jsou shledavany
i napric¢ socioekonomickymi skupinami. Bago d’Uva et al. (2008) shledava, Ze na-
priklad lidé s vyssim vzdélanim maji vyssi standard nez lidé s nizSim vzdélanim, coz
muze byt ovlivnéno jejich vétsi informovanosti o moznostech écby.

S dalsimi priklady vyuziti metody ukotvujicich vinét se setkavame napfi¢ riznymi
oblastmi socialnich véd. Mimo oblasti politiky a hodnoceni zdravi se jedna o hodnoce-
ni pracovni neschopnosti (Kapteyn, Smith, & van Soest, 2007) a spokojenosti se zdra-
votnim systémem (Murray et al., 2003; Sirven, Santos-Eggimann, & Spagnoli, 2012).
Na webové strance Gary Kinga vénované vinétam (http://gking.harvard.edu/vign)
jsou uvedeny priklady ukotvujicich vinét v riznych oblastech socialnich véd. V peda-
gogice je metoda ukotvujicich vinét vyuzita pouze v jedné oblasti. V casti 5 shrneme
zavéry této studie a uvedeme moznosti dalsiho vyuziti této metody v pedagogice.

3 Zakladni myslenka metody ukotvujicich vinét

Zakladni myslenka metody ukotvujicich vinét bez pouziti matematického apara-
tu byva vysvétlovana nasledujicim zplisobem (napf. Kapteyn et al., 2007; Vorikova
& Hullegie, 2011). Predstavme si, Ze chceme porovnat zdravi obyvatel ve dvou ze-
mich A a B na zakladé jejich odpovédi na sebehodnotici otazku Jak byste zhodnotili
své zdravi? s pétibodovou skalou nedostatecné, dostatecné, dobré, velmi dobré
a vynikajici. Skutecna (a vyzkumnikim ovéem neznama) rozdéleni zdravotniho stavu
v zemich A a B, ktera chceme porovnat, jsou zakreslena na obrazku 1. Rozdéleni
v zemi A je posunuto ve srovnani s rozdélenim v zemi B vice vlevo, coz znamena,
Ze zdravi obyvatel v zemi A je horsi nez v zemi B. K porovnani zemi véak nemame
k dispozici objektivni miru zdravi. Bylo by ¢asové i financné narocné ji ziskat.
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zemé A
nedostate¢né  dostatecné dobré velmi dobré vynikajici
zemé B

¥

nedostate¢né dostate¢né dobré velmi dobré vynikajici

Obrazek 1 Porovnani zdravi pomoci sebehodnoticich otazek v pripadé existence DIF

Misto objektivni miry vsak mame k dispozici sebehodnoceni vlastniho zdravi oby-
vatel na pétibodové sebehodnotici skale nedostatecné, dostatecné, dobré, velmi
dobré a vynikajici. Pouziti Skaly se vsak v zemich A a B odliSuje. V zemi A jsou lidé
optimistictéjsi pri hodnoceni vlastniho zdravi. Vertikalni prerusovana cara na obraz-
ku 1 reprezentuje osobu s danym objektivnim zdravotnim stavem. V zemi A hodnoti
takova osoba své zdravi jako dobré. Osoba v zemi B se stejnym zdravotnim stavem
vsak hodnoti své zdravi jen jako dostatecné. Pokud bychom pri srovnavani zemi
vychazeli ze zdravi méreného na sebehodnotici skale, podhodnotili bychom rozdil
v primérném zdravotnim stavu mezi zemémi A a B, nebo bychom dokonce dosli
k chybnému zavéru, ze je primérné zdravi v A lepsi nez v B.

Metoda ukotvujicich vinét umoziuje tento problém resit. Mimo hodnoceni vlast-
niho zdravi jsou respondenti pozadani hodnotit na téze skale i zdravi hypotetickych
osob popsané v kratkych pribézich, tzv. ukotvujicich vinétach. Predpokladejme,
ze ukotvujici vinéta popisuje zdravotni stav hypotetické osoby znazornény verti-
kalni ¢arou. Vzhledem k popsanému rozdilnému vyuziti Skaly v uvedenych zemich
by respondenti v zemi A hodnotili zdravi hypotetické osoby jako dobré, zatimco re-
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spondenti v zemi B by ho hodnotili jako dostatecné. Vychazime-li z toho, Ze v obou
zemich byla hodnocena tataz vinéta, tj. bylo hodnoceno zdravi téze hypotetické
osoby, lze rozdily v hodnoceni pripsat rozdilnému vyuziti bodd $kaly. Hodnoceni
zdravi hypotetické osoby v ukotvujici vinété nam tudiz pomaha identifikovat rozdily
v pouziti skaly v danych zemich. S vyuzitim této informace pak mizeme ,,0cistit*
hodnoceni vlastniho zdravi obyvatel zemi A a B. Pomoci $kaly jedné z uvedenych
zemi mdZeme vyjadrit zdravi obyvatel v obou zemich. NezaleZi na tom, jakou zemi
zvolime. Podstatou je, Ze vse vyjadfujeme na $kale jedné ze zemi, a tudiz mize-
me provadét jejich komparaci. At vyuzijeme k vyjadreni zdravi skalu zemé A Ci B,
dospéjeme ke spravnému zavéru, ze zdravi obyvatel zemé B je lepSi nez zemé A.

4 Statistické metody

Vyuziti metody ukotvujicich vinét pri zpracovani dat z velkych vyzkumnych Se-
tfeni spociva v aplikaci bud’ neparametrického pristupu (nonparametric (single)
approach) a nebo parametrického modelu CHOPIT (Compound Hierarchical Ordered
Probit Model).

V nasledujicim textu si oba statistické pristupy predstavime. Vzhledem k tomu,
Ze neparametricky pristup je relativné intuitivni, je nabizen jako alternativa pro
vylozeni zakladniho principu ukotvujicich vinét uvedeného v casti 3.

4.1 Neparametricky pristup

Zaved'me si neparametricky pristup na prikladu porovnavani obecné spokojenosti se
zivotem v riznych skupinach (Kapteyn, Smith, & van Soest, 2010). Respondentim je
kladena nasledujici otazka: Jak jste obecné spokojen/a se svym Zivotem? s pétibo-
dovou skalou velmi spokojen, spokojen, ani spokojen ani nespokojen, nespokojen,
velmi nespokojen. Nasledné jsou dotazani, aby zhodnotili, jak spokojené se Zivotem
jsou hypotetické osoby v ukotvujicich vinétach, které vzniknou podle nasledujiciho
vzoru: [Jméno] je 42 let, je Stastné Zenat, md dvé déti, které se dobre uci a vychdzi
dobre se svymi rodici. PFijem jeho rodiny je [xxx]. Md rdd svou prdci, ackoli je nékdy
stresujici. [Jméno] trpi relativné vdZnymi bolestmi zad, které ho pribliZné jednou
tydné nenechaji spdt. Zddné dalsi vdzné zdravotni problémy nemd. Jak spokojen je
dle vaseho ndzoru [jméno] se svym Zivotem? se skalou velmi spokojen, spokojen, ani
spokojen ani nespokojen, nespokojen, velmi nespokojen.

V dotazniku pro respondenty je [jméno] nahrazeno néjakym konkrétnim jménem.
V pripadé Zenského jména by v Ceském jazyce byla vinéta jazykové upravena (napr.
je Stastné vdana). Misto [xxx] je doplnén konkrétni prijem. Vznikne tedy sada vinét,
které jsou stejné az na jména a Castky prijmu rodiny. Vyznamnou vlastnosti této
sady je, ze vinéty maji tzv. ,,prirozené razeni“, vinéty s vyssim rodinnym prijmem
by mély byt vsemi respondenty hodnoceny minimalné tak dobre, jako vinéty s nizSim
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prijmem. Obecné by bylo mozné se stejnym efektem ménit i Groven spokojenosti
s rodinou a zdravotnich problému.

Neparametricky pfistup je zalozen na relativnim porovnani hodnoceni vlastni
situace s hodnocenim situace popsané v ukotvujicich vinétach.

Napriklad si pfedstavme, ze dvéma respondentim jsou predlozeny spolec¢né
s otazkou na zhodnoceni vlastni Zivotni spokojenosti i tfi ukotvujici vinéty (vinéty po-
pisujici Davida, Hanu a Martina) s prirozenym razenim. Na obrazku 2 je znazornéno
jejich hodnoceni na skale velmi nespokojen az spokojen (pro vystiznéjsi popis situa-
ce je zvolena misto pétibodové diskrétni skaly skala spojita). Respondent A umistuje
hodnoceni vlastni zZivotni spokojenosti priblizné doprostred skaly. Zaroven hodnoti
spokojenost hypotetického Davida jako horsi a spokojenost hypotetickych osob Hany
a Martina naopak jako lepsi, nez je ta jeho (leva ¢ast obrazku 2). Respondent B hod-
noti svou spokojenost v dolni ¢asti Skaly, tj. u polu velmi nespokojen. Zaroven vsak
hodnoti spokojenost dvou hypotetickych osob Davida a Hany jako horsi a jen Martina
jako lepsi (prostredni ¢ast obrazku 2). Porovname-li hodnoceni tfi vinét respondentu
AaB, je zjevné, ze respondent B je se situaci danych hypotetickych osob vzdy méné
spokojen nez respondent A. Pri hodnoceni urcité situace je pesimisti¢téjsi.

Respondent 1 Respondent2 Respondent 2

zobrazeni
velmi spokojen velmi spokojen velmi spokojen
Martin 1 - -7~ Martin 2
—Sebehod 2
Hana 11 —Hana 2
Sebehod 11
Martin 2
David 1 o David 2
Sebehod 2
Hana 2+
David 24
velmi nespokojen velmi nespokojen velmi nespokojen

Obrazek 2 Znazornéni neparametrického pristupu metody ukotvujicich vinét

Za predpokladu tzv. konzistence odpovédi (response consistency, kazdy respon-
dent pouziva $kalu pro hodnoceni sam sebe stejnym zpusobem jako pro hodnoceni
hypotetickych osob ve vinétach) a tzv. ekvivalence vinét (vignette equivalence,
rdzni respondenti interpretuji dané vinéty stejnym zplsobem) muizeme zobrazit
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hodnoceni respondenta B na Skalu respondenta A (prava cast obrazku 2). Hodnoceni
trech ukotvujicich vinét respondenta B zobrazime do Urovné hodnoceni respondenta
A (viz carkované Sipky z prostredni Casti obrazku 2 do jeho pravé casti). Sebehodno-
ceni respondenta B pak umistime mezi jeho zobrazené hodnoceni vinét (viz plna
Sipka na obrazku 2). Na zakladé vyjadreni hodnoceni respondenta B na Skale respon-
denta A muzeme konstatovat, Ze spokojenost respondenta B je vys$i nez
u respondenta A. Analogickym zpGsobem by také $lo vyjadrit hodnoceni responden-
ta A na skale respondenta B. Zavér by byl totozny. Pokud bychom vsak nepouzili
tohoto neparametrického pFistupu a porovnali pouze sebehodnoceni respondentd,
dospéli bychom k chybnému (opacnému) zavéru.

Sebehodnoceni respondenta nabude jednu ze 7 relativnich pozic viéi hodno-
ceni 3 vinét. Sebehodnoceni mizZe byt (1) mensi nez hodnoceni vinéty o hypote-
tické osobé Davidovi (vinéta popisujici nejmensi spokojenost), (2) rovno hodnoceni
vinéty o Davidovi, (3) mezi hodnocenim vinéty o Davidovi a Hané, (4) rovno hod-
noceni vinéty o Hané, (5) mezi hodnocenim vinéty o Hané a Martinovi, (6) rovno
hodnoceni vinéty o Martinovi a (7) vétsi nez hodnoceni vinéty o Martinovi (vinéta
popisujici nejvétsi spokojenost). V neparametrickém pristupu je tedy sebehodno-
ceni ,,0Cisténé“ o heterogenitu v pouzivani skaly (C) v otazce o zivotni spokojenosti
vyjadreno na uvedené ordinalni sedmibodové skale.3

Obecné pri vyuziti K ordinalné serazenych hodnoceni vinét mize sebehodnoceni
na diskrétni ordinalni skale v urité otazce v dotazniku nabyt 2K +1 pozic, tj. C mlze
nabyt hodnot 1, 2, ..., 2K + 1. Realné vsak dochazi k situacim, kdy respondenti ohodno-
ti situaci ve vice vinétach stejnym zplsobem, ¢i ohodnoti situaci ve vinétach v jiném
poradi nez prirozeném. V takovychto pripadech mluvime o tzv. presmyckach (ties).
Predpokladejme, ze hodnoceni tfi vinét v1, v2, v3 ma nasledujici prirozené poradi:
Y,1 < Yy, < Y,3. Respondent viak hodnoti vinéty nasledujicim zplsobem: Y,, < Y, =
Y,s, tj. situaci v druhé vinété v2 povazuje za nejhorsi, situace v prvni a treti vinété
v1 a v3 za totozné a zaroven lepsi nez ve vinété v2. Své sebehodnocenti, Y,, umistuje
mezi hodnoceni druhé a prvni vinéty: Y,, < Y, < Y,; = Y,5. V tomto pripadé se jeho
sebehodnoceni vyjadrené na korigované sSkale v neparametrickém pristupu nachazi
vintervalu 1 az 5 (C = [1,5]).

K tomuto zavéru dojdeme postupnym provérenim vsech moznosti relativniho
umistnéni sebehodnoceni mezi vinétami. V tomto pripadé nejprve provérime, zda je
sebehodnoceni mensi nez hodnoceni v prvni vinété (Y; < Y,,). Pokud ano, zaznamena-
me 1. V nasem prikladu toto plati. Dale provérime moznost rovnosti sebehodnoceni
a hodnoceni prvni vinéty Y, = Y,,. Pokud tato rovnost plati, zaznamename 2. V naSem
prikladu toto neplati. Dale provérime, zda-li je sebehodnoceni mezi hodnocenim

3 Sebehodnoceni respondenta mdze nabyt s nenulovou pravdépodobnosti uvedenych 7 relativnich
pozic vGci hodnoceni 3 vinét v pripadé ordinalni skaly (napf. pétibodova ordinalni $kala spokoje-
nosti), a nikoli v pripadé spojité skaly. Pravdépodobnost, Ze se dva body na spojité skale rovnaji,
je teoreticky nulova — C rovno 2, 4 ¢i 6 by nastalo s nulovou pravdépodobnosti. Navic zaleZi na po-
¢tu bodl ordinalni $kaly. PFi malém poctu bodd by nebylo mozné nabyt uvedenych 7 pozic. Napr.
v pfipadé dvoubodové ordinalni skaly (napf. nespokojen, spokojen) neni mozné, aby sebehod-
noceni bylo mezi hodnocenim libovolnych dvou vinét. Vzdy se bude alespon jedné z nich rovnat.
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prvni a druhé vinéty, tj. Y, < Y; < Y,,. Pokud ano, zaznamename 3. V nasem prikladu
toto neplati, poradi hodnoceni prvni a druhé vinéty je obracené. Dale provérime,
zda Y, = Y,,, a tak dale az po ovéreni, zda Y,; < Y,. Sebehodnoceni vyjadiené na
korigované skale v neparametrickém pristupu se pak nachazi v intervalu nejmensiho
a nejvétsiho zaznamenaného Cisla. V nasem prikladu je nejmensi zaznamenané Cislo
1 (Y, < Y,,) a nejvétsi zaznamenané Cislo 5 (Y, < Y, < Y,;3).

Pro porovnani skupin respondentd je nutné jejich sebehodnoceni vyjadrené na
korigované skale C urcitym zplsobem agregovat. Mizeme napr. sestavit tabulku re-
lativnich ¢etnosti jednotlivych kategorii C a k tomu prislusny sloupcovy graf. Pri této
agregaci se musime urcitym zplsobem vyporadat s presmyckami (ties), tj. interva-
lovym vyjadrenim C (viz nas priklad C = [1,5]). V literature je uvedeno nékolik moz-
nosti, jako je vynechani intervalovych hodnot, rovnomérné rozdéleni jedné jednotky
v ramci jednotlivych kategorii intervalu atd. (vice viz Wand, King, & Lau, 2011).

Je zjevné, Ze pro Uspésné nasazeni neparametrické metody je zasadni mit do-
statecny pocet dobre prirozené razenych vinét, které co nejrovnomérnéji pokryji
co nejvétsi cast skaly, na které respondenti odpovidaji, zejména ty jeji oblasti, ve
kterych se odpovédi na sebehodnotici otazky koncentruji.

4,2 Parametricky model

CHOPIT model (Compound Hierarchical Ordered Probit Model) je rozsirenim bézné
vyuzivaného tzv. ordered probit modelu. Zakladni rozdil spociva v tom, Ze meze pro
rozliseni jednotlivych kategorii ordinalni skaly mohou byt v pripadé CHOPIT modelu
variabilni v zavislosti na pozorovanych (a pripadné i nepozorovanych) charakteristi-
kach respondenta. Tim je umoznéno modelovat rozdilné pouziti skaly respondenty.

Parametricky model CHOPIT se sklada ze dvou casti. V prvni ¢asti modelujeme
odpovéd’ respondenta na (sebe)hodnotici otazku v ramci urcité domény (moznosti
ovlivnéni vladnich rozhodnuti, zdravi atd.). V druhé casti pak jeho hodnoceni vinéty
(¢i vice vinét) popisujici situaci hypotetické osoby v dané doméné.

Prvni &dst modelu CHOPIT — (sebe)hodnoceni respondenta

(Sebe)hodnoceni respondenta i je modelovano nasledovné:
Yi=XBo+egi=1,..,1

Yy=jeo " <Yicstd j=1,...,J

T = Xy

Tij= -l-ij_1+eXi'Yj J =2,...,J-1

Y; je latentni (nepozorovana) proménna popisujici objektivni Uroven respon-
denta i =1, .., | v ramci dané domény (napr. skutecna uroven jeho zdravi). Je
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modelovana jako linearni kombinace vysvétlujicich proménnych X; a nepozorované
komponenty &,;. Jako vysvétlujici proménné X; jsou mimo specifickych relevantnich
proménnych pro zkoumanou oblast béZné pouzivany proménné jako pohlavi, vék,
vzdélani, etnicita a zemé. Nepozorovana komponenta €;; miize zahrnovat vliv nepo-
zorovanych proménnych a/nebo nahodnou chybu.

Latentni proménnou nemame v aplikacich CHOPIT modelu k dispozici. Misto ni
vSak mame k dispozici (sebe)hodnoceni respondenta na ordinalni skale oznacované
jako Y;. Pozorované (sebe)hodnoceni nabude hodnoty j =1, ..., J, pokud je latentni
proménna Y;; mezi mezemi t/"' a t/. Meze t/ j = 2, ..., J - 1 nezname. Jsou modelo-
vany jako (linearni) kombinace pozorovanych charakteristik respondenta. Timto je
zachycena potencialni variabilita v pouzivani $kaly rdznymi respondenty.

V této Casti modelu vztazené k sebehodnoceni respondenta neni mozné bez dalsi
informace identifikovat vSechny jeho parametry. Jedna se o parametry 8, a y’. Tyto
dva parametry jsou vSak jedny z nejdulezitéjsich. 8, hraje primarni roli pri vysvétleni
realné Urovné respondenta v ramci dané domény (napf. jeho skutec¢ného zdravi).
y! vystihuje variabilitu v pouzivani skaly jednotlivymi respondenty. S vyuZitim pouze
této Casti modelu je mozné identifikovat pouze jejich rozdil. Intuitivné to lze vysvét-
lit tak, Ze v jednom (sebe)hodnoceni respondenta jsou obsazeny dvé slozky — jeho
objektivni (skute¢nd) Groven v ramci dané domény a jeho zpusob vyuZivani Skaly
(vice viz ¢ast 3).

Druhd ¢dst modelu CHOPIT — hodnoceni ukotvujicich vinét
Pro identifikaci téchto parametrd vyuzijeme hodnoceni ukotvujicich vinét v ramci
dané domény. Pro kaZdého respondenta i je modelovano nasledujicim zplsobem:

*

Yi=0,+e; v=1,..,K i=1,...,1

. i-1
=]©tij <Y

retT j=1,...,J

vi

Y,; oznaluje pro respondenta i = 1,..., | latentni (nepozorovanou) proménnou
popisujici v ramci dané domény Uroven hypotetické osoby v ukotvujici vinété v. Je
souctem konstanty 6, a nahodné veliciny €. Oproti prvni ¢asti modelu vztazené
k sebehodnoceni respondenta neni latentni proménna modelovana v zavislosti na
respondentovych charakteristikach (misto 6, neuvadime X;6,). Diivodem je to, ze
respondentim je predlozena k hodnoceni urcita ukotvujici vinéta, a tudiz respon-
denti hodnoti tutéz situaci popsanou v dané vinété. V tomto je zaroven skryt pred-
poklad tzv. ekvivalence vinét (vignette equivalence), tj. Ze respondenti interpretuji
situaci v dané vinété stejnym zplsobem.

Y,; je pozorované hodnoceni ukotvujici vinéty v respondentem i na stejné ordinal-
ni Skale, jaka byla pouZita pfi sebehodnoceni respondenta. Y,; je rovno j = 1,..., J,

4 Napf. pri vyuziti pétibodové ordinalni skaly spokojenosti je J = 5, pricemz na skale vzestupné
miry spokojenosti oznacuje j = 1 kategorii velmi nespokojen j = 2 nespokojen, j = 3 ani spokojen,
ani nespokojen, j = 4 spokojen a j = 5 velmi spokojen.
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pokud je latentni proménna Y,; mezi mezemi t/" a t/. Vzhledem k pfedpokladu tzv.
konzistence odpovédi (response consistency) jsou meze t j = 1, ..., J modelovany
stejnym zplsobem jako meze pro sebehodnoceni respondenta.

S vyuzitim druhé ¢asti modelu je umoznéna identifikace parametru y a 3. Intui-
tivné to lze vysvétlit tak, ze hodnoceni vinét ndam umoznuje identifikovat variabilitu
v pouzivani skaly u jednotlivych respondentd, tj. parametr y’. V prvni ¢asti mode-
lu bylo mozné bez vyuziti hodnoceni vinét identifikovat rozdil 3, - y’. S vyuzitim
identifikovaného parametru y’ z druhé casti modelu mizeme jiz tedy identifikovat
i parametr f3,, coz umozni pro kazdého respondenta odhadnout jeho nepozorované
zdravi. Pomoci vsech identifikovanych parametri mdZeme produkovat vysledky po-
dobné vysledkim neparametrické metody.

O néahodnych slozkach modelu, ¢ a €, v = 1, ..., K, se predpoklada, ze jsou
nezavislé jak vzajemné, tak i na vysvétlujicich proménnych X; a Ze maji normalni
rozdéleni se stfedni hodnotou nula a rozptyly 62 a o2 (pro riizné vinéty se obvykle
predpoklada stejny rozptyl).

CHOPIT model je nejcastéji odhadovan metodou maximalni vérohodnosti. Pri
odhadu se vétsinou vyuziva normalizace parametri 3, ;=0 a o, = 1.

Zjevnou nevyhodou CHOPIT modelu je jeho relativni technicka narocnost. Presto
je v praxi nasazovan cCastéji nez neparametricky pristup. Hlavni prednosti paramet-
rického modelu je, Ze k identifikaci parametru staci mit jen jedinou vinétu. V aplika-
cich neparametrického pristupu jsou obvykle vyuzivany alespon tri ukotvujici vinéty,
které jsou spolecné se sebehodnotici otazkou predlozeny kazdému respondentovi
(napr. King et al., 2004; Vornkova, 2011). Popsané nizsi pozadavky na mnozstvi dat
jsou v parametrickém modelu pochopitelné kompenzovany vétsim poctem matema-
ticko-statistickych predpokladi.

V konkrétnich aplikacich neparametrického pristupu i parametrického modelu
CHOPIT je mozné vyuzit predprogramované balicky ve statistickych softwarech. Ne-
parametricky pristup je implementovan v statistickém softwaru R (balicek anchors).
Parametricky model CHOPIT je implementovan v R (stejny balicek anchors jako pro
neparametricky pristup) a statistickém softwaru STATA (balicek gllamm).

5 (Mozné) vyuziti v pedagogice

PrestoZe moznosti relevantniho vyuziti metody ukotvujicich vinét v pedagogice jsou
velké, realné vyuziti je doposud malé. Autorka je si védoma pouze jedné publikova-
né studie. Jedna se o knihu Buckley a Schneider (2007), ktera se zabyva porovnanim
hodnoceni skoly rodi¢i zakd navstévujicich charter schools a tradi¢ni verejnou Skolu
ve Washingtonu D.C.

5 Charter schools jsou verejné financované skoly v USA, kterym je ponechana relativné velka au-
tonomie v jejich rizeni a pri tvorbé kurikula vyménou za véts$i zodpovédnost v dosazeni urcitych
vysledkd, které jsou formulovany ve stanovach (charter) kazdé skoly. Stanovy jsou vzdy platné
na urcité pevné dané obdobi (bézné 3-5 let). Po tomto obdobi se hodnoti vysledky skoly a roz-
hoduje, zda bude skola nadale podporovana. Charter schools tedy nejsou soukromé skoly, jsou
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Rodice zaku charter schools hodnoti Skolu svych déti lépe a jsou vice spokojeni
s jejimi rGznymi charakteristikami ve srovnani s rodi¢i zakd navstévujicich tradicni
Skoly. Vzhledem k tomu, Ze si rodice voli skolu zak( sami, mohou vnimat objektivni
stav na skole pozitivnéji, tj. divaji se na skolu svého ditéte ,,rizovymi brylemi (vice
o rose-colored glasses effect napr. Erikson, 1982). Pokud vsak chceme vyuzit hodno-
ceni spokojenosti rodi¢t k hodnoceni skute¢né kvality téchto skol, je otazkou, jakou
roli zde hraje ,,efekt rGzovych bryli“. Pro analyzu tohoto problému zvolil Buckey,
Schneider (2007) parametricky model CHOPIT metody ukotvujicich vinét.é

Vyzkum byl proveden mezi 374 rodi¢i zakd ve Washingtonu D.C., pficemz 200
z nich byli rodi¢e zaku charter schools a 174 z nich rodice zaka tradi¢nich $kol. Ro-
dice hodnotili tfi dimenze Skoly svych déti. Jednalo se o miru spoluprace (a) rodi¢t
a reditele, (b) rodice a ucitele jeho ditéte a (c) rodicd navzajem. Ke kazdé dimenzi
byla formulovana jedna sebehodnotici otazka a tri ukotvujici vinéty. Sebehodnotici
otazka na miru spoluprace rodicl a reditele napf. je: Jak byste zhodnotili miru spo-
luprdce mezi reditelem a rodici na skole Vaseho ditéte? na skale A, ..., F.7 Prikladem
ukotvujici vinéty k této otazce je: Predstavte si ndsledujici situaci: ve tridé je dité,
které pravidelné vyrusuje pfi vyucovdni a je ucitelem pravidelné posildno k rediteli.
Reditel této skoly posle rodicim upozornéni o problémovém chovdni jejich ditéte,
ale situaci jiZ dadle nijak nefesi. Jak byste zhodnotili miru spoluprdce (,,vztah”) mezi
Feditelem a rodici na této skole? Predlozena skala je opét 4, ..., F.

Zavéry studie jsou zajimavé. Volba charter school sama o sobé nevede k syste-
matické preferenci pozitivnich odpovédi ani v jedné dimenzi. Navic se ukazalo, ze
demografické charakteristiky (napf. rasa, pohlavi a vzdélani) rodica déti charater
schools predikuji posun odpovédi opacnym smérem, tj. Ze jsou mnohem narocnéjsi
a hodnoti skolu kritictéji.

Jak jiz bylo uvedeno, moznosti vyuziti metody ukotvujicich vinét v pedagogice
jsou vsak velké. Napr. autorka clanku (spolu)pracuje na vyzkumnych sSetrenich tyka-
jicich se porovnani kazné zaku na skolach a porovnani hodnoceni skolniho prostredi
zaky, jejich rodici, uciteli a rediteli na viceletych gymnaziich a v odpovidajicich roc-
nicich zakladnich skol. Jedna se o prvni vyuziti metody ukotvujicich vinét v populaci
zaka, a nikoli dospélych.

6 Zaver

Odpovédi na (sebe)hodnotici otazky ve vyzkumnych Setfenich mohou byt zavislé
nejen na skutecné (objektivni) situaci respondenta, ale i na jeho individualnim po-

verejné financované skoly nabizejici vSak alternativu k béznym verejné financovanym skolam.
Prvni charter school byla zavedena v Minnesoté v roce 1991. V dubnu 2006 fungovalo v USA 3500
takovych skol s celkem vice nez jednim milionem zakua (Buckley & Schneider, 2007 s odkazem na
webové stranky Center for Education Reform, duben 2006).

6 Jako vysvétlujici proménné Xi jsou pro modelovani mezi pouzity nasledujici proménné: typ skoly
(charter school ¢i tradicni skola), rasa, vzdélani, postoj k verejnym skolam a pohlavi.

7 Tato stupnice hodnoceni se na americkych Skolach bézné vyuziva. Rodice ji tedy dobre znaji.
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uzivani skaly. Pokud je cilem porovnat skutecnou situaci nezatizenou subjektivnim
vyzivanim skaly, mGze metoda ukotvujicich vinét hrat zasadni roli. Pomoci ni je
mozné identifikovat rozdilné vyuziti $kaly v rdznych zemich a/nebo riznych socio-
ekonomickych skupinach. V clanku je predstavena zakladni myslenka ukotvujicich
vinét na prikladu v oblasti hodnoceni zdravi, ktery je Casto vyuzivan v mezinarodnich
vyzkumech. Jsou diskutovany i dva statistické pristupy, které se vyuzivaji pfi ana-
lyzovani sebranych dat. Jedna se o neparametricky pristup, pomoci néhoz je také
objasnovana zakladni myslenka této metody. Dale se jedna o parametricky model
CHOPIT, ktery se pri analyze dat vyuziva Castéji nez neparametricky pristup. Je
uvedeno i konkrétni vyuzZiti této metody v rdznych oblastech socialnich véd, napf.
moznost ovliviiovani politickych rozhodnuti obéand v Ciné a Mexiku a porovnavani
zdravotniho stavu obyvatel v rliznych zemich.

V oblasti pedagogiky prozatim neexistuje mnoho aplikaci. Vyjimkou je analyza
Buckley a Schneider (2007) tykajici se porovnani miry spoluprace (a) rodica a redi-
tele, (b) rodice a ucitele jeho ditéte a (c) rodi¢i navzajem na tzv. charter schools
a tradicnich verejnych skolach ve Washingtonu, D.C. Moznosti vyuziti metody ukot-
vujicich vinét v pedagogice jsou vsak velké. Napr. autorka ¢lanku (spolu)pracuje na
vyzkumnych Setfenich tykajicich se porovnani kazné zakl na Skolach a porovnani
hodnoceni skolniho prostredi zaky, jejich rodici, uciteli a rediteli na viceletych gym-
naziich a odpovidajicich rocnicich zakladnich skol.

Jednu z hlavnich linii vyzkumu ukotvujicich vinét reprezentuji v soucasné dobé
metodologické studie zabyvajici se validizaci této metody. Jde predevsim o testova-
ni dvou zakladnich predpokladi metody ukotvujicich vinét — konzistence odpovédi
(response consistency) a ekvivalence vinét (vignette equivalence). Statisticky test
predpokladu konzistence odpovédi pomoci objektivni miry daného konceptu byl za-
veden ve studii van Soest et al. (2011). Test predpokladu ekvivalence vinét zaloZené-
ho na predpokladu konzistence odpovédi pri hodnoceni riznych vinét je diskutovan
v ¢lanku Bago d’Uva et al. (2011). Experimentalni pristup k testovani predpokladd
je predstaven ve studii Kapteyn et al. (2011). Zavislost korigovaného sebehodnoceni
na formulaci vinéty je testovana v ¢lanku Vonkova a Hullegie (2011). Dale je analy-
zovan i vliv poradi sebehodnoticich otazek a vinét v dotazniku na jejich hodnoceni
respondenty (Buckley, 2008; Hopkins & King, 2010) a adekvatnost statistickych pred-
pokladd v parametrickém modelu CHOPIT (Vorikova, 2011). Podrobna diskuze vali-
dizace metody ukotvujicich vinét je nad ramec tohoto ¢lanku. V kazdém pripadé by
vsak mély byt nové formulované vinéty podrobovany testim jejich adekvatnosti pro
korekci sebehodnoceni respondentu. Toto se tyka (i nové pripravovanych) vyzkumd
s vyuzitim metody ukotvujicich vinét v pedagogice.
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Abstrakt: Vyzkumné sdéleni se soustredi na problematiku vyuky nejnovéjsich
déjin na ¢eskych zakladnich a strednich skolach. Snazi se identifikovat priciny tézkosti tak, jak o nich
hovori ucitelé. V tomto kontextu se text dale zaméruje na historické védomi ucitelli déjepisu. V na-
vaznosti na vyuku nejnovéjsich déjin se pak dale soustredi na potencialné problematické momenty
spjaté s legitimizaci skolni vyuky déjepisu. Studie byla zpracovana na zakladé dat z péti skupinovych
rozhovor( a s pomoci kvalitativni metodologie.

Kli¢ova slova: historické védomi, vyuka déjepisu, kurikulum, nejnovéjsi déjiny, ucitelé déjepisu

History Teachers: Modern History, Historical Consciousness
and a Challenge of Legitimization of History Teaching

Abstract: Paper focuses on historical consciousness of primary and secondary
school history teachers. In this respect, the study focuses on latent weaknesses or challenges rela-
ted to legitimization of history as a school subject, self-perception of history teachers, taboos and
especially the problem of teaching modern history. Study is based on empirical data collected during
five focus group interviews which were analyzed using qualitative methodology.

Keywords: historical consciousness, teaching history, school curricula, modern history, history teachers

1 Uvod

Dulezitost vyuky déjepisu je Sirokou i rodi¢ovskou verejnosti hodnocena v kontex-
tu dalsich skolnich predmétl jako relativné vysoka (na celkovém sedmém misté
z celkem 18 hodnocenych predmétu). Priblizné stejné jako prirodopis (6. pricka)
nebo fyzika (8. pricka). Jako dilezitéjsi predméty jsou uvadény, jakkoliv s pomérné
velkym odstupem, jen Cesky jazyk, cizi jazyk, matematika a vypocetni technika
(Walterova et al., 2010).

Déjepis si tak prokazatelné uchoval pomérné velkou vaznost, v alternativnim
pohledu na vyse prezentovana data si tuto vaznost po revolucnich zménach v roce
1989 opét obnovil. A to i pres svou znacnou ideologizaci v dobé minulého rezimu,
ktera podle Fady renomovanych autoru prispéla k urcité verejné nedivére ke skolni
vyuce déjepisu (srov. Benes, 2006, s. 27). Vazba na dominujici spolecensko-politicky
systém je totiz zfejma ve vSech rezimech:

Stat byla zpracovana v ramci reseni projektu GACR 403/09/0862 ,,Sociologicky vyzkum historic-
kého védomi obyvatel Ceské republiky*.

www.orbisscholae.cz
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Skolni déjepis je institucionalizovanou formou vytvareni, pfedavani a zachovavani his-
torického védomi... Skolni déjepis je jedinym systematickym seznamovanim prakticky
véech Elent spoleénosti s historickou skutecnosti (Benes, 2004, s. 7 a 9).

V Gvodu je dale zapotrebi poukazat na nedostatecnou badatelskou pozornost vé-
novanou praktikujicim ucitelim déjepisu. At se jiZ jedna o vlastni historické védomi
nebo osobni pohled na postaveni predmétu v soustavé vyucovacich predmétud. Do
téchto malo frekventovanych témat pedagogického a sociologického badani bychom
mohli zaradit napr. také vyzkumny zajem o postoje rodiCovské Ci Sirsi verejnosti
vUCi déjepisu (Walterova et al., 2010), zajem o historické védomi Zaku a student(
zaméreny na znalosti a stereotypy tykajici se sousednich narodd (napf. Labischova,
2005; Skolni vyuka dé&jepisu..., 1999) nebo problematiku vztahi mladeze k déjinam
(Klima et al., 2002). V oblasti planovaného a realizovaného kurikula bylo jako po-
mérné zavazny problém identifikovano téma vyuky déjin 20. stoleti, zejména déjin
nejnovéjsich (napr. Benes, 2006; Aschenbrenner, 2006; Gracova, 2006; Pesek, 2006).
Prehled provedenych relevantnich vyzkumu v oblasti didaktiky déjepisu do roku 2006
je mozné nalézt v Gracova (2007).1

Predkladany text se soustredi na problematiku vyuky nejnovéjsich déjin na ces-
kych zakladnich a stfednich Skolach. Zaméri se na identifikaci hlavnich pricin tézkos-
ti, jak o nich hovori ucitelé. V tomto kontextu se text dale zaméri na historické védo-
mi ucitel( déjepisu. V navaznosti na vyuku nejnovéjsich déjin se pak dale soustredi
na potencialné problematické momenty spjaté s legitimizaci skolni vyuky déjepisu.

2 Metodologicka poznamka

Pouzitou metodou vyzkumu byly skupinové rozhovory (focus groups). Ta umoznuje
seznamit se s tim, jak chapou zkoumany problém sami dotazani, aniz bychom jim uz
dopredu vnucovali néjaké apriorni konceptualni konstrukce. Tato metoda je vhodna,
chceme-li ziskat prvotni vhled do sledované problematiky, zjistit, jak sami lidé na-
hlizeji urcity problém, jak mu rozuméji, jaky pritom pouzivaji slovnik a jaké emoce
to v nich vyvolava. Zakladem metody je diskuse s malou (zpravidla 8-10¢lennou)
skupinou, jez vyuziva efektu skupinové dynamiky. Ucastnici diskusi se ve skupiné
vzajemné stimuluji a podnécuji jeden druhého. Rozviji pritom nadhozené naméty
a myslenkové linie. Vytvari se tak stimulujici prostredi, v némz je za prihodného
moderovani diskuse mozno ziskat od jednotlivcu v relativné kratkém case mnohdy
zajimavéjsi podnéty a poznatky, nez kdyby byl kazdy z nich dotazovan jednotlivé
(Morgan, 2001; Hendl, 2005; Chraska, 2007).

V nasem vyzkumu bylo realizovano celkem pét focus groups s uciteli déjepisu
ze zakladnich a stfednich skol: v Hradci Kralové (11. 5. 2011), v Olomouci (3. 5.
2011), v Mosté (4. 5. 2011), v Jihlavé (10. 5. 2011) a v Praze (10. 9. 2011). Celkem
se téchto zhruba dvouhodinovych skupinovych diskusi zicastnilo 41 respondent(.

T Na tomto misté autor dékuje recenzentovi za jeho pripominky.
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Konstrukce vzorku byla vedena snahou ziskat nejen respondenty z Prahy nebo vel-
kych mést, ale také z regionu ¢i perifernich oblasti (v Sirokém slova smyslu, tedy
také z tzv. vnitfni periferie). A také z mensich mést i obci (vZdy se jednalo nejen
o ucitele z daného mésta, kde se rozhovor konal, ale z jeho sirsiho okoli). Ve vzorku
jsou dale zastoupeni jak mladi a zacinajici ucitelé, tak také zkuseni ucitelé s praxi
delsi nez dvacet let (tedy z doby pred rokem 1989). Vice nez 90 % uciteld naseho
vzorku mélo aprobaci pro vyuku déjepisu (ostatni byli napriklad ucitelé ¢eského
jazyka, absolventi antropologie nebo historie na filozofickych fakultach, avsak bez
pedagogického vzdélani, a podobnych pribuznych obor(). Kvalitativni vyzkum svym
charakterem nemuzZe usilovat o reprezentativitu (tedy moZnost zobecriovani na
celou populaci), vyse uvedena konstrukce vzorku vsak sledovala maximalni moznou
pestrost respondentu a predpokladala, Ze takovéto sloZeni skupin bude stimulovat
skupinovou dynamiku a bude generovat Sirokou Skalu postoji a nazoru. | v takto
pestrych skupinach vsak v radé kli¢ovych témat dochazelo k teoretickému nasy-
ceni, bylo nakonec mozno identifikovat pravidelné se opakujici vzorce odpovédi i
verbalizovanych postojl. Bylo tedy dosahovano bod, kdy jiz dalsi dotazovani nege-
nerovalo kvalitativné nové interpretace, vyroky Ci postoje (k principu teoretického
nasyceni viz Svaric¢ek & Sed'ova, 2008).

Rozhovory byly strukturované, respondenti vsak dostavali maximalni prostor
a volnost pro své odpovédi. Zakladni tematické okruhy pokladanych otazek, klade-
nych v tomto poradi, si vyzkumnici pracovné vymezili nasledovné: (a) osobni vztah
k historii a nazory na historické védomi, (b) nazory na déjiny obecné, (c) nazory na
Skolni vyuku, (d) nazory na Ceské (narodni) déjiny. Provedené rozhovory byly dale
doslovné prepsany (tzv. transkript). Pro dokresleni pomérné znacné velikosti sebra-
nych dat: rozsah prepist jednotlivych ohniskovych skupin se pohybuje od dvaceti do
triceti stran (velikost pisma dvanact, radkovani jednoduché). Predkladany text si
vsak neklade za cil vyCerpavajici vytézeni veskerych sebranych dat.

V prvnim kroku se analyza zamérila na identifikaci pouze téch vyroku, které
(a) souviseji s vyukou déjepisu na skolach a (b) zaroven v sobé (vice ¢i méné explicit-
né) nesou vyznamy a hodnoceni, které poukazuji na subjektivné vnimané problémy
spjaté s vyukou déjepisu na Ceskych skolach. Vyroky v rozhovorech se tak nejprve
rozdélily (kodovaly) na ty, které jsou z tohoto hlediska relevantni, a na ty, které
naopak relevantni nejsou (tedy netykaji se nijak problému spjatych se $kolni vyukou
déjepisu). V dalsSim bezprostredné navazujicim kroku se pri procitani relevantnich
vyrok( z dat postupné vyjevily nasledujici nejobecnéjsi problémové okruhy, tak jak
je ze své praxe vidi ucitelé. Jejich dalsi kodovani bylo nasledujici: (1) legitimizace
samotné existence Skolni vyuky déjepisu (zejména smérem k zakim), (2) status
vyuky déjepisu a zména jeho postaveni, (3) rozpor profilu idealniho ucitele déjepisu
a reality Ceskych skol, (4) optimalni pomér narodnich (Ceskych) a obecnych déjin
v kurikulu, (5) optimalni pomér starovékych, stfedovékych, novovékych a modernich
(¢i nejnovéjsich) déjin v kurikulu (zejména v realizovaném, nikoliv pouze planova-
ném, kurikulu).
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Ve tretim kroku bylo pristoupeno k dalsi, a konecné, redukci ziskanych dat. Tento-
krat se vsak jiz vyzkumnik nesnazil maximalné upozadit a nechat za sebe bez jakych-
koliv apriornich predpokladi ,hovorit data“ jako v kroku predchozim, ale aktivné
vstoupil do hry. Vysledkem je skutecnost, ze konecna analyza, prezentovana v této
studii, sleduje jako své hlavni téma problematiku vyuky nejnovéjsich déjin. Zaroven
se ale snazi nabidnout, také ¢astecné s oporou v ziskanych datech, vice moznych
interpretaci pric¢in a duleZitych souvislosti této slabiny ceské Skolni vyuky déjepisu.
Jde predevsim o problematiku historického védomi a historické paméti soucasnych
uciteld déjepisu, ktera muizZe ovliviiovat, jak bude naznaceno dale, postoj k vyuce
nejnovéjsich déjin. V zavéru bude dale poukazano na vnitrni logickou rozpornost
vyrokl tykajicich se legitimizace existence Skolni vyuky déjepisu (legitimizacnich
strategii) a skutecnosti, Ze vyuka nejnovéjsich déjin je z mnoha divodu uditeli cha-
pana jako problematicka a realné se ji nékdy snazi rlznymi zpusoby vyhnout.

Zdavodnéni takovéhoto zaméreni textu je dano predevsim predchozimi vyzkumy
Skolni vyuky déjepisu. V oblasti planovaného kurikula bylo v minulosti jako pomérné
zavazny problém opakované identifikovano pravé téma vyuky déjin 20. stoleti, ze-
jména déjin nejnovéjsich (napr. Benes, 2006; Aschenbrenner, 2006; Gracova, 2006;
Pesek, 2006). Z diivodl zavaznosti se timto tématem proto budeme zabyvat i v tom-
to textu. Méné pozornosti bylo oproti tomu dosud vénovano jak vyzkumu historického
védomi samotnych praktikujicich uéitelt déjepisu, tak také jejich subjektivni reflexi
vyuky historie na ceskych skolach a predevsim legitimizacnim strategiim, kterymi
ospraved|Auji uZite¢nost své profese (srov. Subrt & Pfeiferova, 2010). Tato témata
budou dana do souvislosti s problematikou vyuky nejnovéjsich déjin. Pomohou na-
bidnout mozné interpretace pricin tohoto problému, ale také diskutovat Sirsi kontext
a souvislosti této ,,bolavé paty“ skolni vyuky déjepisu na nasich skolach.

3 Realizované kurikulum a dnesni tabu?
Vyuka nejnovéjsich déjin

Neuralgickym bodem je vyuka nejnovéjsich déjin (pracovné zde definovanych jako
faze od roku 1945 do soucasnosti), predevsim pak obdobi komunistické diktatury.
Jejich vyuka je velmi Casto vice ¢i méné explicitné chapana jako problematicka,
kontroverzni a citliva zalezitost, kde lze nejobtiznéji udrzet objektivni vyklad a kde
existuje nejvétsi potencial ke konfliktim s rodic¢i zakd.2 Také nejvice tabu se podle
ucitell tyka pravé tohoto obdobi (v pohranici bylo uditeli frekventovano téma odsuny
Némc(, jako tabu bylo stfedni a starsi generaci uciteld konstatovano také uvadéni
pozitivnich stranek kazdodenniho Zivota v realném socialismu). Ucitelé Casto pri-
Znavaji, ze se nejnovéjsi déjiny na jejich skolach ani neuci, a zaroven v tom vidi
zasadni problém.

2 Mensi ¢ast, predev$im mladSich, uciteld ale naopak vznasi nazor, ze jde o Cisté generaéni pro-
blém, ktery odezni s generacni vyménou ucitelskych sbord.
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3.1 Kritické nacasovani latky: posledni ro¢niky
a konec 3kolniho roku

Jak ucitelé interpretuji a zdGvodnuji tuto skute¢nost? Skupinové diskuse ve své dyna-
mice vesmés postupuji od povrchnéjsich argumentd k daleko zasadnéjsim a hlubsim
interpretacim. Jako prvni divod je vesmés uvadéno nacasovani vyuky nejnovéjsich
déjin do posledniho roc¢niku zakladnich ¢i strednich skol. A navic na samy konec
Skolniho roku. Podle ucitel(l jde o mimoradné exponované obdobi v Zivotech zaku
¢i studentl, naplnéné exkurzemi, psychologickymi vySetfenimi, pripravami na priji-
maci zkousky a samotnymi prijimacimi zkouskami, Skolnimi kulturnimi a sportovnimi
akcemi spjatymi s odchodem z dané 3koly. Rada hodin déjepisu tak odpada a na
rozdil od déjin starovéku Ci stredovéku a novovéku, probiranych v nizsich rocnicich,
se realna vyuka zredukuje natolik, zZe latku nelze probrat. Zaroven se konstatuje, ze
logika razeni latky jednoduché reseni tohoto problému neumoznuje: ,Ale nejde
to udélat jinak, protoze nemuze nové déjiny probirat drive. Musite probrat nej-
prve to pred tim. To vam nic jiného nezbude.

3.2 Nedostateéna historicka distance:
,hevykrystalizované“ zachytné body a popisnost

Pravidelné byl dale uvadén argument Casové narocnosti dané latky, souvisejici s ab-
senci historického odstupu od probiranych udalosti. V této souvislosti se hovori
o tom, Ze jde o obtiZnou latku, kde se na rozdil od starSich obdobi nedari najit mensi
mnozstvi skute¢né klicovych zachytnych bodd ¢i udalosti. Takovyto pohled podle
nékterych ucitel( jesté v pripadé nejnovéjsich déjin nevykrystalizoval, uci se potom
radéji vse, deskriptivné a podrobné. Pak se ale obdobi druhé poloviny 20. stoleti
nestaci probrat do konce (za takovyto optimalni konec latky je zpravidla povazovana
Sametova revoluce v roce 1989, pripadné vznik Ceské republiky). Paradoxné je v sou-
vislosti s casovou naroc¢nosti daného obdobi nékdy uvadéno, ze pravé tato latka zaky
natolik zajima a vznasi tolik dotazll, takZe se ucitelé dostavaji do casového skluzu
(naopak jini ucitelé tvrdi, Ze se nejnovéjsi déjiny nevyucuji, protoze to zaky vibec
nezajima, je to pro né ,,davna historie*).

Tyto déjiny jsou totiZ podle uditelt prilis nové, do znaéné miry nezpracované,
nejednoznacné. Jako takové jsou predmétem aktualniho badani samotnych profe-
sionalnich historikd, a lze proto ocekavat rdzné nové objevy a zmény interpretaci:
»Jak Fika kolega, nékteré udalosti jsou sporné a cekaji na dals$i praci historikd. “
Prikladem je prace Ustavu pro vyzkum totality, ktery podle ucitelli napriklad stale
intenzivné zkouma prabéh revolucniho roku 1989: ,,Tam se tedy porad osvétluji nova
fakta v novém svétle.“
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3.3 Obavy z konfliktu s rodici, nedostatecné ucebnice
a profesni priprava starsich uciteld

Jako dalsi mensinové dlivody jsou udavany potencialni konflikty s rodici, jejichz
nazor na nejnovéjsi déjiny maze byt jiny, nez jak ho li¢i ucitel ve Skole. Ucitelé se
také nékdy odkazuji na skutecnost, Ze nejnovéjsi déjiny nejsou radné, souhrnné
a ucelené zpracovany v ucebnicich. A nemaji tak pro jejich vyuku patricnou au-
toritativni oporu, na kterou jsou jinak zvykli, kterou se mohou zastitit. Konecné,
starsimi uciteli je také zminovan limit v jejich profesni pripravé. UCi po dlouhé roky
predevsim tak, jak se sami déjepis naucili na vysokych skolach za dob svych studii,
pricemz je jim ale dnes v pripadé nejnovéjsich déjin tato znalost podle svych vlast-
nich slov k nicemu:

Treba pro moji generaci bylo urcitym stresujicim faktorem, Ze se najednou kolem roku

1989 radikalné zménil kurz. A projevilo se to pravé na tom déjepisu. Rada kantor( uci-

la déjepis tak, jak se tomu naudili na fakulté. Nékteri z nich viibec nezkouseli hledat
néjaké jiné vyklady. A ted’ jsme najednou vsichni tapali.

Anatomii této Casto uvadéné ,,zmény kurzu“ popisuje velmi trefné ucitel ze stredni
generace, ktery pravé v prelomovych letech studoval na pedagogické fakulté historii:
Ten kotrmelec byl Sileny. Mé to potkalo pravé uprostred vysoké skoly. Bylo Uzasné,

jak se najednou udélalo celem vzad a uplné se to zménilo béhem jednoho jediného
semestru. Uzasné!

3.4 Nedostatecna osobni distance: ucitelé jako pamétnici
i aktéri nejnovéjsich déjin

Vsechny vyse udavané divody lze v nékterych pfipadech chapat jako urcity alibismus
a obranu zdavodnujici, pro¢ ucitelé nejnovéjsi déjiny neuci. Dilem je jim vsak nutné
priznat objektivni relevanci. V zasadé vsak ve vsech skupinovych diskusich sehraly
roli pouze urcité ,,predehry“, kdy se zpocatku jako by chodilo ,,kolem horské kase. “
Jako nejzasadnéjsi, nejcastéji udavany a nejpodrobnéji diskutovany divod vsak
v diskusich nakonec prakticky vzdy vykrystalizoval odliSny charakter nejnovéjsich
déjin. A z toho plynouci tézkosti a kontroverze. Typicka je proto urcita bezradnost
a konstatovani: ,,Jsou to ozehava témata“.

S charakterem nejnovéjsich déjin je spjat problém, Ze pravé z nich pfimo vyrGs-
ta soucasnost: ,,Nékteri mi kolegové to nechtéli ucit, protoZe na tom zaci nejvice
poznaji, na jaké strané barikady jste. Ti s tou hvézdickou treba nechtéli...“ Moderni
déjiny tedy primo prorUstaji do soucasnosti, soucasnost z nich primo vyplyva. Jde
o dvé strany téze pomyslné mince. Pravé hodnoceni soucasnosti, které je nutné
ovlivnéno riznymi hodnotovymi ¢i ideologickymi a stranickymi preferencemi peda-
gogl, pak ale zasadnim zpUsobem formuje i jejich postoj k nejnovéjsim déjinam.
Ideovy priklon k liberalismu, konzervativismu ¢i socialismu se patrné nejvice promita
do pojeti a zplGsobu vykladu nejnovéjsich déjin, nikoliv jiZ tak vyrazné do vykladu
déjin starovéku ¢i stredovéku.
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Je pak velmi obtiZzné zachovat neutralitu, byt objektivni, nabidnou ne-cernobily
pohled na problematiku, a zachovat si tak profesionalni pristup. Ucitelé v této sou-
vislosti pravidelné sebereflexivné uvadéji, ze rada z nich totalitu také sama zaZila,
maji s ni vlastni, a vzajemné rozdilnou, Zivotni zkusenost. Zde lze poukazat na
intenzivné prozivané historické udalosti, o kterych by méli ucitelé zaroven udit,
jako napriklad vstup vojsk Varsavské smlouvy na nase Uzemi v roce 1968, Sametovou
revoluci v roce 1989, éru studené valky, dobu zavodu ve zbrojeni nebo nastup Gor-
bacova k moci v Sovétském svazu (podrobnéji viz dale). Tudiz uciteldm podle svych
slov chybi odstup a mohou byt vlaceni subjektivnimi dojmy a interpretacemi: ,Stale
je tam prvek subjektivity, protoZe Fadu udalosti jsme proZili. A uréitym zpUsobem to
muze, nechci Fict zkreslovat, ale ten subjektivni proZitek v tom bude.“

Ucitelé si vsak tuto ,,past“ s riznou intenzitou uvédomuji a aktivné s ni pracuji.
Jednou z nejcastéjsich strategii je preneseni zodpovédnosti interpretace nejnovéj-
Sich déjin primo na zaky: ,,Idealni je, sdélime jim negativa, sdélime jim pozitiva...
ten student by si to poselstvi mél vytvorit sam.“ Nebo podobné v souvislosti s kon-
fliktem s rodici: ,,Pak prisel jeden student, Ze se pohadal s otcem. Ja mu rikam: Vis,
ze jsem ti rikala, Ze musisS poslouchat mé, tatu, Cist a teprve pak si udélat nazor.“
Alternativnim feSenim je vSak také z vySe uvedenych objektivnich organizacnich di-
vodu naprosté, pohodlné a alibistické opomenuti vykladu celé této ,,vybusné“ latky.
To vsak naprosto popira legitimitu vyuky déjepisu, tak jak ji ucitelé samotni deklaruji
(viz dale podrobnéji). Jestlize ma byt funkci déjepisu pouceni pro soucasnost, schop-
nost zasazovat soucasné udalosti do téch minulych a chapat moderni svét, pak je to
pravé opomijeni nejnovéjsi historie, co tuto manifestni funkci vyuky déjin zasadnim
zpUsobem blokuje a znevazuje. Pravé proto, Ze soucasnost pFimo navazuje prede-
v§im na nejnovéjsi historii a kontinuita mezi minulosti a soucasnosti se v o¢ich zaku
vytraci pravé v tomto nejkritictéjsim okamziku. UcCitelé zpochybnujici moznost ci
nutnost vyuky nejnovéjsich déjin jsou pak ve svych nazorech logicky nekonzistentni
a jejich tvrzeni stran uzitecnosti vyuky déjepisu jsou vnitfné rozporna.

4 Historické védomi uciteld a nedostatec¢na
osobni distance od nejnovéjsich déjin

Podivejme se dale struéné na biografii u¢iteld déjepisu a naértnéme jejich poje-
ti kritickych historickych moment( a stéZejnich déjinnych kriZovatek. Téch, které
ve svych Zivotech zazili a explicitné uvadéji, ze je také intenzivné, a Casto velmi
emocionalné, prozivali. Podivame se pritom jak na domaci Ceské udalosti, tak také
na udalosti svétové. Cilem bude presvédcivé a plasticky ukazat, Ze nutny odstup,
distance, emocni ¢i vécna neutralita uciteld déjepisu vaci nékterym klicovym mo-
mentim nejnovéjsich déjin neni mozna, nebo je jen velmi obtizna. To pak maze
zpUsobovat zasadni problémy s vyukou nejnovéjsich déjin, jak bylo v nabizené in-
terpretaci naznacovano vyse.
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4.1 Kdyz se potkaji ,malé“ a ,,velké“ dé&jiny:
trauma roku 1968 a zklamané nadéje roku 1989

Jako naprosto zasadni udalost ¢eskych déjin, ke které doslo béhem Zivota Ceskych
uciteld, je nejcastéji udavan rok 1989 a obecnéji Sirsi politicka, spolecenska a eko-
nomicka transformace, kterou listopad 1989 odstartoval. V zavislosti na véku je
potom také velmi casto uvadén ,,traumaticky“ rok 1968. Ackoliv jsou mensinové
uvadeény i dalsi udalosti, v této véci panuje pomérné silny konsenzus a prevratnost
udalosti z let 1968 a 1989 ve skupinovych rozhovorech nikdo nezpochybriuje. Také
zde tedy doslo k jednoznacnému teoretickému nasyceni a realizace dalSich ohnisko-
vych interview by patrné neprinesla zadnou dalsi pridanou hodnotu.

0 revoluénich zménach se vétsina ucitell vyjadiuje spiSe pozitivné. Casto jsou
vSak schopni také kritické reflexe polistopadového vyvoje a vyjadrfuji se k riznym
ambivalencim a problémdm spojenym s transformacnim obdobim. Radu uéitel(i uda-
losti zasahly silné i v osobnim Zivoté. Pomérné typicky vyrok mladsich pedagogl
muze byt takovyto: ,,Ja jsem byla v té dobé na gymnaziu, takzZe pro mé to byl oprav-
du takovy meznik. Protoze pro mé prvni, co bylo, ze jsme mohli jet do Rakouska. To
je takovy zasadni zlom, a mohli jsme jet k mofi... to bylo néco... A navic samozirejmé
ty demonstrace...“ Vibec nejcastéji vSak jde o velmi strucné konstatovani toho, ze
je to zkratka rok 1989, ktery pokladaji za nejdilezitéjsi (,,Rok 1989 u nas“ nebo
,Obvykle se tomu v déjepise rika sametova revoluce...“).

Nuancovanéjsi a mnohovrstevny pohled na rok 1989 se vsak dale odkryva z dal-
Sich vyrokd. Ty vétSinou reagovaly na otazky tykajici se alternativni historie: ,,Pokud
byste méli zménit jednu historickou udalost v nasich nebo svétovych déjinach, ke
které doslo béhem vaseho Zivota, co by to bylo? Proc?“ Ucitelé zde opét citili silnou
potrebu neustale se podrobnéji vracet zpét k prelomovym udalostem z roku 1989.
Kritické hlasy se pritom tykaji zejména nasledného polistopadového vyvoje. Lze
vyCist rizné vyjadrované naznaky deziluze popisujici zklamani, které se postupné
zacalo rodit po prvnim euforickém obdobi bezprostfedné nasledujici po padu Ber-
linské zdi i sametové revoluci: ,,... byt nutno Ffici, Ze si myslim, Ze fada véci, které
jsme ocekavali a po kterych jsme touzili, se nenaplnily...“

Nékteri ucitelé pak maji velmi silny a pomérné promysleny nazor na to, jaké
chyby se v pribéhu post-socialistické transformace udaly. PFitom je upozornovano
predevsim na institucionalni a pravni slabiny transformace, nikoliv na jeji aspekty
ekonomické. Tak napriklad zkuseny ucitel z Mostu se vyjadril tak, Ze pokud by mél
néjakou historickou udalost, ke které doslo v prabéhu jeho Zivota zménit, tak by
to bylo ,,Uplné jiné poradi zakon( po roce 1989. Zakon o bankrotu uréité diive nez
za onéch 10 let. Zakon o policii, zakon o statni bezpecnosti, o hrizach komunismu
Uplné jinak. Tam jsou velké dluhy.“ Hovori se v této souvislosti v SirSi perspektivé
napriklad o adaptaci casti byvalych mocenskych struktur na nové volno-trzni poméry:

Prakticky v jakémkoliv staté po roce 1990 ve stfedni a vychodni Evropé... byl dan ten

pad mocenskymi strukturami, které stejné pronikaly do verejného zivota a kolikrat se
dostaly na vysluni, prevlékly kabat. Ale kdybych mél tu moznost a moc, tak bych to



Ucitelé déjepisu: Vyuka nejnovéjsich déjin, historické védomi a legitimizace Skolni vyuky déjepisu

zménil... Nebyla zakazana (komunisticka strana) a trva dodnes, to byla jedna zasadni
chyba celé ceské spolecnosti.

Ucitelé jako soucasny problém zminuji ale také treba korupci (odpovéd’ na otaz-
ku, co by zménili v historii), kterou nékteri chapou jako systémovou zalezitost a jev
podemilajici demokracii: ,,... kdyby politici nekupovali ty hlasy. A vysledky voleb by
byly podle nas a ne podle toho, kdo ma dostatek penéz...“

Dale lze Fici, Ze zejména pro starsi i stredni generaci, ktera zazila invazi sovét-
skych vojsk v roce 1968, jde o silné prozivany zivotni zazitek a pro cast ucitelt az
jakési trauma:

Tak na tohle mam jednoznacnou odpoved' (otazka na to, jakou historickou udalost
z doby jejich Zivota by zménili). Ja jsem zazila srpen 1968 jako Ctrnactileta. Cili vSech-
ny ostatni udalosti jsou hluboko pod tim. Co do emocionalniho prozitku, co do vy-
znamu... to byl jednoznacné generaéni zazitek. A jak jsem to pozdéji vnimala jako

studentka historie a jak jsem to o mnoho let pozdéji vnimala z pozice clovéka, ktery
ma byt ucitel, tak si porad myslim, Ze to byl nejvétsi zlom, jaky tato spolecnost zaZila.

Jiny ucitel hovori podobné o traumatu spjatém s invazi sovétskych vojsk takto:
,VZdycky mé to trosku sunda a chci to vidét jako ty déti“.

4.2 Percepce svétovych déjin: déti studené valky
a strach z islamu

Pri hodnoceni zasadnich udalosti svétové historie, které se udaly v prabéhu Zivotd
ucitell déjepisu, jiz zdaleka nepanuje takovy konsenzus jako v pripadé hodnoceni
déjin Ceskych. Naopak odpovédi vykazuji daleko vétsi rozptyl a Sirsi Skalu odpovédi.
VZdy se ale vyznamné toci bud’ kolem okamzik( spjatych se studenou valkou, nebo
jsou o néco méné Casto spjaty s nejnovéjsi érou post-bipolarniho svéta a s teroristic-
kymi Utoky z 11. zari 2001. Pripadné se obecnéji dotykaji regionu Blizkého vychodu
nebo dokonce Sirsiho islamského svéta.
Starsi a stfedni generace soucasnych ucitell je vSak predevsim a jednoznacné
pokoleni mnohostranné ovlivnéné zejména studenou valkou:
... jsem to vnimala (studena valka) citové, jako matka. Trosku jiné to je, pokud to beru
trosku racionalné vzhledem k tomu, jak se orientuji. Nebo jsem informovana o tom,

co se déje. Velice jsem prozivala prvni schlizky Gorbacov-Reagan... zfejmé to byl také
takovy klicovy okamzik.

Jiny ucitel velmi zretelné shrnul tisen ze studené valky nasledovné: ,,... konec stu-
dené valky. Prosté to ukonceni nebezpeci, kdy stacila chvile a uz jsme mohli nebyt.“
Jinad ucitelka komentuje tyto obavy z jaderné apokalypsy takto:

... ja jako mala holka, na mé hodné zapUsobily zavody ve zbrojeni mezi Spojenymi staty
a Sovétskym svazem, kdy se vlastné jedna a druha strana trumfovala, kdo vyrobi vice
a lepsich technologii... to si pamatuji dodneska... Ja jsem méla takovy strach...
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5 Legitimizace dilezitosti Skolni vyuky déjepisu:
logicky rozpor a nejnovéjsi déjiny

Funkce déjin jsou v ambici6znéjsim pojeti spatfovany v tom, Ze maji slouzit jako
zdroj pouceni a pomahat soucasnikiim vyvarovat se chyb, kterych se nasi predci do-
pustili v minulosti: ,,Z té minulosti musime Cerpat, nebo si brat néjaka ponauceni.
Ta pozitivni i negativni“. Nebo podobné: ,,D&jiny... jsou poucné. Mizeme se z nich
vyvarovat urcitych chyb. Ty déjiny nam ukazaly, Ze takhle to nepGjde, takhle to ne-
funguje.“ Pomérné silné a stereotypné se opakuje bonmot hovorici o tom, Ze ,,Kdo
nema a nezna svou minulost, tak je odsouzen projit si ji znovu“. Ostatné néktefi
ucitelé explicitné uvadéji, ze vétsinou kazdy z nich odpovida podobnymi frazemi,
protoze se s nimi samotni setkali béhem svych studii historie. Nékteri ucitelé pak
kriticky dodavaji, Ze se z déjin sice mGzZeme potencialné ¢i teoreticky snazit poucit,
ale lidé a lidstvo jsou stejné i tak nepoucitelni. To se pry stava zfejmym zas a zno-
vu. A také v odich Zaka to potom muzZe degradovat smysluplnost vyuky déjepisu:
- V&tSina dnesnich stfedoskolakd muze ziskat ten dojem, Ze jsou neduilezité, pro-
toze lidstvo v globalu neni schopno se z téch chyb poudit. “

Jako umirnénéjsi argument je pak udavana funkce déjepisu pomahajiciho k ori-
entaci v soucasném svété a v jeho problémech: ,,UZ padlo slovo kontinuita... To si
myslim, Ze je kli¢ova véc. Ano, zajima nas pritomnost a budoucnost, ale ona prece
z néceho vychazi. A nékdy jsou to véci, které vyrazné ovliviuji soucasnost.“ Né-
kteri ucitelé pak primo deklaruji, Ze se veskerou latku déjepisu snazi pri vykladu
vztahovat k zivé pritomnosti: ,,Ja za¢inam kazdy rocnik tim, ze si napiSeme citat,
ze déjiny jsou ucitelkou Zivota, ze nas uci pochopit minulost, poznat soucasnost
a ohlidat budoucnost... Ten déjepis tak vzdycky zacina, nikdy to neni, Ze bychom
se naucili néjaké udalosti a nesmérovali to k soucasnosti.“ Samozrejmé je otazkou,
jak o tomto srozumitelné presvédcit samotné zaky a studenty. Pritom je zfejmé,
Ze o tento cil jde uciteldm predevs$im. Asi nejpadnéjsi a nejsrozumitelnéjsi strucny
argument udava jeden ucitel z hokejového Hradce Kralové: ,Déjiny jsou dulezité
proto, abychom védéli, proc¢ se nemame radi s Rusama pri hokeji.

Vidime, Ze obé zakladni legitimizacni strategie dulezitosti skolni vyuky déjepi-
su stoji a padaji predevsim s vyukou nejnovéjsich déjin. Zretelné je to predevsim
u druhé strategie, ktera predpoklada kontinuitu historického vyvoje a jeho dopady
na podobu soucasného svéta, ve kterém Zijeme. Bez dostatecné znalosti historie
20. stoleti neni myslitelna orientace v soucasném svété a v jeho problémech. Skol-
ni vyuka déjepisu tak bez vyuky nejnovéjsich déjin nemdze plnit tuto manifestni
funkci. Ucitelé se tak dostavaji do logického rozporu, jejich vypovédi a postoje
nejsou vnitrné konzistentni. Svou pedagogickou praxi, ve které se jim nedafri vyuka
nejnovéjsi historie, pak maji problém obhajit deklarovany smysl a vyznam verbal-
né pripisovany déjepisu (jde o priklad kognitivni disonance). To celé zpochybnuje
i samotny status uciteld déjepisu, ktery byl v rozhovorech také z riznych pohledi
(a v relaci k uciteldm jinych predmétd) reflektovan.
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6 Zaver

Zejména u starsi a stfedni generace uditeld je jako prelomovy a vysoce formativni
uvadén predevsim traumatizujici zazitek tykajici se vstupu sovétskych vojsk na ceské
Uzemi v roce 1968. Za prelom, Casto provazeny euforii, je pak pokladana Sametova
revoluce z roku 1989, nicméné Casto v navaznosti s kritikou ¢i hlubokym zklamanim
z polistopadového transformacniho vyvoje a soucasné spolecenské a politickeé situa-
ce. Jako vyrazna svétova udalost, ke které doslo za jejich Zivot(, je pak ozna¢ovana
studena valka (vesmés s odkazy na negativni emocni prozitky ze zavod( ve zbrojeni
a dalsi kritické momenty) nebo souvisejici pad Sovétského svazu ¢i Berlinské zdi.
Jako dilezité je vSak uvadéno také 11. zari 2001, pripadné obecnéji konfliktni uda-
losti spjaté s regionem Blizkého vychodu, vcetné valky v Perském zalivu (1990-1991).

Zejména nékteré Ceské udalosti nejnovéjsich déjin jsou pak spjaty se silnym
emocnim nabojem a prozitkem. Ucitelé zaroven priznavaji, ze maji nejnovéjsi dé-
jiny z mnoha objektivnich divodud problém ucit a viic¢i tomuto tématu jsou ponékud
bezradni a nejisti. Jednim z klicovych divod( mUze byt pravé subjektivni zatizeni
latky dané tim, Ze od témat nemaji osobni odstup, jsou v nich lidsky a emocionalné
zaangazovani. Casto tak uci o dobé a udalostech, které nejen zazili, ale také samotni
silné prozivali. Dalsi divody téchto obtizi podle uciteld plynou z toho, ze nejnovéjsi
déjiny nejsou akademickymi historiky dosud radné zpracovany a predevsim z toho,
ze jiz primo Usti do soucasnosti. Takze subjektivni postoj ucitele k sou¢asnému sta-
vu spolecnosti (a jejich ideové Ci politické orientace) se nutné primo promita i do
zatizeni hodnoceni nejnovéjsich déjin, které pak nejsou schopni zakim objektivné,
neutralné, vyvazené a s odstupem vylozit (zminovany jsou ale také organizacni pro-
blémy dané nacasovanim vyuky nejnovéjsich déjin).

Chronicky problém s vyukou nejnovéjsich déjin pak problematizuje zakladni vzor-
ce ospravedlnujici smysluplnost skolni vyuky déjepisu, pripadné nabourava profesni
sebepojeti samotnych uciteld déjepisu. Legitimizacni strategie ospravedl|iujici sta-
tus déjepisu spatfuji v ambiciéznéjsi verzi v tom, Ze znalost déjin mize napomoci
poucit se z déjin a neopakovat ty samé chyby, které ucinili predci. Umirnénéjsi verze
hovori o tom, ze znalost déjin zakim a studentim umozni, aby se |épe orientovali
v soucasném svété. Tato manifestni funkce déjepisu je vsak silné zpochybnéna pravé
vyraznymi problémy s vyukou nejnovéjsich déjin, které tvori spojnici mezi déjinami
starsimi a soucasnosti. Pokud by méla vyuka déjepisu skutecné efektivné napomahat
k orientaci v soucasném svéte, jeho vyvoji a problémech, musel by byt naopak kla-
den na vyuku modernich déjin zasadni diraz a musela by byt vice ujasnéna.
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Abstrakt: V soudobé postmoderni spolecnosti nabyvaji znalosti stale vétsiho vy-
znamu. Znalosti, proces uceni a vzdélavani se stavaji nedilnou soucasti nejen osobnostniho rozvoje,
ale také rozvoje celé spolecnosti. V tomto kontextu je clanek zaméren na identifikaci hlavnich
faktor( ovliviujicich rozhodovani potencialnich uchazelu o vysokoskolské vzdélavani v procesu vy-
béru vysoké skoly. Pro zkoumani hlavnich faktor( ovliviujicich rozhodovani potencialnich uchazecd
o vysokoskolské vzdélavani je vyuzito kvantitativniho empirického vyzkumu. Z provedeného vyzkumu
vyplyva, Ze mezi nejvice preferované faktory patfi obor studia, moznost dosazeni magisterského
stupné vzdélani na téze skole a pribuznost oboru studia a profesniho zaméreni. Mezi dalsi zjisténi
patri také pouze mala povédomost o nakladech vysokoskolského vzdélavani mezi potencialnimi
uchazedi.

Klicova slova: vzdélavani, znalosti, ucici se ekonomika, postmoderni spolecnost, preference, univerzita

Factors Influencing Decision-making of Potential Applicants

for University Education in Context of Current Postmodern Society

Abstract: In the curre nt postmodern society, knowledge is still more important.
Knowledge, learning process and education become an integral part of personality development and
also the development of the whole of society. In this context, the paper is focused on the identifica-
tion of the main factors which are preferred by potential applicants for university education within
the process of the choice of universities. The main factors which influence the decision-making
process of potential applicants for university education are examined by using quantitative empiri-
cal research. Considering the main findings of the paper is possible to claim that among the most
preferred factors are the field of study, the possibility of obtaining a Master’s degree at the same
university and a similarity between the field of study and job field. Also low awareness of costs of
university education between the potential applicants belongs to one of the main results.

Keywords: education, knowledge, learning economy, postmodern society, preferences, university

1 Uvod

Soudoba spolecnost je nazyvana vzdélanostni spolecnosti, a tudiz logickym dopro-
vodnym jevem toho je jeji zaméreni na lidské zdroje z pohledu znalosti, dovednosti
a kvalifikace. Podle Lundvalla (1995) dosahl soucasny kapitalismus takové Urovné,
na které je znalost nejstrategic¢téjsim zdrojem a uceni nejdilezitéjSim procesem.

Clanek byl podpofen grantem Interni grantové agentury Provozné ekonomické fakulty Ceské
zemédélské univerzity v Praze ¢. 201011190008 — ,,Vzdélani pro venkov jako soucast priorit
regionalniho rozvoje“.
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Je pak samozrejmé, ze kvalifikovanost (kvalifikovanost obyvatel zijicich na urci-
tém Uzemi, ktera zahrnuje nejen jejich vzdélanostni strukturu, ale také schopnosti
vzdélavat se vice ¢i méné formalizovanymi zplsoby a pouzivat ziskané znalosti a do-
vednosti za Ucelem povyseni kvality Ziti v misté) je povazovana za jeden z hlavnich
faktort rozvojového potencialu, nebot’ podmifuje schopnost vytvaret a $irit inovace.
Inovace v analogii s ekonomickymi teoriemi jsou povazovany za produkt znalosti
a dovednosti vystupujicich jako strategické suroviny. Znalosti dle Tiché (2005) zna-
menaji ,,védét proc“, zatimco dovednosti znamenaji ,,védét jak“ jednat v intencich
trvale udrzitelné konkurenceschopnosti, pricemz v této roviné se jedna o Uroven
podnikovou vychazejici z teorie ucici se organizace. Tyto prvotni teorie se nadale
rozsiruji do Grovné regionalni ve spojitosti s konceptem ucicich se region(, jehoz
autori rozlisuji mezi kodifikovatelnymi a nekodifikovatelnymi (tacitnimi) znalostmi,
nebot’ existuje zasadni rozdil v tom, Ze prvné jmenované lze standardizovat, jejich
transfer lze uskutecnit pomoci instrukci a navodd a v kone¢ném dusledku je lze
prodavat jako zbozi, a to i v oblasti vysokoskolského vzdélavani. Tacitni znalosti
(napr. know-how, dovednosti, kompetence) lze ziskat pouze primo vlastni zkuse-
nosti a spoluti¢asti na dané ¢innosti (Hudson, 1999). Jmenovany autor klade diraz
na lokalizaci tacitnich znalosti véetné institucionalni struktury, pomoci které jsou
v lokalité / regionu produkovany (Hudson, 1999). Maskell s Malmbergem (1999) zase
vyzdvihuji u kodifikovanych znalosti, Ze samy o sobé predstavuji nastroj pro produkci
novych znalosti a redukci bariér branicich identifikaci mezer v existujicim objemu
znalosti v regionu.

Nejnovéjsi prace zabyvajici se touto problematikou posunuji sledovany objekt
od mezolrovné — firem a region( na makroUrover — celou spolecnost, cozZ vyjadruje
termin ucici se ekonomika (learning economy). Posledni desetileti je charakterizova-
telné na jedné strané akceleraci vytvareni znalosti, ale na druhé strané také jejich
destrukci. Tak jak informacni a komunikacni technologie usnadnuji pristup k mnoha
informacim mnoha lidem, tak spolu s tim mnoho dovednosti a kompetenci rychleji
zastarava. V tomto kontextu se potvrzuje fakt, Ze tacitni znalosti, které se obtizné
vytvareji a predevsim prenaseji v pripadé absence socialnich interakci a pracovni
mobility, pfedstavuji nejduileZitéjsi zdroj uceni (postaveném na divére a socialnim
kapitalu) a trvale udrzitelnou konkurenc¢ni vyhodu v globalizujici se znalostni spo-
lecnosti (Lam & Lundvall, 2006). Na tomto zakladé je mozné nasledné definovat
ucici se ekonomiku jako takovou ekonomiku, ve které je schopnost ziskavat nové
kompetence zasadni pro progresivni rozvoj jedinc(, firem, regiond i statd. V ucici se
ekonomice vytvari jedinci, firmy, regiony i narodni staty bohatstvi a ziskavaji k nému
pristup ve stejné mire, v jaké jsou schopni se ucit a ziskavat nové znalosti (Nielsen
& Lundvall, 2006).

Predmétnou problematikou se z ceskych autor( zabyva napr. Lost’ak (2007), ktery
cituje Swedberga, Ze ,,v soudobém turbulentnim svété jiz nejsou za faktory vyroby
povazovany pouze prace, puda a kapital, ale téZ technologie a organizace“. Tech-
nologie Lostak pripojuje ke znalostem a znalostni ekonomice, zatimco organizaci
k socialnim sitim a sitové ekonomice. Povazuje tudiz za potrebné propojit znalosti
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(odborné védéni s mistem v lidském kapitalu) a védomosti (SirSi obecné a kontex-
tualni védéni s mistem v kulturnim kapitalu) se sitémi, tedy vztahy (Lostak, 2007).

Témto proménam chapani Ulohy znalosti a védomosti ve spolecnosti, a to nejen
ve spojitosti s rozvojem osobnosti, ale i s rozvojem na Grovni firem, region( ¢i statd
se nutné musely prizplGsobovat vzdélavaci systémy. Tak jak se proménuje role zna-
losti ve spolecnosti, tak dochazi i k souc¢asnym proménam v Uloze vzdélavani. Vzdé-
lavani bylo nejprve vnimano jako privilegium vyvolenych a chapano jako vysada pro
Uzkou elitu. Postupné s narGstem role znalosti jako rozvojového faktoru se vzdélani
stava v podstaté nezbytnym pro schopnost jedince prosadit se v ramci postmoderni
spolecnosti. Vysledkem této promény je skutecnost, ze vzdélani se postupné méni
z cile v pouhy prostredek, a to jak pro jednotlivce, tak také pro spolecnost. Tlak
na marketizaci vzdélani ma tedy dvoji podobu. Ziskané vzdélani jako zaruka Uspés-
nosti na trhu prace vede k rozvoji ,,byznysu pro skoly“, ktery ma podobu tlak( na
charakter vzdélavani a na vzdélanostni profil absolventd. Jedna se o sérii reforem,
diky kterym by Skoly mély lépe odpovidat na potreby zaméstnavatelt ohledné profilu
pracovni sily. Druhy tlak ma podobu ,,byznysu ve Skolach“, kde jde o reprezentaci
zajmu rostouciho sektoru soukromych spolecnosti, které chtéji tézit ze sluzeb pro-
vozovanych statem v oblasti vzdélavani. V tomto kontextu se v historickém vyvoji
formoval i soucasny systém vzdélavaci politiky (Keller & Tvrdy, 2008).

V souladu s vSeobecnym trendem smérujicim k celoplosnému ¢i celospolecen-
skému rozsirovani znalosti dospéla soudoba postmoderni spolecnost od vzdélavani
elitniho, které bylo uréeno pouze pro vybranou Uzce vymezenou skupinu student(,
az ke konceptu vzdélavani urceného témér pro kazdého, a to i na Urovni terciarniho
vzdélavani. Ramcem tohoto faktu muzZe byt i koncept ,,masifikace* terciarniho vzdé-
lavani, presnéji receno koncept, ktery vytvoril v kontextu anglosaského modelu vyso-
kého Skolstvi Martin Trow a ktery se zabyva transformaci modernich vysokoskolskych
systémU od elitnich pFes masové az po univerzalni (Prudky, Pabian, & Sima, 2010).
S vyse nastinénym vyvojem poctu studentt vysokych kol souvisi také jejich vyrazna
diferenciace, a to z mnoha riznych Ghli pohledu, které souvisi nejen s diferenciaci
vzdélavacich instituci a programd, ale i s ménicimi se strukturalnimi charakteristi-
kami student( (Prudky, 2009).

Pokud budeme uvaZovat o pretrvavajicim trendu ekonomické globalizace, zvysu-
jici se roli znalosti a védéni ve spoleCnosti a jiz diskutované problematice ,,masifi-
kace* terciarniho vzdélavani, nutné to povede ke zméné procesu a struktur v ramci
vysokoskolskych instituci (Krémarova, 2009). Navic je tento trend v soucasné dobé
jesté vice podporovan Gvahami nad otevrenim terciarniho vzdélavani (alespon na
Urovni bakalarského studia) skutecné pro kazdého tak, aby se tato Uroven vzdélani
stala standardem v soudobé spolecnosti. Jak s témito proménami role znalosti, do-
vednosti a vzdélavani ve spolecnosti koresponduji preference (resp. faktory ovliv-
nujici rozhodovani) potencialnich uchazeci o vysokoskolské vzdélavani a do jaké
miry jsou schopni potencialni uchazeci reagovat na tyto probihajici zmény, na takto
poloZené otazky dava odpovéd’ tento clanek.
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2 Cile a metody

Clanek je zaméren na problematiku identifikace hlavnich faktord, které ovliviuji
rozhodovani potencialnich uchazecd o vysokoskolské vzdélavani pri vybéru vysoké
Skoly, a to v kontextu se zvysujicim se vyznamem znalosti v soudobé spolecnosti
a s tim souvisejicimi proménami vzdélavacich systémd (problematikou hlavnich as-
pektl pri vybéru vysoké Skoly se v ¢eském kontextu zabyva napr. Rochlova (2009),
ktera ovsem danou problematiku zkouma z ponékud jiného Uhlu pohledu a v odlis-
nych souvislostech, a to z pozice soucasnych student( vysokych kol s ohledem na
aplikaci tzv. Bolonského procesu). Tyto zalezitosti jsou zkoumany nejen z obecného
Uhlu pohledu, ale je uplatnovan i specificky ekonomicky Ghel pohledu a s nim souvi-
sejici Uhel pohledu soukromého subjektu poskytujiciho vysokoskolské vzdélavani za
Uplatu v komparaci se specifiky verejné univerzity.

Hlavnim obecnym cilem clanku je zjistit a analyzovat faktory, které ovliviuji
preference v rozhodovani potencialnich uchazeci o vysokoskolské vzdélavani z hle-
diska existujicich podminek na trhu. V ¢lanku jsou analyzovany rizné faktory, které
ovliviiuji rozhodovani uchazecl pri vybéru kol poskytujicich vysokoskolské vzdéla-
ni, jejich souvislost s proménami role znalosti a vzdélavani v soudobé postmoderni
spolecnosti a také se strukturalnimi charakteristikami populace. Na zakladé takto
vymezeného cile lze definovat tfi vyzkumné otazky:

1. Jaké faktory ovliviuji rozhodovani potencialnich uchazec¢d o vysokoskolské vzdeé-
lavani pri vybéru vysoké skoly?

2. Jak jsou tyto faktory zavislé na strukturalnich charakteristikach populace?

3. Jak ovlivnuji zjisténé faktory postaveni vysokoskolskych instituci poskytujicich
vzdélavani za Uplatu v ramci soudobé znalostni spolecnosti?

Z metodologického pohledu bylo vyuzito techniky polostandardizovanych rozho-
voru s potencialnimi uchazedi o vysokoskolské vzdélavani. Sbér dat byl proveden na
veletrhu Gaudeamus — Evropsky veletrh pomaturitniho a celozivotniho vzdélavani
v Brné a v Praze v letech 2009 a 2010. Zaznamovy arch pro standardizovany rozhovor
se skladal z 34 otazek, které je mozné rozdélit do tri zakladnich skupin — otazky ty-
kajici se predchoziho vzdélani respondentd, otazky zamérené na preference poten-
cialnich uchazecu a identifikacni otazky. Pro vyhodnoceni dat ziskanych empirickym
vyzkumem bylo vyuzito statistického programu SPSS, pricemz bylo provedeno tfidéni
1. a 2. stupné. Vyhodnocovani vysledku tfidéni 1. stupné bylo provedeno s pouzitim
jednoduchych deskriptivnich statistik (pramér, median, Sikmost, Spicatost). Pro tes-
tovani stanovenych hypotéz bylo vyuzito Chi-square testu, smér a tésnost pripadné
zavislosti byla zjistovana pomoci vhodnych koeficientt pro nominalni & ordinalni
proménné nebo s vyuzitim tzv. Z-Score, a to s oporou v metodologickych pracich
Hendla (2009) a Rezankové (2007).

Pro kvantitativni empiricky vyzkum byl zvolen nahodny vybér respondentl na
veletrhu Gaudeamus — Evropsky veletrh pomaturitniho a celozivotniho vzdélavani
v Brné a v Praze. Jako zakladni populace byli brani lidé ve véku 18 a vice let s nej-
vy$sim dosazenym (drive ¢i v probihajicim Skolnim roce) Uplnym stredoskolskym
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vzdélanim, ktefi se aktivné zajimaji o moznost vysokoskolského studia Ucasti na
zminovaném veletrhu. Na zakladé takto provedeného nahodného vybéru byl vy-
bran vzorek respondentu s dale uvedenymi charakteristikami. Celkem se vyzkumu
zUcastnilo 196 respondentd, z toho 129 Zen a 67 muzl. Tato na prvni pohled pa-
trna disproporce vyplyva z obecné vétsiho aktivniho zajmu Zen pri vybéru vysoké
Skoly, coz koresponduje i s navstévnosti veletrhu Gaudeamus. Z celkového poctu
respondentt je 62,2 % ve véku do 19 let, 11,7 % ve véku 20-25 let, 15,3 % ve véku
26-35 let a 10,7 % respondent( jiz dosahlo minimalné véku 36 let. Také toto rozdé-
leni v zasadé odpovida bézné strukture zajemcl o vysokoskolské studium. TotézZ lze
konstatovat pFi pohledu na sloZeni respondent( z hlediska jejich vydélecné &innosti.
Z celkového poctu respondentt 66,8 % dosud neni zaméstnano v hlavnim pracovnim
poméru, zatimco zbylych 33,2 % jiz vydélecnou cinnost vykonava. Pro reprezenta-
tivnost vzorku je vyznamné také prostorové rozlozeni respondent(. Ve vzorku jsou
zastoupeni respondenti z 52 okres(i Ceské republiky, pri¢emz pochopitelné nejvice
(27 %) jich je z Prahy. Nejvétsi mnozstvi respondentl (36,9 %) ma trvalé bydlisté
v obcich s poctem obyvatel vyssim nez 100 tisic. Ostatni velikostni kategorie jsou
relativné rovnomérné zastoupeny a za zminku stoji také fakt, ze ve venkovskych
obcich (obce s poctem obyvatel do 2000) ma trvaly pobyt 18,5 % respondent(l, coz
témeér odpovida rozmisténi obyvatel v této velikostni kategorii obci. Z vyse uvedené
struktury vzorku je patrné, ze ho lze z vétsiny zkoumanych UhlG pohledu povazovat
v podstaté za reprezentativni vybér ze zvolené vybérové populace (viz statistiky
navstévnosti veletrhu Gaudeamus).

3 Vysledky
3.1 Faktory ovliviujici rozhodovani potencialnich uchazeci

V této Casti budou charakterizovany a vyhodnoceny vysledky tridéni prvniho stupné,
a to se zamérenim na faktory ovliviujici rozhodovani potencialnich uchazecui o vy-
sokoskolské vzdélavani pri vybéru vysoké skoly a vnimani soukromych vysokoskol-
skych instituci ze strany respondent(. V ramci realizovaného vyzkumu byla pozornost
zamérena na jedenact faktor(, které byly vybrany na zakladé teoretickych a em-
pirickych poznatkd (napf. Menclova & Bastova, 2006; SCIO, 2009) a modifikovany
v souladu se specifickymi Ghly pohledu uplatfiovanymi v realizovaném vyzkumu (viz
cil a metodika). Respondenti nasledné hodnotili jednotlivé faktory na pétistupnové
Skale od nejméné po nejvice ddlezité. Vysledky vyzkumu jsou znazornény na obraz-
ku €. 1, pricemz jsou jednotlivé faktory serazeny podle tzv. ,,top two boxes“. Jako
vyrazné nejdulezitéjsi se jevi zaméreni studijniho oboru (zda je pro respondenty
vyznamné, jaky obor studuji, pricemzZ pozornost nebyla vénovana jejich vnitfnim
motivacim), které je dulezité nebo nejvice dilezité pro vice nez 90 % respondentd.
Pokud bychom se podrobnéji zabyvali preferovanymi studijnimi obory, tak vyraz-
né nejpreferovanéjsimi jsou obory ekonomické (35,7 % respondentu), které jsou
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s odstupem nasledovany obory technickymi (12,2 %), ostatnimi spole¢enskovédnimi
(9,2 %) a medicinskymi (6,1 %), ostatni obory jsou preferovany jiz méné a relativné
vyrovnané. Z pohledu mnoha mensich vysokych skol je zajimavy fakt, Ze moznost
dosazeni magisterského stupné vzdélani na stejné vysoké skole je pro respondenty
druhym z nejdilezitéjsich faktoru, coz se odrazi v nezbytnosti disledné propagace,
rozvijeni a zkvalitnovani magisterského studia. Jako podstatny se jevi rozpor mezi
vnimanim povésti a tradice vysokeé skoly. Zatimco povést vysoké skoly predevsim ve
smyslu hodnoceni okolim a uplatnéni absolventl na trhu prace patfi k nejdulezitéj-
$im faktortm, tradice vysoké skoly vyjadrena jeji historii a ,,jménem* se radi spise
k faktorim nevyznamnym. Podobné se mezi nejméné dulezité faktory radi velikost
skoly a moznost dosaZzeni doktorského stupné vzdélani na stejné skole. Za pozornost
stoji fakt, ze moznost prijeti na vysokou skolu bez prijimaci zkousky vnima témeér
tretina respondentd neutralné, tedy lze uvazovat o tom, Ze na tento faktor neni kla-
den velky dlraz pri rozhodovani o vybéru vysoké skoly. Tyto vysledky empiricky po-
tvrzuji relativné dobré povédomi potencialnich uchazecl o uloze znalosti v soudobé
spolecnosti a o proménach vyznamu jednotlivych rozvojovych faktord, a to zejména
s ohledem na vyssi preferenci kvalitativnich faktord oproti faktordm formalnéjsim
nebo usnadnujicim studium.

DuleZitost zamé&Feni studijniho oboru

MoZnaost dosaZeni Mgr. na téZe Skole

DuleZitost povésti VS

Shoda oboru s profesnim zaméfenim

DuleZitost individuainino pfistupu

Finan¢ni narocnost studia

MoZnost pfijeti bez pfijimaci zkouSky

Vzdalenost VS od mista bydlisté
DileZitost tradice VS
MoZnaost dosaZeni Ph.D. na téZe Skale

DuleZitost velikasti Skoly

0% 20% 40% 60% 80% 100%

|l nejvice @vice O neutralni 0 méné mnejméné |

Obrazek 1 Vyznam jednotlivych faktor( pri vybéru vysoké Skoly. Zdroj: Volkanova, 2010

V souladu se zamérenim prispévku je specificka pozornost vénovana také vnimani
vysokoskolskych instituci poskytujicich vzdélani za Gplatu ze strany potencialnich
uchazecd, a to s ohledem na jejich ochotu studovat soukromou vysokou $kolu a ocho-
tu platit skolné. Z vyzkumu vyplynulo, Ze témér 94 % respondentu preferuje studium
na verejné nebo statni vysoké Skole a pouze 6,2 % respondentl uvadi jako svoji
prvni preferenci soukromou vysokou Skolu (ot. Jaky typ vysoké sSkoly preferujete?).
Pokud ovSem zamérime pozornost na miru ochoty studovat na soukromé vysokeé skole
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(hodnoceni na pétistupnové skale), je situace mirné odlisSna. Prestoze témér 94 %
respondent preferuje verejnou nebo statni vysokou skolu, tak vice nez 21 % respon-
dentl za urcitych okolnosti je ochotno studovat $kolu soukromou (obrazek €. 2).
Mira ochoty studovat soukromou vysokou skolu je tedy o vice nez 15 % vyssi nez jeji
preference. Na druhou stranu u témér poloviny respondentd je mira ochoty studovat
soukromou vysokou $kolu nizka, coz je zfejmé disledkem dlouhodobé horsi povésti
a image soukromych vysokych skol. V tomto kontextu se pro soukromé skoly jevi jako
vhodné vénovat zvysenou pozornost budovani povésti a image soukromych vysokych
skol, a to i v souvislosti s faktem, Ze povést vysoké Skoly patfi k nejdilezitéjsim
faktor(m pfi rozhodovani o vybéru skoly.

35,0%
30,0% -

25,0%

W nizka
20,0% O stfedné nizka
o stiedni

15,0% = Y ,
O stredné vysoka

10,0% O vysoka

5,0% -

0,0%

nizka stfedné nizka stredni stfedné vysoka vysoka

Obrazek 2 Mira ochoty studovat soukromou vysokou $kolu. Zdroj: Volkanova, 2010

S mirou ochoty studovat soukromou vysokou skolu souvisi i ochota platit Skolné,
resp. jeho vyse za semestr (ot. Kolik byste byl ochoten platit skolné za vysokoskol-
ské studium na soukromé vysoké Skole za jeden semestr?). V nasledujici tabulce
¢. 1 jsou sumarizovany zakladni charakteristiky tohoto faktoru. Za povsimnuti stoji
uz pocet chybéjicich odpovédi, kdy 49 respondentl na danou otazku nedokazalo
odpovédeét s tim, Ze nemaji ani orientacni prehled o vysi skolného na soukromych
vysokych Skolach. To pravdépodobné souvisi s faktem, Ze ve spoleCnosti je pouze
velmi nizké povédomi o nakladech spojenych se vzdélavanim. Nicméné ze zjisténych
odpovédi vyplyva ochota platit skolné v primérné vysi 17 293 K¢ za jeden semestr,
pricemz medianova hodnota dosahuje 20 000 KC. Tyto hodnoty se sice blizi k realné
vysi Skolného na vétsiné soukromych vysokych skol, ale sikmost rozdéleni ukazuje
na prevladajici nizsi hodnoty skolného v souboru, tj. rozdéleni je kladné zesikmené.
Prevladajici nizsi hodnoty souboru se odrazeji v tom, ze témér 80 % respondent( je
ochotno platit skolné v maximalni vysi 20 000 K¢, a tato hodnota je zaroven nejcet-
néjsi odpovédi, coz koresponduje se Spicatosti rozdéleni, kdy rozdéleni je vyrazné
Spicatéjsi nez rozdéleni normalni.
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Tabulka 1 Ochota platit $kolné — jeho vyse a zakladni charakteristiky

Pramér 17 292,52 Ké
Median 20 000,00 K¢
Sikmost 1,20
Spicatost 3,56
pocet odpovédi 147
pocet chybéjicich odpovédi 49

Zdroj: Volkanova, 2010

3.2 Zavislost faktord na strukturalnich charakteristikach
populace

V této Casti prispévku budou charakterizovany vybrané faktory ovliviujici rozhodo-
vani potencialnich uchazecd o vysokoskolské vzdélavani v zavislosti na vybranych
strukturalnich charakteristikach populace. V clanku jsou prezentovany ty, které vy-
kazuji statisticky vyznamnou zavislost a zaroven jsou dulezité z pohledu hlavniho
zaméreni prispévku a umoznuji identifikovat rozdily ve vnimani promény role zna-
losti v postmoderni spolecnosti.

Prvni sledovanou predmétnou oblasti je obdobny pohled na preferenci obort na
vysoké sSkole, ovsem v souvislosti s finanéni naro¢nosti studia u jiz vydélecné cinnych
respondentt, a to véetné porovnani s dosud nevydéle¢né ¢innymi respondenty. Za
Gcelem ovéreni téchto tezi byl vytvoren pavucinovy graf (obrazek 3), ktery zobra-
zuje duleZitost jednotlivych faktord pri vybéru vysoké Skoly pro skupiny vydéle¢né
¢innych a dosud nevydéle¢né Cinnych respondentu. Vysledky jsou znazornény na
zakladé tzv. ,,top two boxes“. Z grafu je patrné, ze zaméreni studijniho oboru je pro
respondenty vyrazné dulezitéjsi neZ finanéni narocnost studia, pricemz vydélecné
¢inni respondenti prikladaji obéma faktordm vyssi vyznam nez respondenti dosud
nevydélecné ¢inni. Ovsem rozdily u obou sledovanych skupin jsou vyznamnéjsi u fi-
nancni narocnosti studia nez u preferovaného oboru. Celkové lze pri pohledu na ob-
razek 3 konstatovat obecné vétsi miru preference jednotlivych faktor( u vydélecné
¢innych respondentu, a naopak spise nevyhranénost Cerstvych absolventi stfednich
Skol. Tyto vysledky vedou k Gvaze nad roli zivotnich zkusenosti pri vnimani charak-
teristik znalostni spolecnosti nebo ucici se ekonomiky a zaroven podporuji nazory
zdlraznujici vyznam celoZivotniho vzdélavani.
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DuleZitost zamé&Feni studijniho
oboru

Financni naroCnost studia '/‘

. & . vy ' ‘
Vzdalenost VS od mista bydlisté ‘,"\‘h‘
e Sd

S/
DileZitost individualniho pristupu

MozZnost dosaZeni Ph.D. na téi'

Skole

Shoda oboru s profesnim
zamérenim

MoZnost pfijeti bez pfijimaci zk.
DileZitost tradice VS
DaleZitost povsti VS
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Skole
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Obrazek 3 Pavucinovy graf — vydélecné ¢inni (ano) x nevydélecné Cinni (ne). Zdroj: Volkanova, 2010

S vy$e uvedenou analyzou preference jednotlivych faktor( (zce souvisi zavislost
mezi ochotou platit skolné (resp. jeho vysi) a ekonomickou aktivitou ¢i neaktivitou
potencialnich uchazecu. Tato analyza umoziuje odhalit, zda se liSi pfedstavy o na-
kladech vzdélavani a ochota se na nich podilet mezi vyse definovanymi skupinami,
a tim zjistit, jak si jednotlivé skupiny potencialnich uchazecl ceni kodifikované zna-
losti ziskané studiem na vysokeé skole. Tyto vysledky jsou predstaveny v kontingencni
tabulce (tabulka 2), ze které mimo jiné napriklad vyplyva, ze 49 % respondent(
je ochotno platit skolné nizsi nez 20 000 K¢. Takto nizké skolné je ochotno platit
41,5 % dosud nevydélecné ¢innych respondentt a dokonce 62,2 % vydélecné ¢innych
respondentd. Na prvni pohled se tedy jevi, Ze vydélecné ¢inni respondenti jsou
byly podrobeny také testu zavislosti v kontingencni tabulce, pfi¢emz z téchto testd
vyplynulo, Ze sice nelze nulovou hypotézu zamitnout na hladiné vyznamnosti 5 %,
ale je mozné ji zamitnout na hladiné vyznamnosti 10 % (viz tabulka 3). Chi-Square
test sice potvrdil uréitou zavislost mezi sledovanymi proménnymi, ale protoze jedna
z proménnych je nominalni, bylo pro urceni sméru zavislosti vyuzito tzv. Z-Score.
Z takto ziskanych hodnot vyplyva, ze uchazedi, kteri nejsou dosud vydélecné ¢inni,
jsou ochotni hradit vétsi naklady na studium nez uchazeci vydélecné ¢inni. Z hodnot
kontingencnich koeficient( i z tzv. Z-Score je zfejmé, Ze se jedna o relativné slabou
zavislost mezi sledovanymi proménnymi.
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Tabulka 2 Kontingencni tabulka — Jste vydélecné ¢inny a kategorizované Skolné

kategorizované skolné
, Celkem
100-9 999 | 10 000-19 999 | 20 000-29 999 | 30 000 a vice
22,6 % 39,6 % 30,2 % 7,5% 100,0 %
ano
’g 57,1 % 41,2 % 27,1 % 25,0 % 36,1 %
,%3\ 9,6 % 31,9 % 45,7 % 12,8 % 100,0 %
8T E |ne
2255 42,9 % 58,8 % 72,9 % 75,0 % 63,9 %
14,3 % 34,7 % 40,1 % 10,9 % 100,0 %
Celkem
100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

Zdroj: Volkanova, 2010

Tabulka 3 Vysledky test( kontingencni tabulky — Jste vydélecné ¢inny a kategorizované skolné

Value P-Value
Pearson Chi-Square 7,523 0,057
Phi 0,226 0,057
Cramer’s V 0,226 0,057
Contingency Coefficient 0,221 0,057

Zdroj: Volkanova, 2010

Poslednim sledovanym vztahem je zavislost véku respondent( a preference moz-
nosti prijeti na vysokou $kolu bez prijimaci zkousky (hodnoceni vyznamu faktoru na
pétibodové skale). Také tento faktor poukazuje na ochotu investovat do vzdélani,
ovsem nikoliv finan¢ni prostfedky jako u predchozich faktor(, ale svdj ¢as straveny
,predbéznym* studiem. Tedy se jedna o svého druhu oportunitni naklady, které je
potreba také vynaloZzit na ziskavani znalosti a dovednosti. Vysledky Setreni jsou
zobrazeny v kontingencni tabulce (tabulka 4) a je mozno z nich napriklad vycist, Ze
57,1 % respondentl starsich nez 36 let preferuje vysoké skoly, na kterych je mozné
prijeti bez prijimacich zkousek. Naopak tuto moznost preferuje pouze 30,4 % respon-
dent( ve véku 20 az 25 let a 41,8 % respondent(, kterym je méné nez 19 let. Jako
zajimava se jevi skutecnost, ze pro témér tretinu respondent( ve vSech vékovych
kategoriich (a dokonce témér pro polovinu respondent( ve véku 20 az 25 let) nehra-
je tento faktor pri rozhodovani o vybéru vysoké skoly roli. Vysledky byly nasledné
podrobeny testim zavislosti v kontingencni tabulce, ktera byla pro Gcely testovani
upravena sloucenim nékterych bunék tak, aby oc¢ekavané cetnosti v prislusném poctu
bunék nebyly mensi nez 5. Testovana nulova hypotéza tvrdi, Ze neexistuje zavislost
mezi moznosti prijeti ke studiu bez prijimaci zkousky a véku respondenta. Alterna-
tivni hypotéza toto tvrzeni popira. Na zakladé vysledku Chi-Square testu (tabulka 5)
ze nulovou hypotézu zamitnout na hladiné vyznamnosti 5 %. Z toho vyplyva, ze
existuje statisticky vyznamna zavislost mezi moznosti prijeti ke studiu bez prijimaci
zkousky a véku respondenta. Z hodnot kontingencnich koeficientl je zfejmé, ze se
jedna o primou, ale velmi slabou zavislost mezi sledovanymi proménnymi.
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Tabulka 4 Kontingencni tabulka — Kategorizovany vék a moznost prijeti bez prijimaci zkousky

Moznost prijeti bez prijimaci zkousky
— — — - - Celkem
nejméné | méné neutralni | vice nejvice
. 9,0 % 18,9 % 30,3% 14,8 % 27,0 % 100,0 %
19 a méné
68,8 % 74,2 % 56,9 % 51,4 % 67,3 % 62,2 %
4,3% 17,4 % 47,8 % 4,3% 26,1 % 100,0 %
x | 20-25
2 6,3 % 12,9 % 16,9 % 2,9% 12,2 % 11,7 %
>
G 6,7 % 13,3 % 33,3% 36,7 % 10,0 % 100,0 %
3 | 26-35
R 12,5 % 12,9 % 15,4 % 31,4% 6,1% 15,3 %
é',n ) 9,5 % 0,0 % 33,3% 23,8 % 33,3% 100,0 %
< | 36 avice
x 12,5 % 0,0 % 10,8 % 14,3 % 14,3 % 10,7 %
8,2 % 15,8 % 33,2% 17,9 % 25,0 % 100,0 %
Celkem
100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

Zdroj: Volkanova, 2010

Tabulka 5 Vysledky test( upravené kontingencni tabulky — Kategorizovany vék a moznost prijeti bez
prijimaci zkousky

Value P-Value
Pearson Chi-Square 17,501 0,041
Kendall’s tau 0,061 0,031
Gamma 0,093 0,031
Spearman Correlation 0,067 0,035

Zdroj: Volkanova, 2010

4 Diskuse

Pokud se zamérime na vyzkumem zjisténé a v predchazejicim textu prezentované
vysledky, a to v Sirsim sociokulturnim kontextu, lze diskutovat néktera vyznamna
zjisténi. Z vysledk( tfidéni prvniho stupné je patrné, Ze vyrazné nejpreferovanéjsim
faktorem pri rozhodovani potencialnich uchazecu o vybéru vysoké skoly je zaméreni
studijniho oboru. Tento fakt ukazuje na skutecnost, Ze vétsina uchazecud nepreferuje
pouze ,,studium pro studium* nebo chceme-li ,,studium pro titul“, ale pri své volbé
se zamysleji i nad vyznamem specifického vzdélavani v soudobé znalostni spolec-
nosti a potencialné ziskané znalosti tvori v Gvahach uchazecd vyznamnou roli pro
budovani jejich kariéry a zvySovani konkurenceschopnosti tak, jak to predpoklada
i vySe zminovany koncept ucici se ekonomiky. Druhym nejpreferovanéjsim faktorem
je moznost dosazeni magisterského stupné vzdélani na téze skole, pricemz zde se
pravdépodobné odrazi stale prevazujici nedocenéni bakalarského stupné vzdélani
jako plnohodnotného vysokoskolského vzdélani, coz je typické pro nasi spolecnost.
Tento hluboce zakorenény postoj je velice obtizné zménit, a to obzvlasté v kontextu
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spolecnosti, ktera povazuje znalosti za zdroj konkurencéni vyhody a jeden z nejvy-
znamnéjsich rozvojovych faktord. Na druhé strané uvazovana (a ¢astecné jiz uplat-
novana) diferenciace v pristupu k bakalarskému a magisterskému vzdélani by mohla
prispét k uvédomeéni si rozdild v masovém a elitnim vzdélavani. Naopak moznost
prijeti bez prijimaci zkousky se jevi jako faktor relativné nedulezity (resp. neutral-
ni), ale jak vyplyva z vysledkd tridéni druhého stupné, urcitou vahu mu prikladaji
uchazeci s delsi dobou od ukonceni predchoziho studia. Zde se projevuje podstatné
nizsi preference spise technicistnich faktord oproti faktordm umoznujicim skutecné
ziskavani znalosti, a tedy urcita uvédomeélost a odpovédnost potencialnich uchazed
za rozvoj svych znalosti a dovednosti.

Pri zaméreni pozornosti na preferenci verejnych a soukromych vysokych skol je
zrejmé, Ze prevlada vyrazna preference verejnych a statnich vysokych skol (93,8 %
respondentt) pred Skolami soukromymi. Ovsem pfi podrobnéjsim pohledu na miru
ochoty studovat soukromou vysokou $kolu 21,4 % respondentu je za urcitych okolnos-
ti ochotno studovat na soukromé vysokeé skole. Tento fakt jisté souvisi také s ochotou
platit Skolné, kdy vysledky vyzkumu napovidaji o malém povédomi o nakladech vzdé-
lavani, protoZe v souboru prevazuji nizké hodnoty skolného. Za malym povédomim
o nakladech vzdélavani lze spatfovat doposud pouze minimalni celospole¢enskou
diskusi na dané téma, pricemz obdobné jako napriklad u zdravotnictvi prevazuje
predstava o vzdélavani zdarma, coz ostatné neni pravda ani v soucasné dobé. Nakla-
dy na vysokoskolské vzdélavani jsou financovany prostrednictvim statu, tedy z penéz
danovych poplatnik(, a i samotni prijemci vzdélavacich aktivit musi uvaZovat nejen
o svych explicitnich nakladech, ale zejména také o nakladech oportunitnich, které
za dobu studia predstavuji relativné vysokou ¢astku. Pres tyto skutecnosti se pru-
mérna vyse skolného, kterou jsou respondenti ochotni platit, pohybuje na GUrovni
17 292 K¢ za jeden semestr, a medianova vyse dokonce na urovni 20 000 K¢, coz
jsou Castky blizici se Skolnému na soukromych vysokych skolach, ale ani tento fakt
nemuze zastinit vyraznou prevahu nizsich hodnot souboru.

V ramci tridéni druhého stupné byla data ziskana dotazovacim Setfenim uspora-
dana do kontingencnich tabulek, které byly nasledné podrobeny testovani zavislosti
¢i nezavislosti jednotlivych proménnych. Na zakladé statistického testovani byly
zjistény nasledujici zavislosti sledovanych faktor( na strukturalnich charakteristi-
kach populace:

1. Uchazedi, kteri jsou zaméstnani, vice preferuji obor obdobny jejich profesnimu
zaméreni nez financni naroc¢nost studia.

2. Uchazeci dosud nevydélecné cinni jsou ochotni hradit vétsi naklady na studium
nez uchazeci vydélecné cinni.

3. Cim jsou uchazedi starsi, tim vice preferuji $koly, na kterych je mozné prijeti ke
studiu bez prijimaci zkousky.

Tato zjisténi byla podrobena analyze v predchozim textu, ale presto se jevi jako
vhodné zduraznit souvislosti nékterych vysledku. Z prezentovanych vysledkd vyplyva
duraz kladeny na specializaci vzdélani, a to predevsim z pohledu profesniho zamé-
feni uchazecu. Dal$im zjisténym faktem je (pres obecné zjisténé povédomi o vyzna-
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mu vzdélavani v soudobé spolecnosti) relativné nizsi odpovédnost dosud nevyde-
le¢né cinnych respondentl za své budouci vzdélani (oproti respondentim jiz
vydélecné cinnym), protoze z vysledkl lze dovozovat skutecnost, ze naklady vzdé-
lavani za né budou hradit pravdépodobné jejich rodinni prislusnici. Z téchto divodu
jsou ochotni hradit vyssi naklady na studium (ackoliv vétSinou nemaji vlastni prijmy)
nez vydélecné cinni respondenti. Tretim vyznamnym zjisténim je rostouci preferen-
ce technicistnich faktortd v zavislosti na zvysujicim se véku potencialnich uchazecu
a rostouci dobé od ukonceni predchoziho studia, a to pres obecnou preferenci fak-
tor(, které odrazeji charakteristiky znalostni spolec¢nosti. Obecné lze z vysledk(
tridéni druhého stupné vyvodit nizkou vyhranénost dosud studujicich a Cerstvych
absolventd s ohledem na jejich preference pri vybéru vysoké skoly. Vétsinu faktort
vnimaji spiSe neutralné a prikladaji jim nizsi vyznam nez starsi a vydélecné Cinni
respondenti. To na jedné strané ukazuje na dosud potlacené vnimani vyznamu vzdé-
lavani pro osobnostni rozvoj i rozvoj spolecnosti, ale na druhé strané to poskytuje
moznost utvaret vhodnym zplsobem jejich postoje a nazory ve sméru hodnot prefe-
rovanych soudobou postmoderni spolecnosti. Informace sméfujici k takto vymezené
skupiné potencialnich uchazecu o vysokoskolské vzdélavani by se mély zamérovat
predevsim na obecnou orientaci v problematice vysokoskolského vzdélavani a tlohu
znalosti v soudobé spolecnosti a nikoliv pouze na vyhody poskytované konkrétnimi
vzdélavacimi institucemi, jak je v soucasné dobé bézné.

5 Zavéry

Prezentovany clanek je zaméren na problematiku identifikace hlavnich faktor(,
které ovliviiuji rozhodovani potencialnich uchazecd o vysokoskolské vzdélavani pri
vybéru vysoké skoly, a to v kontextu se zvysujicim se vyznamem znalosti v soudo-
bé postmoderni spolecnosti. V ramci naplnéni hlavniho obecného cile a zaméreni
¢lanku byly formulovany tri vyzkumné otazky predstavené vyse. Prvni vyzkumna
otazka se tyka problematiky identifikace hlavnich faktor( ovliviujicich rozhodo-
vani potencialnich uchazecd o vysokoskolské vzdélavani pri vybéru vysoké skoly.
Zde mezi nejvice preferované faktory patri zejména zaméreni studijniho oboru,
moznost dosazeni magisterského stupné vzdélani na téze skole, shoda oboru studia
s profesnim zamérenim uchazece a povést vysoké Skoly v oCich verejnosti. Naopak
mezi nejméné preferované faktory se radi moznost dosazeni doktorského stupné
vzdélani na téze skole, tradice a velikost vysoké skoly. Bez zajimavosti jisté neni ani
neutralni postoj potencialnich uchazecli k moznosti prijeti ke studiu bez prijimaci
zkousky a financni naroc¢nosti studia. S poslednim zminénym faktorem je ponékud
v protikladu nizka ochota platit Skolné na vysokych sSkolach a predevsim neznalost
ani zakladnich parametr( nakladi vysokoskolského vzdélavani ze strany velké cas-
ti potencialnich uchazecl. Preferované faktory ovliviiujici rozhodovani potencial-
nich uchazecd o vysokoskolské vzdélavani koresponduji i s vyznamnou ulohou
znalosti v soudobé spolecnosti, protoZe odrazi skutecny zajem o osvojeni novych
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znalosti a dovednosti a technicistni faktory jsou spise méné preferovany. Samo-
zrejmé se preferované faktory lisi i v zavislosti na strukturalnich charakteristikach
vyzkumné populace, cozZ je obsahem druhé vyzkumné otazky.

Z pohledu druhé vyzkumné otazky se jevi jako nejvyznamnéjsi zjisténi fakt, ze
preferované faktory se nejvice lisi v zavislosti na ekonomické aktivité potencialnich
uchazecl a dobé od ukonceni predchoziho studia (resp. véku potencialnich uchaze-
¢0). Uchazedi dosud ekonomicky neaktivni a Cerstvi absolventi strednich skol jsou ve
svych preferencich ponékud méné vyhranéni nez ekonomicky aktivni uchazeci, kteri
jiz maji jasnéjsi predstavu o vyznamu znalosti pro jejich rozvoj a zaroven si i vice
uvédomuji naklady (minéno predevsim nefinancni) studia.

Treti vyzkumna otazka je zamérena na postaveni vysokoskolskych instituci po-
skytujicich vzdélani za Uplatu v kontextu preferovanych faktord mezi potencialnimi
uchazeci. Prestoze role znalosti v soudobé spolecnosti roste a s tim i zajem o vyso-
koskolské vzdélavani, tak postaveni vysokoskolskych instituci poskytujicich vzdélani
za Uplatu je silné ovlivnéno minimalni ochotou potencialnich uchazecl je studovat
a obecné nizkym povédomim o nakladech vysokoskolského vzdélavani. Silné zakore-
néna predstava o bezplatnosti vzdélavani se jevi jako problém nejen pro vysokoskol-
ské instituce poskytujici vzdélani za Uplatu, ale také pro ostatni instituce v pripadé
Gvah nad spoluti¢asti student( na nakladech vzdélavani. Obecné lze tedy shrnout,
Ze s vyse uvedenymi faktory a predstavami potencialnich uchazecl o vysokoskolské
vzdélavani se bude muset vyrovnat kazdy, kdo se bude snazit o transformaci vzdé-
lavaciho systému, a to v jakémkoliv sméru.
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Abstrakt: V poslednim desetileti se stale vice projevuje trend zaclenovani pred-
Skolniho vzdélavani do evropskych vzdélavacich systému. Ackoli vzdélavaci systémy vykazuji znacnou
diverzitu, je mozné pozorovat vzristajici konvergenci v organizaci i obsahu predskolniho vzdélavani.
Studie nastifuje a srovnava narodni specifika v oblasti predskolni vychovy u némecky mluvicich zemi.
Vénuje se predev$im aktualnimu vyvoji v organizaci predskolniho vzdélavani, novym pozadavkim
na pedagogickou pripravu ucitelt a doklada shody a rozdily v cilech a funkcich predskolni vychovy,
na jejichz zakladé ovéruje tendenci k integraci predskolniho vzdélavani do vzdélavacich systémd
v prostoru némecky mluvicich zemi v Evropé.

Kli¢ova slova: predskolni vychova, integrace vzdélavaciho systému, inovace, Némecko, Rakousko,
Svycarsko, Belgie, Lichtenstejnsko, Lucembursko.

Pre-school education in the structure of European educational
systems on the example of German-speaking countries

Abstract: The last decade has shown increasing trend towards integrating early
childhood education into the education systems in Europe. Although the education systems are
characterized by significant diversity, the growing convergence in the organization and content of
preschool education in European countries can be noticed. This study outlines and compares national
specifics in the preschool education in German-speaking countries in Europe and deals especially
with current developments in the organization of early childhood education and new requirements
on the teacher training. The paper illustrates the similarities and differences in objectives and
functions of preschool education. Based on these characteristics, the tendency to include pre-school
education in the educational systems is verified in the area of German-speaking countries in Europe.

Keywords: pre-primary education, integration of the educational system, innovations, Germany,
Austria, Switzerland, Belgium, Liechtenstein, Luxembourg

1 Uvod

Predskolni vychova a vzdélavani v evropskych zemich prochazi za posledni desetileti
vyraznymi zménami v oblasti organizace i obsahu, na narodni i mezinarodni Grovni.
Zarizeni nabizejici péci, vychovu a vzdélani pro déti mladsi tri let nejsou obecné po-
vazovana za plnohodnotnou soucast vzdélavaci soustavy. Naopak instituce poskytu-
jici vzdélavani détem ve véku 3-6 let jsou v zemich Evropy vnimany jako pocatecni,
nulty stupen vzdélavaci soustavy. Ranému i predskolnimu vzdélavani se nové vénuje
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zvysena pozornost v souvislosti se zavadénim reforem, které se dotykaji rozsahu
nabidky vzdélavani, zavadéni zavaznych vzdélavacich programu &i profesionalizace
uciteld v preprimarnim vzdélavani.

Vzdélavaci struktury némecky mluvicich zemi, tedy Némecka, Rakouska, Svycar-
ska, némecké casti Belgie, Lichtenstejnska a Lucemburska, si jsou v mnoha ohledech
blizké. Existuji shodné vlivy a znaky v oblasti preprimarniho vzdélavani, jakymi je
kuprikladu odkaz na Froblovu pedagogiku, oddéleni institucionalni vychovy a vzdé-
lavani od zarizeni poskytujicich péci o dité mimo rodinu. Dale byva uplathovan
princip subsidiarity v delegovani pravomoci a odpovédnosti v oblasti vzdélavani na
Uroven spolkovych zemi, kanton( a obci. Ve vsech zemich probihaji rovnéz reformy
predskolniho vzdélavani reagujici na nizkou Uroven vysledkl zakd v mezinarodnich
srovnanich (predevsim vysledky Setreni PISA). Prestoze jsou konkrétni podoby pre-
primarniho stupné vzdélavani odlisné, poskytuji nam dosti Siroké pole ke sledovani
evropského trendu, ktery spociva v postupné integraci predskolni vychovy do vzdé-
lavaciho systému.

Cilem studie je nastinit a srovnat narodni specifika predskolni vychovy v némecky
mluvicich zemich v komparaci s Ceskou republikou a doloZit shody a rozdily v cilech
a funkcich predskolni vychovy, na jejichz zakladé je ovérovana tendence k zacle-
novani predskolniho vzdélavani do vzdélavacich systémd v prostoru némecky mlu-
vicich zemi v Evropé. Srovnani vychazi ze studia a rozboru Skolskych dokument(
danych zemi, narodnich zprav, mezinarodnich zprav o stavu vzdélavani v evropskych
zemich i z aktualniho studia na misté (Némecko, Svycarsko). Vychodiskem prace
je popis predskolniho vzdélavani v jednotlivych zemich, na ktery navazuje shrnuti
hlavnich ryst dokladajicich trend zaélenovani preprimarniho vzdélavani do vzdélava-
cich struktur vybranych zemi. Zamérné je vice prostoru vénovano Belgii, Svycarsku
a Lucembursku, nebot’ predskolni vychova v téchto zemich je u nas véeobecné méné
tematizovana. Popis vzdélavacich struktur je cilené razen vzestupné podle stupné
integrace predskolniho vzdélavani do skolského systému.

2 Predskolni vychova a vzdélavani
ve strukture evropskych vzdélavacich systému
na prikladu némecky mluvicich zemi

2.1 Rakousko

Predskolni vychova v Rakousku prochazi v soucasné dobé radou reforem. Predevsim
je stale vice vnimana jeji vzdélavaci Uloha a vyznam v podpore déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi, predeviim v oblasti jazyka.! Matefské Skoly (MS) viak
nejsou skolskymi institucemi, nybrzZ jsou v dikci socialniho zabezpeceni. Do pred-
$kolni oblasti patfi podobné jako v Némecku nejen instituce MS, ale také zafizeni

1V roce 2008 byl ve vsech spolkovych zemich zaveden vzdélavaci plan pro oblast jazyka (Ober-
huemer & Schreyer, 2010).
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poskytujici prevazné péci o dité.2 Rizeni tohoto stupné je organizacné i obsahové
v pravomoci jednotlivych spolkovych zemi, z nichz kazda ma sviij vlastni zakon o M3
urcujici typy instituci, jejich ukoly, vnitfni a vnéjsi organizaci. Zastresujici zakonné
zakotveni na narodni Urovni je v soucasné dobé diskutovano. V ramci reforem docha-
zi postupné k formulovani zavaznych narodnich pozadavkud (napr. povinna jednoleta
dochazka do predskolniho zarizeni).

Ve vladnim pracovnim programu z roku 20073 bylo ustanoveno posileni role MS
jako vzdélavaciho zarizeni, priprava déti na povinnou skolni dochazku a zlepseni pre-
chodu mezi predskolnim a primarnim vzdélavanim metodami odpovidajicimi pred-
skolnimu véku. Od zari 2010 musi pétileté déti ve vsech spolkovych zemich povinné
navitévovat MS v rozsahu 16 hodin tydné. Tato dochazka je bezplatna (v rozsahu az
20 hodin tydné), u mladsich déti ve vétsiné spolkovych zemi rodice na péci o dité
v MS v urcité mife prispivaji. Ukolem MS je podporovat a dopliiovat vychovu v rodi-
né, podporovat individualni rozvoj ditéte a soucasné ho smérovat ke skolni zralosti,
zprostredkovavat zakladni nabozenskou a mravni vychovu. (EURYDICE, 2010) Cilem
vychovy, vzdélavani a péce je rozvoj kompetenci, které ditéti umozni vlastni Uspés-
né, samostatné a odpovédné smérovani v zivoté (Bundesministerium, 2010b).

S posilenim vzdélavaci Glohy MS v Rakousku souvisi i tvorba kurikula pro pred-
skolni vychovu a vzdélavani, ktera zapocala v roce 2003. V roce 2009 byl Institutem
Charlotte-Biihler predlozen ramcovy vzdélavaci plan,* jenz podobné jako cesky RVP
PV nevytyCuje zavazné standardy, které by déti mély splnovat na konci dochazky
do predskolniho zarizeni. Plan predstavuje orientacni ramec. Obsahuje pouceni pro
pedagogy o vzdélavani ditéte predskolniho véku a klade specialni dlraz na jazykovou
podporu. Poskytuje podnéty k optimalni podpore individualniho rozvoje déti a jejich
pripravé na skolu. Plan v roce 2009 nahradil doposud vyuZivany ramcovy plan z roku
1975 a predstavuje kromé povinného jednoho roku predskolni vychovy druhy sjed-
nocujici prvek platny ve vsech spolkovych zemich. Povinnou jednoletou predskolni
vychovu je v soucasnosti v Rakousku mozné plnit v predskolnich institucich ¢i v ramci
vychovy poskytované dennimi rodici®> a ve zvlastnich pripadech je mozna také do-
maci péce. Z tohoto divodu vznikly v poslednich dvou letech ramcové materialy pro
posledni rok pred vstupem ditéte do povinného vzdélavani.6

Rakousko zatim podobné jako Ceska republika nedosahuje vytycenych Barcelon-
skych cilll Evropské unie v poctu zajisténych mist v rozsahu 33 % pro déti mladsi tFi
let. Z tohoto divodu, obdobné jako dfive Némecko, vydalo Rakousko v roce 2008
ujednani o rozvoji institucionalni péce’ zamérené na vytvoreni novych 5000 mist

2 Kinderkrippen, Sauglingskrippen, Krabbelstuben, Kindergruppen (pro déti do 3 let), Kindergarten
(déti od 3 let).

3 Bundeskanzleramt Osterreich (2007). Regierungsprogramm 2007-2010. Dostupné z http://
www.austria.gv.at/DocView.axd?Cobld=19542.

4 Tzv. Bundeslanderiibergreifender BildungsRahmenPlan.

5 Tagesmiitter, Tagesvater, Tageseltern.

6 Modul fiir das letzte Jahr in elementaren Bildungseinrichtungen; Kinder im Jahr vor dem Schu-
leintritt Leitfaden fur die hausliche Betreuung sowie die Betreuung durch Tageseltern.

7 Vereinbarung gemab Artikel 15a B-VG Uber den Ausbau des institutionellen Kinderbildungs- und
-betreuungsangebotes.
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v predskolnich zafizenich, predevsim pro déti mladsi tri let (do roku 2014 planovano
uvolnit 55 miliond euro). Soucasné je nové ustanoveno také povinné rozsireni otvi-
raci doby materské skoly (od roku 2013/2014 minimalné 47 tydni v roce).8 Obdobné
jako v Ceské republice je maximalni pocet déti ve skupiné vysoky (25-28 déti).
Pramérna velikost skupiny je 20 déti, ovSem az 2/3 déti v Rakousku jsou ve tridé
s vice neZ 25 détmi (OECD, 2006). Sestileté déti, které jesté nejsou dostatecné
zralé pro dochazku do primarni skoly, jsou povinny navstévovat pripravnou tridu
(Vorschulstufe), ktera tvori nulty stupen primarni skoly (Grundstufe), nebo nékterou
formu prvniho stupné primarni Skoly (Grundstufe 1) v podobé Schuleingangsklasse,
Mehrstufenklassen ¢i Familienklassen. Déti tedy neprodluzuji dochazku do MS o je-
den rok jako v Ceské republice. Vzdé&lavani ucitelek MS probiha v pétiletém studiu
na Urovni ISCED 4A° nebo na dvouletych dennich, popr. triletych dalkovych kolejich
(tzv. Kolleg). Podle narodni zpravy OECD z roku 2006 v ramci projektu Starting Strong
neni tato kvalifikace dostacujici. Souc¢asnym cilem vzdélavaci politiky je poskytovat
pedagogickou pripravu na terciarni Urovni, a sice s rozsirenou aprobaci s moznosti
pUsobit v institucich pro déti od 0 do 6 let.

2.2 Némecko

Zarizeni zajistujici predskolni vychovu, vzdélavani a péci jsou povazovana za ne-
postradatelnou soucast vzdélavani, nepatri vsak k verejnému systému vzdélavani.
(Oberhuemer & Schreyer, 2010) Predskolni vzdélavani se vyvijelo odlisné v byvalém
zapadnim (SRN) a vychodnim (NDR) Némecku. Zatimco v SRN pokracovala vychova
v MS v tradici Vymarské republiky pod pravomoci Ministerstva mladeZe a socialnich
véci (JFMK), NDR sméFovalo vyvoj MS smérem k zafizeni orientujicimu se na pripravu
déti na $kolu (shodné s vyvojem u nas). MS byla tedy postupné vélenéna do systému
Skolstvi (1965) a centralné rizena jednotnym zakonem i vzdélavacimi plany. Vsechny
déti mély narok na umisténi v MS a (¢ast na predskolnim vzdélavani dosahla 94 %
jiz v roce 1988. Po roce 1990 doslo k sjednoceni obou modeltd v duchu pavodniho
systému SRN (EURYDICE, 2011a).

Predskolni vzdélavani je na federalni Urovni v gesci socialni oblasti (JFMK), v ram-
ci jednotlivych spolkovych zemi vsak pomalu prebiraji Glohu ministerstva vzdéla-
vani. Na rozdil od Ceské republiky previadaji v Némecku nestatni zfizovatelé, ktefi
podléhaji statni kontrole (60 % mist v predskolnich institucich je zfizeno katolickou
a evangelickou cirkvi, v poslednich letech vSak vyznamné stoupa pocet necirkevnich
zfizovatel() (Oberhuemer & Schreyer, 2010).

Dé&ti od tfi let maji zdkonem dané pravo na misto v MS.10 PFedevsim ve starych
zemich SRN je vsak obtizné misto ziskat. V poslednim desetileti je vedena zasadni
debata o navaznosti mezi jednotlivymi stupni vzdélavani s dirazem na prechod mezi

8 Vice informaci na http://www.bmwfj.gv.at/Familie/Kinderbetreuung/Seiten/Ausbauinitiative
.aspx.

9 Vyssi sekundarni Groven vzdélavani se zamérenim na pripravu na vykon zaméstnani.

10 Kinder- und Jugendhilfegesetz z roku 1990/1991. Od roku 2013 by mélo byt pravo na misto v pred-
Skolnim zarizeni rozsifeno dokonce na déti od jednoho roku zivota. (Oberhuemer & Schreyer, 2010)
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preprimarnim a primarnim vzdélavanim. Optimalizace tohoto prechodu se zvlastni
pozornosti k zajisténi stejnych vzdélavacich sanci, k podpore integrace a dale také
k rozvoji spoluprace ¢i na sebe navazujicich konceptl vsech vzdélavacich instituci
patri mezi klicové body prohlaseni, tzv. position paper, které vydalo JFMK v roce 2008
(Autorengruppe, 2011). Dalsim krokem v roce 2009 bylo usneseni JFMK a Minister-
stva kultury a skolstvi o spolupraci predskolniho a primarniho stupné. Problematika
spoluprace obou stupnu je predmétem nékolika projektl, které podobné jako model
Grundstufe ve Svycarsku spojuji MS s prvnim rokem primarni $koly (bavorsky projekt
,Kindergarten der Zukunft“), podporuji spolupraci uciteld mezi obéma stupni (pro-
jekt ,,ponte“ ve spolkovych zemich Berlin, Sasko, Braniborsko a Poryni-Falcko) nebo
spolupraci obou stupriti zamérenou na jazykovou podporu déti (hambursky projekt
,HAVAS 5%)11, Kromé téchto projektli se napojeni MS na primarni $kolu prolina také
do vzdélavacich plan( (kuprikladu hesensky vzdélavaci plan pokryva vékovou kate-
gorii 0-10 let). Mezi vyznamné projekty patri také projekt Bildungshaus 3-10 v Ba-
densku-Wiirttembersku'2 poskytujici celodenni péci a spojujici MS a primarni $kolu.

Obdobné jako v Ceské republice jsou déti, jez dosahly Sestého roku Zivota, po-
vinny nastoupit do zakladni skoly. Pokud na ni nejsou dostatecné zralé, musi na-
vitévovat $kolni MS nebo pFipravné tiidy'3 organizacné propojené s primarni $ko-
lou (Grundstufe). V poslednich letech dochazi v radé spolkovych zemi k predsunuti
povinné dochazky priblizné o pul roku a ke spojeni prvnich dvou let zakladni skoly
predstavujici flexibilni Gvodni stupen, ktery dité muze absolvovat v rozpéti 1-3 let
(v Berliné tak kuprikladu vstupuji v zari do zakladni Skoly vsechny déti, které do
31. 12. téhoz roku dosahnou véku Sesti let).

Obecné cile predskolniho vzdélavani jsou obsahové nejblize Rakousku. Cilem
predskolnich zarizeni je podporovat rozvoj ditéte tak, aby postupné dozralo v od-
povédnou osobnost schopnou zaradit se do spolecnosti. Zarizeni maji podporovat
vychovné Usili rodiny a umoznit skloubeni zaméstnani rodi¢u s vychovou ditéte. Od
roku 2004, kdy vesel v platnost Spole¢ny ramec zemi pro vzdélavani v predskolnich
zarizenich'4, je kladen ddraz v oblasti vzdélavacich cild na zprostredkovani zaklad-
nich kompetenci, rozvoj osobnich moznosti ditéte, jeho motivace a pfipravu na
budouci zZivotni a vzdélavaci ukoly. Dité by se mélo ucit odpovédné Ucasti na zivoté
spolecnosti a celozivotnim uceni (EURYDICE, 2011a).

V navaznosti na vytvoreni novych vzdélavacich plan( jednotlivych spolkovych
zemi v letech 2003-2007 a celkové na zvy$enou narocnost povolani pedagoga v MS je
stale vice zdlraznovana potreba vysokoskolské pripravy pedagogickych pracovnikd.
Ti jsou doposud vzdélavani predevsim na socialné zamérenych odbornych skolach
naleZejicich k terciarnimu nevysokoskolskému vzdélavani (nemaji ekvivalent v CR).15

11 Prehled vybranych projektt na oficialni webové strance www.bildungsserver.de.

12 Vice informaci v Jezkova, von Kopp, & Janik, 2008 i na webové strance http://www.kultusportal
-bw.de/servlet/PB/menu/1213904/index.html?RO0T=1182956.

13 Schulkindergarten, Vorklassen.

14 Gemeinsamer Rahmen der Lander fiir die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen.

15 Odborné skoly (Fachschulen) poskytuji vzdélani pro vychovatele na Grovni 4A ¢i 5B, odborné vy-
soké skoly (Fachhochschulen, Padagogische Hochschulen) pripravuji v bakalarskych programech
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2.3 Lichtenstejnsko

Predskolni vychova je poskytovana détem ve véku 4-6 let v materské skole, ktera
tvori prvni stupen vzdélavaciho systému a spada pod gesci resortu skolstvi. Kromé
klasické MS byl zaveden v ramci participace na $vycarském projektu také model
Basisstufe (vice viz kapitola 2.5), ktery se v Lichtenstejnsku osvédcil a stal se al-
ternativou MS v organizaci pocatecnich stupiiti vzdélavani. Dochazka do MS je dob-
rovolna a bezplatna, pouze pro déti s jinym materskym jazykem nez je némcina je
druhy rok MS povinny. Zapsané déti musi MS navitévovat pravidelné (podobné jako
ve Svycarsku, kde na rozdil od CR existuje pevné stanoveny maximalni pocet dni, po
ktery mohou byt déti v ramci skolniho roku z vyuky omluveny).

V roce 1999 zavedlo Lichtenstejnsko vzdélavaci plan platny pro vsechny vzdélava-
ci instituce od MS aZ po niz3i sekundarni stupen. Plan poskytuje spolecny zaklad pro
viechny stupné a vymezuje pét hlavnich vzdélavacich oblasti. MS, primarni i nizs$i
sekundarni stupen maji sice vlastni vzdélavaci cile a Ukoly, avsak hlavni myslenky,
ramcové podminky i orientacni cile jsou shodné, coz umoznuje navaznost téchto
stupnd, jejich smysluplnou a Gzkou spolupraci i kontinuitu ve vzdélavani. Ucitelé na
preprimarnim a primarnim stupni ziskavaji odbornou kvalifikaci v ramci bakalarského
studia.

Cilem MS je podporovat pomoci smysli harmonicky rozvoj ditéte ve viech ob-
lastech, adekvatné jeho stupni rozvoje, a pripravit je na prechod do primarni skoly
tak, aby dité tento prechod pokud mozno bez problému zvladlo (EURYDICE, 2011c).

2.4 Belgie — Némeckojazycné spolecenstvi

Predskolni vychova je plnohodnotnou a integrovanou soucasti vseobecného vzdéla-
vaciho systému némeckojazycného spolecenstvi v Belgii a je poskytovana na nizsim
stupni zakladni skoly (Grundschule) nazyvaném materska Skola nebo predskola (Vor-
schule). Materska skola je chapana jako Skolské zarizeni a je soucasti Grundschule
(pokryvajici vékovou kategorii déti od 3 do 12 let), ktera zastfesuje preprimarni
i primarni vzdélavani. Z tohoto divodu neni napfiklad mozné zFidit MS oddélené
jako samostatnou instituci’¢. Uloha a postaveni predskolniho vzdélavani se odrazi
v uprednostnovani oznaceni ,,predskola“ pred , materskou skolou“. Za vzdélavani
v Belgii odpovida od roku 1989 vzdy jeden ministr pro vzdélani a vyucovani v kazdé
ze tri jazykovych oblasti. Doslo tedy k presunuti fidicich kompetenci z celonarodni
Grovné na Groven jazykovych spolecenstvi, s ¢imZ bylo spojeno rozriiznéni organi-
zace vzdélavani v téchto oblastech a umoznéna vyssi mira prizpGsobovani skolstvi
konkrétnim potfebam dané jazykové lokality. V tomto vyvoji mizeme spatfovat
protichidné smérovani, nez tomu je v ostatnich némecky mluvicich zemich, které se
snazi naopak o postupnou harmonizaci skolstvi mezi spolkovymi zemémi ¢i kantony.

socialni pedagogy s uplatnénim ve vedoucich pozicich v predskolnich zarizenich.
16 Pravni zakotveni pro preprimarni a primarni vzdélavani poskytuje Dekret tiber das Regelgrund-
schulwesen z 26. 4. 1999.
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Do MS dochazeji déti od 2 let a 8 mésicli'? do 5 let, popr. 6 let v pripadé odlo-
zeni nastupu do povinné skolni dochazky. Ackoli je dochazka nepovinna, ma kazdé
dité ze zakona pravo na bezplatné misto v MS v misté svého bydliité a existuje také
100% dostupnost vzdélani na této Urovni pro vsechny déti (vyuziva priblizné 90-95 %
déti). Na rozdil od Némecka'8 &i Ceské republiky je vzdélani plné hrazeno statem
a ve vétsiné pripadli pokryva financovani i spolecné stravovani déti. Rada MS nabizi
také placeny dozor nad détmi v dobé mimo oficialni ¢as vyucovani. Zrizovatelem
muze byt némeckojazycné spolecenstvi, obce (oboji zfizuji verejnopravni skoly)
nebo privatni zrizovatelé (financné podporovani némeckojazycnym spolecenstvim).
Belgické MS maji vysokou prestiz také v sousednim Némecku, kde je dostupnost
predskolniho vzdélavani znacnym problémem, takZe nékteri rodice v pohranici voli
dochazku svych déti do MS v Belgii a hradi naklady z vlastnich finan¢nich zdroju.

Vyucovani probiha vétsinou ve vékové homogennich tfidach na 61 Skolach v né-
meckojazycném spolecenstvi. Ve skolach s nizSim poctem déti existuji vsak také
vékové heterogenni tridy (tzv. familidre Klassen) na obou stupnich Grundstufe. Tridy
pak byvaji rozdéleny na déti ve véku 3-5 let a 5-8 let. Tento model umozniuje flexi-
bilné rozdélit vzdélavaci kurikulum do Sirsich ¢asovych celkd. Podobné je elemen-
tarni a primarni vzdélavani clenéno také v Lucembursku (tzv. cycles) a castecné ve
Svycarsku (projekt Basisstufe/Grundstufe). Obecné je tento model velmi cenén pro
sniZzeni pocCtu déti, které jsou nelspésné pri prechodu na primarni skolu, pro umoz-
néni individualniho tempa ditéte na cesté vzdélavanim odpovidajici jeho Grovni zrani
a pro rozvoj celkového vzdélavaciho procesu (EURYDICE, 2011b).

V jedné tridé byva zpravidla 15-20 déti na jednu Ci dvé pedagogické sily (1 pe-
dagog u skupiny 6-19 déti, 1,5 Gvazku na skupinu do 25 déti a 2 Gvazky na skupinu
do 32 déti). MS maji oproti ceskym MS vyznamné kratsi oteviraci dobu, primérné
182 dni v roce po dobu 5,5 hodin denné. V polednim Case a ve stfedu odpoledne
byvaji vak zaviené. (Oberhuemer & Schreyer, 2010) Ucitelé MS a primarnich kol
ziskavaji bakalarské vzdélani na trovni ISCED 5B na Autonomni vysoké skole némec-
kojazycného spolecenstvi. Ucitelé obou stupnl tedy absolvuji oproti jinym zemim
(véetné CR) stejnou pedagogickou pripravu a dostavaji také stejné vysoky plat.

Cile predskolniho a primarniho vzdélavani jsou spolecné. Grundstufe se podili
na rozvoji ditéte tim, Ze umoznuje, aby se vzajemné harmonizovaly osobni rozvoj
ditéte a vzdélavaci procesy. Vyucovani orientované na zaka napomaha rozvoji jeho
znalosti, schopnosti, dovednosti a socializaci ditéte. Podnécuje proces jeho zrani,
samostatnost a védomi odpovédnosti, aby mélo Sanci Uspésné ovladnout zakladni
procesy uceni. Predskolni vzdélavani je povazovano za prvni fazi osvojeni zpusobd
socialniho jednani (EURYDICE (2011b).

Tyto vSeobecné cile jsou dale specifikovany v tzv. planu aktivit (Aktivitdatenplan),
ktery byl formulovan v roce 1999,20 vydan v konecné podobé v roce 2004 a ktery
17 DokM§ mohou nastoupit nejdrive déti, které dovrsi 2 roky a 8 mésicl Zivota na zacatku skolniho

roku.

18 Rodice se podileji na financovani priblizné 1/5 nakladd, ostatni jsou hrazeny obcemi.
19 Terciarni Uroven vzdélavani.
20 Viz poznamka 7.
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stanovuje Sest zakladnich vzdélavacich oblasti (aktivity v oblasti vyucovaciho jazyka
a prvniho ciziho jazyka,2! psychomotorické, hudebni, matematické a prirodovédné
aktivity a aktivity zamérené na osvojeni praktickych dovednosti a socialniho jedna-
ni). Plany poskytuji podobné jako nase ramcové vzdélavaci programy kazdé skole
prostor pro konkrétni specifikaci obsaht edukacnich procest ve vlastnim vzdélava-
cim projektu.2?

2.5 Svycarsko

PFedskolni vychova je ve vétsiné némecky mluvicich kantont Svycarska povazovana
za soucast verejného $kolstvi, podléha spravné Svycarské konferenci kantonalnich
feditel( $kol23 a je poskytovana v matefskych Skolach. Pravni zakotveni nachazi
v kantonalnich skolskych zakonech, pouze nékteré kantony maji vlastni zakony
o predskolnim vzdélavani. Na rozdil od vyse zminéného belgického modelu jsou M3
ziizovany samostatné (podobné jako v CR), ale nemaji feditele, nybrz jsou vedeny
samotnymi ucitelkami a Fizeny centralné v ramci obce ¢i kantonu. Jsou uprednost-
Rovana mala zafizeni (v&tdinou 1-2 tFidy), aviak vysoka hustota MS proto, aby byla
mozna samostatna dochazka déti z domova do MS i moznost pro déti vracet se
v poledni pauze domU. Zfizovatelem MS jsou ve vét3iné pripadi obce, 3kolni obce
(tzv. Schulgemeinden), obecni svazy (tzv. Gemeindeverbande) nebo soukromé oso-
by. Kantony se podileji na financovani, a to predevsim platd uditeld, infrastruktury
a chodu skolnich budov.

Ve Svycarsku je stale velmi vyrazné uplatfiovan princip subsidiarity — za pre-
primarni a primarni stupen vzdélavani jsou odpovédny kantony a obce, coz vedlo
v minulosti ke vzniku znac¢né roztristénosti v organizaci i obsazich obou stupnd. Od
konce 90. let minulého stoleti probihaji harmonizacni snahy mezi kantony,24 které
vyvrcholily vydanim nejdulezitéjsiho dokumentu pro dalsi vyvoj predskolniho vzdé-
lavani, kterym je tzv. HarmoS konkordat2> (od 1. 8. 2009 zavazny pro kantony, které
jej prijaly). Tento konkordat ustanovuje délku povinné dochazky do MS na dva roky
(od 4. roku véku ditéte) a MS se stava prvnim stupném primarni $koly, ktera se tak
prodluZuje na 11 let. Pfesunuti vstupu do povinné $kolni dochazky na zacatek MS
s sebou nema prinést ,,poskolsténi“ predskolni vychovy, nybrz zajisténi pristupu ke
vzdélani vSsem détem, jejich postupnou socializaci, pozvolny prechod ke skolnimu
zpusobu prace a podporu jazykové kompetence. S prichodem HarmoS-konkordatu
se oteviraji nové otazky po klicovych obsazich vzdélavani déti ve véku 4-8 let. Jiz

21 Déti se uci francouzskému jazyku jiz od 3 let v rozsahu 50-200 minut tydné — jde o nejranéjsi
zacatek vyuky cizimu jazyku v Evropé (kromé autonomnich spolecenstvi Spanélska).

22 Od roku 1998 musi mit kazda skola sv(j vzdélavaci/vychovny a skolni projekt (Erziehungs-/Schul-
projekt).

23 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK).

24 Zasahuji oblast predskolniho, primarniho i specialniho vzdélavani, a to véetné pedagogickeé pri-
pravy uéiteld.

25 Interkantonalni ujednani o harmonizaci povinného Skolstvi (Interkantonale Vereinbarung iiber die
Harmonisierung der obligatorischen Schule).
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neplati staré rozdéleni oddélujici obsahy predskolniho a primarniho vzdélavani, na-
opak je zdiraznovana nutnost priblizeni obou stupnd.

Na tuto situaci odpovida také dosud nejvétsi rozvojovy projekt v oblasti pred-
$kolniho a primarniho vzdélavani ve Svycarsku, projekt EDK-Ost 4bis8 neboli modely
Basisstufe a Grundstufe. Modely predstavuji novou organizaci predskolniho vzdéla-
vani v podobé spojeni dvou let matefské skoly s jednim (Grundstufe) ¢i dvéma prvni-
mi roky primarni skoly (Basisstufe). Tento koncept umoznuje ditéti postupovat
prvnimi lety vzdélavani individualnim tempem. Dité mize absolvovat tento stupen
vzdy az o jeden rok rychleji ¢i pomaleji s tim, Ze na navazujici stupen mdlze pre-
stoupit i uprostred skolniho roku. Cilem projektu je zajistit pedagogickou kontinuitu
skrze plynuly prechod mezi pedagogickymi koncepty a metodami MS a primarni 3koly,
mezi hrou a systematickym uéenim. Vyuka probiha pod vedenim tymu uciteld ve
vékoveé smisenych tridach s 18-24 détmi. Je kladen vysoky dliraz na integraci a ote-
vieny pristup k vyuce Cteni, psani a matematiky jiz v predskolnim véku. Koncept
podporuje individualni vzdélavaci cestu ditéte, ktera odpovida rozdilné rychlosti
uceni ditéte v jednotlivych vzdélavacich oblastech.

V soucasné dobé navitévuje MS kolem 86 % viech déti po dobu dvou let. Ve vét3iné
kanton( existuje jiz nyni jednoleta &i dvouleta povinna dochazka do MS a kantony
&i obce jsou vétsinou povinny nabidku MS poskytovat (10 kantond jeden rok; 4 kan-
tony dva roky: Basel-Stadt, Sankt Gallen, Thurgau a Ziirich). Fakticky navitévuje MS
po dobu nejméné jednoho roku témér 100 % déti (EDK, 2007). Vzdélavani v MS je
bezplatné. Rodice hradi pouze naklady za obédy v MS, které tuto sluzbu nabizeji.
Prdmérna délka dochazky ditéte do MS je 1,9 roku. (EDK, 2007) UCitelé mohou od
90. let ziskavat bakalarské vzdélani na 14 pedagogickych vysokych popr. odbornych
Skolach na urovni ISCED 5B26 v programech nékolika druht (vyucujici pro predskolni
stupen a/nebo primarni stupen).

Ukolem predskolni vychovy a vzdélavani je podporovat rozvoj ditéte zplisobem
odpovidajicim jeho individualnimu stupni vyvoje a potfebam, pripravovat dité na
vstup do povinné skolni dochazky a podporovat jeho samostatnost, stejné jako ko-
gnitivni, osobnostni a socialni kompetence. (Annen, L. et al., 2010) Vseobecné cile,
kompetence a mozné obsahy vzdélavani jsou popsany ve vzdélavacim planu, ktery
vypracoval v roce 1999 kanton Bern a dal$i némecky mluvici kantony jej s minimal-
nimi zménami prevzaly.

2.6 Lucembursko

Predskolni vychova v Lucembursku predstavuje nejvyssi stupen zaclenéni preprimar-
niho vzdélavani do vzdélavaci struktury mezi némecky mluvicimi zemémi, nebot’ se
uskute¢fiuje od roku 2009 jako soucast devitileté zakladni 3koly (Ecole fondamen-
tale), ktera je rozdélena na Ctyri cykly. Predskolni vzdélavani tvori prvni cyklus pro
déti ve véku 3-5 let?7, je poskytovano v celodennich i pildennich MS a podfizeno

26 Terciarni Uroven vzdélavani.
27" Cyklus 2 je pro déti ve véku 6 az 7 let, cyklus 3 pro vék 8 az 9 let a cyklus 4 pro vék 10 az 11 let.
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ministerstvu skolstvi. Povinna dochazka platila pro pétileté déti jiz od roku 1976
a od roku 1992 byla dale rozsirena na déti, které dosahly Ctvrtého roku zivota. Pro
trileté déti bylo vzdélavani nabizeno od skolniho roku 1998-1999 v ramci pilotniho
projektu a od roku 2009-2010 jsou obce povinny tuto sluzbu nabizet.

Zaklad reformy predstavuje orientaci vychovy a vzdélavani na osvojeni kompe-
tenci a vytvoreni standardd, kterych maji déti na konci kazdého cyklu dosahnout,
aby mohly postoupit dale. K zjistovani ziskanych kompetenci slouzi novy koncept
jejich pozorovani28 zaloZeny na prubéznych zpravach na konci kazdého pololeti prv-
niho a druhého cyklu a na zavérecnych zpravach na konci celého cyklu. Vzdélava-
ni probiha podle jednotného kurikula spolecného pro vsechny ctyri cykly zakladni
skoly. Kurikulum je rozdéleno do hlavnich vzdélavacich oblasti (zivot ve spolecnosti
a hodnoty; jazyk; lucemburstina a jazykové povédomi; logické uvaZovani a mate-
matika; objevovani svéta vsemi smysly; psychomotorické dovednosti; sebevyjadreni
skrze pohyb a zdravi). Déti v MS jsou vzdélavany ve vékové heterogennich skupinach
s prumérnym poctem 15,3 ditéte ve tridé.2% Osvojeni kompetenci vychazi z respektu
k herni Cinnosti ditéte.

Vzdélavaci reforma ovlivnila také pedagogickou pripravu ucitel(, ktera od roku
2009/2010 jiz nerozliduje mezi uitelstvim pro MS a pro primarni $kolu. U¢itelé maji
byt pripravovani na vedeni vyuky skupiny déti ve véku 3-12 let. Pedagogické studium
na univerzité v Lucembursku bylo prodlouzeno z 3,5 na 4 roky. Kazdy ucitel je odpo-
védny za jednu tridu. UcCitelé stejnych trid v ramci jednoho cyklu pracuji spolecné
podobné jako tym ve Svycarsku. Tydné se schazeji nad planovanim vyuky, fesenim
vzdélavacich otazek apod. Skola je Fizena kolni komisi pod vedenim prezidenta
komise a plné hrazena z verejnych financi.

3 Zavérecné zhodnoceni

V némecky mluvicich zemich v Evropé ziskava vzdélavaci role predskolnich insti-
tuci stale vétsi dalezitost. Materska Skola jiz tedy neni pouze instituci zajistujici
primarné péci o dité a umoznujici rodi¢im snadnéjsi skloubeni rodinného Zivota
se zaméstnanim, naopak v nékterych zemich prevazuje vzdélavaci loha MS (napF.
ve Svycarsku). Z vy$e uvedenych popist narodnich specifik v oblasti predskolniho
vzdélavani vyplyva, ze se v téchto zemich dlouhodobé uplatiuje tendence k pevné-
mu zaclenéni predskolniho vzdélavani do skolského systému a ve vétsiné némecky
mluvicich zemi jiz k nému doslo. Tato tendence zasahuje témér vsechny organizacni
i obsahové oblasti Skolstvi.

MS je podobné jako v Ceské republice také v némecky mluvicich zemich kromé
Némecka a Rakouska povazovana za skolskou instituci. V dusledku toho je napriklad
v Lucembursku MS soucasti primarni skoly a ve Svycarsku se ji ma stat zavazné od
roku 2015/2016. Ackoli se MS stava soucasti skolského systému, nema dojit k jejimu

28 Tzv. Létzebuerger Beobachtungskonzept fir den 1. cycle (EURYDICE, 2011d).
29 Stav k 1. 9. 2007.
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,,poskolsténi“ (diraz predevsim v rakouskych a Svycarskych dokumentech). Kromé
Némecka a Rakouska patfi fizeni preprimarniho vzdélavani stejné jako v Ceské re-
publice do $kolského sektoru a pravni zakotveni MS nachazi ve $kolskych zakonech
(s vyjimkou Rakouska a nékterych kanton( Svycarska). Déti také maji v uréitém
rozsahu ze zakona pravo na umisténi v MS, nebot’ v nékterych zemich je zavedena
povinna dochazka do MS (v Rakousku posledni rok pred nastupem do $koly, dva roky
v Lucembursku a velké ¢asti Svycarska). Dochazka do MS byva rovnéz v misté bydlisté
ditéte poskytovana bezplatné po celou dobu nebo podobné jako v Ceské republice
v poslednim roce MS (Belgie, Rakousko, Svycarsko, Lichtenstejnsko a Lucembursko).

V ramci némecky mluvicich zemi zaznamenavame vyrazné snahy o harmonizaci
predskolniho a primarniho vzdélavani na celonarodni Urovni (mezi spolkovymi ze-
mémi, kantony &i spolecenstvimi). S tim je spojena tvorba vzdélavacich standardd
a zavaznych vzdélavacich plan(, jejichz obsahy se mezi zemémi stale vice priblizuji
(ddraz na rozvoj kompetenci ditéte atd.), a navysuji se investice do predskolniho
vzdélavani z verejnych financi. Vysoce aktualnim tématem je rovnéz optimalizace
prechodu mezi preprimarnim a primarnim vzdélavanim, predevsim v souvislosti s po-
skytovanim dostatecné podpory détem ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi.
Re3eni je hledano ve spojovani oddélenych tFid do vétsich celkl (Lucembursko, Lich-
tenstejnsko, Svycarsko ¢i vybrané projekty v Némecku) nebo v zavedeni povinnych
pripravnych tfid ¢i kompenzacni podpory v podobé jazykovych kurzi pro predskolni
déti (Némecko). Tyto existuji také v Ceské republice, nejsou viak pro cilovou skupinu
déti povinné, ¢imz se snizuje jejich pozitivni prinos. V neposledni radé se vélenéni
predskolniho vzdélavani odrazi v pedagogické pripravé uciteld smérujici k vyhradni
pripravé na terciarni Grovni a v jejich lepsim financnim i spolecenském postaveni.

V ramci dalSiho sledovani by jisté bylo zajimavé vénovat se vlivu reforem pred-
Skolniho vzdélavani na pojmoslovi jednotlivych zemi (napf. posun v oznaceni peda-
gogickeé sily od Erzieher/in v Némecku pres Kindergartner/in v Rakousku k Lehrper-
son ve Svycarsku). Z dlouhodobého hlediska by bylo pfinosné mapovat vliv reforem
na Skolni Uspésnost déti pochazejicich ze znevyhodnéného prostredi a formovani
individualni cesty ditéte v preprimarnim a primarnim vzdélavani.
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Vzdélavani déti-uprchlika:
podpora nabizena zakladnimi Skolami
v Norsku a v CR

Markéta Bacakova
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Mira podpory nabizena détem-uprchlikiim $kolami v Norsku a Ceské
republice se vyrazné lisi. Zatimco jazykova vyuka déti-uprchlikd je jednou z priorit vzdélavaci poli-
tiky Norska, Ceska republika tento zakladni princip nedodrzuje, prestoze je legislativné garantovan.
Kvalifikace pedagogli pro praci s détmi-uprchliky zistava jednim z hlavnich nedostatku ceského
Skolského systému v souvislosti se vzdélavanim této skupiny déti. Pri¢iny predstavenych rozdill
zahrnuji oblasti ekonomie, socialni historie, ale také prevazujicich narodnich hodnot. Prestoze
Norsko je jednou z nejbohatsich zemi svéta s dlouhodobymi zkusenostmi s integraci cizinct, coz je
jeji velkou vyhodou v porovnani s Ceskou republikou, vykazuje také vysokou miru socialni citlivosti
k tém nejzranitelnéjsim a zdlrazruje hodnoty rovnosti, sounalezitosti a inkluze v narodni politice
i vzdélavaci praxi. Pravé tato oblast mize byt velkou inspiraci pro ¢eské prostredi nejenom skoly.

Klicova slova: déti-uprchlici, inkluze, podplirna opatieni, Ceska republika, Norsko

Education of refugee children: Support offered by primary schools
in Norway and in the Czech Republic

Abstract: The support provided to refugee children in the Czech Republic and in
Norway varies significantly. While it is one of the priorities of the educational policy in Norway to
offer language training to their refugee children, the Czech Republic fails to adhere to this princi-
ple, even though it is guaranteed by the national legislation. The qualification of teachers to work
with refugee children remains one of the largest shortcomings of the Czech system of education in
relation to the education of this group of children. Reasons for the vast differences presented lay
in the areas of economy, social history, but also in the prevailing national values. While there is no
doubt that Norway is one of the wealthiest countries in the world with rich experience in immigrant
integration, which gives it a great advantage compared to the Czech Republic, it also shows high
social sensitivity towards the most vulnerable ones and stresses the values of equity, belonging
and inclusion in all their national policies as well as educational practice. This may be indeed the
greatest inspiration to the Czech environment.

Keywords: refugee chidren, inclusion, support measures, Czech Republic, Norway
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1 Uvod

Prestoze pocet déti-uprchliki v ceskych $kolach je v porovnani s $irsi skupi-
nou déti-cizincl nizky, v mezinarodnim méritku predstavuji déti-uprchlici velmi
vyznamnou a stale rostouci cast skolni populace. PFi sou¢asném poctu priblizné
34 miliond uprchlik( na svété, z néhoz témér polovinu tvori déti mladsi 18 let
(UNHCR, 2010b), se tak uprchlici vyznamné podileji na vytvareni soucasného multi-
kulturniho prostfedi. Spolu s timto nardstem poctu uprchliki vSak ziskava v Evropé
od 90. let 20. stoleti na sile také proti-uprchlicka rétorika a Evropa konverguje
k pristupu, jemuz dominuje zabranéni vstupu do zemé a omezeni socialni podpory
(O’Nions, 2006; Rutter, 2006; Kumin, 2007). Soucasny trend nedivéry, klima zmat-
ku a zastrasovani ma mnohocetné dusledky. Jednim z nich je i poruseni prava na
azyl a na vzdélani.

Skoly v tomto sméru pak hraji zcela kli¢ovou roli, a to nejenom v ramci utvareni
hodnot tolerance a respektu u véech zaka a studentd, ale jsou zcela nezastupitelné
i v procesu Uspésné spolecenské integrace uprchlik(. Védci i praktici se shoduji,
ze Skoly détem-uprchlikim a jejich rodicim zpostredkovavaji kontakt se cCleny
mistni komunity, znovu zavadi pocit normality a rutiny, nabizi bezpecné prostredi,
zvysuji samostatnost zakud-uprchlik( a podporuji jejich socialni, psychologicky i in-
telektualni vyvoj (Ager & Strang, 2008; Rutter 2006). | pres tento konsenzus vsak
z vysledkd mnohych vyzkumi vyplyva, Ze vzdélavaci systémy tuto svou roli ne vzdy
Uspésné plni (Taylor, 2008; Pinson & Arnot, 2007; Rutter, 2006; Hek, 2005). Z toho
davodu si predkladany ¢lanek klade za cil predstavit soucasnou situaci ve vzdéla-
vani déti-uprchlikli v Ceské republice v porovnani se situaci v Norsku a zamyslet
se nad tim, které oblasti norské praxe by mohly byt inspirativni i v ramci ¢eského
vzdélavaciho systému.

Prestoze komparace téchto dvou zemi se mize zdat jako prvoplanova, s predem
jasnymi vysledky, divodem neni naivni presvédceni autorky, Ze je tfeba bezmyslen-
kovité kopirovat praktiky ostatnich — v mnohém vyspélejsich — zemi; autorka si je
také plné védoma toho, ze je vzdy nutné prihliZet ke konkrétnimu kontextu zemé,
jeho historii, tradicim i ekonomickym podminkam. Na druhou stranu ovsem z(stava
pravdou, Ze zkusenosti nabyté jinymi zemémi je dobré reflektovat a mit je na paméti
pri zlepSovani praxe v nasich vlastnich podminkach. Uprchlici také tvori specifickou
skupinu, jasné vymezenou mezinarodnim pravem od $irsi skupiny migrant(, které je
treba vénovat zvysenou pozornost, péci a ochranu, predevsim pak nejzranitelnéjsim
skupinam, jako jsou déti. Vyse zminéné, spolu s védomim soucasnych trendl v peda-
gogice, jako je inkluzivni vzdélavani, je hlavni motivaci pro sepsani predkladaného
¢lanku na téma podpory nabizené détem-uprchlikim zakladnimi $kolami v Norsku
a v Ceské republice.
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2 Metodologie

Metodologie $etfeni je postavena na studiu a analyze dokumentt (tj. odborné lite-
ratury, narodnich legislativ,! vladnich dokumentd,? diagnostickych materiald,3 ku-
rikularnich dokument(# a statistickych rocenek5), castecné téz i na reflexi vlastni
praktické zkusenosti autorky se vzdélavanim déti-uprchlik(i v Norsku a v CR. Autorka
v letech 2006-2007 v ramci odborné staze na Hagskolen i Ser-Trendelag vyucovala
déti-uprchliky na jedné z béznych kol v mésté Trondheim, od roku 2007 pak plsobila
jako lektor ¢eského jazyka pro déti-uprchliky v neziskovych organizacich a na jedné
z béznych zakladnich skol v Praze. Autorka v ramci predkladané studie vyuziva také
vysledkud svého disertacniho vyzkumu (Bac¢akova, 2011b) a dat sebranych v ramci
vyzkumnych 3etfeni realizovanych pro prazskou kancelar Ufadu Vysokého komisare
OSN pro uprchliky (Bacakova, 2009, 2010a,b).

3 Statni politika

Norsko patri spolu s ostatnimi skandinavskymi staty k zemim tradi¢né prijimajicim
imigranty, zejména pak osoby Zadajici o mezinarodni ochranu (Valenta & Bunar,
2010). To mimo jiné doklada i angazovanost Norska pri zakladani Komisariatu pro
uprchliky pri Lize narodd v roce 1921, jehoz prvnim Vysokym komisarem byl jme-
novan Fridtjof Nansen. V Norsku kazdorocné zadaji tisice osob o azyl a jejich pocet
neustale roste.” Déti-cizinci tvori v norskych skolach 8-10 % populace, v Oslu vsak

1 Zakon €. 564/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdéla-
vani (Skolsky zakon) v platném znéni; Zakon o azylu ¢. 325/1999 Sb. v platném znéni; Vyhlaska
€. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a student( se speciélnimi vzdélavacimi potfebami a déti,
7ak( a studentd mimoradné nadanych, v platném znéni; Metodicky pokyn k Skolni dochazce
Zadateld o azyl, &j. 10 149/2002-22; Pokyn MSMT CR ke vzdélavani cizincl v zékladnich Sko-
lach, stFednich $kolach a vyssich odbornych $kolach, véetné specialnich $kol, v Ceské republice,
¢j. 21836/2000-11; Lov om grunnskolen og den vidarega ande opplaeringa (LOV-2010-06-25-49); Lov
om introduksjonsordning og norskopplaering for nyankomne innvandrere (LOV-2003-07-04-80).

2 Usneseni Vlady (:ZR ze dne 4. ledna 2006 ¢. 5; Usneseni Vlady CR ze dne 14. kvétna 2008 ¢. 543;
Usneseni Vlady CR ze dne 22. brezna 2010 ¢. 224; Usneseni Vlady ¢. 321 ze dne 3. kvétna 2010;
Koncepce narodniho presidlovaciho programu a presidleni skupiny barmskych uprchliki z Malajsie
v ramci pilotniho presidlovaciho programu; Narodni akcni plan inkluzivniho vzdélavani — pripra-
va faze; Handlingsplan for integrering og inkludering av innvandrerbefolkningen (2007); Hand-
lingsplan mot fattigdom (2007); Handligsplan for & fremme likestilling og hindre etnisk diskrimi-
nering (2009); Strategipal for likeverdig utdanning (2004); Integreringskart (2006); Strategiplan:
Likeverdig opplaering i praksis! (2007); Kompetanse for kvalitet: Strategi av videreutdanning av
leerere; NOU 2009: 18 (Rett til laering); NOU 2010: 7 (Mangfold og mestring); St. meld. no 23,
1997-1998.

3 Sprakkompetanse i grundleggende norsk; Kartlegging av skolefaglige ferdigheter hos nyankomne

minoritetsspraklige ungdommer; META, o.s.: Uvodni zjisténi znalosti z CJ u Zaka s CJCJ.

Laereplan i grunleggende norsk for spraklige minoriteter.

¢sU (2009); UIV (2010a); Henriksen et al. (2010)

Dnes UFad Vysokého komisaFe OSN pro uprchliky (UNHCR).

V letech 2005-2009 v Norsku pozadalo o azyl celkem 48 910 osob (UNHCR, 2010a).

N o g o~
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jejich zastoupeni saha az ke 40 % 8 (Taguma et al., 2009; OECD, 2010a) a jejich
vzdélavani je jednou z politickych priorit zemé jiz mnoho let.

Norsko je dale zemi s prikladnym modelem integrace cizinct a uprchlikd do spo-
lecnosti (Cooper, 2005), ktery se vyznacuje svou Stédrosti predevsim k osobam hle-
dajicim v zemi azyl (Valenta & Bunar, 2010). Norsko je zaroven také zemi, ktera jiz
mnoho let prosazuje politiku nejprve integrace a nyni inkluze zakd se specialnimi
vzdélavacimi potrebami do systému bézného vzdélavani (Briseid, 2005). Mezinarodni
srovnani radi Norsko Casto k tém nejuspésnéjsim zemim v oblasti inkluze ve vzdéla-
vani (Taguma et al., 2009; OECD, 2010b), pfestozZe se najde i rada kritik( poukazuji-
cich na nesourodost politické rétoriky s praxi (viz napr. Haug, 1999, 2000). Soucasny
skolsky zakon? v § 1-3 zarucuje vSem osobam pravo na inkluzivni vzdélavani v misté
bydlisté. Détem, jejichZ rodnym jazykem neni norstina ani samstina, zaroven zakon
(§ 2-8) dava pravo na adaptovanou vyuku norstiny az do doby, dokud dité jazyk dosta-
tecné neovladne, a v pripadé potreby také pravo na vzdélavani v materském jazyce.
Zakon dale dava za povinnost mistnim samospravam (communer) jazykové dovednos-
ti déti-cizincu diagnostikovat pred zahajenim adaptované vyuky i v jejim prubéhu.

Hlavnimi principy vzdélavaci politiky Norska®® jsou: (a) rovné prilezitosti,
(b) adaptované formy vzdélavani, (c) inkluzivni vzdélavani, (d) vzdélani pro vsechny,
(e) spoluticast déti. Soucasna norska vzdélavaci politika je vedena strategii Rovné
podminky ve vzdélavani v praxil,! jejimz hlavnim cilem je pravé zlepseni jazyko-
vych dovednosti a skolniho prospéchu déti-cizincl. Na zakladé tohoto akéniho planu
z roku 2004 (a revize z roku 2007) bylo zaloZeno Narodni centrum multikulturniho
vzdélavani, 2 jehoz Ukolem je tyto snahy koordinovat, vyvijet analytické, metodické
a diagnostické materialy a zaroven nabizet podporu konkrétnim skolam a pedagogim.

Naproti tomu pro Ceskou republiku jsou otazky spojené s migraci relativné novym
byly ustanoveny az v devadesatych letech 20. stoleti, kdy zemé slouzila predevsim
jako tranzitni bod pro vétSinu migrant(. Postupné se vsak zacala stavat i jejich
cilovou destinaci, a to i v pripadé osob Zadajicich o mezinarodni ochranu.'3 Podil
déti-cizincl na Ceskych zakladnich a strednich Skolach neustale stoupa, nicméné
v porovnani s ostatnimi zapadoevropskymi zemémi je stale vyrazné nizsi — Zaci a stu-
denti-cizinci tvori priblizné 1,2-1,7 % $kolni populace (UIV, 2010a). V 90. letech
minulého stoleti prioritami statu bylo vytvoreni demokratické a pluralitni spolecnosti
postavené na ekonomice volného trhu (Drbohlav, 2003), coz zanechalo problematiku
vzdélavani déti-cizincl/uprchlikd na okraji zajmu.

Z toho diivodu neméa Ceska republika se zaclerovanim cizinct ani uprchliki a je-
jich déti do spolecnosti tak rozsahlé zkusenosti jako Norsko, ani se ji nedostava

8 Pocet déti-uprchliki v norskych ani v ¢eskych $kolach neni presné znam, z toho divodu je zde
uveden pouze pocet $irsi populace déti-cizincu.

9 Lov om grunnskolen og den vidaregaende opplaeringa (LOV-2010-06-25-49)

10 Dle NOU 2009: 18 (Rett til leering).

11 Likeverdig opplaering i praksis!

12 Nasjonalt senter for flerkulturell opplaering (NAFO).

13V letech 2005-2009 v CR pozadalo o azyl celkem 12 030 osob (ibid.).
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takového mezinarodniho uznani. Nicméné z hlediska legislativy spliuje zakladni
podminku, a to, ze zarucuje détem-uprchlikim stejny pristup ke vSem stupfidm
vzdélani, jako maji déti Ceské narodnosti. Zaroven je také radi do skupiny zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (na rozdil od déti-cizincl bez udélené mezina-
rodni ochrany), ktefi maji narok na podpdlrna opatreni v ramci svého vzdélavani.'#
Dle zakona €. 325/1999 Sb., o azylu, v platném znéni, maji navic vSechny osoby, jimz
byla na (zemi Ceské republiky udélena mezinarodni ochrana, tj. azyl &i doplitkova
ochrana, pravo Gcastnit se Statniho integracniho programu (SIP), ktery mimo jiné
nabizi i vyuku Ceského jazyka zdarma.

V oblasti vzdélavaciho systému na Urovni praxe, i pres snahu zemé reflekto-
vat soucasné pedagogické trendy a radu dilcich Uspéchd, vsak nelze soucasny stav
povazovat za uspokojivy, jak doklada také cetna mezinarodni kritika. Mnohaleta
historie segregovaného specialniho skolstvi s akcentem na deficit (O’Nions, 2010)
ma mimo jiné za nasledek, Ze jiz nékolik let je zemé terem mezinarodni kritiky
pro nedostatecnou inkluzivitu vzdélavaciho systému a umistuje se na prednich pozi-
cich v mezinarodnich porovnanich poctud zaka navstévujicich specialni Skoly (Evans,
2000). Zavaznym problémdm systém celi obzvlasté v oblasti vzdélavani zaku se so-
ciokulturnim znevyhodnénim, vcetné déti romskych (viz rozsudek Evropského soudu
pro lidska prava v pFipadu D.H. a ostatni vs. Ceska republika). Jak Evans (2003) spolu
s Amnesty International (2010) ukazuji, Ceska republika tvori vyjimku v praxi ostat-
nich zemi OECD, které vzdélavaji déti se sociokulturnim znevyhodnénim zasadné
v béznych skolach.

Odpovédi na vyse zminénou kritiku by mohl byt pripravovany Narodni plan inklu-
zivniho vzdélavani (NAPIV) spolu s Centry podpory inkluzivniho vzdélavani (CPIV).
Reakce odborné verejnosti na sou¢asnou podobu implementace NAPIVu jsou vsak ve-
smés kritické'> a konkrétni vysledky planu zUstavaji nejasné, véetné dalSiho sméro-
vani. Stejné tak Centra podpory inkluzivniho vzdélavani, ktera zapocala svou Cinnost
v roce 2009 jako trilety projekt navazujici na aktivity Stfedisek integrace mensin
(SIM), zatim nevykazuji v oblasti vzdélavani déti-cizincu a uprchliki kyzené vysledky.
Slibované metodické materialy, které by pedagogové ¢i pracovnici pedagogicko-psy-
chologickych poraden mohli v praxi (a to nejenom s détmi-uprchliky) vyuzivat, stale
jesté nejsou k dispozici.

4 Jazykova vyuka

Norsko na jazykovou vyuku déti-cizincd a uprchlik(i systematicky vynaklada znacné
mnozstvi financi i personalnich zdroja. Akéni plan proti chudobé?® napr. v roce 2007

14 Zakon €. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon), § 20.

15 Viz napf. Pastorek (2011), Rame$ (2011) &i dopis adresovany ministru $kolstvi Ceské republiky z lis-
topadu 2010 dostupny z http://www.rytmus.org/rytmus/sites/File/knihovna/Dopis_Inkluzivni
_vzdelavani_4_11_2010.pdf.

16 Handlingsplan mot fattigdom.
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vycClenil 13,6 mil. NOK jako investici do vzdélavani déti-cizinch. Norsko je jednou
z mala zemi, kde predmét norstina jako cizi jazyk ma vytvoren vlastni osnovy (NOU
2010: 7), které jsou prostupné, nezavislé na véku zaka a zaloZené na znalostnich
Grovnich (OECD, 2010a). Priblizné 40 000 déti kazdorocné navstévuje vyuku norstiny
jako ciziho jazyka (z celkového poctu cca 620 000 zak( na prvnim a druhém stupni
zakladniho skolstvi).17 Presto vsak ani situace v Norsku neni jen pozitivni. Jazykova
vyuka déti-uprchlikli je v komepetenci jednotlivych samospravnich celk(, které se
k této povinnosti stavi rozdilné, jak ukazuje vyzkum (Rambagll, 2006).

Zaci-uprchlici v Ceské republice maji dle zakona €. 325/1999 Sb., o azylu, v plat-
ném znéni, téz narok na bezplatnou vyuku ceského jazyka v ramci Statniho inte-
gracniho programu v gesci MSMT a MV CR. Vyzkum (Bacakova, 2009, 2010a) oviem
ukazal, Ze tato vyuka nebyla az do roku 2011 détem mladsim 16 let poskytovana.
Duavody této skutecnosti zUstaly nejasné, predevsim ale neopodstatnéné. Dusledkem
viak je, ze veskera jazykova vyuka déti-uprchliki zistava v kompetenci zakladnich
Skol, které déti-uprchlici navstévuji a které na tuto skutecnost nejsou dostatecné
pripraveny, ani materialné a profesné vybaveny (ibid.). Klicovy element pro zaclené-
ni déti-uprchlikd do vzdélavaciho systému tak zlistava v Ceské republice nenaplnén.
Soucasny stav, kdy jsou déti-uprchlici zafazeny do bézného vzdélavaciho systému
bez nabidnuté jazykové podpory, ramcové odpovida situaci v Norsku v 60. letech
20. stoleti, jak doklada Bakken (2007).

Jazykovy vyvoj vech déti-cizinct v Norsku je povinné diagnostikovan (§ 2-8 skol-
ského zakona) pred zahajenim vyuky norstiny i v jejim prabéhu (NOU 2010: 7), a to jak
v jazyce materském, tak v norstiné. Za timto Uc¢elem NAFO vytvorilo standardizované
diagnostické testy, které pedagogiim pomahaji rozpoznat stupen jazykového vyvoje
ditéte (a tim také zhodnotit, zda dité i nadale potrebuje vyuku norstiny jako ciziho
jazyka) a pripadné specifické poruchy uceni a odchylky od bézného kognitivniho vy-
voje. Testovaci materialy jsou k dispozici v mnoha riznych jazycich, aby bylo mozné
dobre rozlisit mezi problémy pramenicimi z odlisSného kognitivnaho vyvoje a problé-
my zpusobenymi do¢asné omezenou jazykovou kompetenci v norstiné (OECD, 2010a).

Jazykova diagnostika déti-uprchliki v Ceské republice je zatim v pocatcich
a v soucasné dobé neexistuji standardizované materialy, které by citlivé a kompe-
tentné mohly zhodnotit jazykovou Uroven déti z kulturné odlisného prostredi, déti
traumatizovanych apod. Jak jiz bylo zminéno, diagnostické materialy, které maji byt
jednim z produktt Center podpory inkluzivniho vzdélavani, k dispozici zatim nejsou.

5 Kvalifikace pedagogli

5.1 Kvalifikace pro jazykovou vyuku déti-uprchlika

Norské vysoké Skolstvi ma dlouholetou tradici pripravy pedagogut pro vyuku norstiny
jako druhého jazyka, jejiz obdoba pro esky jazyk v CR zatim chybi a je jednim z vy-

17 http://gis.wis.no/servlet/gsi07.
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raznych nedostatkd soucasné vysokoskolské pripravy pedagogl (Bacakova, 2011a).
V Norsku vzdélani v oboru norstiny jako ciziho jazyka nabizi vSech pét hlavnich
univerzit v méstech Oslo, Trondheim, Bergen, Stavanger i Tromsg, a to jako hlav-
ni bakalarsky a magistersky obor, tak i jako ro¢ni nastavbové studium. Z vyzkumu
(Ramball, 2008) vyplynulo, Ze 8 % pedagogl vyucujicich norstinu jako cizi jazyk
postrada potrebnou kvalifikaci. Obdobna data z ¢eského prostredi chybi, na zakladé
provedenych vyzkum0 (Bacakova, 2009, 2010a,b) se vsak lze pravoplatné domnivat,
Ze tato ¢isla budou v CR mnohonasobné vyssi.

Na druhou stranu je nutné zddraznit, Ze vysokoskolska priprava pedagogu pro
praci s détmi-cizinci v poslednich deseti letech nabyva na duleZitosti a aktualnosti
i v Ceské republice. Pfikladem instituci, které se touto problematikou velmi inten-
zivné zabyvaji, jsou Technicka univerzita v Liberci (TUL), Univerzita Jana Evangelisty
Purkyné v Usti nad Labem (UJEP) i Univerzita Karlova v Praze (UK). TUL je od roku
2009 resitelem projektu Inovace vzdélavani v oboru Cestina jako druhy jazyk, jehoz
cilem je zkvalitnéni pripravy budoucich pedagogu pro praci s détmi-cizinci a vytvo-
feni jazykové databanky (elektronického korpusu). Druhym prikladem pozitivné se
ménici praxe ve vzdélavani budoucich pedagogti v Ceské republice je projekt Cesti-
na pro zaky-cizince v ramci inovace vyuky ucitelskych programi v oboru Ucitelstvi
pro 1. st. ZS realizovany na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem,
nebo nové otevreny navazujici magistersky obor na Filozofické fakulté UK Ucitelstvi
cestiny jako ciziho jazyka. Z vyse zminéného je zrejmé, Ze jazykova vyuka déti-ci-
zincl v Ceské republice, prestoZe se jedna o obor novy,'® ma jiz alespon castecné
vytvoreny odborné zaklady, na kterych je mozné dale stavét. Jelikoz vsak vétsina
soucasnych pedagogu jiz své vysokoskolské vzdélani nabyla, je nezbytné se cilené
zamérit také na prabézny profesni rozvoj pedagogu jako nutny predpoklad reformy
Skolského systému.

5.2 Profesni rozvoj pedagogu

Norsky Skolsky zakon (§ 10-8) a statni strategie dalSiho vzdélavani pedagogli’® stavi
na predpokladu, ze vysoce kvalifikovany pedagog je klicem k Uspésnému vzdéla-
vacimu systému, a proto dava pedagogim za povinnost Gcastnit se kurzd dalsiho
vzdélavani. Ty mohou mit formu jednorazovych seminara ¢i formalniho vzdélavani
na institucich terciarniho stupné (univerzity a tzv. hayskoler). Nabidku kurzd i pod-
poru pedagogu pri ziskavani dalsiho formalniho vzdélani zajistuji samospravni celky,
jednotlivé skoly pak maji za povinnost zpracovat plan dalSiho vzdélavani svych pe-
dogogli véetné identifikace prioritnich oblasti. Skoly také maji povinnost kazdorocné
zhodnotit plnéni planu dalsiho vzdélavani pedagogu, a tim zajistovat potfebnou kva-
lifikaci svého personalu dle znéni zakona. Kurzd tykajicich se interkulturni vychovy
a vzdélavani déti-cizincl/uprchlikl je bezpocet, jednim z hlavnich organizatort je
i vySe zminéné Narodni centrum multikulturniho vzdélavani.

18 Vice ke strucné historii oboru pred rokem 1989 viz napr. Hajkova (2005).
19 Kompetanse for kvalitet: Strategi av videreutdanning av lzerere.
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V Ceské republice § 24 zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich
a zméné nékterych zakonu, v platném znéni, dava pedagoglim povinnost dalSiho
vzdélavani. To ovsem mUze probihat i formou samostudia, coz v praxi znamena,
Ze aktivni UCast na seminafich, které pedagogim pomahaji zvySovat kvalifikaci ve
sméru soucasnych trend(l v pedagogice, jako je napriklad inkluzivni vzdélavani, neni
povinna ani Skolou vymahatelna. Vyzkum dale ukazuje, ze Skoly nemaji vypracovan
plan profesniho rozvoje svych pedagogickych pracovnikd (Bulant, 2010), souc¢asné
s tim také maji pedagogové v Ceské republice zatim omezené moZnosti tykajici se
profesniho rozvoje v oblasti vzdélavani déti-uprchlik(/ cizincd. Systematicky prFistup
k profesnimu rozvoji pedagogl v dané oblasti tak chybi a nabizené informace a pro-
gramy jsou znacné roztristéné, bez navaznosti, hlubsi angaZovanosti a koordinace ze
strany statnich organ(i (MSMT CR). Pedagogové o jejich existenci také ¢asto nemaji
povédomi (Bacakova, 2011a).

6 Pedagogicko-psychologicka diagnostika

Pedagogicko-psychologicka diagnostika déti-uprchlik( je velmi diskutovanym téma-
tem v zahrani¢ni odborné literature. JelikoZ si nikdy nemuzeme byt jisti, Ze vysledky
standardizovanych testl (vCetné testl neverbalnich) u déti-uprchlik( jsou objek-
tivni, nebot’ kontext testovaciho materialu, jazyk zadani a kritéria hodnoceni jsou
kulturné ovlivnény (Rosselli & Ardila, 2003; Pihl, 2005; Fraine & McDade, 2009), je
treba diagnostice déti-uprchliki vénovat specialni pozornost. Kulturni aspekty jako
motivace uspét (tj. diraz kultury na individualitu vs. spolupraci) nebo variace ve vy-
znamu konceptl (napf. ochrana zvirat ma jiny smysl v zapadni kultufe nez v tradic-
nich loveckych kulturach) ovliviuji vysledky testl (Ardila, 2005). Dalsim ddlezitym
faktorem je jazyk, nebot’ vezmeme-li v Uvahu, zZe Zakovi-uprchlikovi trva priblizné
deset let, nez si plné osvoji akademicky jazyk nové zemé (Thomas & Collier 1997,
Brown et al., 2006), neni mozné povazovat vysledky silné verbalné zalozenych test(
zadavanych v ¢estiné pro tuto populaci za spolehlivé (ODEOSE, 2001).

Jak jiz bylo vySe naznaceno, tvorbou diagnostického materialu pro déti-uprchliky
a cizince se v Norsku zabyva Narodni centrum multikulturniho vzdélavani. To vyvi-
nulo testy ¢tenarskych dovednosti pro treti tfidu v jedenacti rdznych jazycich a pro
patou tfidu ve tfech jazycich. Dal$im materialem je diagnostika znalosti déti-cizinca
a uprchlik( v jednotlivych vyuéovacich predmétech, a to anglicky jazyk, pFirodni
védy, spolecenské védy, matematika a informacni technologie. Tento material ma
potencial skolam velmi usnadnit spravné zarazovani déti-uprchlikd do jednotlivych
roc¢nikd zakladni skoly, stejné tak muze velmi dobre slouzit jako vychozi bod pro
vypracovani individualnich vzdélavacich plant pro tuto skupinu déti.

Soucasné je vsak nutné podotknout, jak ukazuje vyzkum (Valenta, 2008), Ze spo-
luprace norskych skol s pedagogicko-psychologickymi poradnami v oblasti diagnos-
tiky déti-uprchlikd je zatim neefektivni a ne prilis ¢asta. Obdobna situace panuje



Vzdélavani déti-uprchlik: podpora nabizena zakladnimi $kolami v Norsku a v €R

také v Ceské republice, kde pedagogicko-psychologické poradny zatim nedisponuji
kvalifikovanymi pracovniky, ktefi by diagnostiku déti-uprchliki mohli citlivé a eru-
dované provadét, prestoze je toto jednim z cilt prace vyse zminénych Center pod-
pory inkluzivniho vzdélavani. Narozdil od norskych skol vsak Ceské Skoly nemaji
k dispozici ani zadné dalsi diagnostické materialy. Tato situace ma za nasledek to,
Ze déti-uprchlici jsou v mnoha pripadech zarazeny do ro¢nika zakladnich skol bez ja-
kékoli predeslé diagnostiky zcela v rozporu s jejich vzdélavaci historii, potencialem
i budoucim kognitivnim, psychologickym a socialnim vyvojem (Bacakova, 2011a).
V nejzavaznéjsich pripadech dokonce dochazi k zarazeni ditéte-uprchlika do systé-
mu specialniho skolstvi, a to opét bez validni a citlivé pedagogicko-psychologické
diagnostiky (Bacakova, 2010b).

7 Diskuse: Priciny popsanych realit

Norsko je zemi, kterou Rozvojovy program OSN v roce 2010 vyhodnotil jako zemi
s nejvyssim indexem lidského rozvoje (UNDP, 2010). Jiz od dvacatych let 20. sto-
leti ma zemé vybudovanou reputaci jako stat nabizejici pomoc uprchlikdm v Cele
s Fridjofem Nansenem, ktery je povazovan za otce mezinarodniho systému ochrany
uprchliki (Cooper, 2005; UNHCR, 2011). Znakem norské imigracni politiky jiz od
70. let byla snaha rovného zachazeni se vsemi osobami na jejim Uzemi, prestoZze tyto
kroky vyvolaly pozdéjsi prostesty a vzrlstajici podporu ultra-pravicové zamérené
strany Fremskrittspartiet (Valenta & Bunar, 2010). | pfesto v$ak Norsko zlstava nej-
loajalnéjsim partnerem Ufadu Vysokého komisaie OSN pro uprchliky (UNHCR, 2011),
jednim z jeho nejvyznamnéjsich donort a zemi prijimajici po Svédsku nejvyssi pocet
presidlenych uprchlikd v Evropé (UNHCR, 2010b).

Vyse recené samo o sobé je velmi silnym argumentem pfi snaze objasnit priciny
rozdilné podpory nabizené détem-uprchlikim v Ceské republice a v Norsku. Silné
ekonomické zazemi spolu s dlouhou tradici pomoci uprchlikim a zkusenosti s pri-
jimanim imigrant( jisté Norsku dava pred Ceskou republikou naskok, ktery nelze
jednoduse dohnat. Presto je nutné zminit jesté dalsi oblasti, které bezpochyby maji
vliv na to, Ze détem-uprchlikim je v Norsku poskytnuto vice podpory, a ve kterych
je mozné hledat inspiraci i pro nase podminky.

Odborny vyzkum vénujici se vzdélavani déti-uprchlikl a cizincu je v Norsku, stej-
né jako v ostatnich zemich zapadni Evropy, Severni Ameriky, v Australii a na Novém
Zélandu velmi bohaty.20 Naproti tomu v Ceské republice je toto téma stale spise
ojedinélé. Existuje pouze nékolik vyzkumnych zprav2! vénujicich se této problema-
tice, ve vétsiné pripadu vak predmét vzdélavani predstavuje pouze okrajovy zajem
vyzkumu, ¢i se jedna o rychlé dotaznikové Setfeni. Zcela tudiz chybi kvalitni vyzkum,
ktery by do hloubky analyzoval soucasnou situaci, jasné identifikoval silné i slabé

20 prehledy norskych studii nabigivnapF. Bakken (2007) ¢i Pihl (2002).
21 Uherek & Prochazkova, 2002; CSI, 2004, 2008; Eurydice, 2004; GAC, 2007; META, 2007; SVK, 2010;
Ulv 2010b.
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stranky soudobé praxe a prinesl teoretické zamysleni nad kauzalnimi vztahy jed-
notlivych proménnych spolu s vychodisky do budoucna. To vse zaroven ve vyzkumu,
ktery by dostal vsem kritériim kvality a reflektoval také zkusenosti nabyté tradi¢né
pristéhovaleckymi zemémi za posledni desetileti z pozice nejenom sociologické, ale
predevsim pedagogické.

Norsko je soucasné téz jednim z nejuspésnéjsich socialnich statd svéta s jasnymi
politickymi prioritami. Mezi ty patri i rovné prilezitosti vsech obyvatel, vytvoreni
inkluzivni spolecnosti, nejenom skolstvi, aby se kazdy mohl Ucastnit spole¢enského
a kulturniho Zivota (Morken, 2006). Norsko od 60. let minulého stoleti prosazuje
politiku integrace déti s postizenim do béznych skol (Briseid, 2005), v roce 1988
vstoupil v platnost novy Skolsky zakon, ktery pozadoval, aby vsechny déti mély moz-
nost navstévovat spadovou Skolu v misté bydlisté. Od 90. let Norsko plné prijalo
a podporilo myslenku, ze skolni prostfedi se musi pFizplsobit ditéti, nikoli naopak
(Briseid, 2005), coz je hlavni charakteristikou inkluzivniho vzdélavani (Avramidis et
al., 2000; Mitchell, 2005).

Délka implemetace inkluzivni politiky v zemi je bezpochyby jednim z faktor(
majicich vliv na jeji Uspésnost (Sharma et al., 2007). Zde opét historie mluvi jasné
ve prospéch Norska. Samotna vladni narizeni, zakony, vzdélavaci strategie vsak ne-
zajisti to, Ze proces vzdélavani bude v praxi vskutku inkluzivni, jak dokazuje i realita
Ceské republiky. V ¢em se tedy Norsko tolik odlisuje?

Dovolim si zde tento, dle mého nazoru, zasadni rozdil ilustrovat na jednom pri-
kladu z vlastni praxe asistenta pedagoga na zakladni skole ve stfednim Norsku. Pri
svém pusobeni ve 4. ro¢niku jsem s détmi spolupracovala na projektu, ktery se tykal
mezinarodni rozvojové pomoci. Zaci se jiz v tomto Gtlém véku seznamovali s tim,
Ze ne vSechny déti na svété maji k zivotu stejné podminky jako oni. Ne vSechny déti
dokonce maji co jist, mohou chodit do Skoly a hrat si. Zaroven s tim se (zpusobem
vékové adekvatnim) seznamili se statni politikou Norska, ktera financuje mnoho
rozvojovych projekt(, s organizacemi, které tuto ¢innost vykonavaji i s tim, co jako
desetileté déti mohou pro své vrstevniky v jinych ¢astech svéta udélat. To vse ve
tridé, do které chodily déti-uprchlici, déti s postizenim i déti mimoradné nadané.

Hodnoty spravedlnosti, rovnych prileZitosti a prav, socialni citlivosti vi¢i druhym
a pomoci slabsim jsou silné zakorenény v norské spolecnosti a jsou zakladnimi kame-
ny socialniho statu (NOU, 2009, s. 18; NOU, 2010, s. 7). Stejné tak tvori i zakladni
princip norského skolstvi, jak doklada i vyse uvedeny priklad. Je tedy zrejmé, ze
pouhé silné ekonomické zazemi zemé nikterak nezarucuje jejim obyvateldm, tim
méné tém znevyhodnénym, blahobyt a prosperitu, prestoZe k nim vyrazné prispiva.
Naopak prevladajici narodni hodnoty jsou bezesporu jednim z faktord urcujicich
miru inkluzivity skolstvi (Skaalvik & Skaalvik, 2005) a zde se mozna skryva nejvétsi
prostor pro inspiraci v ramci naseho Ceského prostredi.



Vzdélavani déti-uprchlik: podpora nabizena zakladnimi $kolami v Norsku a v €R
Literatura

Ager, A., & Strang, A. (2008). Understating Integration: A Conceptual Framework. Journal of
Refugee Studies, 21(2), 166-191.

Amnesty International. (2010). End injustice: Elementary schools still fail Romani children in
the Czech Republic. London: Amnesty International.

Ardila, A. (2005). Cultural Values Underlying Psychometric Cognitive Testing. Neuropsychologu
Review, 15(4), 185-195.

Avramidis, E., Bayliss, P., & Burden, R. (2000). Students teachers’ attitudes towards the in-
clusion of children with special educational needs in the ordinary school. Teaching and
Teacher Education, 13(3), 277-293.

Bacakova, M. (2009). Access to education of refugee children in the Czech Republic: Report
for UNHCR Prague. Praha: UNHCR.

Bacakova, M. (2010a). Analysis of the State of the Czech Language Training under the State
Integration Programme for the Period 2007-2010. Praha: UNHCR.

Bacakova, M. (2010b). Education of Resettled Refugee Children at Elementary and Secondary
Schools in the Czech Republic. Praha: UNHCR.

Bacakova, M. (2011a). Developing Inclusive Educational Practices for Refugee Children in the
Czech Republic. Intercultural Education, 22(2), 163-175.

Bacakova, M. (2011b). Inkluzivni praxe ve vzdéldvdni déti-uprchliki (Disertacni prace). Praha:
PedF UK.

Bacakova, M. (2011c). Praxe zafazovani déti-uprchlikd do ro¢niki jako bariéra inklusivniho
vzdélavani — pripadova studie. In Kam sméruje soucasny pedagogicky vyzkum? Sbornik
prispévki XVIIl. celostdtni konference CAPV. Wernerova, J., Ed. Liberec: Technicka uni-
verzita v Liberci.

Bakken, A. (2007). Virkninger av tilpasset sprakopplaering for minoritetsspraklige elever.
Oslo: Norsk institutt for forskning og oppvekst.

Briseid, L. G. (2006). Tilpasset oppleering og flerfaglig samarbeid: Fra lov til praksis. Kristi-
ansand: Heyskoleforlaget.

Brown, J., Miller, J., & Mitchell, J. (2006). Interrupted schooling and the aquisition of literacy:
Experiences of Sudanese refugees in Victorian Secondary Schools. Australian Journal of
Language and Literacy, 29(2), 150-162.

Bulant, M. (Ed.). (2010). Zprdva o stavu inkluzivniho vzdéldvdni v CR 2010. Praha: Institut
pedagogicko-psychologického poradenstvi.

Cooper, B. (2005). Norway: Migrant Quality, Not Quantity. Washington, DC: Migration Policy

Institute.

0. (2009). Cizinci v CR. Praha: Cesky statisticky Urad.

I. (2004). Vzdélavani cizincli — Zadatelli o azyl v zdkladnich skoldch. Praha: Ceska $kolni

inspekce.

CSI. (2008). Rovnost prileZitosti pro vzdéldvani cizinct v Ceské republice. Praha: Ceska Skolni
inspekce.

Drbohlay, D. (2003). Immigration and the Czech Republic (with a Special Focus on the Foreign
Labor Force). International Migration Review, 37(1), 194-224.

Evans, P. (2000). Including students with disabilities in mainstream schools. In Meeting Spe-
cial and Diverse Educational Needs: Making Inclusive Education a Reality Savolainen, H.,
Kokkala, H., & Alasuutari, H. (Eds.). Helsinki: Ministry of Foreign Affairs of Finland, 31-39.

Evans, P. (2003). Aspects of the Intergration of Handicapped and Disadvantaged Students into
Education. Evidence from Quantitative and Qualitative Data. Paris: OECD.

Fraine, N., & McDade, R. (2009). Reducing bias in Psychometric assessment of culturally and
linguistically diverse students from refugee backgrounds in Australian schools: A process
approach. Australian Psychologist, 44(1), 16-26.

GAC. (2007). Analyza pristupu Zen imigrantek a muzZi imigrant( ke vzdéldni a na trh prdce
v Ceské republice. Praha: GAC.

cs
¢s

91



92

Markéta Bacakova

Hajkova, E. (2005). PFiprava uciteld na praci s zakem s cizim matefskym jazykem v bézné Z8.
Pedagogicka orientace, 2, 79-83.

Haug, P. (1999). Formulation and realization of social justice: the compulsory school for all in
Sweden and Norway. European Journal of Special Needs Education, 14(3), 231-239.

Haug, P. (2000). Words Without Deeds: between special schools and inclusive education in
Norway. Pedagogy, Culture and Society, 8(3), 291-303.

Hek, R. (2005). The Role of Education in the Settlement of Young Refugees in the UK: The
Experience of Young Refugees. Practice, 17(3), 157-171.

Henriksen, K., @stby, L., & Ellingsen, D. (2010). Innvandring og innvandrere 2010. Oslo: Sta-
tistisk setralbyra.

Kumin, J. (2007). Control vs. Protection. Refugees, 4(148), 25-28.

META. (2007). Zdvérecnd zprdva z prizkumu bariér a potfeb mladych migranti v jejich pri-
stupu ke vzdéldni. Praha: META, o. s.

Morken, 1. (2006). Normalitet og avvik. Spesialpedagogiske utfordringer — en innforing. Oslo:
Cappelen Akademisk Forlag.

Mitchell, D. R. (2005). Contextualizing inclusive education. New York: Routledge, 2005.

ODEOSE. (2001). Special Education Assessment Process for Culturally and Linguistically Diver-
se Students: Guidelines and resources for the Oregon Department of Education. Salem:
Education Evaluation Center, Wester Oregon University.

OECD. (2010a). Closing the Gap for Immigrant Students. Policies, Practice and Performance.
Paris: OECD.

OECD. (2010b). Migrant Education in Norway - Pointers for Policy Development. Paris: OECD.

O’Nions, H. (2006). The Erosion Of The Right To Seek Asylum. Web Journal of Current Legal
Issues, 2006(2). Dostupné z: http://webjcli.ncl.ac.uk/2006/issue2/onions2.html.

O’Nions, H. (2010). Different and unequal: the educational segregation of Roma pupils in
Europe. Intercultural Education, 21(1), 1-13.

Pastorek, M. (2011). Fraska na ministerstvu. Praha: Rytmus, o. s. Dostupné z: http://www
.inkluze.cz/clanek-381/fraska-na-ministerstvu.

Pihl, J. (2002). Special Needs Education and Ethnic Diversity in Norway. Scandinavian Journal
of Disability Research, 4(1), 3-22.

Pihl, J. (2005). Etnisk mangfold i skole. Det sakkynidige blikk. Oslo: Universitetsforlaget.

Pinson, H., & Arnot, M. (2007). Sociology of education and wasteland of refugee education
research. British Journal of Sociology of Education, 28(3), 399-407.

Rambgll. (2006). Evaluering av praktiseringen av norsk som andresprdk for sprdklige minori-
teter i grunnskolen. Oslo: Rambgl.

Rambagll. (2008). Kompetansekartelgging — laerere i grunleggende norsk, morsmal og tospraklig
fagopplaering. Oslo: Ramball.

Rames, F. (2011). Inclusive education as a vehicle to school desegregation: Challenges in im-
plementation of a National Action Plan in the Czech Republic. 55th Annual Conference of
the Comparative and International Education Society, 1.-5. 5. 2011, Montreal.

Roselli, M., & Ardila, A. (2003). The impact of culture and education on non-verbal neuropsy-
chological measurements: A critical review. Brain and Cognition, 52, 326-333.

Rutter, J. (2006). Refugee Children in the UK. Maidenhead: Open University Press.

Sharma, U., Forlin, C., & Loreman, T. (2007). What concerns pre-service teachers about in-
clusive education: An international viewpoint? Korean Journal of Educational Policy, 4(2),
95-114.

Skaalvik, E. M., & Skaalvik, S. (2005). Skolen som laeringsarena: Selvoppfatning, motivasjon
og leering. Oslo: Universistetsforlaget.

SPVK. (2010). Vyzkumnd studie — Individudlni Setfeni potFeb v cilové skupiné. Usti nad Labem:
Sdruzeni pro vzdélavani komunit, o. s.

Taguma, M., Shewbridge, C., Huttova, J., & Hoffman, N. (2009). OECD Reviews of Migrant
Education — Norway. Paris: OECD.

Taylor, S. (2008). Schooling and the Settlement of Refugee Young people in Queensland:
“... The Challenges are Massive.” Social Alternatives, 23(7), 53-65.



Vzdélavani déti-uprchlik: podpora nabizena zakladnimi $kolami v Norsku a v €R

Thomas, W., & Collier, V. (1997). School effectivenes for language minority students. Resource
collection series (9). Washington, DC: National Clearinghouse for Bilingual Education.

UIV. (2010a). Vykonové ukazatele 2009/2010. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani.

UIV. (2010b). Rychld Setieni 1/2010 — zdvérecnd zprdva. Praha: Ustav pro informace ve vzdé-
lavani.

Uherek, Z., & Prochazkova, H. (2002). Vzdéldvaci programy pro uprchliky — Vyzkumnd zprdva
pro UNHCR. Praha: Etnologicky Ustav AV CR.

UNDP. (2010). Human Development Report 2010. New York: UN Develpment Program.

UNHCR. (2010a). Asylum Levels and Trends in Industrilazed Countries 2009. Geneva: UNHCR,
2010a.

UNHCR. (2010b). UNHCR Global Appeal 2010-2011. Geneva: UNHCR.

UNHCR. (2011). Norway’s Crown Princess Mette-Marit visits UNHCR headquarters — press
release. Geneva: UNHCR.

Valenta, M. (2009). Asylsokerbarns rett til skole. Trondheim: NTNU.

Valenta, M., & Bunar, N. (2010). State Assisted Integration: Refugee Integration Policies in
Scandinavian Welfare States: the Swedish and Norwegian Experience. Journal of Refugee
Studies, 23(4), 463-483.

Mgr. Markéta Bacakova, Katedra specialni pedagogiky,
Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova v Praze
marketa.bacakova@ujop.cuni.cz

93






ORBIS SCHOLAE, 2012, 6 (1) 95—106 PREHLEDOVE A SROVNAVACI STUDIE

Reforma skolniho vzdélavani v Rusku

Véra Jezkova
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Ve stati jsou stru¢né charakterizovany hlavni oblasti reformy Skolniho
vzdélavani v Rusku: Fizeni a financovani skolstvi, zmény ve strukture a infrastrukture vzdélavaciho
systému, zmény v pFipravé a dalsim vzdélavani uciteld a jejich odménovani, kurikulum, hodnoceni
zaka, narodnostni a jazykova politika. Tyto oblasti jsou zasazeny do kontextu zakladni charakteris-
tiky $kolniho vzdélavani a hlavnich ryst vzdélavaci politiky.

Klicova slova: Rusko, Skolni vzdélavani, vzdélavaci politika, reforma

Reform of School Education in Russia

Abstract: The essay focuses on the main areas of Russian educational system
reform such as management and financing of the education, changes in the teacher training and
their professional development and their allowances, curriculum, student assesment and national
and language policy. These areas are set into the context of the educational system and the main
features of the educational policy.

Keywords: Russia, education, educational policy, reform

1 Uvod

Ruské Skolstvi prochazi v poslednich desetiletich zasadni reformou. Jeji pocatky
a vzniku Ruské federace. Ve své stati nejprve podame zakladni charakteristiku rus-
kého skolniho vzdélavani, poté predstavime hlavni sméry vzdélavaci politiky na této
Urovni, které budeme postupné bliZze charakterizovat. Vzhledem k tomu, Ze proble-
matika 3kolniho vzdélavani v Rusku nebyla v Ceské republice fadu let zpracovana,
zvolili jsme pro svoji stat formu prehledu, abychom poskytli na reformu ruské-
ho skolniho vzdélavani pokud mozno uceleny pohled. Nékterymi dil¢imi problémy
reformy se muzeme zabyvat podrobnéji v dalsim nemonotematickém cisle tohoto
Casopisu.

2 Zakladni charakteristika Skolniho vzdélavani
V souladu s Ustavou Ruské federace ma kazdy prdvo na vzdéldni a bezplatné pred-

skolni, zakladni vSeobecné a stredni odborné vzdélavani ve statnich nebo munici-
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palnich vzdélavacich zarizenich a v podnicich. Zakladni vseobecné vzdélavani je
povinné. Rodice nebo jejich zastupci odpovidaji za to, Ze jejich déti toto vzdélani
ziskaji (Konstitucija..., 1993). Do spolecné pravomoci Ruské federace a jejich subjek-
td (republik, kraja, oblasti, okruh() spadaji mj. otazky vychovy, vzdélavani, védy,
kultury, télesné kultury a sportu.

Vzdélavaci zarizeni mohou byt statni, municipalni a nestatni (tj. soukroma, vcet-
né zarizeni spolecenskych sdruzeni a nabozenskych organizaci). Typ a druh vzdéla-
vaciho zarizeni urcuje jeho zrizovatel (Zakon «Ob obrazovanii», 2010). Pro statni
vzdélavaci zarizeni plati zasada sekularizace, zakotvena je politicka a religiozni
neutralita vzdélavacich programd. Vyucovani v nestatnich vzdélavacich zarizenich
muzZe byt determinovano naboZensky a svétonazorové (Schmidt, 2010).

V roce 2000 byl vyhlasen prechod na 12leté vzdélavani. V roce 2007 byla legisla-
tivné prodlouzena povinna kolni dochazka z 9 na 11 let. Uroven vzdélavani v Rusku
je povazovana za velmi nizkou. Je zaznamenavan pokles poctu zaka i skol.

Vyznamnym fenoménem projevujicim se ve sfére vzdélavani je socidlni vylou-
¢eni jako omezeni pristupu urcitych skupin obyvatelstva ke vzdélavacim zdrojum.
Za nejvice demokratické je povazovano vseobecné zpristupnéné vzdélavani, nebot’
nabizi moznost ziskat vzdélani nezavisle na mistu bydlisté, véku, zdravotnim stavu
a dalsich socialné-demografickych faktorech (Koroleva, 2010).

Skolni vzdélavani v Rusku tvori nasledujici typy skol:

e pocatecni skola (nacalnaja skola)

¢ stredni vseobecné vzdélavaci Skola (sredriaja obs¢eobrazovatélnaja skola)
o lycea (licei)

e gymnazia (gimnazii)

o specialni skoly (specialnyje skoly) (Bespalova, 2006).

3 Hlavni sméry vzdélavaci politiky

Ve vzdélavaci politice se odrazeji zmeény, které probihaji ve spolecenskopolitické
a ekonomické oblasti. Od vzniku Ruské federace se méni cile vzdélavaci politiky, jsou
zavadény vyznamné legislativni zmény. VSechny probihajici zmény jsou predmétem
zajmu odborné komunity, jsou nejednoznacné interpretovany a ne vzdy podporova-
ny Sirokou verejnosti. Hlavni instituci v oblasti vzdélavaci politiky je Ministerstvo
vzdélavani a védy Ruské federace.

G. Schmidtova (2004) konstatuje, ze hlavnim dlouhodobym cilem ruského skol-
stvi se stala radikalni zména mysleni obyvatelstva a rozvoj jeho schopnosti pfizpd-
sobovat se novym spolecensko-politickym podminkam a pozadavkim trhu prace.
Nejvyznamnéjdimi kroky bylo vydani nového 3kolského zakona v roce 1992 a Ustavy
Ruské federace v roce 1993. Oblast vzdélavani byla oznacena za prioritni. Zasadnim
problémem bylo od pocatku reformy ekonomické zabezpeceni ¢innosti Skol véetné
socialni podpory Zaku. V roce 2011 byl verejné posuzovan navrh nového Skolského
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zakona, ktery se dotkne vSech Urovni vzdélavani (viz mj. 4.2). Svou strukturou se
nelisi zasadné od zakona predchoziho.

Obecnym cilem vzdélavaci politiky je urychlit modernizaci ruského vzdélavani, za-
mérenou na dosazeni kvality vzdélavani odpovidajici ménicim se pozadavkim spolec-
nosti a socialné-ekonomickym podminkam. Vyznamnou aktivitu predstavoval priorit-
ni ndrodni projekt ,,Vzdélavani“, vyhlaseny v zari 2005. (Prioritétnyj nacionalnyj...).

V dokumentu Priority statni politiky a normativné-pravniho rizeni v oblasti vzdé-
lavani uvadi Ministerstvo vzdélavani a védy nasledujici tkoly: ,,(a) zajisténi dostup-
nosti kvalitniho vseobecného vzdélani, (b) zvyseni kvality skolni ucebni literatury,
(c) zvy$eni Grovné mezd pracovnikl ve vzdélavani, (d) modernizace systému pripra-
vy, rekvalifikace a zvySovani kvalifikace pracovniku ve vzdélavani, (e) zvy$eni kvality
odborného vzdélavani, (f) rozsireni spoleCenské Ucasti v Fizeni vzdélavani, (g) rozvoj
sité vSeobecné vzdélavacich zafizeni, (h) prechod na financovani vSeobecné vzdéla-
vacich zafizeni podle poc¢tu zaka“ (Prioritéty..., 2007).

Hlavni koncepcéni dokument rozvoje skolniho vzdélavani na nejblizsi obdobi je
Ndrodni vzdéldvaci iniciativa ,,Nase nova skola*, schvalena v Unoru 2010. Stanovi
nasledujici zakladni sméry rozvoje vseobecného vzdélavani: (a) prechod na nové
vzdélavaci standardy, (b) rozvoj systému podpory talentovanych déti, (c) zkvalitro-
vani ucitelského sboru, (d) zména skolni infrastruktury, (e) zachovani a upeviovani
zdravi Zaku, (f) rozsifeni samostatnosti skol (Nacionalnaja obrazovatélnaja..., 2010).

Vzdélavaci politika zdGraznuje také klicovy vyznam vzdélavani v duchovné-mrav-
ni konsolidaci ruské spoleénosti, v posileni socialni solidarity, davéry ¢lovéka v Zivot
v Rusku, ve spolecnost, stat, soucasnost a budoucnost zemé (Koncepcija duchov-
nonravstvennogo..., 2009). Vyznamnym (kolem spolecnosti je podpora déti-sirotkd
a bezprizornych, mladistvych, ktefi se ocitli v obtizné Zivotni situaci, a jejich rodin,
déti invalidnich a dalSich socialné zranitelnych déti. Dalezitou roli zde hraje Ruska
pravoslavna cirkev a profesni podpora ucitel( (Praktic¢eskij opyt..., 2010).

4 Hlavni oblasti reformy skolniho vzdélavani
4.1 Rizeni a financovani $kolstvi

Rizeni a financovani $kolstvi je oblast, ktera prochazi v ramci probihajici reformy
zasadnimi zménami. Zejména financovani vzdélavaciho systému se potykalo v po-
slednich letech s velkymi problémy. Dochazi k decentralizaci a regionalizaci vzdéla-
vani, k prenosu odpovédnosti na nizsi Urovné rizeni, k deideologizaci a depolitizaci
Skoly. Roste spolecenska Ucast v fizeni vzdélavani, samostatnost skol a posiluje se
Gcast rodicd na zivoté skoly.

V novém paradigmatu fizeni je definovan vzdélavaci systém pouze jako posky-
tovatel nabidek vzdélavacich sluzeb, ktery prebira vzdélavaci objednavku statu,
ekonomiky a spolecnosti, za jehoz financni zajisténi vSak presto zodpovida stat.
Skoly ziskaly vét3i prostor pro hospodareni s vlastnimi prostfedky, véetné komercnich
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aktivit. Statni Skoly mohou byt formalné fizeny na trfech Urovnich — federalni, regi-
onalni a mistni spravy; fakticky prevazuje rizeni v ramci municipalit. G. Schmidtova
(2010) uvadi, ze z hlediska socialniho puvodu zakd a kvality vyucovani se vétsSina
soukromych skol vyrazné nelisi od vybornych statnich skol. V roce 2010 ziskaly statni
a soukromé skoly legislativné stejna prava.

V souvislosti s regionalizaci vzdélavani smérovaly zakladni principy vzdélava-
ci politiky k: (a) vytvoreni podminek pro rozvoj regionalnich vzdélavacich systé-
mu s ohledem na jejich vélenéni do ruského a svétového vzdélavaciho prostoru,
(b) tomu, Ze se v obsahu vzdélavani projevily federalni a narodnostné-regionalni
zajmy, (c) regulovani regionalni vzdélavaci politiky v ramci zachovani jednotného
vzdélavaciho prostoru Ruské federace (Simonina, 2006).

Vzdélavani ve statnich predskolnich, Skolnich a vysokoskolskych institucich je
bezplatné; existuje také placené vysokoskolské studium. Zakladnim principem fi-
nancovani vzdélavacich zafizeni se stalo normativni financovani podle poctu zaku.
Vyznamny mechanismus zkvalithovani prace skol a zvysovani kvality vzdélavani je
spatrovan v tom, Ze vzdélavaci zarizeni si maji konkurovat v soutézi o uzivatele
statnich a soukromych finanénich prispévka. G. Schmidtova (2010) konstatuje, Ze od
nastupu V. Putina do Uradu prezidenta a zejména diky narodnimu projektu Vzdéla-
vani se celkova financni situace ve skolstvi znacné zlepsila. Klicovou otazkou nového
rizeni podle autorky bude, zda preferovany mechanismus soutéze splni ocekavani,
ktera do ného byla vkladana.

4.2 Zmény ve strukture a v infrastrukture vzdélavaciho systému

V ramci reformy byla zahajena restrukturalizace celého vzdélavaciho systému, za-
mérena na vétsi pluralitu vzdélavacich mozZnosti a zasadni zmény obsahu vzdélavani,
zejména humanitniho. Za velmi problematickou je povaZovana radu let predskolni
vychova, zejména kvali vyraznému poklesu poctu predskolnich zarizeni a polevujici
péci rodin o déti predskolniho véku. Hlavnim ¢lankem vzdélavaciho systému je dlou-
hodobé stredni vSseobecné vzdélavani. Jak konstatuje G. Schmidtova, statu se vsak
nepodarilo udrzet Uroven vzdélavani, na kterou bylo obyvatelstvo zvyklé. Zruseni
jednotné skoly a prechod k trznimu hospodarstvi umoznily vytvaret netradicni typy
Skol na celém Gzemi Ruské federace. Hlavnim problémem odborného vzdélavani bylo
od pocatku jeho odtrzeni od reformy statni ekonomiky a stale rostouci zaostavani
za ni. Cilem vzdélavaci politiky je zvyseni jeho kvality; dochazi k restrukturalizaci
profesni pripravy. Specialni Skoly, uréené pro déti mentalné a télesné postizené,
jsou povazovany tradi¢né za vysoce kvalitni. Vyznamna zména v této oblasti spociva
v tom, ze prestala byt tabuizovana existence déti s riznymi poruchami a formami
postizeni a v tom, Ze tyto déti nejsou ponechavany v détskych domovech nebo in-
ternatnich skolach, ale je tendence umistiovat je do pecovatelskych rodin (Schmidt,
2004). Novy skolsky zakon vytvari novou typologii vzdélavacich zarizeni. Zatimco
drive se délily typy vzdélavacich program( na ,,vseobecné vzdélavaci“ a ,,odborné*,
déli se dnes na ,,zakladni“ a ,,doplnkové*. K zakladnim patri predskolni, vSeobecné,
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stredni a vysokoskolské vzdélavani, k doplikovym doplikové vSseobecné vzdélavaci
programy a doplikové odborné programy (rekvalifikace). Zakon méni také systém
odborné pripravy tim, Ze rusi stredni odborna ucilisté (PTU) a stfedni odborné skoly
(Zakon «Ob obrazovanii» ostavili..., 2010). T. Bespalova (2006) konstatuje, zZe na-
vzdory vzniku rdznych typ( vzdélavacich zafizeni a variant vzdélavacich programu
je vzdélavaci systém Ruska federalni, centralizovany.

Socialnim, vzdélavacim a kulturnim fenoménem ruského vzdélavaciho systému je
vesnickd skola. Zajistuje zachovani vesnické mentality, tradic narodni pedagogiky,
kultury a rysy lidského charakteru, které se utvareji vesnickym zplsobem Zivota.
Hlavni smér jeji modernizace je zména sité vzdélavacich zarizeni nachazejicich se
na venkové, umoznujici zvysit konkurenceschopnost vesnického zaka na trhu vzdé-
lavani a prace (Serajzina & Kist&jek, 2006).

Predmétem reformy vzdélavaciho systému jsou i dalsi dilci Gkoly: rozvoj inovativ-
nich skol, zlepSeni vybaveni u¢eben, zavadéni internetu do skol, zajisténi autobusl
pro venkovské oblasti a kvalitniho skolniho stravovani.

4.3 Zmény v pripravé a dalsim vzdélavani ucitell
a jejich odménovani

Reforma vzdélavani se dotkla zasadné také pripravy ucitell a jejich socialni situace.
Jednim z hlavnich Ukold Ministerstva vzdélavani a védy se stalo vypracovani moderni
koncepce pedagogického vzdélavani. V disledku odchodu mnoha mladsich uéitel do
jinych profesi vzrostl prdmérny vék ucitell. V roce 1997 doslo k masovému navratu
starSich uciteld do skol. Fluktuace mladych ucitell je velka (Schmidt, 2004). Zajem
o studium ucitelstvi celkové klesa.

4.4 Kurikulum

Zasadni reformni zménou ve Skolnim vzdélavani je prechod od prisné centralizova-
ného kurikula na nové vzdélavaci standardy pro rdizné Urovné vzdélavani, umoznujici
respektovat specifika regiond a jednotlivych skol.

Federdlni stdtni vzdéldvaci standardy jsou souhrnem pozadavkd povinnych pfi
realizaci zakladnich vzdélavacich program( pocateéniho vieobecného, zékladniho
vSeobecného, stredniho (Uplného) vseobecného, pocatecniho odborného, stredniho
odborného a vysokoskolského odborného vzdélavani vzdélavacimi institucemi ma-
jicimi statni akreditaci. Poprvé jsou predstaveny v podobé konvencni normy, pred-
stavuji legitimni spolecenskou dohodu mezi rodinou, spolecnosti a statem v oblasti
vzdélavani. Pokud sSkola prestane poskytovat sluzbu podle statniho standardu, je ji
pozastavena licence (Fedéralnyje gosudarstvennyje... 2010, Standart — eto... 2008).

Vzdélavaci iniciativa Nase novd skola uvadi:

Uskuteéni se pfechod od standardl obsahujicich podrobny vycéet témat z kaZzdého predmé-
tu, povinnych pro kazdého zaka, na nové standardy — pozadavky na to, jaké maji byt skolni
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programy, jaké vysledky maji predvést déti, jaké podminky maji byt vytvoreny ve skole pro
dosazeni téchto vysledkl. Kazdy vzdélavaci program budou tvofit dvé ¢asti: povinna a ta,
kterou utvari skola. Cim vy3si stupen, tim vétsi moznosti vybéru. Novy standard pocita s mi-
moskolni ¢innosti - krouzky, sportovnimi sekcemi, tvirci ¢innosti rizného druhu (Nacionalnaja
obrazovatélnaja..., 2010).

Federdlni stdtni vzdéldvaci standard vseobecného vzdéldvani zahrnuje tri kom-
ponenty: (a) federalni komponentu — kterou stanovi Ruska federace, (b) regional-
ni (narodnostné-regionalni) komponentu — kterou stanovi subjekt Ruské federace,
(c) komponentu vzdélavaciho zarizeni — kterou samostatné stanovi vzdélavaci za-
rizeni (Pojasnitélnaja zapiska). Federalni statni vzdélavaci standard pocatecniho
vSeobecného vzdélavani se stal povinnym od 1. zari 2011. Federalni statni vzdéla-
vaci standard zakladniho vzdélavani zacne platit pro zakladni skoly (5.-9. rocnik)
v roce 2012.

V souladu s trendem duchovné-mravni konsolidace spolecnosti je prikladan velky
vyznam mravni vychové déti a mladeze, s niz souvisi také vychova nabozenska. Proto
byla zavedena po letech diskusi do Standardu pocatecniho a vseobecného vzdélavani
vzdélavaci oblast Duchovné-mravni kultura. V mnohych Skolach probiha jiz radu let
vyucovani religiozni kulture i dal$im predmétim prispivajicim k mravni vychoveé déti
a mladeze na zakladé pravoslavi a dalsich tradicnich ruskych nabozenstvi (Nikandrov,
2009). Byla vypracovana Koncepce duchovné-mravniho rozvoje a vychovy obcana
Ruska (Daniljuk, Kondakov & Tiskov, 2009). Prezident Medvedév podporoval vyucova-
ni zaklad( naboZenské kultury ve Skolach. Experiment v 18 regionech zemé by mohl
zacit podle ného v roce 2012. Volba tohoto predmétu by vsak méla byt dobrovolna,
vyucovat by ho méli pouze svétsti pedagogové (Dmitrij Medvedév..., 2009).

4.5 Hodnoceni Zaku

Jednou z nejvyznamnéjsich zmén zavedenych v ramci reformy vzdélavani je Jed-
notnd stdtni zkouska, JSZ (Jedinyj gosudarstvennyj ekzamen). Predstavuje formu
objektivniho hodnoceni kvality pripravy osob, které si osvojily vzdélavaci programy
stredniho (Uplného) vSseobecného vzdélavani. Ma se stat zakladnim, ne vsak jedinym
zpUsobem hodnoceni kvality vzdélani. Po dlouhém obdobi ovérovani a diskusi byla
zavedena jako povinna na celém Uzemi Ruska od roku 2009. JSZ je hlavni formou
provadéni statni (vysledné) atestace (maturity). Druhou formou je statni zavérecna
zkouska (gosudarstvennyj vypusknoj ekzamen), urCena predevsim pro absolventy
specialnich vychovné-vzdélavacich zarizeni uzavieného typu pro déti a mladistvé
s deviantnim (spolecensky nebezpecnym) chovanim a pro zaky se zdravotnim ome-
zenim (PoloZenije..., 2008). Systém JSZ byl mnohokrat podroben ostré kritice jak ze
strany rodicd, tak odborniku a vefejnych ciniteld, zkouska ma radu odpurci. Pred-
métem kritiky spolecnosti a ruskych politickych predstaviteld se staly jak samotny
systém testu pro hodnoceni znalosti, tak i mechanismy provadéni JSZ. Zavadéni JSZ
provazi také korupce a skandaly.
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Ministerstvo vzdélavani a védy uvazuje o zavedeni zkousek pri prechodu zakd ze
4. do 5. roc¢niku a z 9. do 10. roc¢niku, tzv. ,,malych* JSZ. Zkousky v podobé testu maji
byt dobrovolné, jejich vysledky vSak mohou byt brany v Gvahu pfi prijimani zakd na
vysoké skoly (Ucenikam..., 2010).

Zmény zaznamenava také znamkovani zaku. V poslednich letech se diskutuje
o nahrazeni pétistupnové skaly znamkovani (5 = nejlepsi znamka) systémem podrob-
néjsiho hodnoceni znalosti, tj. o zavedeni 10- nebo 100bodové skaly znamek, nebot’
stavajici systém neni povazovan za objektivni (Prezident otmenil..., 2009). Podle
skolského zakona ma kazda skola pravo zavést vlastni systém znamkovani. Existuji
tak napr. systémy 10-, 12- a 100bodové.

4.6 Narodnostni politika

V Rusku Zzije priblizné 148 milionu lidi, predstavitell vice nez 160 narodnosti se svymi
materskymi jazyky. Nejpocetnéjsi narodnosti jsou Rusové (tvori cca 80 % obyvatel
zemé). Narodnostni otazka je v Rusku velmi aktualni. Projevuje se v oblasti reseni
narodnostnich problémd uvnitf Ruské federace a v jejim vztahu k byvalym zemim
Sovétského svazu. V tomto kontextu souvisi také s roli rustiny v téchto zemich.
Sovétsky totalitni systém mél vyrazné negativni vliv na vztahy mezi narody a na-
rodnostmi zijicimi na Gzemi SSSR. Dochazelo k masovym deportacim a represim,
k unifikaci narod, byly zni¢eny mnohé narodni kulturni hodnoty.

Koncepce statni narodnostni politiky Ruské federace z roku 1996 stanovi cil za-
bezpedit jednotu a celistvost Ruska v novych historickych podminkach rozvoje ruské
statnosti, soulad celostatnich zajmu a zajma véech jeho narodd a rozvoj narodnich
jazyku a kultur (Koncepcija..., 1996). Vyznamny Ukol plni systém akulturace imig-
rantd, zejména pomoc pri uceni se ruskému jazyku a osvojovani ruské kultury, tra-
di¢nich ruskych nabozenskych uceni a spoluprace pfi zapojovani imigrantd do zivota
spolec¢nosti. K velkym problémim patri spory s muslimy. Ruska federace se podili
na utvareni spole¢ného vzdélavaciho prostoru Spolecenstvi nezavislych statd, ktery
je zakladem obnovy vztaht na jeho celém Gzemi, zajistujicich reseni spolecnych
socialnich, ekonomickych, kulturnich a dalSich problém( (Kuzmic, 2006).

Narodnostni otazka je vyznamna také ve skolnim vzdélavani. Dokument Ndrodni
doktrina vzdéldvani v Ruské federaci (na obdobi do roku 2005) uvadi mj., ze pro-
blém rozvoje multikulturniho vzdélavani je aktualni predevsim pro vSechny regiony
a vsechna Uzemi Ruska. Ruska spolecnost je multietnicka, multikulturni a multilingv-
ni, avsak ruska kultura je jeji centralni soucasti a hraje hlavni roli ve vypracovavani
cest civilizacniho rozvoje zemé. Narodné-kulturni zajmy narod( RF v oblasti vzdé-
lavani predpokladaji obnovu etnosocialnich a etnokulturnich funkci skoly (Nacional-
naja doktrina..., 2003). V dokumentu Projekt koncepce multikulturniho vzdélavani
v Ruské federaci se konstatuje, Ze k modernizaci ruského vzdélavani, odrazejici
zajmy ruské spolecnosti a statu, spojené s formovanim ruské statni identity, muaze
prispét uceleny systém inovaci multikulturniho vzdélavani, respektujici statni za-
jmy, narodni a etnokulturni zvlastnosti obyvatelstva, podminky dialogu mezi narody
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a vytvareni harmonie mezi etniky a konfesemi (Projekt koncepcii..., 2010). Jednim
z aktualnich Gkoll ruské pedagogiky, o nichz se zivé diskutuje, se stala harmonicka
etnondrodnostni vychova. UskuteCnuje se ve vsech etapach skolniho vzdélavani, tj.
v rozhodujicich obdobich socializace osobnosti (Mubinova, 2010).

4.7 Jazykova politika

4.7.1 Vnitrni a zahranicni jazykova politika
Jazykova politika je v Rusku dlouhodobé aktualni, Uzce souvisi s narodnostni politi-
kou. Je také jednim z nejvyznamnéjsich probléma v oblasti mezinarodnich vztaha.
Ve svété ovlada rustinu priblizné 500 miliond lidi, z nich kolem 350 milion( Zije za
hranicemi Ruské federace (Vasiljeva).

Pravni postaveni jazykl Ruské federace a vyucovaci jazyky uréuji predevsim Usta-
va Ruské federace, Zakon O jazycich narodd Ruské federace, skolsky zakon a Fe-
deralni zakon Ruské federace z 1. ¢ervna 2005 O statnim jazyce Ruské federace.
Skolsky zakon uvadi v ¢lanku 6. Vyucovaci jazyk (jazyky):

2. Obcané Ruské federace maji pravo ziskat zakladni vzdélani ve své materstiné a zvolit
si vyucovaci jazyk podle moznosti, které jim vzdélavaci systém nabizi... 4. Stat v souladu
s mezinarodnimi smlouvami Ruské federace pomaha predstavitelim narodu Ruské federace
zijicim mimo jeji Uzemi ziskat zakladni vSseobecné vzdélani v materstiné... 6. Otazky vyucovani
statnim jazyk(m republik Ruské federace upravuje legislativa téchto republik (Zakon... ,,0b
obrazovaii“ 1992, 2010).

Hlavnim tématem ruské jazykové politiky je uchovani pozice rustiny po rozpadu
SSSR v oblasti politické, ekonomické, kulturni a v oblasti vzdélavani, a to: (a) ve
vztahu k ostatnim jazykdm nachazejicim se na Uzemi Ruska, (b) ve vztahu k byvalym
zemim SSSR, tj. zemim SNS a pobaltskym zemim, (c) ve vztahu k ostatnim zahra-
nicnim zemim.

Rustina jako narodni jazyk ruského naroda ma ve spolecnosti konsolidujici roli, je
hlavnim prostredkem komunikace mezi narody Ruska, napomaha jejich sblizovani,
vzajemnému obohacovani a zajistuje styk Ruska se svétem. V poslednich letech se
vyrazné sniZil z raznych politickych divod( mezinarodni status rustiny, jeji rozsireni
v mezinarodnim svété védy a vzdélavani a v kulturnim prostoru. Podle predpovédi
Ministerstva vzdélavani a védy v pristich deseti letech pocet rusky mluvicich osob
v zahranici klesne na polovinu (Liferov & Voronova, 2009).

Vyznamnou instituci orientujici se na uchovani a podporu rustiny v zahranici je Stdt-
ni institut ruského jazyka A. S. Puskina. K jeho hlavnim ukolim patfi: vyucovani cizin-
cl ruskému jazyku; priprava a zvySovani kvalifikace uciteld rustiny jako ciziho jazy-
ka; tvorba ucebnic, ucebnich pomicek, slovniki a test( (Gosudarstvennyj institut...).

L. N. Vasiljeva konstatuje, Ze klesa zajem o studium rustiny jako ciziho jazyka
a moznost ucit se rustiné jako materstiné v byvalych republikach SSSR. V zadné
z nich neziskala rustina status statniho jazyka, bez ohledu na to, Ze v nich Zzije rus-
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kojazycné obyvatelstvo. Moznost ziskat vzdélani v rustiné v byvalych zemich SSSR je
ztiZzena. V Litvé a Estonsku bylo zruseno vysokoskolské vzdélavani v rustiné. Autorka
rovnéz pripomina, ze zachovani pozic rustiny v zahranici znesnadnuje prechod titul-
nich jazykd' na latinku, k némuz dochazi v nékterych republikach — napf. Arménii,
Azerbajdzanu a Turkménii. |. M. Tatarovskaja (2007) uvadi, Ze problém prechodu
z cyrilice na latinku v zemich SNS se jiz davno presunul z roviny jazykové na rovinu
politicko-ekonomickou. Odbornici povazuji tento proces za demonstrativni projev
»lingvistického nacionalismu“ jako vysledek zasadnich zmén v politickych a ekono-
mickych vztazich Ruska s ohledem na energeticky faktor a za nim stojici moznou
volbu novych obchodnich partnert (in Liferov & Voronova, 2009).

4.7.2 Jazyky ve skolnim kurikulu
Podle Udajl Institutu narodnich problémd vzdélavani existuje ve skolach RF kolem
30 jazyku jako jazyku vyucovacich a 45 materskych jazykd je vyucovacimi predméty
(Kuzmin & Artémenko 2004, s. 17; in Dvujazycnoje obrazovanije...).

V ramci reformovani ruského vzdélavani v devadesatych letech minulého stoleti
byla dokoncena koncepce vyucovani na principu funkcniho bilingvismu. Znamena
diferenciaci cilé vyucovani v zavislosti na individualnich pozadavcich zak (Simonina,
2006). Vyucovani v téze etapé vzdélavani Casti predmét( v materském (neruském)
jazyce a Casti predmétu v rustiné se dopliuje riznym vztahem vyucovacich jazykd
na rGznych stupnich vzdélavani. Na matersky (nerusky) jazyk pripada vétsi cast
v pocatecnim stadiu vyucovani. Na vyssim, profilovém, stupni skoly jako vyucovaci
jazyk spolu s ruskym a materskym (neruskym) jazykem mUze byt uzivan také cizi
jazyk, jehoz praktické ovladani se stava nezbytnosti soucasného Clovéka (Projekt
koncepcii...). Ve skolach s neruskym vyucovacim jazykem (tj. jazykem narodnosti
zijicich na Gzemi Ruské federace) je rustina povinny predmét.

Urovef znalosti rutiny u zak( neruskych kol zavisi nejen na typu narodni 3koly,
ale je spojena uzce s konkrétni jazykovou situaci v daném regionu, kulturné-histo-
rickymi tradicemi, individualni motivaci udit se tomuto jazyku, se vztahem rodicl
a starsich pribuznych k volbé vyucovaciho jazyka a s prospéchem déti (Dvujazycnoje
obrazovanije...). S ohledem na rostouci roli rustiny v mnohonarodnostnim federalnim
staté a povinnost skladat z rustiny zkousku pri prechodu na kteroukoliv vysokou skolu
byl zaveden na Urovni stfedniho (Uplného) vzdélavani predmét Rusky jazyk v rozsahu
70 hodin na bazové Grovni a 210 hodin na profilové Urovni za dva roky vyucovani.2
Vyucovaci predmét Cizi jazyk se vyucuje od 2. rocniku, byl zvySen pocet hodin ur-
1 Titulni jazyk je jazyk konkrétniho etnika, tvoriciho v dané dobé a na daném Gzemi stat nebo jiny

administrativné-statni Gtvar. Nemusi byt nutné jazykem statnim (napriklad Dagestan ma nékolik

statnich jazyku, Zadny z nich vsak podle neodpovida nazvu statu). Rustina je titulnim jazykem

v Ruské federaci a netitulnim v jejich vSech ostatnich narodnostné-statnich nebo narodnostné-

Uzemnich Utvarech. Termin ne/titulni se uziva také ve spojeni etnikum, narod (Slovo ,,titulnyj“).

Své nazvy (titul) ziskaly tyto subjekty zpravidla od jména naroda, ktery na jejich Uzemi Zije od

pradavna. Proto se nazyvaji ,.titulni“ (Romaskin, 1999).

2 Zakladni uroven standardu vyucovaciho predmétu je orientovana na formovani obecné kultury a
je vice spojena s utvarenim svétového nazoru, vychovou a rozvojem zaku. Profilova Groven se voli

vybérem z osobnich vloh a potreb Zak( a je orientovana na jejich pripravu k dal$imu odbornému
vzdélavani nebo profesni Cinnosti.

103



104

Véra Jezkova

¢enych pro jeho vyuku (od 2. do 9. rocniku Sest hodin tydné) (Federalnyj bazisnyj
uéebnyj plan...). G. G. Cany3eva a V. F. Gabdulchakov (2008) konstatuji, ze dnesni
déti projevuji velky zajem o to, naucit se anglictiné.

5 Zavér

Ve své stati jsme strucné predstavili hlavni sméry reformy skolniho vzdélavani v Rus-
ku. Ze zdroju, které jsme méli k dispozici, vyplyva, Ze vétsina odbornik( hodnoti
kladné reformu jako takovou nebo nékteré jeji prvky. Z kritickych hlast uvadime
nasledujici:

V. G. Onuskin a Je. |. Ogarev zduraznili v roce 2006, Ze proces zmén ve spole¢nosti
musi provazet revize vzdélavaci politiky jako celku i jejich jednotlivych casti. Je.
V. Tkacenko (2009) konstatuje, Ze v nové zemi po revoluci roku 1991 vzniklo nové
zakonodarstvi, nova normativné-pravni zakladna, nové tvir¢i moznosti, pozadavky
na lidi — dosud vsak neexistuje nalezité védecké zajisténi reformy vzdélavani, coz
znemoznovalo a znemoznuje efektivné resit otazky jeho rozvoje a modernizace.
Zakony prijaté v poslednim obdobi maji pozitivni potencial, byly vSak prijaty bez
nalezité védecké pripravy a predpovédi, jaké nasledky mdze mit. Proto je velmi
dulezité, v ¢ich rukou tyto zakony jsou, kdo a jakym zpUsobem je realizuje. Baltska
informacni agentura Balt Info uvedla na zakladé prizkumu provedeného v srpnu
2010, Ze pouze 19 % Rusu je spokojeno se soucasnym vzdélavacim systémem; 38 %
neni spokojeno, 28 % obyvatel nedokazalo odpovédét. Presto 36 % obcanl Ruska
se domniva, Ze v pripadé nezbytnosti by mohli ve své zemi ziskat dobré vzdélani.
O opaku je presvédceno 47 % respondent(. 38 % obyvatel se domniva, Ze za posledni
rok se kvalita vzdélavani nezlepsila, 29 %, ze se zhorsila (Mense 20 %..., 2010). Jako
vnéjsi pozorovatelé reformy ruského vzdélavani se domnivame, ze nékteré realizo-
vané a planované zmény maji nadéji na Gspéch, jiné vSak v mensi mire nebo vibec
ne, nebot’ v souc¢asném ruském Skolstvi existuje Fada riznorodych probléma, které
nelze vyresit vSechny najednou. Dalsi osud reformy ruského skolniho vzdélavani za-
visi do znac¢né miry na spolecensko-politickém a ekonomickém kontextu, ktery neni
pocatkem roku 2012 praveé priznivy.
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Abstrakt: Studie se zabyva tvorbou statnich vzdélavacich standardd vieobecného
vzdélavani v Rusku. Soustfed’uje se na konstituovani nového modelu kurikula, jeho koncepcni a teo-
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1 Uvod

V této studii se budeme podrobnéji zabyvat jednou z hlavnich oblasti vzdélavaci
reformy v Rusku, kterou je zasadni zména v projektovani kurikula a tvorba vzdéla-
vacich standardd. Soustredime se na Skolskopoliticky kontext, strategii tvorby stat-
nich vzdélavacich standardd, koncepci a teoreticka vychodiska nového kurikularni-
ho modelu a jeho komponenty. Popiseme a budeme analyzovat soubor dokument(
fixujicich model kurikula ve formé statniho standardu vseobecného vzdélavani
povinného pro vsechny statem akreditované skolské instituce, ve vzorovych vzdé-
lavacich programech a dalsich dokumentech, které tvori opory pro projektovani
vzdélavacich cild, obsahl a procest i pro hodnoceni vysledk( zakua a prace skoly. Ke
zpracovani daného tématu vedly dva hlavni divody. Jednim je obnovit prerusenou
kontinuitu seznamovani Ceské odborné verejnosti s ruskou pedagogikou a Skolstvim.
Zde navazujeme na stat’ Véry Jezkové o vzdélavaci reformé v Rusku v tomto Cisle
Casopisu Orbis scholae. Druhym zavaznym divodem je prispét k revitalizovanému
kurikularnimu diskurzu, ktery se u nas obraci k zahrani¢nim zdrojim a modeldm
prevazné zapadoevropskym a opomiji zdroje z ruského prostredi.

www.orbisscholae.cz
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2 Teoretické zaklady kurikula — aktualni potreba
vzdélavaci reformy

Revitalizace teorie a vyzkum( kurikula v Ceské pedagogice v poslednich nékolika
letech byla do jisté miry stimulovana problémy implementace kurikularni reformy.
Jako podstatna pricina jejich neGspécht byla nejéastéji uvadéna nepripravenost skol
a uciteld, absence systémové podpory ze strany skolské exekutivy a nepochopeni
smyslu a cilG reformy verejnosti, zejména rodici. Nedostavalo se odborné fundované
interpretace teoretickych vychodisek a koncepce kurikula i zdivodnéni kurikularni
zmény v kontextu soucasnych a perspektivnich vzdélavacich potfeb spolecnosti.
Chybélo také objasnéni principl a procesu tvorby ramcovych vzdélavacich progra-
ma i jejich designu. Navic, a to velmi podstatné, chybél zasadni ¢lanek v soustavé
kurikularnich dokumentd, sic uzakonény, le¢ dosud neexistujici statni vzdélavaci
program, ktery by mél podstatu koncepce, obecné cile vzdélavani a principy tvor-
by obsahu vysvétlit, zajistit vazby a kontinuitu mezi jednotlivymi Grovnémi i mezi
stupni vzdélavani. Co nasledovalo po zverejnéni a uvedeni Ramcového vzdélavaciho
programu zakladniho vzdélavani (2005) do skolniho prostredi, je vSeobecné znamé
a frekventované kritizované: bezradnost a rezistence Casti kol ¢i neadekvatni zatéz
vétsiny skol, které poctivé hledaly vlastni cestu ke skolnimu vzdélavacimu programu.
Pouze u mensi casti Skol, jiz delsSi dobu inovujicich a aktualizujicich svou vzdélavaci
¢innost, se podarilo zaméry reformy naplnit (srov. napr. Walterova, 2008). Nedosta-
tek empirickych studii ke kurikularni reformé vsak tato kritika nemohla nahradit.

Ackoliv zde byly k dispozici z 90. let poznatky odkazujici na teorie, modely tvorby
a zkusenosti zahranicni (srov. Walterova, 1994), jejich reflexe neprochazela odbor-
nou diskusi. Dominovala zakazka, formulovana v dokumentech vzdélavaci politiky
(Ceské vzdélavani..., 1999; Narodni program..., 2001), a legislativni ramec (Skolsky
zakon, 2004), jimz dostali tvarci kurikularnich dokumentt zadost. Byli pravdépodob-
né teorie znali, avsak interpretaci teoretickych vychodisek a modelu tvorby vzdé-
lavacich programi se nevénovali. Jejich hlavni zatéZz spocivala ve formulaci ram-
covych dokumentd pro jednotlivé stupné skolniho vzdélavani, vyhodnoceni pilotni
faze tvorby skolnich vzdélavacich programd v daném terminu a v neposledni fadé
v obhajobé vykonaného dila.

Ramcové vzdélavaci programy zakladniho vzdélavani (2005) vstoupily v pozado-
vané stru¢né podobé spolu s manualy pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programu
do skolniho terénu bez systémové podpory skol i bez teoretické a vyzkumné opory.
Tu postradalo i ponékud rozpacité hodnoceni Skolnich vzdélavacich programu skolni
inspekci.

Seriozni teoreticky fundované analyzy kurikula zakladniho vzdélavani a vyzku-
my jeho realizacni podoby nasledovaly az post actum. Prinesly objektivné kritické
pohledy a vyzvy k revizi Ramcovych vzdélavacich programi, dosud nerealizované
a nahrazované adici chybéjicich soucasti obsahu (napr. eticka vychova, financni vy-
chova, vychova spotrebitelské kultury) nebo vyskrtavanim casti obsahu pod vlivem
zajmovych skupin.
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Problémy kurikularni reformy v zakladnim vzdélavani u nas jsou jednim z priklad(
absence vazeb mezi vyzkumem a vzdélavaci politikou, ktera vede k nekorektnimu
postupu vzdélavaci reformy v podminkach pretrvavajici chaoticnosti a nesystémo-
vosti Feseni na Urovni statu.

Zasluhou iniciativy vyzkumnikd, predevsim Institutu vyzkumu $kolniho vzdélavani
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné a jeho protagonistd J. Manaka
aT. Janika, se od pocatku nového milénia aktualni a systematické vyzkumy skolniho
vzdélavani obraceji k teorii a metodologii tvorby kurikula. (Manak, 2003; Manak,
& Janik, 2006 aj.) Zasadni otazky teorie a tvorby kurikula otevrelo monotematické
Cislo Casopisu Orbis scholae (Kurikulum v proménach skoly, 2007), pozdéji Casopis
Pedagogika, ktery zasadil problémy kurikula do Sirsiho kontextu souc¢asného vzdéla-
vaciho a kulturniho prostoru (Kurikulum a oborové didaktiky, 2009).

Také implementace kurikularni reformy ve stfednim vzdélavani, zejména na
gymnaziu, s touto oporou jiz pracuje. Dokladem je rozsahly projekt Kurikulum G
(2009-2011), v némz se brnénsky tym vyrazné angazoval a s tvdrci kurikularnich
dokument( Uzce spolupracoval pred zahajenim plosné implementace. Vstoupil vsak
az do hodnoceni pilotni faze, kdy jiz byly ramcové vzdélavaci programy formulova-
ny. Mize tedy ovlivnit pouze jejich korekci a vytvorit oporu pro Skoly, nikoliv samu
koncepci a tvorbu kli¢ového kurikularniho dokumentu (srov. Janik, Knecht, Kubiatko,
Pavlas, Slavik, Solnicka, & Vlcek, 2011 aj.).

Na uvedeném brnénském pracovisti vznikla zasadni teoreticka prace, zabyvajici
se cili a obsahy skolniho vzdélavani a metodologii jejich utvareni (Janik, Manak,
& Knecht, 2009). Jeji prednosti je, Ze autori vychazeji z hlubsi analyzy historického
i soucasného pedagogického kontextu a reaguji na potreby tvorby kurikularnich do-
kument( z pohledu jejich uzivateld a realizatord vyuky ve vzdélavacim procesu. Roz-
liSenim fundamentalniho, konstitutivniho a realizovaného modelu kurikula zretelné
diferencuji zodpovédnosti objednavatelu (statu), tvirct dokumentd (kurikularnich
odbornikd) a realizator( (ucitel(l) a zdivodnéné odhaluji koncepcni slabiny sou-
casného ceského kurikularniho modelu. Za zvlastni pozornost stoji zejména autory
identifikovana pragmaticnost kurikula, absence cilové predstavy charakteristickych
ryst osobnosti Zaka a duchovniho rozméru, neddslednosti ve vymezovani oblasti
obsahu a dalsi. Jak ukazeme v dalsim textu, tyto aspekty kurikula v ruském modelu
vzdélavacich standardl plni roli zasadni. Obratme tedy pozornost k hlavnimu pred-
métu této studie.

3 Skolskopoliticky kontext formovani statniho standardu
vSeobecného vzdélavani Ruské federace

Potreba modernizace ruského vzdélavani s cilem prizpusobit vzdélavaci systém no-
vym socialné-ekonomickym potfebam a pozadavkim meénici se kultury civilizovaného
svéta byla deklarovana v radé dokument( vzdélavaci politiky Ruské federace od
90. let 20. stoleti. Urgentnost a zasadnost reformy muze byt v historické perspektivé
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prirovnana vnéjsim pozorovatelem k reformam Petra Velikého (srov. Jonson, 2010)
s tim rozdilem, ze domaci potencial soucasné ruské pedagogiky je mimoradné silny
a zapadni vlivy jsou politicky spiSe odmitany s dirazem na ruska specifika, tradici
a patriotismus.

Priority ruské vzdélavaci politiky v navaznosti na Ustavu Ruské federace se pro-
mitly jiz do Skolského zakona z roku 1992 (Zakon..., 1992). V 90. letech, jako reakce
na deformované a manipulativni pristupy sovétského statu ,,plné ovladajiciho moc
nad obcanem, jeho osobnim Zivotem a Ciniciho si naroky na roli vesmirné cirkve, kdy
spektrum zivotniho smyslu bylo z(Zeno na viru v komunismus a sluzbu komunistické
strané“ (Daniljuk, Kondakov, & Tisnov, 2010, s. 11) se zacal utvaret ideal vychovy
zbavené hodnot, narodnich tradic a povinnosti ke spolecnosti.

Proto nové formulované priority na pocatku tretiho milénia zahrnuly potrebu
vytvorit vzdélavaci standardy nové generace, které budou sjednocovat pozadav-
ky na cile, strukturu, obsah a vysledky vSeobecného vzdélavani na vsech stupnich
vzdélavaciho systému a budou zavazné pro vsechny vzdélavaci instituce, které maji
statni akreditaci.

Pravidla pro vypracovani a kodifikaci federalnich vzdélavacich standardd byla
zakotvena v usneseni vlady (PolozZenije..., 2004). V roce 2005 Federalni agentura
pro vzdélavani vyhlasila zakazku na projekt ,Vypracovani spolecné metodologie,
principtl, koncepénich zakladd, funkci a struktury statnich vzdélavacich standardd
druhé generace“. Realizaci projektu byla povérena Ruska akademie vzdélavani (dale
RAV). Prace na projektu se z(cCastnili predni akademici a odbornici RAV i odbornici
z ,velké“ Ruské akademie véd. Jejich prace byla podporovana a sledovana verejnymi
politickymi predstaviteli.

V roce 2008 zacala vychazet edice ,,Standardy druhé generace v prestiznim na-
kladatelstvi Prosvescenije. Koordinaci a vedenim edice byl povéren A. M. Kondakov,
jeho reditel a ¢len korespondent RAV. Na finalni podobé souboru dokument( se po-
dilely kromé akademiku pracovni skupiny, spolupracujici s pilotnimi a experimental-
nimi Skolami, které ovérovaly standardy a tvorbu vzorovych vzdélavacich programi
v terénu a podilely se na jejich korekcich. Je priznacné, ze v ramci edice Standardy
nové generace byly nejdrive vydavany koncepcni a metodologické prace, které byly
adresovany ucitelim a pripravovaly ve skolnim terénu plidu pro zavadéni standardu.

Federalni standardy pro jednotlivé stupné jsou vydavany postupné, v navaznos-
ti na né jsou vydavany vzorové vzdélavaci programy pro skoly prislusného stupné
a dalsi dokumenty rozpracovavajici systém hodnoceni vysledk(, projektové ukoly
apod. Standardy jsou soucasné dostupné on-line na adrese http://mon.gov.ru/dok
/fgos/7195. Dalsi dokumenty budou postupné dostupné na adrese http://mon.gov
.ru/filles/materials/7195/noo-prin.pdf. Autorka studie pracovala s tisténymi verze-
mi dokumentu, které umoznily uvadét odkazy na stranky textu.

Federalni standard pocatecniho (primarniho) vzdélavani, po schvaleni minister-
stvem Skolstvi a védy, byl vydan v roce 2010, jeho implementace byla zahajena
ve Skolnim roce 2011/2012. Federalni standard zakladniho (nizsiho sekundarniho)
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vzdélavani byl schvalen v roce 2010, vydan v roce 2011 a jeho implementace bude
zahajena ve skolnim roce 2012/2013.

4 Koncepce a strategické linie tvorby
vzdélavacich standardu

Federalni statni vzdélavaci standardy predstavuji souhrn poZadavkd, které jsou po-
vinné pro realizaci vzdélavacich program(, a to na vsech stupnich vzdélavani, od
primarniho az po vysokoskolské. Standardy predevsim maji zajistit jednotnost vzdé-
lavaciho prostoru Ruské federace a navaznost mezi stupni vzdélavani. Standardy
jsou koncipovany jako: (a) PoZadavky na strukturu vzdélavacich programi, rozsah
a vzajemné vztahy jejich komponentd. Uréuji také podil mezi povinnym a volitelnym
obsahem; (b) PoZadavky na realizaci vzdélavacich program, které musi splio-
vat kadrové, financni a materialné-technické podminky; (c) PoZadavky na vysledky
osvojené zZaky.

Toto pojeti standardu posiluje roli politického centra na Grovni Ruské federace
nejen ve vymezovani cill a obsahl vzdélavani, ale také ve stanovovani podminek
akreditace vzdélavacich instituci a v hodnoceni jejich vysledku.

Téma vzdélavacich standardd je v soucasnosti aktualni a diskutované v globalnim
kontextu vzdélavani. Odpovédnost Skol za dosahovani urcité Urovné vzdélavani —
standardu — vSemi zaky se povazuje za prostredek zlepseni kvality vzdélavani a je
spojovana s monitorovanim a rozvojem evaluacnich systémd. Je tfeba vsak pozna-
menat, ze vyznam pojmu standard neni a nemdze byt jednoznacny. Patfi k pojmdm,
které oznacuje Leif Moss (2002) za ,,kulturni izomorfizmy* (pojmy, které prechazeji
z kontextu do kontextu, znéji stejné, ale maji zcela odlisné vyznamy). Patri k poj-
muam ,,globalniho jazyka pedagogiky*, ktery obsahuje pojmy souvisejici s rekoncep-
tualizaci vzdélavacich modell v rdznych kulturnich prostredich (srov. Steiner-Kham-
si, 2003, s. 182).

Pojeti standardd diskutované v mezinarodni literature se vztahuje jak k obsa-
hovym (kurikularnim) standardim, tak ke standarddm evalua¢nim, stanovujicim
pozadavky na zZaklv vykon, event. k evaluacnim nastrojum. Pojeti ruskych standard(
je pokusem o spojeni vice typd standardd (obsahovych, evaluaénich, ¢astecné rea-
lizacné procesualnich) do jednoho souboru, aniz by vsak byly vymezeny méritelné
cile, jak se o to snazi standardy napr. v USA, Anglii ¢i v nékterych spolkovych zemich
Némecka.

Vychodiskem tvorby ruskych vzdélavacich standardd je obecny cil vzdélavani,
definovany jako vseobecné kulturni, osobnostni a poznavaci rozvoj zakd, zajistovany
kompetenci ucit se. Rozvijeni kompetence ucit se je zalozeno na utvareni u¢ebnich
¢innosti zakd prostrednictvim osvojovani socialni zkusenosti v aktivnich ¢innostech
zaku. Univerzalni ucebni ¢innosti tvori prvni zakladni kamen vzdélavaciho standardu.
Druhym zakladnim kamenem je fundamentalni jadro vseobecného obsahu vzdélava-
ni, které zahrnuje soubor podstatného védéni, vybraného z védnich obort a kultury,

111



112

Eliska Walterova

a také univerzalni ucebni Cinnosti. Treti zakladni kamen je koncepce duchovné-
mravniho rozvoje a vychovy osobnosti ob¢anu Ruska.

4.1 Univerzalni ucebni ¢innosti

Koncepce rozvoje univerzalnich ué¢ebnich ¢innosti integruje a aktualizuje v systémo-

vé-Cinnostnim pristupu teorie rozvijejiciho uc¢eni a navazuje na predstavitele ruské

psychologické skoly, Vygotského, Leontjeva, Galperina, Elkonina, Davydova a dalSich.

Aktualizace koncepce rozvoje univerzalnich ucebnich ¢innosti je podminéna né-
kolika faktory:

— nutnosti urychleného vytvoreni vzdélavaciho prostoru, umoznujiciho Uspésny roz-
voj vsech Zaka;

— Ukoly souvisejicimi s formovanim kulturni a obcanské identity zaku, které ma
zajistit socialni konsolidaci v podminkach kulturni, etnické a nabozenské rozma-
nitosti ruské spolecnosti;

— potrebou zajisténi navaznosti vzdélavacich stupnl ve vzdélavacim systému;

— vzrlstajicimi naroky na komunikaci, interakce a toleranci ob¢and multikulturni
spolecnosti ruského statu.

Prioritnost ucebnich c¢innosti nad obsahem a antropologické paradigma orientujici
vzdélavani na realny Zivot zdlraznuje trfi typy pedagogického projektovani:

a) psychologicko-pedagogické;

b) socialné-pedagogické;

c) didaktické.

Vsechny tyto typy jsou uplatnény v tvorbé statniho standardu na riznych rovinach
jeho existence. Vad¢éi myslenku Vygotského o zoné nejblizsiho rozvoje a uceni, které
vede za sebou rozvoj, autori koncepce standardu, se zretelem k psychologickym
teoriim a systémum rozvijejiciho vyucovani, ovéreného v experimentalnich skolach-
laboratorich, rozpracovali do systému univerzalnich ucebnich ¢innosti, které kore-
sponduji s klicovymi cili vSeobecného vzdélavani. V nich byly vydéleny Ctyri bloky:
(a) osobnostni, (b) regulativni, véetné autoregulace, (c) poznavaci, (d) komunikacni.
Vyhnuli se tak praktikim obtiZné srozumitelnému pojmu kompetence a postavili
na typech cinnosti systém rozvoje v jednotlivych stupnich vzdélavani s ohledem na
vékové zvlastnosti zaka.

Osobnostni u¢ebni ¢innosti maji zajistovat hodnotové smyslovou orientaci zaka
a orientovat je v socialnich rolich.

Regulativni ¢innosti maji zajistovat organizaci ucebni Cinnosti, tzn. stanovovani
cild, planovani, programovani, kontrolu, korekce a autoregulaci.

Pozndvaci univerzdlni ¢innosti zahrnuji vyhledavani informaci, strukturaci po-
znatkd, zpusoby reseni problém(, modelovani, prezentaci ve znakovych a symbolic-
kych systémech atd.; patfi sem také logické operace a badatelské metody.

Komunikacni ¢innosti zajistuji socialni zpusobilost, zahrnuji komunikaci ve sku-
piné (spolupracujici, resici konflikty, obhajovani nazoru apod.).
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4.2 Fundamentalni jadro obsahu vSeobecného vzdélavani

Jadro obsahu neni formulovano jako povinné minimum znalosti, nybrz jako: (a) sys-

tém vadcich idei, teorii a zakladnich pojmu pro oblasti poznavani; (b) soustava kli-

¢ovych tkold, podporujicich utvareni univerzalnich ucebnich innosti. Jadro obsahu

ma kli¢ovou funkci pro tvorbu uéebnich plan(, osnov a ucebnic. Realizaci téchto

funkci v jadru zajistuji:

— zakladni prvky védeckého poznani metodologického, systémového a svétonazoro-
vého charakteru, tj. klicové teorie, ideje, pojmy, fakta a metody univerzalniho

i oborové specifického charakteru;

— univerzalni vzdélavaci ¢innosti, k nimz sméruje vzdélavaci proces.

Teoreticka vychodiska fundamentalniho jadra tvori koncepce obsahu vzdélani,
které byly v ruské pedagogice vyvinuty v 70. a 80. letech. Patri k nému koncepce
jadra a obalu A. J. Markusevice, koncepce objemu znalosti A. M. Kolmogorova, roz-
pracovana systematicky pro oblast matematiky, a teorie sociokulturni zkusenosti
vypracované M. N. Skatkinem, I. J. Lernerem a V. V. Krajevskym. Tyto koncepce
byly znamé a odkazované také u nas, zejména autory, ktefi pracovali v PU JAK CSAV
a resili v 80. letech ukol statniho planu zakladniho vyzkumu Projektovdni obsahu
vzdéldvani a efektivnost jeho realizace. Studie J. Prichy (1983), E. Walterové (1984)
a dalsich, recenze a preklady ruskych autoru, zverejfiované zejména v ¢asopise Pe-
dagogika, a zvlasté spolecné ceskoslovensko-sovétské védecké seminare (srov. napr.
Pricha, Ed., 1984) seznamovaly s progresivnimi teoriemi obsahu vzdélavani, vyvije-
nymi v ruském prostredi. V poslednich dvaceti letech nebyla navaznost a Cesti autori
na tyto prace neodkazuji, proto na né upozornujeme alespon touto cestou.

Postup tvorby obsahu prochazi nékolika fazemi transformace, v némz jsou postup-
né konkretizovany nadpredmétové predstavy o strukture a slozeni obsahu. V pred-
métové fazi je stanoveno slozeni pfedmétd, jejich konkrétni naplnéni obsahem
a rozdéleni do vzdélavacich stupnd. V dalsich fazich se vytvareji u¢ebni materialy
a scénar procesu vyuky. Fundamentalni jadro je soucasti prvni, nadpredmétové faze,
jejim vysledkem jsou vymezené obsahové oblasti, formativni cile a podstatny obsah.

Priklad: Nauka o spolecnosti integruje poznatky ze sociologie, filozofie, psycho-
logie a prava s cilem pripravy zaka na zivot ve spolecnosti. Zahrnuje povinné a ne-
povinné predméty, systém mimotridnich a klubovych cinnosti, v nichz zZak ziskava
poznatky o normach a pravidlech zZivota ve spolecnosti, o socialnich vztazich a jejich
zakonitostech, o procesech rozvoje a zménach ve spolecnosti, 0 svém misté a misté
své zemé ve svété. Hlavni cile uceni jsou: (a) socializace Zakl a formovani obcan-
ské identity, (b) osvojovani socialnich roli, norem a pravidel zivota ve spolecnosti,
(c) uvedeni do aktivni Ucasti ve spole¢enském zivoté a realizace socialnich projektd.
Obsah je podrobné&ji vymezen v nasledujicich blocich: Clovék a jeho individualnost.
Clovék v rodinnych vztazich. Clovék v socialni interakci. Clovék v ekonomickych
vztazich. Clovék v politickém Zivot&. Clovék v globalnim svété.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, soucasti fundamentalniho jadra jsou také univerzalni
ucebni cinnosti, jejichz hlavni funkci je ziskat schopnost k seberozvoji a sebezdoko-
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nalovani prostrednictvim uvédomélého a aktivniho organizovani socialni zkusenosti.
Univerzalni u¢ebni ¢innosti ve fundamentalnim jadru jako zobecnéné zpusoby ¢innosti
,oteviraji zakim Sirokou orientaci v riznych predmétnych oblastech* (Kozlov & Kon-
dakov, 2009) zajistuji moznosti samostatného uceni, utvareni podminek pro harmonic-
ky rozvoj osobnosti, jeji seberealizace a pripravenosti k permanentnimu vzdélavani
a konec¢né zajistuji rozvijeni znalosti, dovednosti, navyku a zpusobilosti v libovolné
predmétné oblasti. Uméni ucit se predpoklada plnohodnotné osvojeni vsech kompo-
nentd ucebni ¢innosti, které zahrnuji u¢ebni motivy, cile, Gkoly, ¢innosti i operace.

Podstatné misto v jadru zaujimaji metapredmétové ucebni Cinnosti a vSechny
druhy ucebnich cinnosti (viz vyse). Obsah a charakteristiky u¢ebnich ¢innosti urcuje
proces uceni, ktery soucasné urcuje zoénu nejblizsiho rozvoje univerzalnich cinnos-
ti. Akcentovana je podpora zpusobilosti k uceni a rozvijeni schopnosti praktického
vyuziti znalosti.

Fundamentalni jadro fixuje obsah jako celek, jeho védecky zaklad, celkovy rozsah
znalosti v obsahovych oblastech, nikoliv v konkrétnich predmétech. Popis kazdé ob-
lasti obsahového jadra ma dvé casti; v prvni projektuje formativni cile dané oblasti
vzhledem k osobnostnimu rozvoji, funkcim ve vseobecném vzdélavani a vyznamu
pro rozvijeni u¢ebni kompetence. Jadro tvori nasledujici oblasti: Rusky jazyk, Cizi
jazyky, Literatura, Geografie, Historie, Nauka o spole¢nosti, Matematika, Fyzika,
Chemie, Biologie a univerzalni ucebni ¢innosti jako inovativni zaklad vzdélavaciho
procesu.

4.3 Koncepce duchovné-mravniho rozvoje
a vychovy osobnosti obcana Ruska

Koncepce vychazi z idealu obcana ruského statu, ktery ma zajisténa prava a svo-
body Ustavou, je zodpovédny a plni povinnosti. Vyvazenost prav a povinnosti ma
byt zakladem silné jednoty zemé a jeji prosperity. Koncepce duchovné-mravniho
rozvoje (dale DMR) vychazi z Ustavy, politickych dokumentu a je podstatnou soucasti
ideologie ruského statu: ,Nova ruska vseobecné vzdélavaci skola se musi stat nej-
vyznamnéjsim faktorem, ktery zajisti sociokulturni modernizaci ruské spolecnosti“
(Daniljuk, Kondakov, & Tiskov, 2010, s. 5).

Zdroje této koncepce jsou prevazné politického a legislativné-normativniho cha-
rakteru; predeviim je to Ustava Ruské federace, oficialni politicka vystoupeni a tex-
ty predstavitelt ruského statu.

Koncepce DMR predstavuje normativni vymezeni charakteru souc¢asného narodni-
ho vychovného idealu, urcuje cile a Ukoly duchovné-mravni vychovy, systém narod-
nich hodnot a zakladni socialné-pedagogické podminky a principy duchovni a mravni
vychovy.

Znacné siroce jsou definovany cile pro skoly, které ,,musi vychovavat odpovédné-
ho obcana a vlastence, odkryvat schopnosti a talenty mladych obcant Ruska a pfi-
pravovat je na zivot v technologicky vysoce rozvinutém a konkurencnim svété*
(Daniljuk, Kondakov, & Tiskov 2009, s. 6).
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Cela koncepce DMR je koncipovana jako socialni objednavka skole, jako systém
obecnych a pedagogickych pozadavku, jejichz naplnéni ma zajistit efektivni Gcast
vzdélavani na feseni nejduilezitéjsich narodnich problémd.

Zakladem pro pochopeni této zakazky je systém pojmda, jejichz vymezeni je vé-
novana znacna pozornost. Klicovym pojmem je ndrod. S odkazy na Ustavu Ruské
federace, charakterizované jako narodni stat, je pojem rusky narod vymezen v po-
litickém kontextu jako narod narodd. Od tohoto pojmu jsou pak odvozovany dalsi
pojmy, narodni sebeurceni a narodni identita. Standard se nevyhyba pojmu vlas-
tenectvi (patriotismus), ktery interpretuje jako vérnost zemi a solidarnost s jejim
narodem, hrdost na vlast jako celek, na svij region, republiku, rodnou obec. Zdlraz-
nuje aktivni patriotismus a pripravenost slouzit vlasti s odkazy na slavnou minulost.
Rozmanitost kultur a narodd je interpretovana jako zaklad pro dialog a obohacovani
narodni, tedy spolecné ruské kultury.

Dalsim kliCovym pojmem je obcanskd spolecnost, charakterizovana jako spole-
Censtvi lidi, které je schopné na vsech Urovnich, od mistni az po statni, vyjadrovat
své nazory, potreby a zajmy prostrednictvim demokraticky zvolenych organd i primo,
z iniciativy obcan(.

Jednotny zaklad vychovy osobnosti je chapan jako hierarchicky systém, v némz
nejvyssimi jsou hodnoty mravni, narodni a kulturni spolu s hodnotami, jejichz no-
siteli je rodina a cirkev. Na prvnim misté je uvedena pravoslavna cirkev, dale jsou
zminény islam, judaismus a buddhismus.

Ke klicovym pedagogickym projektim patfi socializace, rozvoj, vychova a narod-
ni vychovny ideal. Zde se ponékud zastavme, protoZe, jak jsme upozornili v Casti
1. tohoto textu, v Ceskych kurikularnich projektech, tj. ramcovych vzdélavacich pro-
gramech, takovéto vymezeni chybi. Rusky vychovny ideal je definovan jako ,,vysoce
mravni, tvlrci a kompetentni obcan Ruska, ktery osud vlasti prijima uvédoméle jako
svoji osobni zodpovédnost za soucasnost i budoucnost své zemé, je ukotven v du-
chovnich a kulturnich tradicich mnohonarodniho naroda Ruské federace (Daniljuk,
Kondakov, & Tiskov, 2009, s. 11). Konstituovani standardu DMR a definovani narod-
niho vychovného idealu je do jisté miry mozno povazovat za polemiku s vychovnymi
normami a idealem sovétskym i snahou o zachovani kontinuity — vychovavat vse-
stranné rozvinutou osobnost oddanou vlasti a schopnou obéti v jejim zajmu.

Standard DMR poukazuje na Siroky prostor vychovy, ktery zahrnuje vyuku, mimo-
vyucovaci a mimoskolni ¢innosti a vyzaduje spolecné Usili a pozornost vsech social-
nich instituci — Skoly, rodiny, spolecenskych organizaci, zajmovych organizaci, hnuti
déti a mladeze a cirkvi.

Jako klicové podminky Uspésné realizace DMR jsou zdUraznény: (a) mravni pri-
klad pedagoga, (b) spoluprace skoly se socialnimi partnery, (c) individualni rozvi-
jeni mravniho zakladu u zak( problémovych, (d) integrace program DMR vsech
zainteresovanych subjektl, (e) zajistovani socialni vyuzitelnosti DMR v zivoté zaka,
jejich postupné zapojovani do spolecenského zivota prostiednictvim rodiny a dalsich
socialnich partnert skoly.

115



116

Eliska Walterova

5 Federalni statni vzdélavaci standardy
vSeobecného vzdélavani a navazujici dokumenty

Vyse popsané paradigmatické zmény v koncepci kurikularniho modelu jsou plné re-
spektovany v klicovych dokumentech statni vzdélavaci politiky, publikovanych pod
nazvem Federdlni stdtni vzdéldvaci standard vseobecného vzdéldvani.

5.1 Vzdélavaci standard

Standard je specifikovan pro prislusny vzdélavaci stupen a definovan jako soubor
pozadavkd, jejichz neplnéni mize byt divodem k odebrani licence. Standard je
dokument strucny, ktery stanovuje: (a) povinné vysledky vzdélavani, tj. to, ceho ma
byt dosazeno u Zakud na daném stupni; (b) strukturu vzdélavaciho programu véeobec-
ného vzdélavani, podily a rozsah jednotlivych obsahovych oblasti; (c) vzajemny podil
komponentu povinného a komponentu, ktery urcuji Gcéastnici vzdélavaciho procesu
(regiony, lokality, Skoly). Na primarnim stupni predstavuje nepovinny komponent
20 %, vyssim sekundarnim 30 %, se stoupajicim stupném se tento podil zvysuje; pod-
minky, které musi byt splnény pri realizaci federalniho standardu (kadrové, financni
materialné-technické a dalsi). V preambuli standardu se zduraznuje potreba re-
spektovat vékové a individualni zvlastnosti ucicich se na daném stupni vzdélavaciho
systému a utvareni zakladu pro vzdélavani na vyssich stupnich. Pro zaky se zvlastnimi
potfebami mohou byt formulovany zvlastni federalni standardy.

Standard je zakladem pro objektivni hodnoceni Zakl a pro tvorbu vzdélavacich
programu na regionalni a lokalni Grovni. Podstatnou funkci standardu je zajistit:
(@) rovné moznosti ziskani kvalitniho vzdélavani pro vsechny, (b) duchovné-mravni
rozvoj a vychovu viech Zaku, (c) utvareni obcanské identity jako zakladu obcanské
spolecnosti, (d) ndvaznost vzdélavacich programi mezi stupni vzdélavani, (e) zajis-
téni jednoty vzdélavaciho prostoru Ruské federace v kulturné rozmanitém ruském
narodu, (f) svobodu ucitel( ve volbé metod a forem prace. Predpoklada se, Ze Fe-
deralni standard by mél zajistit také kriterialni hodnoceni zak(, prace pedagogt,
vzdélavacich instituci a celého systému.

Federalni standardy vzdélavani predstavuji také portrét absolventa daného stup-
né vzdélavani.

5.2 Vzorové vzdélavaci programy

Na statni standard navazuji podrobné vzorové vzdélavaci programy (pro srovnani —
jejich rozsah prekracuje 300 stran, tj. desetinasobek rozsahu statniho standardu).
Na jejich zakladé se vytvareji skolni vzdélavaci programy ve spolupraci s mistnimi
organy samospravy.

Vzorovy vzdélavaci program ma identickou strukturu s predepsanou strukturou skol-
niho vzdélavaciho programu. Zahrnuje 3 komponenty: cilovy, obsahovy a organizacni.
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(1) Cilovy komponent projektuje planované vysledky Zaka vzhledem k cilim
daného stupné. V prvni ¢asti jsou projektovany vysledky v mezipredmétovych téma-
tech, v osvojovani univerzalnich ucebnich cinnosti a ICT, v projektovych a badatel-
skych ¢innostech a v praci s textem. Vysledky v jednotlivych vyucovacich predmétech
jsou podrobné vymezeny ve druhé casti, treti ¢ast je vénovana vnitfnimu systému
monitorovani a hodnoceni vysledkl ve skole, zavére¢nému hodnoceni absolvent(
daného stupné a hodnoceni skoly.

(2) Obsahovy komponent v prvni Casti projektuje rozvoj individualnich ucebnich
¢innosti, ve druhé c¢asti obsah vyucovanych predmétd, treti ¢ast je programem vy-
chovy a socializace zakl, zavérecna c¢ast je uréena programu podpory zdravotné
znevyhodnénych Zaku.

(3) Organizacni komponent zahrnuje zakladni ucebni plan (vzorovy vzdélavaci
program uvadi tfi varianty) a systém podminek zajistujicich realizaci programu (ka-
drové podminky, financni, materialni a technické, informacné-metodické).

V prilohach jsou vzorové formulare smlouvy skoly s municipalnimi organy, v niz
se vymezuji prava a povinnosti Skoly vci obci, prava a povinnosti obce vici skole
a prava a povinnosti rodi¢i. Tyto smlouvy se uzaviraji jako pojistka na podporu
a zajisténi realizace kvalitniho vzdélavani vsem détem v dané lokalité s respektem
k jejich potfebam a potrebam komunity i k potrebam skoly, zejména pri zajistovani
podminek pro realizaci statniho vzdélavaciho standardu.

5.3 Dalsi navazujici dokumenty

Na pomoc skolam a ucitelim jsou vydavany dalsi dokumenty, které se soustfeduji
na nové pristupy podminujici Uspésnou realizaci statnich vzdélavacich standardl
v oblastech klicovych ¢i pro ¢innost skol novych. Prikladem mize byt dokument vé-
novany hodnoceni vysledkl Zdkd (Kovaleva & Logina, 2010). Odpovida na otazky, jak
dosahnout a hodnotit planované vysledky u zakud na prvnim stupni. Predklada v prvni
Casti systém Uloh v matematice a ruském jazyku, které ovéruji schopnosti zaku Fesit
ucebni a praktické problémy na zakladé osvojenych poznatki, dovednosti a uni-
verzalnich ucebnich cinnosti. Ve druhé casti prinasi systém hodnoceni dosazenych
vysledku v literarnim ¢teni, znalostech realii z mistniho prostredi, technologiich,
cizim jazyku, vytvarném umeéni, hudbé a télesné kulture.

Jinym prikladem je soubor projektovych uloh pro prvni stupen (Voroncov, 2011).
V teoretickém Gvodu autor zdlraziuje obtiznost a nevhodnost projektové ¢innosti
pro vék Zakd prvniho stupné a nabizi projektové Ulohy, jejich konstruovani a rese-
ni. Projektové ulohy jsou povazovany za predstupen pro reseni projektl na vyssich
stupnich. Dokument odpovida na praktické otazky, jak naucit mladsi zaky resit pro-
jektové ukoly, jak podpofit spolupraci zakd, rozvijet samostatnost a iniciativu, jak
formovat sebekontrolu a sebehodnoceni. Kniha je adresovana predevsim ucitelim,
ale také psychologiim, feditelim a studentim ucitelstvi.

Soubor dokumentu je postupné doplriovan dalSimi publikacemi, které reaguji na
potreby skol a vytvareji systém opory pro implementaci statniho standardu.
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6 Zavér

Kodifikace nového pojeti vzdélavani v podminkach socialné-ekonomickych promén
Ruska od pocatku 90. let minulého stoleti nepostrada vyraznou podporu ze strany
oficialni politické scény, kladouci diraz na narodni specifika, vlastenectvi a tradice
silného ruského statu, usilujiciho o dominantni postaveni v globalnim kontextu. Diky
hlubokym koreniim a neprerusené kontinuité ruské pedagogiky a psychologie usili
o moderni demokratickou Skolu ma silnou oporu nejen v domacich teoretickych a ex-
perimentalnich systémech, ale také ve znalosti progresivnich zahranicnich trendd
a kontextu svétovém.

Tvorbé nového kurikularniho modelu v Rusku bylo vénovano znacné Usili za GcCasti
prednich odborniku a s politickou podporou. V pripravé a rozvoji fundamentalniho mo-
delu byl vyuzit zejména silny teoreticky potencial ruské psychologické skoly a pedago-
gickych teorii formovani obsahu vzdélavani. Vicelrovinova tvorba vzdélavacich progra-
mu byla podporfena souborem dokumentt adresovanych predevsim skolam a uéiteldm.

Zména koncepce musi pocitat s potizemi v realné praxi, vcetné prekonavani rezi-
dui predchoziho rezimu. Systémova podpora je jednim z predpokladi vstFicnosti $kol
a ucitelu realizovat reformu a implementovat narodni statni vzdélavaci standard do
svych Skolnich vzdélavacich programu. Jen stézi vsak lze predikovat Uspésnost kuri-
kularni reformy, ktera vstupuje do realizacni faze, pouze na zakladé projektovaného
kurikula. Bude tedy zajimavé a uzite¢né sledovat jeji pribéh a srovnavat s vysled-
ky kurikularni reformy u nas. Uz nyni vsak lze konstatovat, na zakladé zjisténych
a vy$e uvedenych doklad(, Ze podpora pripravy a implementace kurikularni reformy
v Ruské federaci je mnohem vyraznéjsi, systematic¢téjsi a predjimajici problémy
praxe nez u nas. V oblastech teorie, strukturace a postupu tvorby kurikula maze
byt predmétem detailnéjsich komparativnich diskuzi a inspiraci pro rozvijeni teorie
kurikula, tvorbu kurikularnich dokument( a systémové podpory kurikularni reformy.
Sledovat proces implementace a ohlasy reformy by nepochybné bylo ku prospéchu
dalSich srovnavacich studii.

Autorka dékuje spolupracovnikim Centra zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani,
zejména kolegovi D. Dvorakovi, za cenné pripominky a komentare k textu studie.
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Centrum zakladniho vyzkumu
skolniho vzdélavani

Zprava o reseni projektu LC 06046
v roce 2011

Diky rozhodnuti MSMT, zadavatele projektu, byl ziskan jeden rok navic, kdy v pro-
dlouzené fazi projektu pokracovaly vyzkumy skolniho vzdélavani v ramci dosavadni
spoluprace dvou fesitelskych pracovist, Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavani Peda-
gogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Institutu vyzkumu skolniho vzdélavani
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné.

Prodlouzeni umoznilo navazat na dosavadni feseni diléich ciltd a koncentrovat se
na jeden z klicovych problém( skolniho vzdélavani v obdobi povinné skolni dochazky.
Vyzkum umoznil hlubsi priinik do poznani fungovani modelu ceské zakladni skoly
ve strukture vzdélavaciho systému, v némz byl znovuzaveden selektivni princip na
prechodu z primarniho do nizsiho sekundarniho stupné. Tento realné existujici
problém nebyl u nas dosud komplexné zkouman, avsak v predchozich vyzkumech
Centra se doslova ,,vynoroval“ jako jeden ze zavaznych, pro realné fungovani zaklad-
nich $kol relevantnich, problém(, zejména manazZerskych, a kurikularnich, tiZicich
ucitele i zaky na pfechodu z 1. na 2. stupen.

1 Postup reseni

Na pocatku roku 2011 byl vypracovan teoreticky ramec reseni a specifikovana struk-
tura faktort, které prechod mezi obéma stupni determinuji a vyrazné ovliviuji. Jako
hlavni vystup byla naplanovana kolektivni monografie.

Byla provedena historicka analyza vyvoje obou stupnl a jejich vzajemnych va-
zeb od zavedeni vSeobecné vzdélavaci povinnosti do soucasnosti v ceském kon-
textu. Analyzovany byly jednak primarni prameny, zvl. skolské zakony, programy
a stanoviska politickych, odbornych a ucitelskych skupin, jednak byly analyzovany
sekundarni zdroje, odborna reflexe a analyzy experimentalniho ovérovani alterna-
tivnich modeld.

Dale byla provedena srovnavaci analyza organizacniho reseni skolniho vzdélava-
ni na primarnim a nizSim sekundarnim stupni a identifikovany facilitacni strategie
prechodu na zakladé analyzy 37 vzdélavacich systému ve 27 zemich EU. Indikatory
komparace byla délka povinného vzdélavani, institucionalni reseni, délka obou stup-
na, vék pocatku a ukonceni povinného vzdélavani, vék tranzice, charakter 2. stupné
(selektivni x komprehenzivni) a typologie prechodl. Zvlastni pozornost byla vé-

www.orbisscholae.cz
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novana prechodiim v selektivnich systémech. Vyuzity byly primarni a sekundarni
zdroje dat, zejména mezinarodni a narodni statistiky, informace o proudech vzdé-
lavani a podilech zakd v nich a expertni zahranicni studie.

Dalsi analyzy byly zaméreny na komparaci kurikularnich projektu.

V breznu se uskutecnil celodenni odborny seminar na resitelském pracovisti v Brné.
Syntetizoval a diskutoval teoreticky ramec organizacniho reseni zakladniho vzdéla-
vani na zakladé identifikace klicovych meznik( vyvoje v ceském prostredi a kritérii
dle mezinarodni komparace. Formuloval klicové otazky vyzkumu, hypotézy pro novy
sbér dat a naslednou analyzu s cilem vyuzit sekundarné data z predchoziho vyzkumu
Centra a doplnit je o dalsi k identifikaci shod a rozdild v pojeti kurikula, vyuky a pod-
minek uceni na obou stupnich zakladni skoly. Finalizovana byla pojmova struktura,
metodologie a postup empirického vyzkumu, koncepce a struktura kolektivniho vy-
stupu vCetné autorstvi kapitol vystupni monografie. Nasledné byly vypracovany ano-
tace jednotlivych kapitol a vzajemné priniky dil¢ich vyzkumnych Setfeni. Seminare
se z(Castnili resitelé obou zUc¢astnénych pracovist, doktorandi a pozvani odbornici.

Empiricky vyzkum realizovany v prvnim pololeti roku 2011 navazal na teoretické
rozpracovani klicovych konceptu pro analyzu kurikularnich dokumentt (kontinuita,
gradace, profese, konzistence), socialniho prostredi (fyzické prostredi, klima skoly).
Specifikovany byly obecné didaktické koncepty (organizacni formy, faze vyuky, pro-
stredky vyuky a dalsi) jako vychozi pro analyzu procesu vyuky. Empiricka data byla
sbirana kvantitativnimi i kvalitativnimi metodami v prostredi Uplnych zakladnich skol
(tj. zakladnich skol se vsemi rocniky).

Soubor metod tvorily obsahové analyzy vybranych tematickych celkd z mate-
matiky (zlomky), ceského jazyka (Cteni), zemépisu (geografie region(); dotazniky
(dotaznik klimatu skoly), zakovské fotografovani v prostredi skoly s naslednym dota-
zovanim, videozaznamy vyucovacich hodin anglického jazyka a fyziky. Bylo porizeno
20 novych videozaznamu z vyuky na 1. stupni s transkripcemi, kddovanych v pro-
gramu Ideograf, 825 dotazniku klimatu zpracovanych pomoci statistického softwaru
SPSS, 248 participacnich fotografii interpretovanych kvantitativné, zpracovany byly
zaznamy naslednych rozhovorl se zaky.

V oblasti kurikula byl rozpracovan koncept kontinuity kurikula pro potreby obsa-
hové analyzy kurikularnich dokument( a identifikovany nékteré faktory, které mohou
podporovat kontinuitu kurikula 1. a 2. stupné ZS v kurikularnich dokumentech a ve vyuce.

Analyza vybranych oekavanych vystupt v RVP ZV naznadila, Ze pozadavek konti-
nuity kurikula 1. a 2. stupné ZS je zde naplnén pouze v omezené mife. Mimo jiné bylo
poukazano na odlisny charakter o¢ekavanych vystupl na obou stupnich vzdélavani.
V pripadé 1. stupné ZS je mozné konstatovat, ze tvirci kurikula vice vychazeli z psy-
chodidaktickych pristup a kladli duraz predevsim na obecnéjsi dovednosti, postoje
a hodnoty. Na 2. stupni ZS byly mnohem vice akcentovany ontodidaktické pFistupy,
které ve vétsi mire respektuji poznatkovou strukturu vyucovacich predmétd, resp.
jim prislusnych obor(.

Kontinuita realizovaného kurikula je vyrazné vice determinovana pojetim ku-
rikula, kterym disponuji jednotlivi uéitelé, neZ obsahem kurikularnich dokumentu.



Centrum zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani Zprava o reseni projektu LC 06046 v roce 2011

Presto neni mozné vliv projektovaného kurikula bagatelizovat, nebot kurikularni
dokumenty by mély alesporn ramcové definovat vykon, ktery je od zaku v urcité fazi
vzdélavani oCekavan a ktery se v dalSich fazich vzdélavani bude v souladu s poZza-
davkem kontinuity kurikula dale rozvijet.

Vyvinuté metodologické pristupy je mozné vyuzit napric jednotlivymi obory Skol-
niho vzdélavani a v neposledni radé také pro historicko-srovnavaci analyzy kurikula.
V tomto ohledu se nam jevi jako uzitecné reflektovat také dalsi vyzkumné pristupy,
které maji potencial na kvalitativni Grovni pFispivat k hlubsi metodologické a kon-
ceptualni rozpracovanosti kurikularnich studii.

Provedené analyzy realné vyuky se zamérovaly na prilezitosti k u¢eni na 1. a 2.
stupni. Vysledky analyz ukazuji na nepritomnost jasnych, snadno operacionalizova-
telnych rozdili mezi vyukou na 1. a 2. stupni zakladni Skoly, alespon ve sledovanych
aspektech (verejna verbalni komunikace, organizaéni formy vyuky, faze vyuky, vyuzi-
vani didaktickych prostfedku) a obsahovych oblastech (prirodni védy, anglicky jazyk).

Rozdil mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly byl napriklad pozorovan v charakte-
ristikach jako primérny celkovy pocet slov ve verejné komunikaci, primérny pocet
slov ucitele ve verejné komunikaci ¢i pramérny pocet slov zaku ve verejné komu-
nikaci (na 2. stupni nizsi hodnoty oproti 1. stupni). Interpretujeme jej jako prfesun
akcentu z verbalniho uchopovani uciva (Casto v komunikaci ucitele s celou tridou)
k uchopovani ¢innostnimu (Casto v komunikaci mezi zaky béhem skupinové prace).
Tyto rozdily viak jsou velmi malé a mohou byt do jisté miry disledkem prirozené
variability uvnitr tak komplexniho jevu, jako je vyuka ve tridé.

S poznatky o komunikaci ve tridé souviseji zjisténi tykajici se organizacnich forem
vyuky. Na 2. stupni bylo oproti 1. stupni pozorovano ,,mirné posileni orientace na
zaka“, které se projevilo mirnym oslabenim forem jako vyklad ucitele ¢&i rozhovor
se tridou a zaroven mirnym posilenim forem jako prace ve dvojicich i prace ve
skupinach. Ani z hlediska Casového zastoupeni fazi vyuky nebyly mezi analyzova-
nou vyukou na 1. a 2. stupni zakladni Skoly shledany vyznamné rozdily. V oblasti
prirodnich véd bylo na 2. stupni ve srovnani s 1. stupném pozorovano mirné snizeni
dirazu na opakovani uc¢iva a mirné posileni zprostfedkovani nového uciva, zkouseni
a kontrolovani domacich Gkold. Tyto zmény pri¢itame narGstu kvantity i komplexity
ucebniho obsahu mezi kurikulem 1. a 2. stupné.

Analyzy klimatu ukazaly rozdily ve vnimani socialniho prostredi Skoly mezi
7aky 1. a 2. stupné zkoumanych zakladnich 3kol. Zaci 1. stupné vnimali $kolni
Zivot primérné pozitivnéji celkové i v jednotlivych oblastech, kromé zaclenéni do
vrstevnickych skupin, které hodnotili bez statisticky vyznamnych rozdild. V pramé-
ru se také ukazuje, ze ¢im nizsi byl ro¢nik skoly, tim lépe Zaci skolni Zivot podle
svych vypovédi vnimali. Zajimavé je, ze poradi jednotlivych hodnocenych oblasti
socialniho prostredi skoly je shodné na 1. i 2. stupni. Pouze jsou jednotlivé dimenze
hodnoceny zaky 2. stupné primérné hire (kromé zaclenéni ve vrstevnickych skupi-
nach). Nejlépe je ze zkoumanych aspektt hodnoceno zaélenéni ve vrstevnickych
skupinach, poté vztahy ucitele a zaka, poté formovani (podpora) identity, pak
Skolni status a nejhire celkova spokojenost s prilezitostmi a Uspéchem. TFi nejlépe
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a nejhure hodnocené polozky dotazniku jsou na 1. i 2. stupni shodné. Nejlépe zaci
hodnoti zabavu o prestavkach a téseni se na prestavku, povidani se spoluzaky, coz
koresponduje s vyse zminénymi vysledky a ukazuje na v priméru pozitivni zaclenéni
do vrstevnickych skupin. Nejhure je hodnocen pocit vlastni dileZitosti ve Skole.
Zaci do 3koly chodi primérné spise neradi. Maji také pocit, Ze ucitelé nékteré Zaky
uprednostiuji.

V prabéhu prvniho pololeti byl také pripraven a realizovan sbér dat v kvalitativ-
nim vyzkumu zaméreném na hlubsi analyzu prechodu mezi obéma vzdélavacimi
stupni. Metody sbéru dat zahrnovaly rizené polostrukturované hloubkové individu-
alni rozhovory s uciteli 1. a 2. stupné ZS, ohniskové skupiny feditel(i zakladnich kol
a skupinové rozhovory (tzv. triady) se zaky 5. a 6. tiid ZS. V dalsi fazi bylo provedeno
zpracovani nové ziskanych dat, tj. prepisy nahravek individualnich a skupinovych
rozhovor( pomoci transkripéni konvence, dale byla provedena analyza s vyuzitim
softwaru Max QDA a Atlas Ti. Nasledné interpretace byly zpracovany do podkladovych
studii a referatd na konferencich CAPV, ECER a dalSich.

V z&fi Fesitelsky tym usporadal sympozium ,.Jedna $kola — dva svéty? Uskali
prechodu Zakl z prvniho na druhy stupen zakladni skoly“ (In Smiseny design
v pedagogickém vyzkumu. Sbornik anotaci prispévkd z 19. vyroéni konference Ceské
asociace pedagogického vyzkumu. Brno: Masarykova univerzita, 2011, s. 44-46. ISBN
978-80-210-5553-7).

Sympozium prezentovalo v Uvodu teoreticky ramec a design vyzkumu. Prispévky
zarazené do sympozia diskutovaly vybrané vyzkumné nalezy dokladajici komplex
aspekti a faktory ovlivAujici pfechod mezi ob&ma stupni ZS. Konceptualizovaly pro-
blémy tranzice; v prvni ¢asti sympozia byla charakterizovana specifika ucitelskych
sbord, ve druhé vnimani prostredi a klimatu skoly zaky, ve treti interpretace pohledu
zakd na tranzici z 1. na 2. stupen.

Dalsim vyznamnym vystupem feSeni projektu bylo usporadani spolec¢ného od-
borného seminare Centra. Seminar byl realizovan 24. 11. 2011 v aule Pedagogické
fakulty UK v Praze pod nazvem ,Dva svéty zakladni Skoly a prechod mezi nimi“.
Na seminari vystoupili resitelé z obou partnerskych pracovist Centra a doktorandi.
Seminar prezentoval vysledky reseni, zejména nova zjisténi ziskana v roce 2011
kvalitativnimi i kvantitativnimi metodami. Zddraznény byly zejména faktory ku-
rikularni, prileZitosti Zaka k uceni a charakteristiky socialniho prostfedi na obou
stupnich. Zvlastni pozornost byla zamérena na fenomén prechodu mezi obéma stupni
z pohledu zakd.

Seminare se z(castnili pozvani odbornici, vyzkumni pracovnici, pracovnici CSl,
ucitelé fakulty a studenti ucitelstvi vSseobecné vzdélavacich predmétid. Ohlas na
seminar ziskal publicitu také v ucitelském tisku (srov. Jana Hruba: Prechod z 1. na
2. stupen. www.ucitelske-listy.cz/2011/12).

Ve 2. pololeti se soustredily aktivity resitelského tymu predevsim na vypracovani
hlavniho vystupu. Kolektivni monografie byla zpracovana nejprve v pracovni ver-
zi, draft byl podroben internimu posouzeni a pripominkam. Dopracovani a priprava
textu probihaly v posledni fazi reseni, finalizace po externim posouzeni dvéma re-
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cenzenty. Monografie obsahuje 12 kapitol, které prezentuji vysledky vyzkumu pro-
dlouzeného projektu s navaznosti na jeho predchozi reseni. V zavérecné 13. kapitole
se diskutuji vysledky a moznosti facilitace prechodu zaka z 1. na 2. stupen Skolniho
vzdélavani. Text publikace byl predan do Nakladatelstvi Karolinum (viz Walterova, E.
a kolektiv. Dva svéty zakladni $koly? Uskali pfechodu z 1. na druhy stupefi. Praha:
Karolinum, 2011. ISBN 978-80-246-2043-5).

2 Akivity navazujici na dilci cile

| kdyz byly v roce 2010 ukonceny vyzkumné aktivity a prezentovany vystupy pred-
choziho feseni 7 dilcich cild Centra, v prodlouzeném roce Feseni na tyto vystupy
navazovaly publikace resitel( a referaty na konferencich. Diléi cil 1: Greger, D.
Dvacet let Ceského skolstvi optikou teorii zmény vzdélavani v post-socialistickych
zemich. Orbis scholae, 2011. roc. 5, ¢. 1, s. 9-22. ISSN 1802-4637. Dilci cil 2: Jez-
kova, V. Jazykové vzdélavani v Némecku, Velké Britanii, Svédsku a Ceské republice.
Orbis scholae, 2011. roc. 5, €. 1, s. 107-121. ISSN 1802-4637. Jezkova, V., Greger, D.,
Dvorak, D., Daun, H. Skolni vzdélavani ve Svédsku. Nakladatelstvi Karolinum, 2011.
ISBN 978-80-246-2021-3.

Na vyjezdnim seminari Centra ve dnech 24.-25. 11. 2011 byly bilancovany a dis-
kutovany hlavni prinosy feseni celého projektu i jeho diléich cild, relevantni vystupy
a jejich ohlasy. Seminar se zabyval také pripravou zavérecné zpravy a zavérecné
oponentury, ktera bude organizovana dle pokyn(i zadavatele v roce 2012. Cast jed-
nani byla zamérena na perspektivy obou resitelskych pracovist’ po ukonceni projektu
a navaznosti na vyzkumy realizované v ramci projektu Centra.

3 Vydavani casopisu

| nadale byl v roce 2011 vydavan Centrem recenzovany neimpaktovany casopis, za-
fazeny na Seznam Vladniho vyboru pro vyzkum, vyvoj a inovace, Orbis scholae, opét
dvé cisla Cesky a jedno anglicky. V Ceskych Cislech bylo nové zavedeno vzdy jedno
¢islo nemonotematické (viz ¢. 1/2011) s prispévky variabilné tematicky zamérenymi,
v némz davame prostor k obohaceni odborného zaméreni casopisu o nové aspekty
a rozsireni okruhu prispévateld. Rozhodujici pro zverejnéni je i nadale kvalita a ori-
ginalita textd, které prochazeji prisnym a anonymnim recenznim fizenim. Anglické
Cislo bylo tematicky zaméreno na ucitelskou profesi, jejiz kvalita ma pro kvalitu
Skolniho vzdélavani zasadni a rozhodujici vyznam (srov. Towards Expertise in the
Teaching Profession. Orbis scholae, 2011, rocC. 5, ¢. 2). Editorkou byla M. Pisova
z brnénského fesitelského pracovisté. Ceské monotematické &islo se obraci k fungo-
vani skoly z aspektu managementu a vedeni lidi ve Skole (Pedagogické vedeni skoly:
Lidé v Cele $koly a u€eni zaku). Editorem byl D. Dvorak z prazského resitelského
pracovisté.
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4 Rada Centra a bilancovani

Rada Centra zasedala v roce 2011 dvakrat, 14. 4. a 8. 12. Na dubnovém zasedani
zhodnotila zpravu o feseni projektu v roce 2010 a vyjadrila se k programu vyzkumu
a aktivitam Centra v prodlouzeném projektu. Na prosincovém zasedani byla Radé
predlozena predbézna bilancni zprava koordinatorky o reseni celého projektu v le-
tech 2006-2011. Rada ocenila vysledky reseni, kvalitu i znacny pocet publikacnich
vystupu, které vyznamné prispivaji k poznatkové zakladné oboru, rozvijeji teorii
Skolniho vzdélavani a metodologii pedagogického vyzkumu. Zdaraznén byl také vy-
znam aktivit Centra a jeho inspirace pro aplikovany vyzkum a navazujici vyzkumy
v CR i na Slovensku, ohlasy na publikacni vystupy. Byl zminén zajem prestizniho
Nakladatelstvi Karolinum o vydavani publikaci Centra, které jsou jiz nyni povazo-
vany za edicni fadu, Uspésnou u ¢tenard. Rada ocenila prinos Centra pro rozvijeni
mezinarodni spoluprace a vstupy do projektd vyznamnych vyzkumnych evropskych
pracovist, zabyvajicich se vyzkumy vzdélavani a skoly. Pozitivné byl hodnocen také
prinos pracovist Centra pro rozvoj a kvalitu doktorského studia v oboru pedagogika
na obou fakultach, kde pusobi resitelé projektu.

V neposledni radé je tfeba uvést pozvani koordinatorky k vystoupeni na Védecké
radé Pedagogické fakulty UK. Zde byla prezentovana predbézna bilancni zprava za
celé obdobi reseni. Védecka rada hodnotila projekt jako vysoce prestizni, jeho re-
Seni a vystupy jako mimoradné Uspésné.

Koncem roku byly zahajeny prace na zavérecné zpraveé o reseni projektu. Zprava
byla predana 31. ledna k podpisu rektoru Univerzity Karlovy a postoupena zadavate-
li, ministru skolstvi, mladezZe a télovychovy. V kvétnu 2012 se bude konat zavérecna
oponentura, jejiz zavéry v tomto Casopise otiskneme.

Projekt Centra zakladniho vyzkumu Skolniho vzdélavani definitivné konci, jakoz
i definitivné konéi program center zakladniho vyzkumu na MSMT. Lze jen s litosti
konstatovat, ze tento jediny projekt daného typu v oboru pedagogika nema prilezi-
tost pokracovat v dosavadnim realném ramci. Zakladni vyzkum skolniho vzdélavani
pokracuje, obé resitelska pracovisté, uz samostatné, vstoupila do jinych programu
a projektd, v nichz bude na feSeni projektu LC06046 navazovat. Centrum vsak bylo
bezprecedentni prilezitosti ke spolupraci dvou pracovist velkych pedagogickych fa-
kult na spolecném vyzkumném projektu, pri niz vyhodou bylo propojovani vyzkum-
nych dominant obou, vzajemna inspirace a synergicky efekt spoluprace. Vysledky
spoluprace se promitly do 25 publikovanych odbornych knih, sedmi desitek studii
a vyzkumnych sdéleni v recenzovanych casopisech, organizace 5 mezinarodnich
konferenci v ¢eském prostiedi. Skoda je i to, Ze do programu center zakladniho
vyzkumu nevstupuji dalsi vyzkumna pracovisté, jejichz posileni obor a pedagogicky
vyzkum potrebuje.

Eliska Walterova, koordinatorka projektu
eliska.walterova@pedf.cuni.cz



Centrum zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani Zprava o reseni projektu LC 06046 v roce 2011

V priloze této zpravy strucné predstavujeme osm nejvyznamnéjsich publikacnich
vystupl projektu LC0604 v souladu s resenymi dil¢imi cili.

Nejvyznamnéjsi publikacni vystupy projektu LC 06046
Centrum zakladniho vyzkumu Skolniho vzdélavani

Greger, D., & Walterova, E. (Eds.). (2012). Towards Educational Change. The
Transformation of Educational Systems in Post-Communist Countries. London
and New York: Routledge (v tisku).

Srovnavaci studie Skolniho vzdélavani v transformujicich se zemich Visegradské
skupiny (V4). Vysledek mezinarodniho vyzkumu iniciovaného a koordinovaného Cen-
trem za primé Ucasti a spoluprace se zahrani¢nimi odborniky z Némecka, Polska,
Mad’arska a Slovenska. V Uvodnich kapitolach charakterizuje studie V4 v kontextu
politickych zmén po roce 1989 a analyzuje transformacni proces z evropské per-
spektivy. Poukazuje na podobnosti a odliSnosti kulturnich tradic a vyvoje vzdélavani
v danych zemich, odkazuje ke spolecnym historickym kofentm a utvareni evropské-
ho prostoru, jehoz soucasti se v soucasnosti zemé V4 staly. Teoreticko-metodologic-
ka kapitola objasnuje dilemata vyvoje, predstavuje stavajici transformacni teorie
a vlastni teoreticky model analyzy. Tento model je aplikovan ve Ctyrech narodnich
pripadovych studiich, zpracovanych ve shodné strukture, ktera umoznuje provést
prarezovou komparaci a identifikovat klicové problémy vzdélavani a vzdélavaci po-
litiky v zemich, které nastoupily cestu k demokracii po zméné politického rezimu.
Hlavnim prinosem publikace a jejim vydanim v anglictiné je obohaceni teoretické
zakladny vzdélavacich reforem o poznatky ze stredoevropského regionu, metodolo-
gie vyzkumu uplatiujici disledné vsechny faze komparace, prispévek do globalniho
diskurzu o vzdélavaci transformaci a inspirace pro navazujici projekty analyzujici
proces zmény. Publikace je hlavnim vysledkem reseni dil¢iho cile 1.

JeZkova, V., Dvorak, D., Chapman, C. a kol. (2009). Skolni vzdélavani ve Velké
Britanii. Praha: Nakladatelstvi Karolinum.

Tato analyticko-srovnavaci studie je soucasti edi¢ni fady Skolni vzdélavani v za-
hraniéi (v roce 2008 byla vydana studie Skolni vzdélavani v Némecku, v roce 2011 stu-
die Skolni vzdélavani ve Svédsku, Skolni vzdélavani v Ruské federaci se pripravuje).

Cast studie, vypracovana ceskymi autory, zprostfedkuje na britské Skolni vzdé-
lavani ,,pohled zvenku“, ktery lze povazovat za ,,0bjektivni“, ,,neutralni“, neovliv-
nény vlastnimi pfimymi zkusenostmi autor(. ,,Pohled zevniti“ prinasi zavérecna
kapitola anglickych spoluautort — charakterizuje vyvoj britského Skolstvi v posled-
nich deseti letech.

Ve studii je kladen diraz na ty problémy, které se jevi jako zasadni v britském
Skolnim vzdélavani a jsou aktualni také pro rozvoj ceského skolniho vzdélavani:
kurikulum, evaluaci skol a hodnoceni Zaku, rovnost Zaku a studentt ve skolnim vzdé-
lavani, multikulturni spolecnost Velké Britanie, v niz vyznamny Ukol predstavuje in-
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tegrace imigrantu do Skoly a spolecnosti, a jazykové vzdélavani dominantni anglické
populace, autochtonnich mensin Spojeného kralovstvi i imigrantd. Studie obsahuje
také komparaci s Ceskym vzdélavacim systémem. Stejné jako ostatni studie, je i tato
urcena predstaviteldm oboru pedagogika, vyucujicim i studentim pedagogickych fa-
kult a dalSich fakult pripravujicich ucitele, predstavitelim Ministerstva Skolstvi, mla-
deZe a télovychovy Ceské republiky i dalsim pracovnikiim pusobicim ve statni spravé
zabyvajicim se vzdélavanim. Publikace je hlavnim vystupem reseni dilciho cile 2.

Demeuse, M., Frandji, D., Greger, D., & Rochex, J.-Y. (2012). Educational Poli-
cies and Inequalities in Europe. London: Palgrave MacMillan.

Publikace je nejvyznamnéjsim vystupem reseni dilciho cile 3. Jedna se o srovna-
vaci analyzy politik na podporu sociokulturné znevyhodnénych Zakd v osmi evrop-
skych zemich (Anglie, Belgie, Ceska republika, Francie, Portugalsko, Rumunsko, Rec-
ko, Svédsko). Kniha prinasi jednotlivé pripadové studie politik ve vybranych zemich
s dirazem na jejich analyzu a popis vyvoje a promén ve formulaci téchto opatfeni.
Je doplnéna o komparativni kapitolu a sociologicko-teoreticky Uvod do problematiky
vzdélanostnich nerovnosti a historii jejich feSeni. Kniha vysla v prestiznim mezina-
rodnim nakladatelském domé a je distribuovana po celém svété.

Walterova, E., Cerny, K., Greger, D., & Chval, M. (2010). Skolstvi — véc (ne)verej-
na? Nazory verejnosti na skolu a vzdéldvani. Praha: Nakladatelstvi Karolinum.

Publikace je nejvyznamnéjsim vystupem reseni dilciho cile 4. Vychazi z vyzkumu
nazoru ceské verejnosti (s dirazem na rodice) na $kolni vzdélavani. Obdobny vyzkum
nebyl v poslednich 15 letech v CR realizovan. Zabyva se vyznamem vzdélavani,
Skolstvi a skoly ve spolecnosti, problémy ucitelské profese a aktualnimi otazkami
vzdélavaci politiky. Publikace je urcena odbornikim v oblasti vzdélavani, tvircum
vzdélavaci politiky na vsech Grovnich, Fidicim pracovnikim skol, ucitelim, rodi¢im
a zajemcum z $irsi verejnosti. Publikace se soustred’uje zejména na nasledujici okru-
hy problému: Jaky ma verejnost nazor na soucasny stav skolstvi? Reflektuje verejnost
dlouhodabé se zhorsujici vysledky zaku? Jakym zplsobem se ¢eska spolecnost diva na
nase ucitele? A jakého ucitele by si pro své déti prali rodice? Preje si verejnost statni
maturitu a testovani zakd na ZS? Jaké predméty pokladaji lidé za nejdilezit&jsi? Je
vzdélavani v Cesku v pohledu vefejnosti spravedlivé? Jak by méla vypadat ideélni
skola budoucnosti?

Dvorak, D., Stary, K., Urbanek, P., Chval, M., & Walterova, E. (2010). Ceskd zd-
kladni skola. Vicepripadova studie. Praha: Nakladatelstvi Karolinum.

V Gvodni ¢asti monografie byla provedena konfrontace v literature uvadénych
teoretickych model( fungovani skolni instituce a organizace. Na jejich zakladé byla
dale pro podminky post-socialistické tranzice podrobnéji rozpracovana neoinstituci-
onalni teorie skoly. Pfi tom byly vyuZity poznatky a metody komparativni a mezina-
rodni pedagogiky, coz predstavuje vyznamny synergicky efekt spoluprace s resiteli
dalsich dilcich cill, které analyzovaly fungovani vzdélavaciho systému na Grovni
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makroramcu. Vyznamnym pFinosem je rovnéz rozvoj metody smisené vicepripadové
studie a analyza otazek zobecnitelnosti vysledkd i modifikace vybranych technik
sbéru dat pro pouziti u déti rizného véku. Druhou hlavni ¢ast monografie tvori
husté popisy a vnitropripadové analyzy péti ¢eskych zakladnich skol v dobé vzdéla-
vaci reformy s dirazem na jejich strategie pro rozvoj primarnich procest vyucovani
a uceni. Publikace vrcholi mezipripadovymi analyzami vztazenymi k vybranym Kli-
¢ovym problémdm. Hlavnimi prinosy jsou tak nastin teorie kvazi-jednotné zakladni
skoly jako diferencované teorie mensiho dosahu akcentujici predevsim strukturni
faktory determinujici napliiovani vzdélavaci funkce Skoly a popisy procesti zmény
této specifické instituce konfrontujici teorii s bohatymi daty prevazné kvalitativniho
charakteru. Publikace je hlavnim vysledkem reseni dilciho cile 5.

Janik, T., Manak, J., & Knecht, P. (2009). Cile a obsahy skolniho vzdéldvani
a metodologie jejich utvdreni. Brno: Paido.

Cilem monografie je predlozit teoreticko-empirickou analyzu procesl utvareni
cild a obsaht skolniho vzdélavani. Smérovani k tomu cili je souc¢asné hledanim od-
povédi na otazku, kudy vede cesta od oborovych cil a obsah( ke kurikularnim cilim
a obsahim, od uciva k zakovym znalostem, dovednostem, kompetencim ¢i jinym
dispozicim. Publikace je hlavnim vystupem reseni dil¢iho cile 6.

Janik, T. & Seidel, T. (Eds). (2009). The Power of Video Studies in Investigating
Teaching and Learning in the Classroom. Miinster: Waxmann.

Kniha je rozdélena do tfi sekci, do kterych jsou zarazeny kapitoly, které se zamé-
fuji na specifikaci potencialu videotechnologie ve vyzkumu tridy. Kapitoly v 1. sekci
popisuji potencial videa zachytit dynamiku vyucovani a uceni ve tridé. Predstavuji
videostudie, které byly realizovany v poslednich patnacti letech a které se zaméro-
valy na popis procesu vyucovani. Kapitoly ve 2. sekci zkoumaji moznosti videa pri
zjistovani prinosu vyucovani na uceni zakd. Predstavuji pristupy, které propojuji vi-
deostudie a informace o ucebnich vystupech. V sekci 3. jsou zarazeny kapitoly, které
diskutuji o moznostech, které nabizi video pro profesni rozvoj uciteld. Publikace je
hlavnim vystupem reseni diléiho cile 7.

Walterova, E. a kolektiv. Dva svéty zdkladni skoly? Uskali pfechodu z 1. na
2. stupen. Praha: Nakladatelstvi Karolinum.

Kolektivni studie Centra se soustfeduje na dosud vyzkumné opomijeny problém
Ceského skolniho vzdélavani. Jde o téma, které se v predchozim reseni projektu
vynorovalo jako jedno z klicovych. Publikace vytvari teoreticky ramec procesu tran-
zice a typologii prechod(. V prvni ¢asti sleduje historicky vyvoj primarniho a nizsiho
sekundarniho stupné v Ceském vzdélavacim kontextu a srovnava organizacni reseni
v typologicky odlisSnych evropskych vzdélavacich systémech se zvlastni pozornosti
k selektivnim systémam. Provadi vicelGroviiovou analyzu kurikularnich dokumentu
z aspektu konzistence a kontinua. Srovnava charakteristiky procesu vyucovani — uce-
ni na 1. a 2. stupni na zakladé videostudii. Dale identifikuje odlisSnosti socialniho
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prostfedi 1. a 2. stupné ZS. Ve druhé ¢asti se soustieduje na hlavni aktéry vzdéla-
vani v Z$ na prechodu mezi stupni. Nejprve analyzuje psychologické charakteristi-
ky zaku a jejich promény v obdobi rané adolescence. Zabyva se prechodem mezi
stupni optikou fediteld, uciteld a zakud s vyuzitim vysledkd kvalitativniho vyzkumu
realizovaného metodou dotazovani (rozhovory, ohniskové skupiny, triady), charak-
terizuje odlisnosti a podobnosti v kulture ucitelskych sbor(. V zavérec¢né rozvaze
s vyuzitim vysledkd vyzkumu diskutuje silna a slaba mista modelu zakladni $koly
a formuluje vychodiska facilitacnich strategii podporujicich plynulejsi prechod mezi
obéma stupni. Hlavnim prinosem vysledku je, také dle ocenéni recenzentd, komplex-
nost a systematicnost prezentace zkoumané problematiky, novost tématu v ¢eském
pedagogickém kontextu, zavazny prispévek k teorii skolniho vzdélavani podlozeny
empirickym vyzkumem, v neposledni radé také inspirativnost pro praxi a vzdélavaci
politiku. Publikace je hlavnim vysledkem reseni prodlouzené faze projektu Centra.
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Zprava z konference Ceské asociace
pedagogického vyzkumu (2011)

Ceska asociace pedagogického vyzkumu (dale jen CAPV) zorganizovala jiz 19. ro¢nik
konference, tentokrat pod taktovkou brnénského Institutu vyzkumu skolniho vzdé-
lavani Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity (dale jen MU) a Ustavu pedago-
gickych véd Filozofické fakulty MU. Konference se konala ve dnech 5.-7. zari 2011,
v prostorach Pedagogické fakulty MU v Brné.

Konference prinesla téma smisena metodologie v pedagogickém vyzkumu, coz
bylo zajimavou pozvankou otevirajici pfinosna setkani zastupcd riznych metodo-
logickych perspektiv a inspirujici podnéty k propojeni metodologickych pristupu.
Problematiku uvedl prvnim plenarnim referatem prof. Jifi Mares, ktery byl nasledo-
van zahrani¢nim hostem konference prof. Manfredem Maxem Bergmanem. Ten ve
svém prispévku velmi poutavym zpisobem navnadil ucastniky konference k diskusim
problému vyplyvajicich z realizace smisenych designt vyzkumu, posledni dobou sta-
le Castéji uplatnovanych v pedagogickém vyzkumu. DalSimi neméné inspirativnimi
Gvodnimi koreferaty byly prispévky doc. Kateriny VIickové a doc. Petra Novotného,
téz nahlizejici soucasné pojeti a trendy smiSeného designu v pedagogickém vyzkumu
jak v narodni, tak i v mezinarodni perspektivé.

Konference byla organizovana do tfi dnd, pri¢emz prvni dva dny se nesly typicky
v duchu sekci, vénovanych vybérem témto tématum: vyzkumu kurikularni reformy,
komunikaci ve skolni tridé, skole (Jedna skola-dva svéty), vzdélavani dospélych,
profesni pripravé ucitel( a pedagog(, vyzkumu v oborovych didaktikach, ICT ve
vzdélavani, historiografickému vyzkumu v pedagogice atd. Prvni den konference pro-
béhlo téz panelové jednani k problematice ¢eskych odbornych pedagogickych c¢aso-
pist, moderované doc. Petrem Urbankem, a jiz tradi¢né byla svolana ¢lenska schiize
taci v sekcich ,,posnidat“ u zajimavych postert v ramci posterové sekce. Ve dvou
ucebnach bylo posterovymi prezentacemi doprovazeno nékolik témat (Ucitel, jeho
priprava a profesionalizace; 74k, jeho znalosti, kompetence a postoje; Kurikulum,
jeho struktura, dopady a promény). Posledni den konference byl vénovan metodo-
logickému seminafri, ktery nabizel vybér z nékolika workshopt vedenych zkusenymi
odborniky (dr. J. Mares, dr. S. Jezek, doc. P. Novotny, dr. M. Sedlacek, doc. T. Ja-
nik, dr. P. Najvar, dr. K. Sed'ova, dr. R. Svafi¢ek, dr. D. Denglerova, doc. K. VIE-
kova). Prvni workshop byl vsak realizovan jiz druhy den konference. Nesl nazev
,»10 Problems in Mixed Methods Research® a vedl jej profesor Bergman z univerzity
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v Basileji. Tento workshop vzbudil u i¢astnik( velky ohlas. Jak se jiz stalo pfijemnym
zvykem, soucasti konference byl i spolecensky vecer, ktery probéhl v distojném
arealu opatstvi na Mendlové nameésti. Prinesl prostor pro setkani vyzkumnikud a pro
neformalni diskusi nad prezentovanymi tématy.

Ucastnici konference méli k dispozici propracovany Sbornik anotaci prispév-
ki z 19. Vyrocni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu (T. Janik,
P. Knecht, S. Sebestova, 2011), ktery kromé prehledu (&astniki konference a ano-
taci prispévkl nabizel i pomocnou ruku pri orientaci v programu konference nebo
v budovach, kde se jednotlivé sekce Ci referaty konaly. Organizatori provedli peclivé
Ucastniky konference od prvniho do posledniho dne a nyni nezbyva nez tésit se na
dal3i konferenci CAPV, ktera se bude konat na PedF UK v Praze.

Katerina Lojdova
lojdova@phil.muni.cz
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Zprava z konference ECER 2011
Urban Education

Evropska asociace pedagogického vyzkumu (EERA) poradala ve dnech 12.-16. zari
vyrocni Evropskou konferenci o pedagogickém vyzkumu (European Conference of
Educational Research — ECER), pricemz tento rok ji hostila berlinska Freie Univer-
sitdt. Byla vénovana tématu “Urban Education” — urbanni vzdélavani. Mésta byla
vzdy centrem vzdélanosti a zmény ve vzdélavani rozpoutané socialnimi zménami
byly v méstech nejpatrnéjsi. Co vice, mésta pomahaji upozornit na problematiku
vzdélavani a zaradit ji do politické agendy a prosazovat nové iniciativy neformalniho
vzdélavani. Toto téma konference reflektovaly predevsim plenarni referaty, pane-
lové diskuse a sympozia.

Hlavni konferenci predchazela prekonference (Emerging Researchers’ Conferen-
ce), které se z(castnili pfedevsim doktorandi se svymi prezentacemi projektd di-
sertacnich praci a jejich pribéznymi vysledky, které predstavili nejen v prispévcich
v jednotlivych sekcich, ale i ve dvou posterovych sekcich. Vedle prispévku v sekcich
zaznély i dva hlavni referaty a probéhly dva workshopy. V prvnim plenarnim refera-
tu Propojeni mezindrodniho vyzkumu socidlnich praci s komparativnimi urbdnnimi
studiemi: tradice a vyhlidky [Linking Transnational Social Work Research with Com-
parative Urban Studies: Traditions and Prospects] Phillip Sanderman predstavil vyvoj
urbannich studii v kontextu vyzkumu socialnich praci. Ve druhém referatu Ritudly ve
vzdéldvdni: Berlinskd studie o ritudlech a gestech [Rituals in Education: The Berlin
Study on Rituals and Gestures] se Christoph Wulff zamyslel nad roli rituall ve vyvoji
socialni dimenze v lidskych Zivotech v soudobé spolecnosti. Zaméfil se na dilezitost
a vyznam rituald béhem uceni a dalSich edukacnich proces( déti a adolescentu pre-
devsim ve Ctyrech oblastech socializace: détska kultura a kultura mladeze, rodina,
skola a média.

Cilem workshopU bylo poradit doktorandim, jak nejlépe prezentovat vysledky
svych vyzkum( disertacnich praci. Autofi nejen predstavili jednotliva témata, ale
snazili se prinutit doktorandy k premysleni a diskusi o vlastni praci. V ramci work-
shopu Jak zviditelnit mysleni v disertacnich pracich [Making Thinking Visible in Do-
ctoral Theses] S. Leshem a E. V. Trafford navrhli strategie, které pouzit, aby v textu
disertacni prace byly patrné zpusoby premysleni o daném tématu. Dale upozornili
na nejbéznéjsi otazky, které pokladaji zkousejici pri obhajobach disertacnich praci.
Druhy workshop Psani pro publikovani v European Educational Research Journal
[Writing for publication in the European Educational Research Journal] byl vénovan
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evropské dimenzi ve vzdélavani, o které pojednava Casopis European Educational
Research Journal. M. Lan a E. Keiner predstavili zpUsoby, jak vyzkumy disertacnich
praci zasadit do evropského kontextu. Ani na prekonferenci nechybélo tradi¢ni vy-
hlaseni nejlepsiho prispévku a nejlepsiho posteru.

V ramci hlavni konference zaznély tfi plenarni referaty a dvé panelové diskuse.
Saskia Sassen ve svém referatu Mésto: jeho ndvrat jako pohled do vétsich ekonomic-
kych a technologickych déjin [The city: Its Return as a Lens into Larger Economic and
Technological Histories] zpochybnila mésto jako heuristické misto, vzdy produkujici
védomost sebe presahujici. Pripustila vsak, Ze pouze ve mésté se stretavaji trendy,
at’ ekonomické, socialni, technologické nebo kulturni, které lze najit mimo mésto
pouze oddélené. J. Dronkers, R. van der Velden a A. Dunne si pokladali otazku ve
stejnojmenném referatu Proc¢ déti imigranti jsou na tom lépe v urcitych typech
vzdéldvacich systému neZ v jinych? [Why Immigrants Students are better off in cer-
tain types of educational systems or schools than in others?]. Jednotlivé vzdélavaci
systémy nelze oznacit jednoznacné za dobré Ci Spatné, ale lisi se charakterem dopa-
du na déti jednotlivych etnik. Déti imigrant( pochazejicich z islamskych zemi maji
horsi Skolni vysledky nez déti imigrant( ostatnich etnik, pficemz duilezitym prvkem,
ktery ma vliv na Uspésnost déti imigrantd, je typ skoly, kterou navstévuji. Podobnym
tématem se v dalsim plenarnim referatu zabyvala Elisabet Ohrn — Méstské vzdéld-
vdni a segregace: Odezva mladych lidi [Urban Education and Segregation: Responses
form Young People]. Mésto znamena pro mladé lidi moznost ziskat vyssi vzdélani,
ale zaroven také vétsi majetkové rozdily a nasledné pro nékteré mladé lidi chudo-
bu a marginalizaci. Problémem vzdélani ve méstech je obcasna segregace skupin
s nizSim prijmem a jejich shromazdovani na okrajich mésta. Mladi lidé na takovou
situaci reaguji rozdilné: odmitnutim dalSiho vzdélani, ale i sjednocenim kolektivu.

V panelové diskusi s nazvem Vyzkum ve vzdéldni a uZitecné védéni — produkce,
rozsirovani, prijimdni, implementace [Education Research and Useful Knowledge —
Production, Dissemination, Reception, Implementation] M. H. Hoveid, P. Landri
a P. Stanat diskutovali o odpovédi na otazku, co je uzite¢né védéni. Kazdy z pred-
nasejicich pojal téma jinym zplGsobem. Zatimco se Hoveid zaméf¥ila spise na filozo-
fickou stranku otazky, Stanat prosazovala vétsi kvalitu vyzkumi a i jejich prezen-
taci v odborné literature a Landri se zamyslel nad rozdilnymi pristupy jednotlivych
vyzkumnika.

Jednani v sekcich bylo tradi¢né rozdéleno do 27 sekci, které se zamérily na rizna
témata pedagogického vyzkumu, jako je napriklad odborné vzdélavani, dalsi vzdeé-
lavani uciteld, kurikulum, inkluzivni vzdélavani, vzdélavani déti z rizikovych sku-
pin, vypocetni technika ve vzdélavani, filozofie vzdélavani, didaktika, etnograficky
vyzkum, hodnoceni zaku, socialni spravedlnost ve vzdélavani, vzdélavaci politika,
prava ditéte, management apod.

Konference se také téSila hojné Ucasti Ceskych odbornikd predevsim z Pedago-
gické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, Masarykovy univerzity v Brné, Univerzity
v Hradci Kralové a Univerzity Palackého v Olomouci. Mimo jiné se prekonference
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Emerging Researchers’ Conference z(castnili i CeSti doktorandi ze zminovanych uni-
verzit, kteri svymi prispévky prezentovali témata disertacnich praci.

Vlastni konference byla doprovazena bohatym kulturnim programem. Uéastnici
méli moznost navstivit vystavu Urban Art, vystavu vydavatel( Casopist a knih &i si
prohlédnout Berlin v ramci jedné z organizovanych prohlidek. Soucasti programu
hlavni konference byly i dva spolecenské vecery.

V roce 2012 se vyrocni konference Evropské asociace pedagogického vyzkumu
bude konat ve mésté Cadiz ve Spanélsku. Dalsi informace o berlinské i pFipravované
konferenci lze ziskat na webovych strankach www.eera-ecer.eu/ecer/ .

Katerina Novotna, Markéta Holubova
kat.kubalova@gmail.com, holubovamarket@seznam.cz
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Odesel Ladislav Cerych

Se zarmutkem a litosti prinasime vzpominku na dr. Ladislava Cerycha, Dr. h. c., prv-
niho reditele Strediska vzdélavaci politiky Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy
v Praze, ktery 9. srpna 2012 zesnul ve svém prazském domové ve véku nedozitych
87 let. Je to velka a bolestna ztrata pro vsechny, kdo ho znali, i pro nas osobné.
Odesel nejen svétové uznavany odbornik na vysoké Skolstvi, ktery se tolik zaslouzil
o jeho rozvoj ve svété a nakonec i u nas, ale i velky Evropan a mecenas, a predevsim
nevsedni osobnost.

Zivotni pribéh Ladislava Cerycha zacal v rodiné majitele textilni tovarny v Ceské
Skalici. Stihl jesté studium na gymnaziu v Nachodé, ale pak uz ho tvarovala cizina.
Kratce po noru 1948 se mu podafilo vycestovat na Zapad, kde na univerzité v Ze-
nevé vystudoval ekonomii a sociologii, a pak vstoupil na pravé zalozenou Collége
d’Europe v Bruggach, jejimz byl jednim z prvnich absolventd.

Jesté v Zenevé zaloZil spolu s nékolika prateli exilovou sociologicky orientovanou
revui Skutecnost, jejiz vydavani se po nékolika letech presunulo do Londyna. Tam se
seznamil s Pavlem Tigridem a stal se jeho spolupracovnikem v radiu Svobodna Evro-
pa. Ale stale vic ho to tahlo ke dvéma jeho celozivotnim odbornym zajmim, které
se v jeho dalsi draze prolinaly — k problematice evropské integrace a vzdélavani,
predevsim v oblasti vysokého skolstvi.

Svou védeckou kariéru zahajil na Collége d’Europe, kam se vratil jako reditel
vyzkumu. Pak plsobil v fadé mezinarodnich instituci, pfedevsim v UNESCO a v OECD.
V sedmdesatych letech minulého stoleti se stal reditelem nové zalozeného European
Institute of Education (pozdéji s pridomkem and Social Policy) v Parizi. Po témér
dvé desetileti vedl tento Ustav, ktery se stal prvni skutecné evropskou instituci pro
vyzkum vzdélavani a zejména vysokého skolstvi, a zacal vydavat renomovany Euro-
pean Journal of Education.

Ladislav Cerych byl jednou z kli¢ovych osobnosti generace pionyrt vyzkumd vyso-
kého Skolstvi v Evropé, ale pusobil i v USA. Vysledkem rozsahlého srovnavaciho projek-
tu, v némz analyzoval vysledky velkych reforem v Sesti evropskych zemich (od britské
Open University a francouzskych IUT po némecké Gesamthochschulen) i jejich prici-
ny a srovnaval je se zamyslenymi cili, se stala knizka Great expectations — mixed per-
formance (1986, spolu s Paulem Sabatierem), ktera patri k nejvyznamnéjsim v oboru.
Jednim z disledkd jeho dalsiho mezinarodniho srovnavaciho projektu Study Abroad
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Project bylo, ze se stal hlavnim poradcem pri vytvareni programu mezinarodni vy-
mény studentu a uciteld ERASMUS, dodnes jednoho z nejuspésnéjsich program( EU.

Prestoze doma byl v Parizi, prace jej zavedla do mnoha zemi svéta. Jakmile to
po roce 1989 bylo mozné, zacal jezdit do Prahy a — stejné jako prvnich — i posled-
nich dvacet tfi let jeho Zivota bylo tzce spojeno s Ceskou republikou. AngaZoval se
v mnoha projektech, mezi néz patrilo napriklad jednani o Stredoevropské univer-
zité, kterou chtél v Praze zalozit George Soros, i intenzivni podpora nasi Gcasti na
programech EU Phare a Tempus. V letech 1991-1992 vedl mezinarodni tym OECD,
ktery vypracoval vyznamna doporuceni pro vysoké $kolstvi v CSFR, jeZ ovlivnila dalsi
vyvoj ¢eskych vysokych skol. Po navratu do Prahy zastupoval v devadesatych letech
nasi republiku ve vzdélavacim vyboru OECD, zalozil Stredisko vzdélavaci politiky na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze a stal se jeho reditelem (1994-2000).

Na prelomu stoleti se i u nas zacal vénovat podpore program( mezinarodni spo-
luprace a Sifeni myslenek evropské integrace, coz se promitlo i do jeho spoluprace
s Nadaci rozvoje obcanské spolecnosti, které také vénoval rodinnou vilu v Ceské Ska-
lici. ,,Vila Cerych“ se stala mistem pravidelného setkavani odborniki, diskutujicich
na r(zna témata tykajici se sjednocovani Evropy a rozvoje regionalni a prihrani¢ni
spoluprace neziskovych organizaci. Jako vyznamny mecenas se stal v roce 2009
Osobnosti roku v ramci TOP Filantrop a dockal se celé rady dalsich vyznamenani
a ocenéni. Jmenujme jen Komenského cenu, kterou jej vyznamenalo UNESCO jako
jednoho ze tfi odbornik( ve vysokém $kolstvi na celém svété, a éestny doktorat (Dr. h. c.),
ktery mu udélila University of Umea ve Svédsku.

Ladislav Cerych byl mimoradnou osobnosti, ktera svou vzdélanosti, skromnosti,
velkorysosti, vstricnosti a nepolevujicim elanem ovlivnila nejen okruh blizkych, ale
ziskala si obdiv i v Siroké vefejnosti. Zivotni pribéh Ladislava Cerycha se uzavrel, ale
on sam zUstava s nami nejen ve vzpominkach, ale také ve viem, co vykonal, k cemu
prispél svym odhodlanim, pili a virou v silu svobodné vile ¢lovéka a oblana.

Jan Koucky
Jjan.koucky@pedf.cuni.cz
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MATON, K.; MOORE, R. (Eds.).
Social Realism, Knowledge and the Sociology of Education: Coalitions of the Mind.
London : Continuum, 2010.

Monografie Social Realism, Knowledge and the Sociology of Education: Coalitions of
the Mind je krokem smérem k procisténi, ujasnéni a v ambicioznéjsi roviné i nasta-
veni urcité syntézy, ktera sjednocuje a zaroven rozviji o nové prvky problematiku
sociologickych pristupl k problematice védéni a vzdélavani, respektive vychovy.
Prace je vysledkem Usili Karla Matona (School of Social and Political Sciences, Fa-
culty of Arts, University of Sydney) a Roba Moora (Homerton College, Cambridge
University) jako editort a autort a Michaela Younga, Johana Mullera, Johna Becka
a Leesi Wheelahanové jako spoluautort jednotlivych kapitol.

Svornikem rozbihavych, ovsem nikoliv neprovazanych témat, jez tvori jednotlivé
prispévky, je vzdy analyza bud’ toho, jak je mozné, Ze vime, i je védéno to, co
zrovna je, ¢i toho, jakym zplGsobem je soucasné védéni uspofadano, jak je uZivano,
eventualné k ¢emu slouzi. | kdyZ neni ambici monografie nacrtnout obecnou teorii
spolecnosti, je nabiledni, Ze teorie védéni (sociologie védéni) je zaroven velmi bliz-
ko, pokud se primo neprekryva, s teorii spolecnosti. | proto nabizi celé dilo velké
mnozstvi pfesahtd, namatkou napr. do problematiky sociologie uméni, védy, sociolo-
gie nerovnosti a socialni struktury az po napriklad problematiku socialnich identit.

Z nazvu vyplyva stanovisko, jez autory sborniku spojuje napric rozdilnymi oblast-
mi zajmu. Socialni realismus reaguje na patovou situaci, ve které se ocitly hlavni Ci
nejvytizenéjsi teoretické pristupy v oblasti problematiky sociologie védéni, vzdéla-
vani a vychovy. Socialni konstruktivismus, poststrukturalismus a postmodernismus,
jejichzZ kriticky pristup v disledku nenabizi ani alternativu, ani progres a de facto
ma tendenci negovat sam sebe.! Socialni realismus ma za cil vyporadat se védecky
nejen s témito koncepty, ale na rozdil od nich vybudovat i skutecnou teorii o védé-
ni s empirickymi i teoretickymi konotacemi. Jinymi slovy konstruktivismus vychazi
Z presumpce, Ze vse je historicky nahodilé, poststrukturalismus predstavuje mnohost

1 Napr. je-li vSe socialnim konstruktem, ktery nevypovida nic o realité jako takové, ktera je
Clovéku ve své skutecnosti beztak nedostupna, pak i samotné konstruktivistické teorie, jakozto
produkty urcitych sociokulturnich a historickych okolnosti nevypovidaji nic realného (pravdivé-
ho) o svém predmétu zajmu, tedy v tomto pripadé o védéni, vychové a vzdélavani. V podobném
duchu se lze dostat do logickych paradox i v pripadé poststrukturalismu a postmodernismu.
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misicich se a proménlivych struktur bez naznaceni osy Ci patere spolecnosti (védéni)
a postmodernismus, jinymi slovy, ale de facto stejné kulminuje v jakémsi bodé nula,
ktery se da shrnout do popularni fraze ,,anything goes“. Zaroven vsechny tri vyse
zminéné pristupy se poté logicky vice nez o teorii toho, co je védéni (protoze zadné
relevantni védéni preci neni), zabyvaji tim, kdo nebo co vytvari to, co je povazo-
vano za védéni. To vse vyUstuje v problematiku analyzy moci, tfidniho, etnického
¢i jiného postaveni atp. Vlastné tedy nikoliv v teorii nebo ve védéni o védéni, ale
spiSe v teorii, ktera vypovida primarné o tom, jak se reprodukuje urcity historicky
nahodily konstrukt konkrétnich socialnich vztahd v zajmu téch, ktefi z néj at’ uz
védomym, ¢i nevédomym zpUsobem tézi.

Védci hlasici se do tabora socialnich realistd vyse zminéné prijimaji jako rele-
vantni a prinosné a zaroven kritizuji stanovisko, ze kuprikladu jen proto, Ze se daji
identifikovat v prirodnich védach spolecenské zajmy spojené s extrapolaci vnitrni
i vnéjsi prirody, tak to jesté neznamena, Ze prirodovédné znalosti jsou irelevantni, Ci
dokonce bez jakékoliv vypovédni hodnoty o svém predmétu zajmu. Zaroven tato po-
zice na Urovni filozofie, metodologie a sociologie védy naléha na odstranéni falesné
dichotomie pozitivismus versus konstruktivismus a snazi se eklekticky skloubit tato
stanoviska, mozna lépe rfeceno je usmirit. Takze misto extremismu, ktery se na jedné
strané snazi o neuchopitelny prelud v podobé objektivity, neutrality, verifikovatel-
nosti (pozitivismus) a na druhé strané az nihilisticky konstruktivismus, ktery zase pro
zménu apeluje na to, ze vse je beztak konstrukt vcetné objektivity a neutrality jako
takové, takze proc se snazit vytvaret jakékoliv pozitivni védéni, kdyz to beztak neni
mozné, socialni realismus stoji kdesi na pul cesty. Socialni realisté tvrdi, Ze ¢lovék
vzdy védél a bude védét socialné, tedy kontextualné, a tim padem i neabsolutné, ale
na druhou stranu spiSe nez utonuti v bezbrehém relativismu se autori spjati se social-
nim realismem snazi hajit védéni z pozic potencialni omylnosti (misto pozitivistické
neomylnosti) a vyhnout se zaroven i stanovisku ,,anything goes“, jelikoZ jsou Uspéchy
soucasného stavu poznani neoddiskutovatelné a ziejmé (vzhledem ke spolecenskym
zajmum a hodnotam), tak pro¢ je znevazovat tim, ze je budeme vlastné popirat.2

Prezentovana monografie se nepohybuje takto ,teoreticky vysoko“ v celém svém
prabéhu, jelikoZ to neni ani jejim zamérem. Naopak veskera abstraktni teorie slouzi
ve vétsiné pripadu jako metodologicky a metodicky nastroj na analyzu konkrétnich
jevl, cozZ je zfejmé z nazvu samotného dila. Védéni mize byt sice velmi abstraktni
formaci prostupujici kazdou spolec¢nosti, ale na tomto misté je védéni chapano také
jako zakladni predpoklad pro vzdélani a vzdélavani, coz jsou minimalné pro euroa-
merickou spolecnost v soucasnosti velmi vyznamné fenomény. Vlastné je mozné Fici,
Ze ve sborniku, jak uz jsem naznacil vyse, je toho mnohem vice, nez co by se pod
sociologii vychovy a vzdélavani dalo subsumovat. Konkrétné se ¢tenar dozvi nejen
o problematice napr. ekonomické instrumentality soucasného védéni, vzdélavani
a vychovy, ale napriklad také o problematice identity vzdélavatele, postaveni védéni
2 Chté-nechté se nabizi zavér, ke kterému se socialni realismus latentné priznava, a to, Ze véda

je vlastné dobra, ale to nikoliv sama o sobé, ale protoze jednoduse nic lepSiho v soucasnosti

nemame k dispozici, respektive vlastné spolec¢nost chce/potrebuje to, co véda vi a produkuje,
takze to ma svuj realny vyznam.
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ve znamé Durkheimovské dichotomii profanni vs. sakralni ¢i o otazkach uméleckého
vkusu a toho, co vlastné uméni znamena pro spolecnost a co spolecnost znamena
pro umeéni.

Vychozi stanoviska a spolecného jmenovatele vsech prispévki shrnuji editofi
v Uvodnim ¢lanku, prologu, ktery ¢tenarovo chapani jednoznacné pripravuje a ukot-
vuje. Ctenar se tak seznamuje s metodou, kterou autofi socialniho realismu pro-
klamuji. Tu lze shrnout do trech zakladnich bodu: a) ontologicky realismus, b) epis-
temologicky relativismus, c) Usudkova racionalita3. Za témito tremi body se ukryva
cely program: ad a) presvédceni o tom, Ze realita jako takova skutecné existuje, ad
b) poznani této reality je sociokulturné a historicky proménlivé4, ad c) existuji vzdy
intersubjektivni kritéria, na zakladé kterych lze rozhodnout. Pozitivisticka logika
je tak nahrazena kolektivnim Gsudkem o adekvatnosti, ¢i neadekvatnosti urcitého
védéni, vzdélani nebo treba rozhodnuti.

Monografie ma nepopiratelnou logiku at’ uz ve smyslu obsahovém, tak i ve smyslu
pokroku v dané védni oblasti. Zakladnim stavebnim kamenem a da se rici i vydobyt-
kem publikace je, Ze prinasi ojedinéle uceleny prehled klicovych otazek socialné
realistického pristupu predevsim na poli soucasné sociologie (a filozofie) védéni,
vychovy a vzdélavani. Vraci tak problematiku védéni jako takového do centra zajmu
sociologie, cozZ v poslednich dekadach nebylo ani zdaleka samozrejmé.5 Pochopitel-
né jde spis o myslenkovou a védeckou evoluci nez revoluci, ale to neni v zadném
pripadé negativum, naopak to poukazuje na precizni a promysleny postup a vyvoj
védeckého mysleni v dané oblasti. Negativni kritice je mozno podrobit dozajista
to, Ze autori spiSe nez Ze by prinaseli néco revolucniho, ,jen“ obrusuji hrany jiz
znamého a snazi se o kompromis podle vzorce teze, antiteze, synteze. Patrné je to
i na Cetnosti vyskytu citaci autorit, mezi kterymi pravdépodobné nejvice pozornosti
ziskava Basil Bernstein. A tak se lze obcas setkat ,,pouze“ s novou aplikaci znamého.
Stejné tak vyse zminované tri zakladni postulaty jsou vystavény ze znamych koncepci
a lze Fici, Ze vlastné nesou informaci jen o tom, Ze realita nakonec existuje, Ze je
mozno ji rizné poznavat a Ze nakonec spise nez na jakési abstraktni logice toho, jak
ji poznavat (pozitivismus), zalezi na tom, kdo se za dany pristup postavi, pripadné
ktery vystup je v jakémkoliv smyslu socialné pragmatictéjsi nebo legitimnéjsi. Bylo
by samozrejmé necestné za to autory pranyrovat, protoze v soucasnosti nelze najit
mnoho lepsich alternativ, ale za povsimnuti onen bludny kamen, i kdyz v této pozici
originalné nastaveny, stoji.

Tomas Kadlec
tomas. kadlec@upol.cz

3 Autori pouzivaji v originale souslovi ,judgemental rationality®, coz lze dle mého stanoviska
nejjednoduseji prelozit jako Usudkovou ¢i soudnou racionalitu.

4 Coz ovSem neznamena, ze je nahodilé ¢i relativni. Autori tim spiSe chtéji naznacit, ze kazda
epocha poznava danou véc jednoduse z jiného Ghlu pohledu, tj. vzdy je vypovidano o realné
kvalité urcitého objektu nebo fenoménu, ovsem nikdy ne totalné a neomylné.

5 Viz vyse zminovany problém, Ze v disledku bylo vZdy vénovano vice pozornosti okolnostem védéni
nez védéni a védomostem samotnym. | kdyz absolutné to pravda neni, vzpomeneme-li na prace
napr. N. Stehra.
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Predplatné casopisu Orbis scholae

Vazeni Ctenari Casopisu Orbis scholae,
v roce 2011 presel nas casopis z vyhradniho financovani z prostfedki MSMT do re-
Zimu predplatného. Orbis scholae ziskal jiz Siroky okruh ¢tenari. Jeho vydavani
pokracuje, nemuzeme ho vsak jiz zasilat bezplatné. Nabizime Vam proto moznost
vyhodného predplatného.

Rocni individualni predplatné (pro fyzické osoby) bylo stanoveno na 350 K¢ (tri
cisla), rocni institucionalni predplatné (knihovny, skoly, katedry a dalsi organizace)
je 1450 K¢ (zahrnuje tfi vytisky od kazdého cisla), plus postovné a balné.

Objednavky predplatného zasilejte a pro dalsi informace se obracejte na adresu
OrbisScholae@pedf.cuni.cz. Formular pro objednani individualni predplatného a pro
objednani institucionalniho predplatného Casopisu Orbis scholae je uverejnén rovnéz
na webové strance casopisu.

Cena jednotlivého Cisla je 150 K¢. Vytisky lze zakoupit v knihkupectvi na UK —
Pedagogické fakulté, M. D. Rettigové 4, Praha 1 a v knihkupectvi Karolinum v Celetné
ulici 18, Praha 1, nebo v internetovém knihkupectvi na adrese http://cupress.cuni
.cz/knihkupectvi.

Dékujeme Vam za prizen, kterou jste dosud nasemu cCasopisu projevili. Véfime,
Ze mu ji zachovate i nadale.

Redakéni rada Easopisu Orbis scholae



Vyzva k zasilani prispévkul do cisla 1/2013
(nemonotematicke cislo)

Vazené kolegyné, vazeni kolegové, mili ¢tenari,
vzhledem k tomu, ze i v dalSich rocnicich bude mit nas Casopis vzdy jedno cislo
nemonotematickeé,

VYZYVAME VAS K ZASILANi PRISPEVKU
DO CiSLA 1/2013 NASEHO CASOPISU.

Vzhledem k délce casu, kterou vyzaduje recenzni fizeni, redakce a technicka
priprava Cisla, Zadame Vas, abyste tak ucinili v nize uvedeném terminu.

Mlzete zasilat nasledujici typy prispévku:
teoretické, metodologické a prehledové studie 15 NS, tj. 27 000 znakd

vyzkumna sdéleni 15 NS, tj. 27 000 znakd
diskuse 10 NS, tj. 18 000 znakd
Zpravy a recenze 5NS, tj. 9 000 znakd

vV

strance a na adrese www.orbisscholae.cz, v rubrice Pokyny pro autory.

Prispévky zasilejte priibéZné na adresu redakce
OrbisScholae@seznam.cz

do 30. 10. 2012;

vyrozumeéni obdrzite v prabéhu ledna 2013.
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Casopis Orbis scholae je odborny recenzovany casopis zaméfeny na problematiku
Skolniho vzdélavani v jeho Sirsich sociokulturnich souvislostech. Vychazi trikrat roc-
né, vzdy jedno Cislo v kazdém rocniku je v anglictiné. Jeho cilem je prispét k poro-
zumeéni skolnimu vzdélavani a k jeho rozvoji, k FeSeni problému praxe a vzdélavaci
politiky. Otiskuje plvodni, dosud nepublikované ani jinému casopisu nebo sborniku
nabidnuté prispévky.

V Casopise mohou byt publikovany nasledujici druhy prispévku: teoretické, me-
todologické a prehledové studie, vyzkumna sdéleni, diskuse, zpravy a recenze. Pri-
spévky zarazené jako studie a vyzkumna sdéleni podléhaji recenznimu fizeni typu
»peer-review*. Rozhodnuti redakcni rady o jejich prijeti/neprijeti bude autorovi
zaslano do 10 tydnu od data doruceni prispévku. Ostatni prispévky (diskuse, zpravy,
recenze) posuzuje redakcni rada.

Doporuceny rozsah prispévku:

teoretické, metodologické a prehledové studie 15 NS, tj. 27 000 znakd

vyzkumna sdéleni 15 NS, tj. 27 000 znaku

diskuse 10 NS, tj. 18 000 znakd

zpravy a recenze 5 NS, tj. 9000 znaku

Zasilani prispévk( do monotematickych Cisel, predem ohlasenych redakcni radou:
PFispévky zasilejte elektronicky na adresu redakce. Uplnou kontaktni adresu véetné
telefonniho Cisla a e-mailové adresy uved'te v pravodnim dopise, nikoli v textu svého
prispévku, recenzni rizeni je oboustranné anonymni.

Adresa redakce:

Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani PedF UK
ORBIS SCHOLAE

Myslikova 7

110 00 Praha 1

E-mail: OrbisScholae@seznam.cz

Podrobné pokyny ke stazeni jsou zverejnény na adrese www.orbisscholae.cz.



Kvalita ve vzdélavani
20. konference CAPV, Praha,
10.—12. zari 2012

Poradani 20. konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu se vraci do mista,
kde byla asociace v roce 1992 zalozena. Zakladatele vedla k tomuto ¢inu naléhava
potreba pozvednout Uroven ceského pedagogického vyzkumu. Prvni konference na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze v roce 1993 byla povzbuzenim pro
ty, kteri byli presvédceni, ze prerusena tradice Ceského pedagogického vyzkumu,
ktery dosahoval ve 20. a 30. letech mezinarodné srovnatelné Grovné, muize a musi
byt obnovena. Velka ocekavani byla vloZena do perspektiv vztahu vyzkumu k praxi
i ke vzdélavaci politice. Vyznamnym povzbuzenim byla Gcéast tehdejsiho rektora
Univerzity Karlovy profesora Radima Palouse a ministra skolstvi prof. Petra Pithy.

Podruhé se na nasi fakulté konala 10. konference CAPV v roce 2002. Zahajila
druhy cyklus stridani deviti pedagogickych fakult v organizovani konference. Je nam
cti, ze se Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze stava nositelkou jiz potreti
a organizuje jubilejni 20. konferenci. Pripravy konference jsme zahajili v dramatic-
ké situaci, kdy je sice deklarovan stoupajici vyznam vyzkumu a napliovani poslani
vysokych skol propojenim vyzkumné a vzdélavaci Cinnosti nabyva zretelnéjsich ob-
ryst, avsak soucasné kulminuje nepriznivy vyvoj vztahu akademické obce vysokych
Skol a skolské exekutivy.

Hlavni téma nasi konference ,Kvalita ve vzdélavani“ tak odkazuje na problé-
my prioritniho vyznamu nejen v pedagogickém vyzkumu, ale i ve spolecenském
a politickém kontextu. Pojem kvalita patfi v pedagogickych textech i dokumentech
vzdélavaci politiky v soucasnosti k nejfrekventovanéjsim. Explicitni a jednoznacné
vyjadreni toho, co je vlastné kvalitou ve vzdélavani minéno, je vsak obtizné. Pojem
kvalita neni jednoznacné vymezen, vnimani kvality je ovlivnéno tradici, hodnotami
spolecnosti, jejimi potencialitami a ocekavanim.

Na problematicnost a rizika vymezeni redukujicich a zjednodusenych definic upo-
zorfiuje rada renomovanych odbornikid. Kvalita je Casto spojovana s pojmem efek-
tivita, Gc¢innost Ci UCelnost, v praxi s atributem ,,dobry“ — dobry ucitel, dobra skola,
dobry zak. Jakakoliv definice ¢i Usudek skryva jistou davku subjektivismu, jednostran-
nosti ¢i zUZeni pojmu kvalita, pokud neprihlédneme ke specifi¢nosti kontextu, v némz
definice vznikala. Nehledejme tedy definici, ale zamérme se na hledani kvality v riz-
nych teoretickych ramcich, vyzkumnych pristupech a aspektech vzdélavani. Jednani
konference se proto soustredi na klicové oblasti, v nichZ pedagogicky vyzkum prispiva
k odkryvani podstaty slozitého, mnohodimenzialniho konceptu vaziciho se k zadouci
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kvalité ve vzdélavani. Chce se téz zabyvat nejen moznostmi méreni kvality, ale polozi
si otazky kvality ucitele a jeho vzdélavani, kvality kurikula a procesu uceni, vzdélava-
cich procest a instituci. Nechceme opomenout ani podminky a subjekty, které kvalitu
ve vzdélavani determinuji, vytvareji a hodnoti. Jednani konference bude jako obvyk-
le probihat v plénu, v tematickych sekcich a sympoziich, pocitame se soutézi poster(
i s diskusnim panelem. Vitana jsou vyzkumna sdéleni, teoretické referaty i prispévky
metodologické. Jednani bude rozdéleno do niZze uvedenych jedenacti tematickych
sekci, které v modifikované podobé zachovavaji urcitou tradici zajmovych skupin od-
bornik(i, prezentujicich na konferencich CAPV pravidelné, nabizeji i oblasti nové a roz-
vijejici se. Z nich zmifime zvlast sekci oborovych didaktik a sekci historickou, zd(raz-
néni oblasti rizeni a vedeni lidi i otevreni prostoru pro téma ucitele jako vyzkumnika.

C. Nazev sekce Garant
1. Metody méreni kvality vzdélavani Martin Chval
2. Kvalita ucitele a ucitelského vzdélavani Vladimira Spilkova
3. Minulost, pritomnost a budoucnost Nad’a Vondrova, Martina Smejkalova
oborovych didaktik
4, Ucitel jako vyzkumnik Hana Kasikova
5. Kvalita kurikula a uceni Dominik Dvorak
6. Vyzkumy rizeni Skoly a Skolstvi Vaclav Trojan
7. Dité v procesu vychovy a vzdélavani Ida Viktorova, Isabella Pavelkova
8.  Kulturni a socialni aspekty skolni edukace Stanislav Bendl, Eva Maradova
9. Kvalita vysokoskolského vzdélavani Jaroslava Vasutova
a celozivotniho uceni
10. Proména zaka, ucitele a skoly v historické Jana Uhlirova

perspektivé

Kazda sekce ma svého garanta z hostitelské fakulty, poc¢itame ovsem s pomoci
dalSich kolegl z jinych fakult pri vedeni jednani v sekcich v prabéhu konference.
Ucastnici se budou prihladovat vzdy do preferované sekce, pripravny vybor a garanti
sekci si vyhrazuji pravo na eventualni presun, event. prerazeni do posterové sekce.

Metodologicky seminar bude zaméren na analyzu dat a bude probihat ve dvou paralel-
nich seminarich — kvantitativniD. Greger, M. Chval a H. Vonkova; kvalitativni M. Miovsky.

Jsme potéseni, Zze nad konferenci prevzal zastitu rektor UK prof. RNDr. Vaclav
Hampl, DrSc., Ze Gcast zavazné prislibili vyznamni zahranicni hosté prezident EERA L.
Moos a analytik OECD P. Santiago a ze budeme moci privitat vSechny (castniky také na
slavnostnim shromazdéni a spolecenském setkani v historickych prostorach Karolina.

Zajemcim jsou k dispozici webové stranky konference.

Tésime se na shledanou.

Za pripravny tym Eliska Walterovd a Karel Stary



