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Predcasné odchody z maturitnich oboru
ceskych strednich skol:

Analyza vyuzitelnosti syntetizované
typologie v ceském kontextu

Petr Gal

Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Studie se zaméruje na typy predcasnych odchodd z maturitnich obor(
Ceskych strednich skol a jejich srovnani se syntetizovanou typologii, ktera vychazi ze zahranicnich
vyzkumd. Cilem studie bylo zjistit: 1) jaké typy pred¢asnych odchodt z maturitnich obor( lze ve
vypovédich ceskych Zaku identifikovat a 2) jak se tyto typy shoduji s péti vyznamnymi kategoriemi
predcasnych odchodl syntetizovanymi ze zahraniénich typologii. Pomoci interpretativni fenomeno-
logické analyzy zkusenosti osmi respondentt byly identifikovany Ctyfi typy pfedcasnych odchod:
nelispésni, znevyhodnéni, odpojeni a neprizplsobivi. Zadny z respondentdi nespadal do paté kate-
gorie (tisi). Zjisténi naznacuji, Ze se v ¢eském kontextu vyrazné projevuje selhavani stredoskola-
kd s pivodné vysokou skolni angazovanosti, coz mize poukazovat na nedostatecnou systémovou
podporu pro ohrozené zaky. Ackoli jsou charakteristiky jednotlivych typl podobné tém, které byly
identifikovany v zahranicnich vyzkumech, Cesky kontext prinasi specifické rozdily, jako je napriklad
vysoky podil netspésnych zaku, ktefi se presto pokouseji ziskat vzdélani jinou cestou. Tyto specifické
kontextové aspekty hraji v ¢eském prostredi dilezZitou roli, zejména v souvislosti s chybé&jicimi inter-
vencnimi programy. Vyzkum poskytuje podnéty pro dalsi studie a intervence zamérené na snizovani
predcasnych odchod(l ze vzdélavani v Ceské republice.

Klicova slova: predéasny odchod ze vzdélavani, typologie, stfedni Skola, maturita, interpretativni
fenomenologicka analyza

Early School Leaving from Czech Upper Secondary Schools:
An Analysis of the Applicability of a Synthesized Typology
in the Czech Context

Abstract: The study focuses on the types of early school leaving from upper
secondary school programs in the Czech Republic and compares them with a synthesized typology
derived from international research. The study aimed to determine 1) what types of early school
leaving can be identified in the accounts of Czech students and 2) how these types correspond with
the five significant categories of early school leaving synthesized from international typologies.
Through interpretative phenomenological analysis of the experiences of eight respondents, four
types of early school leaving were identified: unsuccessful, disadvantaged, disengaged, and malad-
justed. None of the respondents fell into the fifth category (quiet). The findings suggest that in the
Czech context, a significant issue is the failure of students who initially demonstrated high levels
of school engagement, which may indicate insufficient systemic support for at-risk students. While
the characteristics of each type are similar to those identified in international research, the Czech
context reveals specific differences, such as a high proportion of unsuccessful students who nev-
ertheless attempt to pursue education through alternative means. These contextual aspects play
a crucial role in the Czech environment, particularly concerning the lack of effective intervention
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Petr Gal

programs. The research provides insights for further studies and interventions aimed at reducing
early school leaving in the Czech Republic.

Keywords: early school leaving, typologies, upper secondary school, maturita exam, interpretative
phenomenological analysis

Predcasné odchody ze vzdélavani (early school leaving; dale ESL) jsou vyznamnym
tématem vsech vzdélavacich systému. Ve vétsiné zemi OECD je totiz absolvovani vys-
siho sekundarniho vzdélani (ISCED 3) povazovano za minimalni Zadouci Uroven vzdé-
lani. Dle definice OECD (Csereklye, 2008; OECD, 2012) povazujeme za ESL ukonceni
Skolni dochazky bez ziskani vyssiho sekundarniho vzdélani, nositelé tohoto jevu jsou
oznacovani jako early school leavers. Jedna se o jedince, kteri dosahli maximalné
nizsiho sekundarniho vzdélani (ISCED 2) a dale se nevzdélavaji (Lamb et al., 2011).1

Prestoze se Ceska republika v ramci Evropské unie tradi¢né fadi k zemim s nizkou
mirou ESL (Praag et al., 2018), patri spolu s Bulharskem, Mad’arskem a Slovenskem
mezi jediné unijni ¢leny, u nichZ po prijeti strategie Evropa 20202 vzrostla Cetnost
predcasnych odchodu ze stredoskolského vzdélavani. Zatimco podil ESL dosahoval
v Cesku podle méFeni Eurostatu (2020; 2023) v prvnim roce zavedeni tzv. statni
maturity (2011) 4,9 %, v roce 2014 vzrostl na 5,5 % a roku 2019 na 6,7 %. Po vrcholu
v roce 2020, kdy mira ESL dosahla 7,6 %, poklesla o dva roky pozdé&ji na 6,2 %.3 Ces-
ka republika vsak stale nedosahuje narodniho cile, kterym je snizeni ESL pod 5,5 %
(Trhlikova, 2023). Trhlikova (2013) upozoriuje, Ze tato skutecnost neprimo ovliviuje
celou Ceskou spolecnost, nebot’ s sebou prinasi zvysujici se naroky na socialni davky
i riziko roz$ifovani socialnépatologickych jeva.

Vyzkumy napric staty (napr. De Witte et al., 2013; Lamb et al., 2011) ukazuji,
Ze Zaci, ktefi nedosahnou vyssiho sekundarniho vzdélani, zdstavaji oproti jeho ab-
solventdm castéji nezaméstnani, dosahuji nizsiho platu a ekonomického kapitalu
(Rumberger & Lamb, 2003) nebo v dusledku rychlého technologického rozvoje byvaji
jako nekvalifikovani zaméstnanci vytlacovani do marginalizovanych profesi (Szabd,
2018). Déti, jejichz rodice predcasné opustili stredni skolu, dosahuji vyrazné Castéji
horsich vzdélavacich, zdravotnich a ekonomickych vysledkd nez déti ispésnych ab-
solventd (McDermott et al., 2018; Owens, 2004). Mezigeneracéni reprodukce téchto
negativnich efektd (Simonova, 2009; 2011) a zavislost studijnich Uspéchtd ¢eskych

1V Ceském kontextu byvaji pod tento termin zahrnovani zaci, ktefi po zakladni skole ve studiu
nepokracuji, i ti, kteri po zakladni Skole zacali studovat na vybraném typu stredni skoly, ale stu-
dium nedokondili (Hlouskova, 2014).

2 Strategii Evropa 2020 prijala Evropska komise v roce 2010 jako desetilety unijni plan rozvoje.
Jednim z hlavnich cild pro oblast vzdélavani bylo snizeni primérné miry ESL v Evropské unii na
méné nez 10 % (European Commission, 2010). Data Eurostatu (2020) ukazuji, ze cil se alespon
castedné podarilo naplnit, nebot mezi lety 2010 a 2019 klesla primérna unijni mira ESL z 13,8
na 10,2 %. Vyznamny vliv na tuto tendenci mél pokles ESL v jihoevropskych zemich (napf. ve
Spanélsku z 28,2 na 17,3 %, v Portugalsku z 28,3 na 10,6 %, v Italii z 18,6 na 13,5 %).

3 Ackoli se jednalo o ¢tvrty nejvyssi narlist mezi zemémi Evropské unie, Ceska republika stale spada
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Zakd na rodinném zazemi predstavuji dlouhodoby problém ceského vzdélavaciho
systému (napf. Strakova, 2009).

V Ceském prostiedi nebylo v minulosti vénovano mnoho pozornosti tomu, jak
jedinci, ktefi predcasné ukoncili stfedoskolské studium, nahlizeji a vysvétluji tento
proces. Za ,,prukopnickou praci lze oznadcit studii Hlouskové (2014), v niZ autorka
reflektovala pri¢iny a nasledky ESL u respondent(, kteri dosahli pouze zakladniho
vzdélani. Dal3i vyzkumnici (Slapalova & Hlad'o, 2020) zaméFili pozornost na absen-
térstvi zaku, které je vyznamnym prediktorem ESL. Rostouci zajem o porozuméni
okolnostem studijni nelspésnosti v maturitnich oborech doklada také grantova pod-
pora vyzkumného projektu Zivotni drdhy netspésnych maturantt a maturantek -
DRAMA (napt. Hlouskova et al., 2023; Novotny et al., 2023) ze strany MSMT.4

Tento text prezentuje jeden z vysledkl disertacniho vyzkumu, jehoz cilem bylo
analyzovat vyuzitelnost syntetizované typologie pred¢asnych odchodu ze vzdélavani
v kontextu ¢eskych stfednich Skol. Studie se zaméfuje na identifikaci typl pred-
¢asnych odchod(l z maturitnich oborG a jejich porovnani s kategoriemi odvozeny-
mi ze zahrani¢nich vyzkumu. Respondenty jsou nelspésni zaci maturitnich obord,
ktefi ze vzdélavani odesli v pribéhu studia, i ti, ktefi neuspéli v jeho posledni
fazi - u maturitni zkousky. Ve shodé se zahrani¢nimi vyzkumniky (Archambault et al.,
2022; Dupéré et al., 2015) nahliZim predéasny odchod ze vzdélavani jako disledek
déletrvajiciho procesu, potazmo sledu udalosti (McDermott et al., 2017).

1 Kontext studie

V Cesku, obdobné jako v dalsich postsocialistickych &¢i némecky hovoricich zemich,
jsou zaci ve vyssim sekundarnim vzdélavani trvale rozdéleni do nékolika proudu (aka-
demickych/v$eobecnych, nebo odbornych). Poptavka ¢eskych Zak( po akademicky
orientovaném stredoskolském studiu vsak vyrazné prevysuje nabizeny pocet mist
na gymnaziich (Greger et al., 2023). V tomto vzdélavacim proudu studovala dle dat
Eurostatu (2024) v roce 2022 jen tretina ¢eskych stfedoskolak(, evropsky pramér
pritom cinil 50 %. Velky podil ¢eskych adolescent( (kolem 70 %) vstupuje do profes-
nich nebo odbornych drah stfednich skol. Tento fakt je v posledni dobé predmétem
medialni kritiky, vzhledem k tomu, Ze pFibliZné dvé tretiny absolventl stfednich skol
stejné pokracuji do postsekundarniho, obvykle vysokoskolského vzdélavani.
Jednotlivé obory stfedniho $kolstvi v Ceské republice jsou ¢lenény podle nafizeni
vlady €. 211/2010 Sb. (2010) do soustavy obor( vzdélani, ktera odrazi dosazené
kategorie vzdélani. Tyto kategorie zahrnuji stfedni vzdélani bez vyucniho listu (ka-
tegorie C a J), stredni vzdélani s vyu¢nim listem (kategorie E a H), Uplné stredni
vSeobecné vzdélani s maturitni zkouskou (kategorie K - gymnazia), Uplné stredni
odborné vzdélani s odbornym vycvikem a maturitou (L/0), Uplné stredni odborné
vzdélani s maturitou (kategorie M - bez vyuceni) a vyssi odborné vzdélani v konzer-

4 Projekt byl fesen Ustavem pedagogickych véd FF MU.
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vatori, v jehoz ramci mohou zaci skladat maturitni zkousku (kategorie P).5 Absolventi
triletych ucnovskych obort mohou ziskat maturitni vzdélani v navazujicim dvoule-
tém nastavbovém studiu (kategorie L/5). Ve své praci se zaméruji na problematiku
predcasnych odchod( ze vzdélavani ve vSech oborech, jejichZ soucasti je maturitni
zkouska (kategorie K, L/0, L/5, M, P).

K z(zeni vyzkumného zajmu na predcasné odchody z maturitnich obor( mé vedlo
nékolik divodl. Maturitni obory tvori klicovou sloZku vyssiho sekundarniho vzdélava-
ni, ktera nabizi primy pristup k terciarnimu vzdélavani. Soucasné jsou tyto obory na-
ro¢né z hlediska pozadavku na akademickou i odbornou pripravu, coz zvysuje riziko
predcasného ukonceni studia. Zatimco v nékterych zemich je stfedoskolské vzdélani
formalné jednotné, a kazdy nelspésny zak tak napliuje definici ESL, v systému Ces-
kého vyssiho sekundarniho vzdélavani, charakteristickém vysokou fragmentaci typa
kol a obord, si Zaci vybiraji z mnoha vzdélavacich programd ukoncenych rozdilnymi
zkouskami, po jejichz absolvovani ziskavaji rizné typy stredoskolského vzdélani:
stredni vzdélani 1) s vysvédcenim, 2) s vyuénim listem, 3) s maturitni zkouskou (pri-
padné s vyucnim listem a maturitni zkouskou).

Zatimco v némecky mluvicich zemich prevlada ve strednim odborném vzdélavani
model dualniho u¢riovského vzdélavani se silnou roli zaméstnavateld, v Cesku preslo
odborné vzdélavani na vyhradné skolni model (Dvorak & Gal, 2022) reprezentovany
dvéma hlavnimi sméry - stfednimi odbornymi ucilisti (SOU) a stfednimi odbornymi
$kolami (SOS). Ty viak casto koexistuji v integrovanych stfednich $kolach, a neni
proto presné je povazovat za odli$né typy skol, ale spise riizné proudy uvnitr odbor-
ného vzdélavani.

PFi vstupu do maturitniho studia SOS musi uchazeci absolvovat narodni standardi-
zované vstupni testy totozné s testy pro akademickou drahu a skoly ¢asto uplatiuji
i dalsi kritéria pro zapis. V pripadé prijeti se predpoklada, ze zaci SOS dosahnou
v zakladnich vSeobecnych predmétech (Cesky jazyk, cizi jazyk a matematika) srovna-
telné Urovné jako zaci akademického proudu, aby slozili stejnou zavérecnou zkousku
vyssiho sekundarniho vzdélavani (maturitu). Zaroven vsak skladaji naro¢né zkousky
z odbornych predmét. V neposledni fadé se Uspé&sni absolventi obori SOS mohou
hlasit primo na vysoké skoly nebo jiné postsekundarni instituce. Dichotomické kon-
ceptualizace vyssiho sekundarniho vzdélavani zaloZené na polarité akademického
versus odborného vzdélavani (Nylund et al., 2018) mohou zastirat specifické rysy
programil zejména uvniti SOS, stejné jako rozdily mezi jednotlivymi stiednimi $ko-
lami stejného typu, s riznymi zfizovateli apod. Zejména SOS by mohly spojovat
vyhody akademické a odborné pripravy, jsou s tim vsak spojena specificka rizika
(Dvorak et al., 2022).

Absolventi SOU ziskavaji vyucni list nebo obdobnou kvalifikaci. Pokud chtéji
pokracovat v terciarnim vzdélavani, musi absolvovat dalsi dva roky nastavbového
studia. V praxi vsak do néj nastupuje pouze mala ¢ast absolventl uéebnich obo-

5 Paklize zak Uspésné dokonci cely studijni cyklus konzervatore, dosahne vyssiho odborného vzdé-
lani a obdrzi titul diplomovany specialista (DiS.).
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rié a Uspé$né jej dokoncuje méné nez polovina zaki (€SI, 2023; Trhlikova, 2019).
Pozoruhodnou skutecnosti je fakt, Ze vyznamna cast zakd nastavbovych obord po
prihladeni se k maturitni zkousce svého studia zanecha (CSI, 2023).7 Zda se tedy, ze
Ceské odborné vzdélavani je pro nékteré zaky slepou vzdélavaci trajektorii.

2 Typologie predcasnych odchodii

Po dlouhou dobu byli Zaci, kteri predcasné ukoncuji skolni dochazku, vnimani jako
homogenni skupina s podobnymi charakteristikami (Bowers & Sprott, 2012b). Ten-
to pohled narusila na konci devadesatych let 20. stoleti studie Kronicka a Hargise
(1998), ktera poukazala na existenci riznych typu ESL spojenych se specifickymi indi-
vidualnimi charakteristikami. Vyzkum Janosze et al. (2000) tato zjiSténi na prelomu
tisicileti potvrdil. Pfehled aktualnich poznatk( o kategoriich predcasnych odchodu
ze strednich skol jsem se pokusil sumarizovat v prehledové studii (Gal, 2023), jejimz
vysledkem bylo vytvoreni syntetizované typologie ESL z dostupnych zahranicnich
vyzkumd.

Tvdrci analyzovanych typologii vychazeli pri vysvétlovani pric¢in a prabéhu ESL
z nékolika teoretickych konceptu: teorie ekologickych systému (Bronfenbrenner
& Morris, 2007); perspektivy push/pull (Bradley & Renzulli, 2011); integrativniho
stresového procesu (Dupéré et al., 2015); konceptu habitu, kapitalu a pole (Bourdieu,
1985); teorie sebeurceni (Deci & Ryan, 1985). Tyto teorie lze rozdélit podle toho,
zda predcasné odchody vnimaji jako dusledek dlouhodobé plsobicich faktorl, nebo
jako nasledek nahlych zivotnich zmén (,,bodd obratu/zlomu*). Teorie ekologickych
systéma analyzuje vliv dlouhodobych interakci mezi jednotlivcem a jeho prostredim,
jako jsou rodina, skola a vrstevnici, na rozhodnuti ukoncit studium. Perspektiva push/
pull rovnéz pracuje s dlouhodobymi vlivy, ale zaméruje se konkrétné na ,,push* (pri-
tahujici) a ,,pull“ (odpuzujici) faktory, které ovliviiuji, zda zak zustane ve 3kole, ¢i ji
opusti. Na druhé strané, teorie sebeuréeni a integrativniho stresového procesu zdu-
raznuji aktualni zivotni zmény, napr. zmény v rodiné, socialni nestabilitu nebo zdra-
votni problémy, které mohou plsobit jako spoustéce ESL. Koncept habitu, kapitalu
a pole (Bourdieu, 1985) integruje dlouhodobé i aktualni faktory, pricemz upozoriuje
na ,,dédi¢nost* vzdélavacich ne/uspéchu a vliv socioekonomického zazemi na Skolni
angazovanost zakd. Ruzné teorie se také lisi tim, na které charakteristiky ESL kladou
duraz pri kategorizaci. Napriklad teorie ekologickych systému a perspektiva push/
pull se zaméruji na skolni prostredi (napf. neprizpusobeni chovani, skolni angazova-

6 To dokladaji data €SI (2023), podle nichZ v letech 2020-2023 studovalo (tfileta) odborna ucilisté
asi 21 % zaku, zatimco (dvouleté) nastavbové (maturitni) obory navstévovala asi 3 % zakd ve
stfednim vzdélavani.

7V jarnim zkusebnim obdobi roku 2021 nekonalo maturitni zkousku 11,3 %, o rok pozdéji 20,4 %
a v roce 2023 celkem 15,6 % prihlasenych prvomaturantl nastavbovych oboru. V téchto obdobich
zaroven neuspélo 27,7 % (2021), 48,1 % (2022) a 39,8 % (2023) prvomaturant(i z nastaveb, ktefi
se ke zkousce dostavili (CSI, 2023).



10

Petr Gal

nost) a jeho vliv na dlouhodobé procesy odpoutavani se od vzdélavani. Naproti tomu
teorie sebeurceni zddraznuje individualni pohled Zakd na své potreby a frustraci
pramenici z jejich nenaplhovani ve Skole. Integrativni stresovy proces propojuje
aktualni Zivotni udalosti s dlouhodobymi dusledky na vzdélavaci drahu. Tento teore-
ticky ramec umoznuje nejen pochopeni pricin ESL, ale také zpresnéni charakteristik
pouzitych ke kategorizaci jednotlivych typu, jako jsou napriklad skolni vysledky, pro-
blémy s chovanim, pocitovana smysluplnost studia a dalsi. V zavislosti na tom se liSily
i charakteristiky pouzité ke kategorizaci jednotlivych typl ESL. Néktefi vyzkumnici
(mj. Janosz et al., 2000) sledovali pouze dimenze spjaté se skolnim prostredim (ne-
prizpusobeni chovani, odhodlani, studijni Uspéch), jini zkoumali kombinace faktor(
souvisejicich se zku$enostmi Zaku se vzdélavanim, emocnim a dusevnim wellbeingem
a chovanim (Bowers et al., 2012; Fortin et al., 2006), v nékterych pripadech cilili pri-
marné na rodinné zazemi (McDermott et al., 2017, 2018; Nairz-Wirth & Gitschthaler,
2020; Ogresta et al., 2021).

Jako vlivny koncept vyuZivany pro analyzu $kolnich aspektu souvisejicich s pred-
¢asnymi odchody byla v literature opakované zminovana teorie Skolni angaZovanosti
74k( (student engagement; Christenson & Thurlow, 2004). Skolni angaZovanost je
strukturovana do tfi dimenzi: afektivni, behavioralni a kognitivni. Afektivni anga-
Zovanost, zahrnujici postoje a emoce zakd vici skole, se vaze k perspektivé push/
pull (Bradley & Renzulli, 2011), ktera popisuje, jak pozitivni nebo negativni postoje
ovliviuji udrzeni ve skole ¢i odchod. Behavioralni angaZovanost se tyka aktivni Gc¢asti
zakl v procesu vzdélavani, véetné dochazky do Skoly, dodrzovani pravidel, kazné
a zapojeni do skolnich aktivit. Kognitivni angazovanost, zahrnujici skolni vysledky,
Gsili pri pripravé do skoly, kognitivni strategie a vnimanou hodnotu vzdélavani, je
propojena s teorii sebeurceni (Deci & Ryan, 1985). Tato teorie zd(raznuje, Ze Zaci,
jejichz potfeby autonomie, kompetence a sounalezitosti nejsou ve skole napliova-
ny, mohou byt méné motivovani k zapojeni do vyuky. Tyto dimenze jsou vzajemné
propojeny a prispivaji k celkové Urovni angazovanosti ve skole (Archambault et al.,
2019; Archambault et al., 2022). Analyzované studie (napr. Bowers et al., 2012;
Lamote et al., 2013; Rumberger, 2011) potvrzuji, Ze ESL nelze vysvétlit jedinym
faktorem, ale spise kombinaci dimenzi skolni angaZovanosti, které jsou propojeny
s SirSimi socialnimi a psychologickymi kontexty. Syntetizovanou typologii tvori téch-
to pét signifikantnich, napri¢ analyzovanymi studiemi opakujicich se a vzajemné
odlisitelnych typ(:

Nelspésni. Nejvyznamnéjsi pricinou ESL téchto zakud jsou Spatné skolni vysledky
a s tim spojena neschopnost splnit naroky skoly (Janosz et al., 2000). Prestoze jde
o ocekavatelnou kauzalitu, ne vsichni vyzkumnici identifikuji nelspésné jako své-
bytny typ. Kvantitativni vyzkumy velkych datovych vzorkd (Bowers & Sprott, 2012a;
McDermott et al., 2018) vsak ukazuji, Ze opakovani rocniku (pfedevsim v disledku
slabého prospéchu) je pomérné presnym prediktorem ESL.

Znevyhodnéni. Vzdélavaci drahy téchto zaku narusuji tzv. body zlomu. Jedna se
0 vysoce stresujici zivotni udalosti, jako jsou napriklad zavazné somatické a psychic-
ké obtize (Fortin et al., 2006), potreba zacit pracovat kvali finanéni tisni, nutnost
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pecovat o blizkého (Nairz-Wirth & Gitschthaler, 2020) nebo diskriminace8 na zakladé
rasy, etnické prislusnosti apod. (Pikkarainen et al., 2021). Disledky takto neprizni-
vé zivotni udalosti zaky, kteri se svym prospéchem a chovanim dosud nevymykali
praméru (Fortin et al., 2006), zna¢né znevyhodni v procesu vzdélavani. Zpravidla
u nich nastava zhorseni prospéchu, klesa skolni angazovanost, objevuji se problémy
s chovanim, konzumaci navykovych latek a dalsi obtize, jez zaky postupné vytlaci
ze vzdélavani.

Odpojeni. Charakteristickym rysem skupiny je nizka skolni angaZovanost. Odpo-
jeni nemaji radi skolu, vzdélani prisuzuji malou hodnotu, ve vyuce Casto absentuji,
protoze v ni nevidi prinos pro naplnéni svych zivotnich cilt (Bowers & Sprott, 2012b;
Janosz et al., 2000). Jejich odchod proto byva ocekavan. Podle Pikkarainenové et
al. (2021) mlze byt ESL u casti téchto zaku reakci na jejich dlouhodobé odmitani
ze strany ucitel( a spoluzakd, s nimzZ se ve $kolnim prostfedi setkavaji predevsim
jedinci pochazejici ze socioekonomicky znevyhodnénych rodin. Snaha vymanit se
z nepratelského prostredi tak vede k jejich postupnému odpoutavani se od skoly,
jehoz dusledkem je ESL.

Neprizpusobivi. S predchozim typem sdileji nizkou Skolni angazovanost, jejich
zasadni charakteristikou vsak je delikventni chovani (Fortin et al., 2006; Janosz et
al., 2000). Neprizpusobivi porusuji normy ve skole (Sikana, konflikty s uciteli a spolu-
zaky, nerespektovani pravidel) i mimo ni (vandalismus, kradeze). Kvdli absentérstvi,
problémdm s chovanim a nedostate¢nému prospéchu casto opakuji roénik (McDer-
mott et al., 2017). Ogrestaova et al. (2021) oznacuji zminéné priciny ESL za interni,
v disledku ¢ehoZ nejsou intervencni programy u téchto Zaku prilis Géinné.

Tisi. Tento typ sdili mnoho charakteristik s Uspésnymi absolventy. Presné priciny
odchodu tichych nejsou presvédcivé dolozeny, nebot’ vyzkumy dosud identifikovaly
jen malo ukazatelll, pomoci nichz by bylo mozné alespon castecné jejich ESL vysvét-
lit. Z tohoto ddvodu byva odchod tichych necekany. Do této skupiny spadalo ve vy-
zkumech nejvice zakd - tfetina (Fortin et al., 2006; Janosz et al., 2000) az polovina
(Bowers & Sprott, 2012b; McDermott et al., 2017). Opravnéné proto lze pochybovat
o analytické vyuzitelnosti tohoto typu. Citovani vyzkumnici totiZ do této kategorie
Casto zarazovali respondenty, kteri nevykazovali vyraznou defini¢ni charakteristiku,
a jedna se tak o jakousi ,,zbytkovou* kategorii.?

8 Ackoli je diskriminace ,,dlouhodobou skutecnosti®, vysvétluji Pikkarainenova et al. (2021) jeji
zafazeni mezi ,,zlomové udalosti“ tim, Ze dopady diskriminace se ve vzdélavaci draze Casto
projevuji prostrednictvim nahlych udalosti, napf. Spatného zachazeni v konkrétni situaci, zne-
vyhodnujiciho rozhodnuti nebo momentu, kdy si zak uvédomi, ze jeho Usili nebude spravedlivé
ocenéno. Pravé takové okamziky lze dle autor( povaZovat za body zlomu vedouci k postupnému
odklonu od vzdélavani. Na rozdil od diskriminovanych zaka celi, dle autor(, Zaci ze socioeko-
nomicky znevyhodnénych rodin spise dlouhodobému tlaku zpisobenému nedostatkem zdroji
a podpory, ktery se odrazi v jejich nizké skolni angazovanosti (a jejich predcasny odchod je tak
spiSe dusledkem kumulativniho pusobeni faktor(, jakymi jsou nedostateéné zazemi pro vzdéla-
vani, finan¢ni problémy atd.).

9 Za tuto relevantni pripominku dékuji recenzentovi textu.
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3 Metodologie

Cilem studie bylo zjistit, jaké typy predcasnych odchodl z maturitnich oborl lze
ve vypovédich ¢eskych zakd identifikovat a jak se tyto typy shoduji s péti signifi-
kantnimi kategoriemi predcasnych odchodd syntetizovanymi ze zahrani¢nich typo-
logii. Metodou tvorby dat byla interpretativni fenomenologicka analyza (IPA), kterou
v poloviné devadesatych let 20. stoleti vytvoril britsky psycholog Jonathan A. Smith
pro potreby kvalitativni analyzy fenoménu zkoumanych v psychologii zdravi (Smith,
1996) a kterou dodnes rozviji pro potfeby dalSich oboru. Pri ziskavani a zpracovavani
dat vychazim predevsim z manualu IPA (Smith et al., 2009).

Jednou z implikaci kvalitativniho vyzkumu je moznost vytvareni novych typologii
¢i revidovani téch stavajicich (Drulak, 2008, s. 20). Diky tomu mizeme ve zkoumané
realité nalézt nové struktury, popsat opakujici se charakteristiky a propojit ziskané
poznatky s existujicimi koncepcemi. IPA jako komplexni vyzkumna metoda poskytuje
nastroje a postupy pro ziskavani, analyzu i interpretaci dat. Dle doporuceni jejiho
autora (Larkin et al., 2006) jsem se zaméfil na mensi pocet participant( dobre re-
prezentujicich dany fenomén. Smyslem IPA je totiZ proniknout do jejich zitého svéta
a co nejpresnéji porozumét, jaky subjektivni vyznam své zkusenosti davaji, jak ji
»zesmysliuji“. Rozsahly vyzkumny vzorek dosazeni tohoto cile ztézuje, nebot’ zpra-
covani kazdého pripadu byva vzhledem k mnozstvi fazi analyzy, specifickému po-
stupu a nutnosti hlubokého se ponoreni do vypovédi pri jejich opakovaném cteni
casové narocné. Proto je vhodnéjsi vyuzit mensi, ale na data bohaty, vzorek (Smith
et al., 2009).70 Jelikoz respondenty povazuji v kontextu zkoumaného fenoménu za
odborniky ve vztahu k jejich zkusenosti, vychazim predevsim z konstruktivistické-
ho pristupu, ktery predpoklada, Ze realita je ,,specificky a lokalné konstruovana
a po formalni i obsahové strance zavisla na individualni osobé nebo skupiné lidi“
(Gulova & Sip, 2013, s. 122). Vyzkumna zji$téni vnimam jako individualni, nikoli viak
izolované, pribéhy, jejichz propojenim se snazim z jedinecného vyvodit obecnéjsi
zjisténi (Smith et al., 2009).

3.1 Vyzkumny vzorek

Vzhledem k predpokladané obtizné dostupnosti respondentu-zaka, kterou jako re-
alny problém naznacdil jiz predvyzkum, jsem pro spolupraci oslovil pedagogické pra-
covniky (ucitele, reditele, lektory neziskovych organizaci) a dalsi spolupracovniky!"
s prosbou o vytipovani potencialnich ¢astnik( vyzkumu. Spolupracovnici mi po sou-
hlasu oslovenych Zaki na né predali kontakt (telefon, e-mail). Ucelovym vybérem
jsem ziskal Sestnact moznych informantd, kterym jsem poskytl podrobné informace
o povaze vyzkumu a zodpovédél jejich otazky.

10 Napriklad v ramci disertac¢niho vyzkumu povazuji Smith et al. (2009) za optimalni zpracovat
4-10 pripadu.
11 Jednalo se o osoby, které patri mezi mé znamé, ¢i mi byly doporuceny skolitelem.
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V této fazi jsem narazil na neochotu ¢asti informantl zapojit se do vyzkumu.
Bud’ jednostranné prerusili komunikaci, ¢i Ucast odmitli s vysvétlenim, Ze se o tomto
pro né choulostivém tématu nechtéji bavit. Tento postoj neni vzhledem k citlivosti
tématu prekvapivy, jak upozornuji dalsi vyzkumnici (napf. Novotny et al., 2023,
s. 8). Pri domlouvani rozhovor( nebyla vétsina respondentl prilis komunikativni -
bylo treba jim opakované psat, mirnit jejich obavy z pro né neznamé zkusenosti,
a domluva setkani proto nékdy probihala i tydny. S deviti respondenty, ktefi nakonec
potvrdili svij zajem o Gcast ve studii, jsem domluvil setkani.’2 U nékterych z nich
jsem si nebyl jisty, zda dorazi na misto schiizky. Vsichni vsak dorazili a spolupracovali
i v dalSich fazich vyzkumu.

Vsichni respondenti byli obéany Ceské republiky se zkusenosti z éeskych stiednich
$kol. Jedinym respondentem minoritniho (v tomto pripadé romského) plvodu byl
Jifi.'3 Data jsem s prestavkami (zpUsobenymi pandemii covidu-19) sbiral od ¢ervence
2020 do kvétna 2022. Béhem této doby se mi podarilo zmapovat osm pripadu, jejichz
zakladni charakteristiky (platné v dobé vyzkumu) zobrazuje tabulka 1.

Jeden pripad jsem kvali nesplnéni kritérii vyradil (béhem setkani se ukazalo,
Ze zak neodesel z maturitniho oboru, ale prestoupil na jiny maturitni obor), a neni
proto v tabulce zarazen. Dvé respondentky, Gabriela a lva, mély v dobé vyzku-
mu ,,pouze* prerusené vzdélavani. Obé vsak deklarovaly, Ze jde o formalitu (navrh
na preruseni studia zpravidla vzeSel ze strany skoly), a navrat ke studiu odmitaly.
V dobé vyzkumu tak méli vSichni respondenti osobni zkusenost s pred¢asnym odcho-
dem z maturitniho oboru.

3.2 Sbér dat a analyticky pristup

V Gvodu setkani jsem kazdému respondentovi znovu vysvétlil zaméreni vyzkumu
a jeho smysl. Ucastnici byli seznameni se zpsobem zpracovani dat, jejich vyuzitim
a bylo jim také pripomenuto jejich pravo z vyzkumu kdykoliv odstoupit. Poté pode-
psali informovany souhlas, jehoz kopii obdrzeli.

S kazdym respondentem jsem provedl polostrukturovany rozhovor vedeny z per-
spektivy IPA, ktera stoji na tfech pilifich - fenomenologii, hermeneutice a idiogra-
fickém pristupu'# (Koutna Kostinkova & Cermak, 2013; Smith & Osborn, 2003). Jejim
cilem je ,,podrobné zkoumani zité zkusenosti jedince [...] zplsobem, pri némz aktér
tuto zkusenost vyjadri vlastnimi pojmy“ (Smith et al., 2009, s. 39). Cilem bylo ziskat
detailni a bohaty popis respondentovy zkusenosti v prvni osobé. V perspektivé IPA
by mél byt tazatel aktivnéjsi (nez u narativniho pristupu) a facilitovat odpovédi ,,na
12 Vétsina setkani probéhla osobné, s vyjimkou jediného, které se uskutecnilo formou videohovoru

béhem nouzového stavu v Gnoru 2021 (Hynek).

13 Jifi nevnima, Ze by jeho etnicita méla primy vliv na jeho vzdélavaci zkusenost nebo na interakce
se spoluzaky ¢i uciteli. Pfesto je dlleZité mit na paméti, Ze romsti studenti mohou Celit urcitym
strukturalnim prekazkam, jako jsou napriklad predsudky, nizka oéekavani ze strany uitel( nebo
horsi pristup k podpdrnym opatrenim. Tyto faktory vsak Jifi ve svém rozhovoru explicitné nezmi-
fuje, a proto neni mozné urdit, do jaké miry jeho etnicky pavod ovlivnil jeho vzdélavaci drahu.

14 Podstatou idiografického pristupu je zaméFeni ,,na konkrétni jedince, ktefi ve svém Zivoté zazi-
vaji specifickou situaci nebo udalost® (Koutna Kostinkova & Cermak, 2013, s. 12).
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Tabulka 1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pseudonym Vék v dobé Vzdélavaci draha Obdobi odchodu Formalni ddvod
vyzkumného Setfeni/  (typ Skoly, kategorie ~ z maturitniho odchodu/prechodu
Vék odchodu oboru vzdélavani) oboru (konkretizace divodu
z maturitniho oboru (rocnik) respondentem)
(v letech)
Cyril 27/20 gymnazium (K) 3. vylouceni
(absence)
technické lyceum (M) 3. vylouceni
(nedostaveni

se ke zkousce —
nedokonceni ro¢niku)

Dana 19/18 konzervator (P) 2. prestup
(po preruseni studia)
gymnazium (K) 1. vlastni zadost
(zanechani studia)
FrantiSek 25/24 SOU (elektrikar) (H) 1. vylouceni
(kazenské problémy)
konzervator (P) 4, preruseni studia
(nehodnoceni
konzervator (P) MZ z predmétu) nelspéch
5. uMZ
vylouceni
(neukonceni ro¢niku)
Gabriela 18/18 konzervator (P) 3. preruseni studia
Hynek 23/21 SOS 1 (inf. 1. prestup
technologie) (M) absolvoval vyuceni
SOU (kuchar-¢isnik) MZ neuspéch u MZ

. (H)
SOS 2 nastavba
(gastronomicky
management) (L/5)

Iva 20/18 SOS (design skla) (M) 4. preruseni studia
SOU (cukrar) (H) 1. preruseni studia
(nastup do prace)
JiFi 17/17 o 2. prestup
(uméleckoremeslné
zpracovani dreva) (studuje)
(L/0)
SOU (truhlar) (H)
Kry3tof 26/24 SOS (strojnik pozarni MZ netspéch u MZ
techniky) (M)
SOU (automechanik) (studuje)

(H)

Pozn. MZ = maturitni zkouska. Pokud respondent prestoupil na jinou skolu, jsou jednotlivé typy skol fazeny
chronologicky. Pokud se respondent na danou skolu vratil po preruseni studia, je tato skola v jeho vzdéla-
vaci draze zminéna dvakrat (pripad Frantiska). V zavorkach jsou uvedeny kategorie oboru vzdélavani (H -
stredni vzdélani s vyuénim listem, K - Gplné stfedni vSeobecné vzdélani s maturitni zkouskou, L/0 - Gplné
stredni odborné vzdélani s odbornym vycvikem a maturitou, L/5 - navazujici dvouleté nastavbové studium,
M - Uplné stfedni odborné vzdélani s maturitou, P - vyssi odborné vzdélani v konzervatori) a specifikace
divodu odchodu ze studia. Pokud respondent v dobé rozhovoru studoval SOU, je tento fakt uveden jako
(studuje), pokud SOU Uspésné absolvoval, je tento fakt uveden jako absolvoval.
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to, co bylo jen naznaceno [...] (napf. otazkami typu: Jaky to mélo pro vas vyznam?
Jak jste tomu rozuméla? Jak byste popsala [...]?)“ (Koutna Kostinkova & Cermak,
2013, s. 39).

Vzhledem k citlivosti tématu jsem vénoval pozornost vytvareni klidného pro-
stredi pri rozhovoru. Opakoval jsem a varioval otazky a témata vzesla z rozhovoru
tak, abych porozumél tomu, co a jak respondenti prozivali béhem studia a pri
jeho ukoncovani, a omezil tim moznost, Ze nevhodné poloZenou otazkou ovlivnim
odpoveéd..

Rozhovory jsem nahraval na diktafon. Kazdy rozhovor jsem bezprostfedné po
jeho porizeni doslovné transkriboval s vyuzitim znacek zachycujicich relevantni
neverbalni aspekty (draz, hezitacni zvuky, pauzy, smich atd.) dle doporuceni Le-
ixové (2003).15 Jména osob, skol a mést jsem anonymizoval, abych zabranil jejich
mozné identifikaci. Prepisy rozhovorld jsem poté poslal respondentim ke kontrole
a pripadnému doplnéni. Vysledny text jsem precetl, opatril prvotnimi poznamkami
a na zakladé témat, ktera se v rozhovoru vynorila, jsem revidoval strategii vedeni
dalsiho rozhovoru. Vysledny datovy soubor tvori osm prepist rozhovor( v primérném
rozsahu 17 NS.16

IPA klade jisté naroky na vyzkumnika, nebot’ predpoklada peclivé oddéleni my-
Slenek a napadu souvisejicich s predchozi analyzou. Smith et al. (2009) proto vy-
zyvaji vyzkumniky, aby kladli diraz na nultou fazi analyzy, v niz maji reflektovat
sv(j vztah k vyzkumnému tématu a motivaci k jeho reseni. To pomaha zajistit,
aby vyzkumnik ,,uzavorkoval® své vlastni zkusenosti, a interpretace tak vychazely
z perspektivy Gcastnikd. Pro dodrzeni transparentnosti reflektuji svlj postoj v na-
sledujicim oddilu.

3.3 Reflexe vyzkumnikovy zkuSenosti s tématem vyzkumu

O fenomén predcasnych odchodu jsem se zacal zajimat, kdyz jsem jako ucitel na-
stoupil na stredni skolu ve velkém ceském mésté, ktera byla typicka vysokou neu-
spésnosti svych zakd. Tehdy mé prekvapilo, jak pfirozené pro vsechny skolni aktéry
(ucitele, zaky) je skutecnost, ze jen vyjimecné nékdo Uspésné tuto skolu absolvuje.
Po roce jsem tuto Skolu kvili stéhovani opustil a tématem se zacal zabyvat v ramci
doktorského studia. PFi hledani respondentt pro disertacni vyzkum jsem si uvédomil,
jak obtizné je pro mé jako clovéka s vysokoskolskym vzdélanim (byt pochazejiciho
z venkovské délnické rodiny) kontaktovat respondenty, nebot ty, které jsem ucil
v predeslé skole, jsem z etickych divodu oslovovat nechtél, a zadné jiné jsem osob-
né témér neznal.

Diky resersi odborné literatury jsem znal vétSinu ,,vlivnych“ teorii ESL. Védél
jsem o empiricky podlozenych prediktorech ESL, statistickych evidencich a nékte-
rych duasledcich ESL na zivoty neuspésnych absolvent(. Chybély mi vsak informace,

15 Transkripcni notace je prilohou prace. Nékteré z analyzovanych Usek( vSak zaznamenanihodné
nonverbalni informace neobsahovaly.
16 Nejkratsi prepis mél rozsah 12 NS, nejdelsi 21 NS.
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jak odchod ze vzdélavani prozivaji sami aktéri a jak o ném premysleji. Postupné se
mi podarilo vyhledat respondenty ochotné zapojit se do vyzkumu. K rozhovorim
jsem pristupoval s minimalnim oCekavanim, protoze jsem vychazel z heterogenni
povahy zkoumaného fenoménu a predpokladal jsem, ze i jejich zkusenosti a postoje
budou rdzné.

3.4 Postup analyzy

V prvni fazi jsem jednotlivé vypovédi kodoval chronologicky (od prvniho rozhovoru)
v softwaru MAXQDA. Pro dodrzeni idiografického principu (Smith & Osborn, 2003)
jsem nejprve zpracoval kazdou analyzu samostatné jako svébytnou jednotku tak,
aby byla oddélena od zjisténi pochazejicich z predeslych analyz. Pri opakovaném
¢teni se vyjevovaly sady kodl (témata). Ty jsem seskupil do SirSich kategorii (Smith
et al., 2009; Svaricek & Sed'ova, 2014), které reflektuji hlavni témata vztahujici se
k predc¢asnym odchod(im. Pfi prirazovani jednotlivych pripadi k typim jsem nejprve
identifikoval klicové aspekty kazdého pripadu. Nasledné jsem zkoumal, zda a nakolik
koresponduji s charakteristikami typl v syntetizované typologii. Tabulka 2 zobrazu-
je klicové aspekty, které vychazeji z kombinace kodu a kategorii identifikovanych
pri analyze, na jejichz zakladé byly jednotlivé pripady prirazeny k uréitému typu.
Tento pristup mi umoznil zjednodusit komplexni data a prezentovat je v prehledné
formé, aniz by se ztratila hlavni charakteristika kazdého typu. Jednotlivé kroky
analyzy budu ilustrovat na pripadu Jiriho.

Po prepisu rozhovoru jsem postupné identifikoval kody spojené s Jifiho predcas-
nym odchodem ze vzdélavani (napr. prospéch/obtiznost, strach z maturitni zkousky,
maturita a jeji hodnota, nizké sebevédomi, ztrata ¢asu, nejasna budoucnost, ambice
rodicu, vliv pandemie covid-19, prestup, uleva apod.). Tyto kddy jsem seskupil do
SirSich analytickych kategorii (napr. volba skoly, vliv rodicl, emocni prozivani studia,
vztahy se spoluzaky, studijni motivace, kognitivni angazovanost apod.).

V dal$im kroku jsem Jifiho charakteristiky porovnal se znaky jednotlivych typa.
Typ neuspésni je charakterizovan predevsim Spatnymi studijnimi vysledky, které
vedou k odchodu ze vzdélani, zpravidla po netspéchu u dodatecné ci zavérecné
zkousky. Jifi spolecné s dalSimi respondenty v této kategorii vykazoval tento znak
velmi silné. Svych studijnich limitd si byl védom a reseni situace nasel v prechodu
na ucilisté, kde se mu diky niz$im studijnim narokdm ulevilo.

Soucasné jsem uvazoval, zda by Jifi mohl spadat do jiné kategorie (napriklad
znevyhodnéni nebo odpojeni). Zatimco vsak znevyhodnéni zazivaji bod zlomu v dd-
sledku vaznych Zivotnich udalosti (napf. rodinné problémy, zdravotni potize), hlav-
ni divod Jifiho odchodu byl explicitné navazan na nedostatecné studijni vysledky.
Rovnéz nevykazoval nezajem o skolu jako typ odpojeni. Kvili obtiznosti maturitniho
oboru sice ztratil motivaci k jeho dokonceni, ve studiu vsak stale vidél smysl, coz
doklada také prestup na obdobny ucebni obor.
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4 Vysledky a diskuse

V prvni ¢asti tohoto oddilu struéné shrnu klicové charakteristiky predcasnych odcho-
du jednotlivych respondentd, v dalsi ¢asti je poté propojim s typologii. Predstave-
né zkusenosti reflektuji individualni i systémové faktory, které ovlivnily rozhodnuti
respondentd.

4.1 Charakteristiky respondentt

Hynek se nejprve vyucil v oboru kuchar-cisnik a poté nastoupil do nastavbového
studia, protoze véril, Ze mu maturita otevre vice kariérnich prilezitosti. Soucasné
zacal brigadné pracovat v gastronomii. Nastup do prace jej vsak vedl k prehodno-
ceni tohoto rozhodnuti: ,,Spis to beru tak, ze to je takovy pro mé ménécenny papir.
Je to pro mé takovy, ze dostanu papir, ale uz ho v zivoté asi nevytahnu.“ Zatimco
s vyucnim listem snadno ziskal praci, ktera ho bavila a v nizZ byl Uspésny, nastavbové
studium vyzadovalo mnozstvi ¢asu a neprinaselo mu kyzené studijni Gspéchy. Jeho
absolvovani povazuje za nepodstatny cil, ktery by sice mohl naplnit, ale neprikla-
da mu zadny dlouhodoby vyznam. K maturitni zkousce nakonec v radném terminu
pristoupil, neuspél vsak v didaktickém testu z Ceského jazyka. Poté, co se mu nepo-
darilo uspét ani u opravného terminu, se rozhodl nastavbu opustit. Hynek povazuje
soucasnou podobu maturitni zkousky za nespravedlivou vici u¢nim, nebot’ musi
absolvovat shodné didaktické testy jako zaci Ctyrletych a viceletych maturitnich
obort, prestoze maji na pripravu vyrazné méné Casu: ,,Byla to takova @fofr skola@.
Bylo to jenom dva roky, ze jo. Normalni studenti na to maji Ctyri roky.

Jifi Celil zavaznym problémdm s prospéchem, které se zhorsily béhem pandemie
covidu-19: ,,Hlavné kvuli té covidové situace # jsem mél, hodné jsem chybél. #
Hodné podprdmérnej prospéch, ne prospéch, ale mél jsem ty enka, nehodnocen byl
jsem z predmétd.“ S prichodem distanéni vyuky postupné ztratil motivaci pokraco-
vat ve studiu. Obtizné se mu z domova soustredilo na studium, nedokazal se sam
pripravovat, neorientoval se v Ukolech, nékdy proto vyuku ,,vynechal“. Soucasné
zacal pocitovat obavy z maturitni zkousky: ,,Z té teorie jsem mél strach celkové
prosté, ja hlavné nejsem moc komunikativni typ, takZe ... mné by to asi ani nedélalo
moc dobre. Moc mluvit prosté.“ Absence a nizka motivace vedly k rozhodnuti prejit
na ucilisté, kde se mu diky nizsim studijnim narokdm v ,teoretickych* predmétech
ulevilo. Jiri soucasné poukazuje na nedostatecnou podporu skoly béhem on-line vy-
uky. Absence efektivniho systému pro udrzeni kontaktu se Zaky vedla k prohloubeni
jeho problémda.

Krystof se navzdory opakovanym nelspéchim u didaktickych testd vyznacuje
vytrvalosti a hledanim zplsobu, jak dosahnout maturitniho vzdélani. K maturitni
zkousce pristoupil diky podpore vedeni své skoly celkem trikrat, nebot mu reditel
umoznil dvakrat opakovat ¢tvrty rocnik. PrestoZe zkousel rizné strategie pripravy
na didaktické testy, ménil maturitni predméty a v jednom terminu, kdy mu k Uspés-
nému slozeni zkousky schazel jediny bod, se pokousel i odvolat, neuspél v Zadném



Predcasné odchody z maturitnich obort ¢eskych strednich $kol

z deviti pokusu. Krystof vnima jako hlavni prekazku casovy tlak pri psani didaktic-
kych test(: ,,Jak clovék furt hlida ten ¢as a myslim si, Ze prosté v tom je ten ¢lovék
mnohem vic ve stresu a neni na to ani tolik ¢asu.“

Dana prozila dva odchody z maturitniho oboru. Nejprve v sedmnacti letech opus-
tila konzervatof, z niz ,pod tlakem* rodi¢l prestoupila na gymnazium, jehoz stu-
dium ukondila bezprostfedné po dosazeni plnoletosti. Prostupujicimi tématy jejiho
stredoskolského studia jsou opakujici se zdravotni a psychické obtize (predevsim
anorexie, s niz se potykala pred nastupem na konzervator i béhem studia) a cha-
rakteristicka zddrazriovana skepse k uzitecnosti formalniho vzdélani pro jeji Zivot.
V dobé rozhovoru, ktery se uskutecnil necely rok po poslednim odchodu ze stredni
Skoly, pracovala v keramické dilné a privydélavala si brigadou v gastronomii. Proces
jejiho odchodu odrazi slozitou kombinaci rodinnych, osobnich a zdravotnich faktor(.
Specifikem Daniny studijni drahy je skutecnost, ze po celou dobu studia dosahovala
vybornych vysledkd a uéitelé i spoluzaci ji povazovali za ¢lovéka preduréeného ke
studijnimu Uspéchu. Sv(j odchod vnima predevsim jako osvobozeni od rodinného
tlaku: ,,Vibec toho nelituju, protoze bych k tomu prisla hrozné snadno. A prece
jenom od toho Zivota chci néjaky vyzvy.“ Vyznam maturitniho vzdélani ve svém
zivoté povazuje za zanedbatelny, zejména ve srovnani s vyznamem, ktery pro ni
ma ,,realna“ pracovni zkusenost, v niz se muaze realizovat a diky které maze byt
nezavisla na svych rodicich.

Gabriela se opakované vraci k dvéma osobnim tématim - nedostatku motivace
a podobnostem své studijni drahy se studiem své matky, ktera také ve 3. rocni-
ku opustila stredni skolu. Gabriela predcasné ukoncila vzdélavani ve skolnim roce
2020/2021, v dobé omezeni vyuky v disledku covidu-19. Za hlavni divod odchodu
oznacuje snahu resit své psychické obtize, konkrétné emocné nestabilni poruchu
osobnosti, ktera ji byla v tomto roce diagnostikovana. V Gabrieliné pribéhu je vy-
znacné, jak casto zminuje rozdily mezi ,,vyjimecnym a skute¢nym* prostredim za-
kladni waldorfské skoly, kterou absolvovala, a v jejich ocich povrchnim prostredim
»,Dézné skoly“, tedy konzervatore, na niz nastoupila. Timto bipolarnim rozdélenim
zesmysliuje a ospravedliuje své studijni obtize - jako ,,waldorfska“ Zacka nemohla
na ,,bézné“ verejné skole zapadnout. Opakované hovori o tehdy prozivaném pocitu
odlisnosti od svych spoluzaku. Obtize zvysily absenci ve vyuce a postupné vedly
k Uplnému odpojeni od vzdélavaciho systému.

Iva zacala své studium uméleckoprimyslové skoly s vysokou motivaci a dobrymi
studijnimi vysledky, avsak rodinné problémy a psychické obtize, které se u ni zacaly
projevovat po rozvodu rodicl, vedly k jeji izolaci. Vzpomina, ze v dlsledku emoc-
né narocné rodinné situace, kdy ,,méla problémy jinych v sobé“, zacala pocitovat
psychické obtiZze, které ji znesnadnovaly dochazku do skoly: ,, Jenom jako rano se
probudit a dojet do $koly, jsem méla hrozné velké bolesti, nebylo mi viibec dobre.*
Pokud zvladla dorazit do skoly, bylo jejim jedinym cilem vyuku ,,prezit“ a co nejdrive
Z ni zase odejit. Tento stav popisuje jako naprostou ztratu schopnosti soustredit se
na studium. Kvuli vysoké absenci nakonec nebyla v fadném terminu pripusténa k ma-
turitni zkousce a musela skladat dodatecné zkousky k uzavreni ¢tvrtého roc¢niku. Ne-
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priznivy pribéh jedné z nich ji privedl k finalnimu rozhodnuti $kolu opustit: ,,Vytahla
jsem si jednu z tézsich otazek, co byly, a ve mné se to tam strasné zlomilo a vibec
jsem nedokazala nic Fict. Rekla jsem, Ze mi neni dobfe, a odesla jsem ze 3koly.“
Iva formalné prerusila studium a v novém skolnim roce nastoupila v jiném mésté
do ucebniho oboru cukrar, ktery chtéla absolvovat uz po konci zakladni skoly. Tehdy
se vsak prizplsobila prani rodi¢( a zacala studovat maturitni obor. Presto ,,cukra-
rinu“, kterou oznacuje za své preferované vzdélani, po nékolika mésicich opustila.

Leitmotivy prostupujicimi Cyrilovy zkuSenosti jsou stres a tlak spojeny s prostre-
dim gymnéazia a oc¢ekavanimi rodi¢l. Pochazi z rodiny, v niz ma formalni vzdélani
vysokou hodnotu, matka i otec pracuji v akademickych pozicich. Od vysokych oce-
kavani rodicl i skoly se proto Cyril zadinal postupné distancovat chozenim za Skolu,
kde travil Cas s kamarady, experimentoval s navykovymi latkami (pravidelné koufril
marihuanu, vzpomina na ojedinélé zkusenosti s psychedeliky) a vénoval se svym
zalibam. Vzdélavani na gymnaziu pro néj predstavovalo (a stejny postoj zastava
i v dobé vyzkumu) nepratelsky ,,systém®, jenz vici svym podrizenym (tedy Zakdm)
pouziva vyhradné ,,negativni motivaci“. Bylo pro néj proto obtizné poslouchat uci-
tele, ktefi ,,si svou autoritu nevybudovali, ale byla jim néjakym zpusobem dana“.
Cyrilovy popisy ,,rozporu se systémem* a z néj plynouci ,,touhy nalézt vlastni cesty“
(ze chapat jako symbolické vyjadreni negativnich pociti a nedivéry viéi instituci-
onalnimu vzdélavani. Ve 3. ro¢niku dosahly jeho absence takové miry, Ze jej musel
opakovat. Tuto udalost povazuje za zlom ve své vzdélavaci draze, protoze opakovani
ro¢niku zesililo pocitovany tlak rodicd, coz oznacuje za posledni impulz, ktery vedl
k odchodu nejen ze skoly, ale i z domova.

Frantisek se béhem studia potykal s konflikty se spoluzaky i uciteli, které vedly
k jeho vylouceni z ucilisté. Po nastupu na maturitni obor se jeho situace zlepsila.
Prestoze mél i v této Skole kazenské problémy a patril mezi zaky s nejhorsim pro-
spéchem ve tfidé, dokazal diky podpore uciteld projit do maturitniho ro¢niku. Na
jeho zacatku se vsak musel vyrovnavat s zivotnim zlomem, ktery povazuje za nejvy-
znamnéjsi okolnost vedouci k pozdéjsimu odchodu ze vzdélavani: ,,Ja jsem vlastné
byl jako od rodicu byl tak néjak vykopnut a bylo to presné pred maturitou prave,
bylo to takovy obdobi, kdy # jsem nestihal vzdélavat, zivit se, varit si, prat si, topit.
FrantiSek tim ztratil rodicovskou podporu, musel se odstéhovat k nemocnému dédovi
a ocitl se bez penéz i adekvatniho zazemi. Nutnost zacit resit novou Zivotni situaci
vedla k prohloubeni skolnich potizi, predevsim narlstu absentérstvi. Pfestoze se mu
reditelka skoly snazila pomoci a zajistila mu privydélek (v podobé uklidu skoly) a po
neuspéchu u maturitni zkousky mu umoznila pokracovat ve studiu, vedla kumulace
obtizi k jeho opakovanym odchodim ze Skoly.

Jednotlivé pripady ukazuji, Ze klicovymi faktory ovliviujicimi predcasné odcho-
dy jsou jak individualni okolnosti (psychické obtize, rodinné problémy, osobni cile
a motivace), tak systémové prekazky (podoba maturitniho zkousky, absence pod-
parnych mechanismu a kariérniho poradenstvi). Ti, ktefi odesli béhem studia (napr.
Dana, Iva, Cyril), se vétsinou potykali s osobnimi a rodinnymi obtizemi, jeZ vedly
k jejich postupnému odpojeni od vzdélavani. Tito Zaci ¢asto vnimali svij odchod
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jako zpusob, jak uniknout nepfiznivym podminkam nebo stresujicim okolnostem.
Naproti tomu Zaci, kteri zUstali ve vzdélavacim systému az do zavérecné faze a ne-
uspéli u maturitni zkousky (napf. Hynek, Krystof), zazZivali frustraci zplsobenou
systémovymi bariérami, jako byl ¢asovy tlak pfi psani didaktickych test( a z jejich
pohledu nedostate¢na maturitni pfiprava. Za ddvod svého ne(ispéchu oznacuji, v je-
jich ocich nespravedlivou, podobu spolecné ¢asti maturitni zkousky, tedy didaktické
testy, u nichz opakované neuspéli, byt ostatni (Skolni) podminky pro zisk maturity
splnili. Rozdily mezi obéma skupinami poukazuji na nutnost prizpusobit podplrné
mechanismy specifickym potfebam Zakl - od emocionalni podpory a intervence pri
rodinnych problémech az po pripravu k zavére¢nym zkouskam.

4.2 Typologie predcasnych odchodi v ceském kontextu

Ve studii jsem usiloval o ovéreni platnosti syntetizované typologie predcasnych od-
chodu ze vzdélavani v kontextu ceskych stfednich $kol. Prestoze ucelovy vyzkumny
vzorek zahrnoval pouze osm respondentd, byly v kazdém ze sledovanych pripadi
identifikovany charakteristiky spjaté s nékterym z typl vymezenych prehledovou
studii. Za pozornost stoji specifika, kterymi se néktefi z respondent( odlisovali
od zjisténi zahranic¢nich vyzkumnik(. Vzhledem k nizkému poctu pripad( neni mozné
povazovat tyto odliSnosti za obecné platna specifika pro cesky kontext, mohou vsak
byt zdrojem podnétt pro dal$i vyzkum s vétsimi vzorky. Povazuji proto za dilezité
nyni tyto shody a rozdily popsat.

Ve studijnich drahach netuspésnych (Hynek, Jifi, Krystof) se kombinuji dva domi-
nantni aspekty charakterizujici tento typ: nedostatecné skolni vysledky a soucasné
chybéjici delikventni chovani (Janosz et al., 2000). NeUspé&sni se od ostatnich typu
liSi svou snahou ziskat vzdélani jinou cestou. Jiri a Krystof prehodnocuji své schop-
nosti a odchazeji na ucilisté. Hynek po prestupu z nevyhovujiciho maturitniho oboru
nejprve ,,pro jistotu* ziskal vyucni list a aZ poté pokracoval v maturitni nastavbé.
Skutecnost, Ze diky vyuceni uz néjaké vzdélani ma, mu po maturitnim neluspéchu
usnadnila rozhodnuti ukondit studium a odejit do praxe. V Hynkové perspektivé
je maturita ,,ménécennym papirem*, ktery pro jeho kariéru v oblasti gastronomie
nema vyznam. Prestoze Ogrestaova et al. (2021) spojuji nelspéch s nizkym zajmem
rodicu o vzdélani svych déti a logistickymi problémy pfi dojizdéni do skoly, v pripadé
této trojice respondentl zminéné prekazky nenalézame. Jifi navstévoval Skolu ve
svém mésté, Hynek a Krystof dojizdéli do blizkych okresnich mést. Jejich rodice
si prali, aby dosahli maturitniho vzdélani. Priklad Jifiho, pochazejiciho z délnické
rodiny, dobre ilustruje, Ze byt rodice své déti podporuji, ¢asto nedisponuji dosta-
tecnymi znalostmi ¢i kontakty pro vybér adekvatni studijni drahy ¢i reseni studijnich
obtizi: ,TotiZ moji rodice do mé vkladali, oni si mysleli, prosté na to mam, no a ...
myslim, Ze na to teoreticky nemam.“ Z vypovédi spiSe vyplyva, ze se nelspésnym
nedostalo adekvatni podpory pfi vybéru studijniho oboru, v dusledku ¢ehoz si nebyli
schopni ve fragmentovaném systému Ceskych strednich skol nalézt typ studia a obor
odpovidajici jejich zajmim a schopnostem.
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OdliSnosti od zahranicnich dat vykazuje také typ znevyhodnéni. Respondentky
(Dana, Gabriela, Iva) spojuje skutecnost, ze se setkaly s vysoce stresujicimi zivotni-
mi udalostmi, které urychlily jejich odchod. Pro znevyhodnéné je charakteristicka
rizna mira Skolni angazovanosti (Fortin et al., 2006), ktera se projevila i u této
trojice. Dana a Gabriela mély od pocatku studia pocit, ze do sSkoly nepatri, zatimco
Iva prozivala silnou afektivni angaZovanost. Vsechny tfi dosahovaly na stredni Skole
nadprimeérnych vysledkd, dokud se v jejich Zivotech neobjevily vyznamné nepriznivé
udalosti vedouci k jejich odpojeni od skoly. Tyto udalosti lze rozdélit do dvou hlav-
nich kategorii: 1) rodinné problémy a 2) vazné psychické obtiZe. U Dany a Ivy vedly
rodinné problémy k rozvoji psychickych a zdravotnich obtizi, které nakonec vyUstily
v jejich odchod ze vzdélavani. Dana se snazila uniknout z rodinného prostredi, které
vnimala jako nesvobodné. Ukonceni studia vnima pozitivné jako okamzik, od néjz
Zije svobodné a nezavisle. Kvuli tlaku rodi¢a, ktefi ji ,,nutili mit maturitu®, vsak moh-
la odejit ze skoly na vlastni Zadost az po dosazeni plnoletosti. Je priznacné, nakolik
tato byvala premiantka opakované pripomina, ze formalni vzdélani ma v jejim zivoté
bezvyznamnou roli, nebot’ jeho dosazeni pro ni neni vyzvou: ,,Vibec toho nelituju,
protoze ja bych, ja mam pocit, ze bych k tomu prisla hrozné @snadno@. A prece
jenom od toho Zivota chci néjaky vyzvy, nebo tak.“ Iva se naopak snazila zvladnout
stresujici situaci spojenou s rozvodem rodicl, coz zasadné ovlivnilo jeji studijni
vysledky. Psychické problémy, které vznikly v disledku této situace, vedly k tomu,
ze prestala dochazet do skoly a nakonec nebyla schopna splnit poZzadavky maturitni
zkousky. Jeji odchod ze skoly byl nepredpokladany a vnima jej jako negativni zlom ve
svém zivoté. Gabriela se potykala s psychickymi obtizemi, které prisuzovala dédic-
nosti, nebot’ podobné problémy méla i jeji matka. Teprve po ukonceni studia vyhleda-
la odbornou pomoc a v dobé rozhovoru planovala vstoupit do terapeutické komunity
kvili diagnostikované poruse osobnosti. Vsechny tfi respondentky se s psychickymi
problémy potykaly jiz béhem studia, ale odborna pomoc prisla az po jejich odchodu
ze Skoly. Podobné zkusenosti mély pro kazdou z respondentek odlisny vyznam. Dana
vnima svij odchod jako cestu ke svobodé a pozitivni zméné, zatimco lva jej povazuje
za nedobrovolny a negativni zlom. Gabriela svij odchod spojuje s nutnosti léCit své
psychické obtize. Podle rakouskych vyzkumnic (Nairz-Wirth & Gitschthaler, 2020) tato
skupina deklaruje pozitivni vztah k vzdélavani a snazi se svij nizky socialni kapital
kompenzovat pozdéjsim navratem do vzdélavaciho systému. Dana, Gabriela ani Iva
vsak o navratu v okamziku rozhovoru neuvazuji. Dana a Iva jsou zaujaty svou praci,
diky niz si mohou dovolit svobodny zZivot mimo rodinu, Gabriela doufa, Ze ziska in-
validni dlchod. Navrat ke studiu je v jejich uvazovani zatim malo pravdépodobny.
Selhavani dfive angazovanych Zaku, které tyto pripady ilustruji, mdzZe poukazovat
na absenci systémové podpory ohroZzenych Zaku v ¢eskych $kolach.

Typ odpojeni zastupuje jediny respondent (Cyril). Proces jeho odchodu zahrnoval
rodinny nesoulad, tlak na vysledky a nelspésné pokusy se z tohoto tlaku vymanit.
Naplnuje tak mnohé charakteristiky odpojenych. Nema rad skolu a ve vyuce cas-
to absentuje, nebot v ni nevidi pfinos pro naplnéni svych Zivotnich cill (Bowers
& Sprott, 2012b; Janosz et al., 2000). Odlisuje se vSak svym puvodem. Zatimco podle
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Pikkarainenové et al. (2021) souvisi nizka angazovanost s nepriznivym socioekono-
mickym zazemim, pochazi Cyril z velmi vzdélané stredostavovské rodiny a pro jeho
rodi¢e ma vzdélani zasadni vyznam. Podle americkych vyzkumniki (McDermott et al.,
2018) Zaci z této kategorie obvykle prebiraji lhostejnost vici skole od svych rodicu
a tento postoj v rodiné sdili. Cyril naopak svou nizkou angazovanost buduje navzdory
vysokym ambicim svych rodicd, vysokoskolskych ucitel(l. A priori by se pritom dalo
oCekavat, ze pozadavky a klima verejného gymnazia budou v souladu s jeho rodin-
nym zazemim (habitem), a Skola tak pro néj bude ,,pfirozenym prostredim* - srov.
Lareauova (2015). Pravé z prostredi rodiny, jehoZ odraz spatfuje ve skole, se Cyril
béhem dospivani snazi vymanit. PrestoZe se snaha ,,uniknout z nepratelského pro-
stfedi“ objevovala jako vyznamna motivace k odchodu také u finskych stfedoskolaku
(Pikkarainen et al., 2021), nelze proces Cyrilova odchodu (vzhledem k rodinnému
zazemi) oznadit za typicky, ale spiSe specificky pripad této kategorie. V dusledku
téchto problém Cyril nakonec skolu opustil a prestéhoval se do jiného mésta, kde
zacal pracovat. Postupné se od Spatné placenych praci vypracoval k Uspésné zivnosti,
coz vnimal jako pozitivni zvrat ve svém Zzivoté. Diky tomu povazuje svUj odchod ze
skoly za Stastnou nahodu, ktera mu umoznila dosahnout financni nezavislosti a Zivot-
ni spokojenosti, kterou si béhem skolni dochazky neumél predstavit. Pozdéjsi pokus
o navrat do vzdélavani, ke kterému byl prinucen tlakem rodicd, nebyl Uspésny a na
dalkové studium nakonec rezignoval. Cyril pripousti, Ze se od vzdélavaciho systému
jiz odpoutal natolik, Ze nebyl schopen se do néj znovu zapojit. Pravé ztrata studijni
motivace je charakteristickym znakem této skupiny (Janosz et al., 2000).

Frantiek je jedinym respondentem, u néhoz se v pribéhu studia projevovalo vy-
razné delikventni chovani, jez je typické pro kategorii neprizptsobivi (Fortin et al.,
2006; Janosz et al., 2000). Po opakovanych konfliktech se spoluzaky a uciteli byl
vyloucen z ucilisté a nasledné nastoupil do maturitniho oboru. Svij pristup k témto
konfliktim vnimal jako spravedlivy a nezbytny, cCasto se citil do situaci vtazen okol-
nostmi, které povazoval za nevyhnutelné. Prostredi ucilisté popisuje jako ,,spodinu“,
kde casté konflikty vedly k jeho vylouceni uz v 1. rocniku. Po prestupu na konzer-
vator zazil FrantiSek zasadni zménu v pristupu ucitelt ke kazni. Byl prekvapeny, ze
v této skole neexistovaly poznamky za nevhodné chovani, coz pro néj znamenalo
vyrazné odlisné skolni klima. Formalnim divodem jeho prvniho odchodu z této Skoly
se stava absence pri praktické Casti maturitni zkousky, v jejimz disledku nemize
uzavrit ro¢nik a postoupit k dalSim castem maturity: ,,Jsem zaspal a neprisel na
ukazku svoji choreografie, takze to byl jeden z hlavnich ddvodd, jako, kdy prosté to
byl hroznej pruser, moje zodpovédnost. “ Aby se vyhnul vylouceni ze studia a mohl se
k nému pozdéji vratit, rozhodl se jej po domluvé se skolou prerusit: ,,ProtoZe jsem to
nezvladal, tak jsem rok pracoval teda, zacal jsem délat tfeba v hutnictvi, zahradnic-
tvi, v divadle (nazev divadla) a zkusil jsem si rizny takovy prace.“ McDermottova et
al. (2017) tvrdi, Ze ve srovnani s ostatnimi typy je u neprizplsobivych nejvyssi Sance,
Ze se pri dostatecné podpore vrati do Skoly a Uspésné dokonci vzdélani. Frantisek
se skutecné po rocni prestavce na konzervator vraci, uzavira 4. rocCnik a reditelka
Skoly mu umoznuje postoupit do 5. ro¢niku i bez maturitni zkousky. Hlavnim cilem
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se pro néj stava jeji slozeni. S pomoci vychovné poradkyné mu je priznano uzpUso-
beni podminek pro konani maturitni zkousky (PUP MZ). Opakované vsak neuspéje
v didaktickém testu z anglictiny, v jednom pripadé se zapomene k opravné zkousce
dostavit. Je pozoruhodné, ze se na své nelspéchy nesnazi vymluvit, ale priznava
svou odpovédnost: , Uz mé tolikrat vyhodili, tolikrat mi dali Sanci a tolikrat jsem
to podélal.“ V dusledku vysoké absence a $patnych studijnich vysledkd je na konci
Skolniho roku ze tfi predmétd hodnocen znamkou nedostate¢né, neukoncuje 5. ro¢-
nik a je ze skoly vyloucen.

4.3 Hlavni shody a rozdily mezi typologii a daty

Druhym cilem bylo zjistit, jak se identifikované typy shoduji se syntetizovanou ty-
pologii vytvorenou na zakladé zahrani¢nich vyzkumu. Vysledky potvrzuji vyuzitel-
nost vSech kategorii s vyjimkou tichych - jediného typu, jehoz profil nebyl nalezen
u Zadného z respondentu. Vyzkumnici tuto skupinu charakterizuji jako zaky, u nichz
se nevyskytuji zretelné skolni obtiZe, a jejich predcasny odchod proto byva prekva-
pivy (Fortin et al., 2006; Janosz et al., 2000; Ogresta et al., 2021). Pricina absence
tohoto typu v mém vyzkumu muZe byt dvoji. Nejprostéji ji lze vysvétlit nizkym po-
¢tem respondent(, v némz je zastoupeni viech kategorii nepravdépodobné. Druhym
divodem je zvolena vyzkumna perspektiva. Elementarni charakteristikou tichych
je skutec€nost, Ze presné priciny jejich odchodu nejsou presvédcivé dolozeny. Smy-
slem IPA je vSak snaha co nejpodrobnéji porozumét respondentové zkusenosti, diky
¢emuz se mohou ve zkuSenostech respondentd vyjevit déletrvajici obtize, které by
nemusely byt bez jejich reflexe zrejmé. V perspektivé IPA tak mohla tato kategorie
splynout s dalsi (napf. se znevyhodnénymi).

Dal$im specifikem ¢eského kontextu je vysoka mira Zakd, ktefi po nelspéchu
u maturity hledaji alternativni cesty ke vzdélani. Napriklad Krystof absolvoval de-
vét pokust o sloZeni didaktickych testud. Tento fenomén naznacuje specificky vztah
k maturitnimu vzdélani a jeho vyznamu na ¢eském pracovnim trhu.

Rovnéz se ukazalo, Ze nékteré zahranicni koncepty, jako je role rodicovského
zajmu nebo geografické bariéry, neodpovidaji zkusenostem cCeskych respondentd.
Napriklad Jiri a Hynek pochazeli z podporujicich rodin, presto neuspéli v maturit-
nim vzdélani. To poukazuje na nutnost zohlednit i jiné faktory, napriklad efektivitu
skolni pripravy.

4.4 Obecné poznatky o predéasnych odchodech z maturitnich
obort

Na zakladé analyzy dat lze formulovat nékolik SirSich poznatkd. Prvnim je vyznam
systémovych bariér, predevsim podoby maturitni zkousky. Respondenti, kteri stu-
dovali nastavbové obory nebo odborné skoly, casto poukazovali na nesoulad mezi
pripravou a pozadavky didaktickych testud. Tento nesoulad vedl k opakovanym neu-
spéchdm u maturity, coz vnimali jako demotivacni faktor.
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Druhym klicovym aspektem je role institucionalni podpory. Mnozi respondenti
zminovali absenci intervencnich mechanisma, které by mohly zmirnit disledky jejich
problému (psychickych obtiZi, rodinnych problémi). Absence pomoci byla zvlast
citelna béhem pandemie covidu-19, kdy nékolik respondentd uvedlo, Ze ztratilo
kontakt se Skolou.

Tretim vyznamnym faktorem je volba vzdélavaci drahy. Nékteri respondenti
(napr. Jiri) uvadéli, ze nebyli adekvatné informovani o tom, jaké naroky jejich
obor klade. To naznacuje potrebu kvalitnéjsiho kariérniho poradenstvi na zakladnich
skolach.

4.5 Limity studie

Interpretativni fenomenologicka analyza je ze své podstaty omezena predevsim
z hlediska zobecnitelnosti vysledkd. Zavéry analyzy nelze generalizovat pro celou
spolec¢nost, nicméné detailné popisuji zkoumanou skupinu a jejich ,,skutecna validita
spociva v tom, jestli vysledky vyzkumu fikaji ¢tenari néco zajimavého, daleZitého
nebo uzite¢ného* (Koutna Kostinkova & Cermak, 2013, s. 43).

Vzhledem ke kli¢ové roli jazyka mdzZe byt pro respondenty obtizné komplexné
vysvétlit své zkusenosti a myslenky, coZ mohlo nezadoucim zpusobem redukovat
rozsah ziskanych informaci. Za limitujici lze povazovat jednak potencialni nemoz-
nost ¢i neschopnost respondentu srozumitelné popsat svou zkusenost, jednak ome-
zenou schopnost vyzkumnika porozumét jazyku, jimz je tato zkusenost popisovana.
Pandemie covidu-19, ktera vyrazné ovlivnila $kolni vzdélavani v Cesku, mohla mit
specificky dopad na vysledky studie, zejména kvdli distanénimu vzdélavani, jez né-
kteri respondenti, napf. Jifi, zminovali jako vyznamny faktor svého predcasného
odchodu: ,,Hlavné kvili té covidové situace... hodné jsem chybél... mél jsem ty enka,
nehodnocen byl jsem z predmét(.“ Prechod na distan¢ni vyuku mohl prispét ke
ztraté studijni motivace, zhor$eni vysledkl a naruseni vztah( s uditeli a spoluzaky,
coz mohlo vystupnovat jiz existujici problémy a urychlit odchod ze vzdélavani. Ten-
to vliv pandemie je vsak potreba zkoumat hloubéji, aby bylo mozné plné pochopit
jeho dusledky. Pri interpretaci vysledkd je také treba vzit v Uvahu rozdilnou dobu,
jez u jednotlivych respondentt uplynula od predéasného odchodu ze vzdélavani po
jejich zapojeni se do vyzkumu. Nékteri Ucastnici opustili maturitni studium relativné
nedavno, zatimco jiné respondenty déli od této udalosti nékolikalety odstup. Tento
Casovy rozdil maze ovlivnit jejich reflexi a popis vlastnich zkusenosti, at’ uz v dusled-
ku zapomnéni nékterych detailll, nebo zmény jejich pohledu na udalosti v prabéhu
Casu. Je tedy mozné, ze vnimany dopad zkuSenosti se u jednotlivych respondentu
lisi nejen kvuali samotnym okolnostem odchodu, ale i v disledku uplynulého casu.

Podrobnost procesu IPA a mnoZstvi fazi, jez s sebou nese, klade na vyzkumnika
znacné Casové naroky a vyzaduje nemalé Usili. Pristup zavisi na vlastnich koncep-
cich vyzkumnika a je jimi komplikovan: osobnimu svétu respondent ma dat smysl
prostrednictvim své interpretacni ¢innosti. Jde o dvoustupnovy proces interpretace,
v némz se Ucastnici snazi porozumét svému svétu a vyzkumnik zase tomu, jaky smysl
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davaji své zkusenosti (Smith & Osborn, 2003, s. 53). Interpretace dat je v perspek-
tivé IPA hluboce zakorenéna v textu a mize byt ovlivnéna vyzkumnikovym Zivotnim
postojem, predsudky a zkusenostmi.

V prabéhu analyzy jsem proto usiloval, aby mé myslenky a pocity co nejméné
ovlivnily vlastni interpretace zkusenosti respondent(. ZaraZela mé predevsim sku-
tecnost, s jakym nepochopenim ze strany svych blizkych se nékteri z respondentu
setkavali. SnaZil jsem se proto spojit s jejich prateli, pribuznymi ¢i byvalymi uciteli,
abych ziskal dalsi informace a mohl interpretovat jejich pribéhy s vétsim porozu-
ménim. Soucasné mé prekvapilo, nakolik pozitivné nékteri reflektuji svij odchod
ze studia.

Ve vyzkumném vzorku chybéli Zaci z nékterych marginalizovanych skupin, jako
jsou dospivajici ukrajinské narodnosti, ktefi v Cesku tvorili vyznamnou a rostouci
mensinu jesté pred rokem 2022, kdy dalsi velkou vlnu imigrace vyvolala nova faze
ruské agrese proti Ukrajiné. Respondenty byli pouze Zaci se zkusenosti z maturitniho
studia, vzorek tedy nezahrnoval Zaky dvouletych a tfiletych ué¢ebnich programu, kte-
ré maji tendenci navstévovat rizikové skupiny (Dvorak et al., 2022).

5 Zavér

Predstavené vysledky podporuji soucasny vyzkumny trend poukazujici na heteroge-
nitu zakad, ktefi predcasné ukondili Skolni dochazku, na zakladé dokladl ziskanych
v kontextu Ceského vzdélavani. Predstavené zavéry potvrzuji, Ze predcasny odchod
ze vzdélavani je procesem, ktery spoluvytvareji zaci, skoly i rodiny. Respondenti
pritom o zisk néjaké formy vzdélani (byt nékdy pouze v naznacich) usiluji i po ne-
Gspéchu v maturitnim studiu. S vyjimkou Gabriely vSichni presli na jinou Skolu (je
véak nutno dodat, Ze Dana a Cyril tento pfestup povazuji za vynuceny rodici). Cast
zaku hleda alternativni vzdélavaci a pracovni prilezitosti, ¢ast prestupuje na ucebni
obory a snazi se dosahnout nejvyssiho mozného vzdélani.

Prestoze je predcasné ukoncovani Skolni dochazky tradicné studovanym téma-
tem, institucionalni kontexty se v jednotlivych zemich zasadné lisi a poznatky z ji-
nych systému nelze automaticky prenaset. Roztristénost ¢eského stfedniho Skolstvi
do mnoha obort i sama existence dvouletych a tfiletych u¢novskych programda, které
predstavuji de facto slepou ulicku, je opakované kritizovana. Na druhou stranu tyto
obory predstavuji jakousi zachrannou sit, coz se projevilo i v mém vzorku. Zaci,
ktefi jsou neuspésni ve Ctyrletych maturitnich oborech, mohou v téchto progra-
mech ziskat jistotu, Ze neskonci pouze se zakladnim vzdélanim. Tato situace je
vsak dvojsecna, nebot mize vést k tomu, ze se zaci ze znevyhodnéného prostredi
spokoji s méné narocnou vzdélavaci drahou, neusiluji o maturitu a pokracovani ve
vzdélavani, a Ceska spolecnost tak prichazi o skryté talenty.

Ambici textu bylo prinést vhled do Zitého svéta nelspésnych Zakd, ktery se Lisi
od vnimani fenoménu jinymi aktéry. Topping (2011) si povsiml, Ze vyzkum zaloZeny
na perspektivé ucitel se vice zaméruje na kurikulum nebo vzdélavaci vysledky, za-
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timco Zaci vnimaji citlivéji socialni a emocionalni aspekty - podobné také Wellerova
(2007). Jindal-Snapeova a Miller (2008) poukazali na to, Ze rizné zainteresované
strany mohou rozlicnym stresordm prikladat rozmanitou dulezitost: dospéli vénuji
pozornost dopadu velkych zmén, zatimco dospivajici si mohou vice uvédomovat
drobné, ale Casto se opakujici konflikty s uciteli a vrstevniky.
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Abstrakt: Laska je individualnou skusenostou, kultirnym fenoménom ako aj vy-
zvou vo vzdelavani. Sucasna g-metodologicka stidia sa zameriava na to, ako mladi ludia, Studentky
a Studenti predprimarneho vzdelavania, vymedzuj( lasku z palety dostupnych vyznamov. Kladieme
si otazku, odkial pochadzaju ich reprezentacie lasky a aké miesto v nich ma pedagogicka laska. Do
vyskumu realizovaného za pomoci g-metodologie sa zapojilo 31 Studentiek a jeden Student, ktori
triedili 60 vyrokov o laske na zaklade stupna svojho suhlasu a nesthlasu s nimi. Q-analyza priniesla
tri faktory: poskladana laska (partnerska, spiritualna a primarna); laska na krestanskych zakladoch;
laska silna, vzajomna, s moznostou poblaznenia. Vysledky tiez ukazali, Ze treti faktor dokaze do
seba zahrnut najviac vyznamov pedagogickej lasky. Vysledky su diskutované v ramci tedrie social-
nych reprezentacii a konceptualizacii pedagogickej lasky.

Klacové slova: dospievanie, pedagogicka laska, romanticka laska, g-metodologia

Romantic and Pedagogical Love: A gq-methodological
Investigation of Love Representations Among Undergraduate
Pre-primary Education Students

Abstract: Love, as both an individual experience and a cultural construct, pre-
sents unique challenges in educational contexts. This study employs q-methodology to examine how
undergraduate students in pre-primary education conceptualize love, drawing on a diverse range of
meanings available to them. Our primary questions focus on the origins of these love representations
and the role that pedagogical love occupies within them. The study involved 32 students (31 male
and one female), who sorted 60 statements about love based on their level of agreement or dis-
agreement. Through g-analysis, three distinct factors emerged: Compounded love, encompassing
romantic, spiritual, and primary forms of love; Christian-based love, grounded in Christian values;
Strong, mutual love, incorporating elements of mutual affection and potential infatuation. Notably,
the third factor also demonstrated the capacity to encompass many aspects of pedagogical love.
These findings are discussed within the frameworks of social representations theory and pedagogical
love conceptualizations.

Keywords: adolescence, pedagogical love, romantic love, Q-methodology

Laska je individualna skdsenost, kultdrny fenomén ako aj stcast’ vzdelavania. Laska
je dolezita v obdobi dospievania aj profesného formovania mladych ludi. Laska,
najma partnerska a romanticka je zivou témou skimania v socialnych vedach od po-
lovice 20. storocia. Laska sa odvtedy konceptualizuje, operacionalizuje a vytvaraju
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sa tiez nastroje na jej meranie (Hatfield et al., 2012; Karandashev & Clapp, 2015).
Skima sa biologicka stranka lasky, napr. stvislosti so systémom odpovede na stres
(Mercado & Hibel, 2017). Skima sa tiez sociokultlrna stranka lasky, napr. normy,
skripty, prototypalne pribehy, ideologie, ktoré si povazované za zdroje, z ktorych
ludia Cerpaju, ked si vytvaraju svoje predstavy a pribehy lasky (Giddens, 2012).
V oblasti psychologického skimania lasky sa vedu polemiky, nakolko je laska emocia,
pripadne aké ma Specifické znaky, tiez sa riesi otazka z akych komponentov pozosta-
va (Masaryk, 2012). Laska je tiez povazovana za prostriedok sebareflexie a vytvara-
nia vlastnej identity (Mouton & Montijo, 2017), je spajana s konceptualizaciou seba
(Swidler, 1980). Viaceri autori zastavaju poziciu, ze laska je socialne konstruovana
entita (Coontz, 2005; Soloski et al., 2013). Socialne konstrukcie lasky su ovplyvnené
prostredim, v ktorom clovek Zije, a osobnou skisenost'ou (Beall & Sternberg, 1995).
UvaZuje sa o tom, ze laska je vytvarana v tenzii medzi kultirne prezentovanymi
vzormi lasky a realistickou podobou lasky, ktora umoznuje fungovanie partnerského
vztahu (Koontz et al., 2019). Identifikované boli diskurzivne konstrukcie lasky, ktoré
slvisia so zapadnymi koncepciami feminity a maskulinity (Watts & Stenner, 2013).
Vplyvné su teoria lasky ako umenia (Fromm, 1956), trojzlozkova teoria lasky, kto-
ra zahrna vasen, intimitu a oddanost’ (Sternberg, 1986), alebo Leeho (1973) styly
lasky: eros (romanticka laska), ludus (hrava laska), storge (priatelska laska), mania
(obsedantna a emocionalne intenzivna laska), agape (altruisticka laska) a pragma
(prakticka laska).

Romanticka laska je dblezita najma v obdobi dospievania. Podla Arnetta (2004)
v obdobi vynarajlcej sa dospelosti (18-25, resp. 29 rokov) mladi ludia preskd-
mavaju rézne moznosti v oblasti romantickych vztahov a lasky predtym, nez si
najdu trvalého partnera. Podla Eriksona (2015) je laska vyslednou cnost'ou, ktora
je vysledkom zvladnutia konfliktu medzi intimitou a izolaciou v obdobi mladej
dospelosti (20-30 rokov). Ukazalo sa tiez, ze prechod rozdielnymi vzdelavacimi
cestami a pracovnymi poziciami facilituje rozne diskurzy o laske a intimite (Will-
mont, 2007).

Okrem toho, Ze laska je vyznamnym aspektom osobného a vztahového Zivota
ludi, je tiez sUCast'ou vychovy a vzdelavania. Laska sa tu definuje ako pedagogic-
ka laska (Aslanian, 2018), alebo profesijna laska (Page, 2018). Podla Rouseovej
a Hadleyovej (2018) su starostlivost a laska neoddelitelnou sicast'ou vzdelavania
v ranom detstve a neoddelitelnou sticast'ou vsetkych vychovnych prostredi vratane
formalneho skolského vzdelavania. Laska vo vzdelavani ma viacero podob. Lanasova
a Zembylas (2014) v ramci kritickej pedagogiky pisu o Siestich réznych perspekti-
vach pohladov na lasku: laska ako emocia, laska ako volba, laska ako reakcia na
svet, laska ako vztah, laska ako politika a laska ako prax. Pedagogicka laska je
tiez povazovana za dolezity faktor v definicii dobrého ucitela (Maatta & Uusiautti,
2013) a tiez ako jeden z hlavnych dévodov vyberu ucitelského povolania (Galvao
& Brasil, 2014).

V tejto studii vychadzame z toho, ze laska je dolezitym aspektom dospievania
a je tiez stcast'ou vzdelavania a formovania profilu budGcich ucitelov. Zameriavame
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sa na to, ako mladi ludia, Studenti predskolskej pedagogiky, vymedzujl lasku. Zauji-
ma nas, ktoré vymedzenia lasky su pre nich vyznamné a ktoré menej a odkial pocha-
dzaju socialne zdroje tychto vyznamov. Tiez nas zaujima, aké miesto vo vymedzeni
lasky mladymi lud'mi ma pedagogicka laska.

1 Teoreticky uvod
Ako teoreticky ramec pre skimanie vyuzivame teodriu socialnych reprezentacii.
1.1 Teéria socialnych reprezentacii a laska

Moscovici (1973) definoval socialne reprezentacie ako kognitivne systémy, ktoré
majul vlastnl logiku a jazyk. Su to systémy hodnét, idei a praktik, ktoré maja dvoja-
ka funkciu: vytvorit poriadok, ktory ludom umozni orientovat sa v ich materialnom
a socialnom svete a zvladnut ho; umoznit komunikaciu medzi socialnymi skupinami
tym, Ze poskytuju kod na vzajomné posobenie, pomenovanie a jednoznacnu klasi-
fikaciu réznych aspektov ich sveta a ich individualnej a skupinovej historie. S. Mo-
scovici tiez uviedol, ze podobne ako vedecké tedrie, nabozenstva alebo mytologie,
aj socialne reprezentacie su reprezentaciami nieCoho iného. Maju svoj Specificky
obsah a liSia sa v roznych sférach Zivota a v réznych spolocnostiach. Socialne repre-
zentacie, ktoré si spolocenska skupina bezZne osvojuje, pomahaji formovat identitu
tejto skupiny (Farr & Moscovici 1984; Moscovici, 1973). V d'alSich definiciach Mos-
covici (2000) zdoraznil symbolicky a kognitivny charakter socialnych reprezentacii.
Reprezentacie si modelom idei, presvedceni a symbolického spravania sa, alebo
modelom kultlrne vytvorenych artefaktov, ktoré davaju zmysel ludskej Cinnosti.
Tedria socialnych reprezentacii sa zaobera socialnymi javmi, ktoré sa z nejakého
dovodu stali predmetom verejného zaujmu a okolo ktorych sa vytvara diskurz.
SU to vSeobecné témy (napr. ockovanie), vecné predmety (napr. elektromobily),
socialne skupiny (napr. migranti) a pod. (Prost et al., 2023). Laska je tiez typom
verejne rozsireného a opakovane reprezentovaného fenoménu. Tedria socialnych
reprezentacii predpoklada, Ze individualne a kolektivne reprezentacie sa vytvara-
ju z istych vedeckych a kultarnych zdrojov. Individualne vymedzenia lasky slvisia
so zapadnymi koncepciami feminity a maskulinity (Watts & Stenner, 2013), ako aj
dalsimi kultarnymi zdrojmi lasky ako st romanticka laska (o ktorej piseme dalej),
krestanstvo a popularne psychologické koncepty lasky (Luksik & Guillaume, 2018).
Krestanstvo prinasa vzor dokonalej nesebeckej bozej lasky. Tuto lasku mozno cha-
pat dvojznacne, na jednej strane znamena lasku Boha k cloveku i ¢loveka k Bohu,
ale tiez znamena nesebeckul lasku k bliznemu (Griin, 2017). Laska je tiez vnimana
ako sucast nenaboZenskej, Sirsie vnimanej spirituality. Laska je dolezita najma
v sticasnosti, kedy sa zaznamenava posun od transcendentného k vztahovému cha-
pania spirituality (Venkataraman & Konwar, 2019). Laka zohrava dolezit( ulohu
v holistickych modeloch spirituality. Model, ktory predkladaju Rovers a Kocumova
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(2010), zahfna tri odlisné, ale pribuzné oblasti: vieru (nabozensku/teistickl), nadej
(existencialnu/zmyselnd) a lasku (komunitni/vztahovu).

Vyznamnym kultdrnym zdrojom beznych vyznamov lasky mozu tiez byt populari-
zované teorie a koncepcie lasky, predovsetkym psychologického zamerania (Luksik
& Guillaume, 2018). Psychologické koncepty lasky nachadzame v Cesko-slovenskom
jazykovom priestore Castejsie zastupené v knihdch od E. Fromma, J. Sternberga,
J. Williho, J. Willerton, 1. StGra, M. Plzaka, J. Prekopovej a dal$ich.

Socialne reprezentacie mozno skimat’ na viacerych GUrovniach: na spolocenskej,
kolektivnej aj individualnej (von Cranach, 1995). Tato stidia sa zameriava na repre-
zentaciami posobiace na individualnej a skupinovej Urovni. Hladame tiez, z akych
sociokulturnych zdrojov tieto reprezentacie vznikaju.

1.2 Romanticka laska a jej zdroje

Romanticka laska je dolezita najma v obdobi dospievania (Arnett, 2004; Erikson,
1963). Ukazalo sa tiez, ze prechod rozdielnymi vzdelavacimi cestami a pracovny-
mi poziciami mladych ludi facilituje rézne diskurzy o laske a intimite (Willmont,
2007). V sUcasnosti je obdobie dospievania velmi dynamické. Vynaraju sa nové
formy partnerského spravania a lasky (Furman & Hand, 2006). Partnerské vzta-
hy a laska sU nazerané v meniacom sa socio-kultirnom kontexte. Poukazoval na
to Giddens (1992) uvedenim pojmu ,Cisté vztahy“, ¢im sa rozumeju partnerské
vzt'ahy emancipované od podpornych socialnych instrumentov, ktoré tradic¢ne na-
pomahali udrziavaniu partnerskych vztahov v obdobiach krizy a ohrozenia. Podla
Baumana (2003) sicasné romantické vztahy a laska sa vyznacuju viacerymi neduh-
mi sUcasnej rychlej a konzumnej spolocnosti. Stavaju sa krehkymi, neschopnymi
plnit’ poziadavky bezpedcia a prislub dlhodobého trvania a preto ich nazyva ,,teku-
ta laska“. Vyskyt tohto javu u mladych ludi bol nedavno potvrdeny aj empiricky
(Guillaume, 2020).

Podla de Rougemonta (2001) je v zapadnej civilizacii rozSirena predstava roman-
tickej vasnivej lasky. Za fundamentalny v tomto zmysle sa povaZuje mytus o Trista-
novi a Izolde, mytus vasnivej mileneckej lasky, ktora ma tragické vydstenie. Zapadna
spolocnost’ sa podla de Rougemonta (2001) nadchyna libostnou vasnou, predstavami
o zazracnej laske, laske ako osude. Vyznamnym kultirnym zdrojom beZnych vyz-
namov lasky mozu tiez byt popularizované teorie a koncepcie lasky, predovsetkym
psychologického zamerania (Luksik & Guillaume, 2018). Laska ma takmer nekonecné
mnozstvo zdrojov v popularnej kultlre, vo filmoch, televiznych serialoch, romantic-
kych romanoch, komiksoch, popovej a country hudbe, politickych diskusiach, osla-
vach valentinskych dni a pod. (Teo, 2017).

1.3 Pedagogicka laska

Aj ked’ ucitelska laska, profesijna laska a pedagogicka laska s medzi odbornou
verejnostou zname pojmy (Aslanian, 2018), o laske vo vzdelavani a starostlivosti
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v ranom detstve sa hovori len malo (White, 2016). Vzdelavanie, starostlivost’ a vy-
chova su povazované za legitimne prvky odborného diskurzu, laska je vsak stale
nevyslovena, nedefinovana, alebo povazovana za samozrejmost’ (Shin, 2021).

Podla Rouseovej a Hadleyovej (2018) su starostlivost’ (bezpecné prostredie a uspo-
kojovanie potrieb dietata) a laska (emocionalna istota dietata) neoddelitelnou su-
cast'ou vzdelavania v ranom detstve a neoddelitelnou sucastou vsetkych vychovnych
prostredi vratane formalneho Skolského vzdelavania. Vyznam lasky vo vzdelavani je
dany viacerymi skutocnostami. Deti sa potrebuju citit milované (Manning-Morton
& Thorp, 2015; Murray, 2014;). Odbornici z praxe pocituji k detom lasku (Goldstein,
1997). Laska ma pozitivne dopady na vyvin deti a celkovo na Skolské prostredie. Deti,
ktoré su milované, su zvedavé, hravé, vnimavé a vztahové (Cavoukian & Olfman,
2006).

Laska vo vzdelavani ma viacero podob. Lanasova a Zembylas (2014) v ramci kri-
tickej pedagogiky pisu o Siestich réznych perspektivach pohladov na lasku: laska ako
emocia, laska ako volba, laska ako reakcia na svet, laska ako vztah, laska ako politi-
ka a laska ako prax. Podla Helusa (2014, s. 485) ,,pedagogicka laska alebo laskyplny
vzt'ah v interpersonalnom vzdelavacom prostredi je tam, kde ucitel presvedcivo
ukazuje detom, Ze mu na nich zalezi“. Laska je profesionalna, ale zaroven aj velmi
osobna, zahrnajlca pocity a silné emocionalne spojenie, ktoré existuju v prostredi
vzdelavania a starostlivosti v ranom detstve (Shin, 2021). Whiteova (2016) tvrdi, ze
laska konceptualizovana v ramci dialogickej pedagogiky je vztahova a jedinecna
s kazdym dietatom.

Laska byva uvadzana aj ako sUcast’ Sirsich, rozne teoreticky ukotvenych koncep-
cii, ktoré suvisia so vzdelavanim, ako su spiritualna gramotnost’, flow, mnohonasobna
inteligencia a pod. Priatelsky a laskyplny postoj je povazovany za sucast’ nenabozen-
skej spiritualnej gramotnosti (Jirasek, 2023). Viaceri autori ukazujd, Ze spiritualita
deti sa rozvija aj prostrednictvom lasky (Mata, 2015; Montessori, 1963; Schein, 2012;
Steiner, 1997) a laskyplnych vztahov (Mata-McMahon et al., 2018). Podla Gardnera
(1983), tvorca tedrie viacnasobnej inteligencie, partia flow a pozitivne stavy mysle,
ako sU laska a radost, k jednym z najzdravsich sposobov vychovy deti. Neegocen-
trizmus a laska su povazované za sucast’ presahu a sU, na rozdiel od spirituality,
naucitelné (Bravena, 2016).

Laska vo vzdelavaniu nie je vzdy akceptovana. V neoliberalnom diskurze vzdela-
vania stracaju starostlivost’ a laska hodnotu na Ukor sUt'azenia, merania (Vandenbro-
eck, 2017). Starostlivost’ a laska sa spajaju s materstvom, s intuitivnym pristupom
k detom, ¢o je v rozpore s profesionalnym pristupom v edukacii v ranom veku.
Pravda, takéto striktné delenie nemusi celkom platit, intuitivny pristup vyuzivaju
aj pedagdgovia a na druhej strane aj rodicia mézu vo vychove uplatiovat odborné
pristupy. Prispieva k tomu aj vedecky racionalizmus, ktory stavia do popredia rozum
pred emdcie a behavioralno-pozitivisticky model pred intuitivnym. Laska ako peda-
gogicka cnost’, ktora bola sucastou vychovy a vzdelavania deti u Montessori, Pesta-
lozziho, alebo u Froebela, ide v sGcasnosti do Uzadia na Ukor praktickych a pragma-
tickych cielov (Aslanian, 2015). Pripady sexualneho zneuzivania v zariadeniach pre
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deti raného veku vyvolali strach a neistotu medzi zainteresovanymi stranami, pokial
ide o to, aky druh a kolko lasky je vhodné citit a prejavovat k detom (Aslanian,
2018). Laska sa stava tabu v pristupe k detom, a to aj tym, ktoré trpia a vyzaduju
si Specialny pristup (Evans, 2020). Pravdepodobne ide aj o to, Ze pedagogicka laska
je zamienana so vztahovou vazbou, resp. primarnou laskou (Ainsworth et al., 1978;
Balint, 1985; Bowlby, 2010).

Pedagogicka laska bola desatrocia povazovana za dolezity faktor v definicii dob-
rého ucitela, aj ked do popredia sa dostavali skor didaktické a vychovné funkcie
ucitela (Maatta & Uusiautti, 2013). Podla Rouseovej a Hadleyovej (2018) byt efek-
tivnym ucitelom znamena rozumiet’ detom, ktoré ucite - poznat' ich a milovat ich,
¢o ma zasadny vyznam pre ich socialne, emocionalne a vzdelavacie vysledky. Laska
k detom bola identifikovana ako jeden z hlavnych dévodov vyberu ucitelského
povolania (Galvao & Brasil, 2014). Laska ako deklarovana motivacia pre ucitelsku
profesiu moze vsak slvisiet aj s tym, Ze laska ako motivacia aj sucast’ ucitelskej
prace je ocakavana (Moyles, 2001). DolezZitost’ lasky v ucitelskej profesii sa ukaze,
ak ju zacneme vnimat ako istd emocionalnu pracu (Hochschild, 1983). Ak chyba
laska potom vyucovanie a ucenie je len istou formou riadenia tychto procesov
(Webster, 2009).

Laska ma podla Maattaovej a Uusiauttihovej (2013) viacero podob. S to roman-
ticka laska, materialna laska, laska k vlastnej krajine, laska k bliznemu a aj peda-
gogicka laska. V predchadzajicom skimani vyznamov lasky medzi mladymi lud'mi
(Luksik & Guillaume, 2018) sme identifikovali 38 reprezentacii lasky zaloZenych na
osobnej skusenosti a prepojenych z ich sociokultirnymi zdrojmi. Pre mladych (udi
v obdobi dospievania je dolezita romanticka laska (Arnett, 2004; Erikson, 1963,
2015) a pre pedagdgov a budlcich pedagdgov by mala byt dolezita aj pedagogicka
laska. Ostava otazkou ako sa tieto roézne lasky navzajom podporujd, alebo naopak
vylucuju. Aldridge (2019) v jednej z mala studii v tejto oblasti analyzuje napatie,
ktoré vznika medzi laskou k Ziakom a laskou k predmetu, a navrhuje ich sublimaciu
do lasky k pravde.

2 Sucasna studia

SGcasna Stdia je zalozena na g-metodologii. Q-metodoldgia bola postupne akcep-
tovana ako uzitocna metoda v socialno-konstruktivistickom vyskume a diskurzivnej
analyze (W. Stainton Rogers, 1991, 2003). Tento pristup ma znaky holistického pristu-
pu, ked’Ze nejde o analyzu jednotlivych vyrokov o laske, ale o celkovy obraz o laske.
Navys$e v pozadi toho obrazu méze byt aj nejaky pribeh lasky (Luksik, 2013; Watts
& Stenner, 2013).

SGcasna studia, podobne ako dalSie g-metodologické studie lasky (Watts & Sten-
ner, 2005; 2013), sa zameriava na subjektivnu skisenost’ a konstrukcie vyznamov
lasky. Pri tom vsak berieme do Uvahy aj to, Ze individualne skisenosti s odrazom
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Specifickych ideoldgii, teda Sirsich socialne zdielanych vyznamov lasky (Lee, 1973),
¢i socialnych reprezentacii lasky (Luksik & Guillaume, 2018).

V stldii sa zameriavame na mladych ludi, u ktorych je laska predpokladanou do6-
leZitou sucastou Zivota. Romanticka laska je dolezita najma v obdobi dospievania.
Podla Arnetta (2004) v obdobi vynarajlcej sa dospelosti (18-25, resp. 29 rokov) mladi
ludia preskimavaju ré6zne moznosti v oblasti romantickych vztahov a lasky. Ukazalo
sa tiez, ze prechod rozdielnymi vzdelavacimi cestami a pracovnymi poziciami faci-
lituje rozne diskurzy o laske a intimite (Willmont, 2007).

Laska je tiez dolezitou suCastou vzdelavania a starostlivosti v ranom det-
stve (Rouse & Hadley, 2018), je sucastou vymedzenia dobrého ucitela (Maatta
& Uusiautti, 2013; Rouse & Hadley, 2018; Webster, 2009), je tiez uvadzana ako
jeden z hlavnych dovodov vyberu ucitelského povolania (Galvao & Brasil, 2014).
Specificky sa preto zameriavame na mladych ludi, vysokoskolskych $tudentov pred-
Skolskej pedagogiky, aby sme zistili aké miesto maju v ich definiciach lasky peda-
gogické vyznamy lasky.

V tejto Stadii sa zameriavame na to, ako mladi ludia, Studentky a Studenti pred-
skolskej pedagogiky, vymedzuju lasku. Zaujima nas, ktoré vymedzenia lasky s pre
nich vyznamné a ktoré menej, ¢i stvisia s kultirnym pozadim, partnerskym vztahom
a nabozenskym presvedcenim. Tiez nas zaujima, aké miesto v ich vymedzeni lasky
maju vyznamy pedagogickej lasky.

2.1 Metodda, postup

V g-metodologii je prvou fazou vyskumu zozbieranie a zhromazdenie vyrokov, ktoré
mozu byt pouzité vo vyskume na dand tému. Ide o vyroky, ktoré dobre vystihuju
réznorodé presvedcenia a diskurzy, ktoré su ,,zivé“ v sledovanej populacii (R. Stain-
ton Rogers, 1995). Podla zamerania vyskumu sa sGcasne s vyberom vyrokov vybera
aj vyskumna vzorka. V d'alsej faze vybrani respondenti triedia vacsi pocet vyrokov
podla svojej miery sthlasu a nesthlasu s nimi a to do schémy, ktora sa podoba nor-
malnemu rozlozeniu. Vysledky sa nasledne spracuju faktorovou analyzou typu Q,
t.j. analyzou, ktorej vysledkom su faktory tvorené ludmi a nie polozkami ako je
tomu pri R faktorovej analyze.

V studii sme vyuzili 60 vyrokov, ktoré boli vybrané zo bohatého materialu, vol-
nych pisani o laske mladymi ludmi (Luksik & Guillaume, 2018). Z prvotného vyberu
poloZiek (200) boli dalej vybraté také, ktoré splfali kritéria q-3tudii - reprezentujd
diskurz o laske v danej socialnej skupine, su réznorodé, jednoduché a zrozumitelné
(Luksik, 2013, Watts & Stenner, 2005). Do sady vyrokov bolo zaradenych aj 6 vyrokov
odvodenych z akademického diskurzu o pedagogickej laske (Watts & Stenner, 2005).
Vyroky pouzité v studii sG uvedené v tabulke 4. Tieto vyroky mali respondenti zaradit’
podla stupna svojho sthlasu v ramci nasledovnej fixnej schémy kvazi-normalneho
rozlozenia (tabulka 1).
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Tabulka 1 Rozmiestnenie vyrokov v g-triedeni

<« Miera nesuhlasu Miera suhlasu -
Stupen sthlasu -6 -5 -4 -3 2 -1 0 1 2 3 4 5 6
Pocet vyrokov 2 3 4 5 6 6 8 6 6 5 4 3 2

2.2 Ucastnici

Na vyskume sa zucastnili Studentky a Student predskolskej pedagogiky, 31 Zien a je-
den muz. Zamerali sme sa na tuto skupinu mladych ludi v obdobi vynarajlcej sa
dospelosti, pretoze u tychto mladych ludi sa predpoklada, ze laska hra dolezitu tlohu
v ich Zivote a tiez, Ze si vytvarajl svoj ucitelsky postoj, pristup, ktorého sucastou
modze, alebo nemusi byt pedagogicka laska. DalSie charakteristiky vyskumného vy-
beru si uvedené v tabulke 2.

Tabulka 2 Socio-demografické charakteristiky vzorky

Charakteristiky vzorky n %
Pohlavie
zeny 31 96,8
muzi 1 3,2
Viera*
ano 26 81,3
nie 6 18,8
Bydlisko
dedina 21 65,6
mesto 5 15,6
okresné mesto 3 9,4
krajské mesto 1 3,1
velké mesto (Bratislava, Kosice) 2 6,2
V partnerskom vzt'ahu
ano 19 59,4
nie 13 40,6

Pozndmka: * Na vieru sme sa pytali len otazkou ¢i respondent/ka je, alebo nie je veriaci/a, Specific-
ka konfesiu sme neskimali; na Slovensku viera znamena prislusnost’ k niektorej vetve krestanskych
vier.

2.3 Etické otazky

Vsetky postupy, ktoré sa tykali respondentiek a respondenta, boli v silade s etickymi
Standardmi APA a Helsinskou deklaraciou z roku 1964 a jej neskorsimi dodatkami
alebo porovnatelnymi etickymi Standardmi. Projekt, v ramci ktorého sa realizoval
tento vyskum, bol posideny etickou komisiou pracoviska.



Partnerska a pedagogicka laska
3 Vysledky
Dalej uvadzame postup a vysledky matematicko-statistickej analyzy.
3.1 Statisticka analyza

Ziskané (daje boli spracované pomocou softvéru PQMethod a Ken-Q Analysis. Q trie-
denia ziskané od respondentov boli navzajom korelované a potom boli spracované
faktorovou analyzou. Extrakcia faktorov sa uskutoc¢nila pomocou centroidnej me-
tody. Dalej bola pouzita rotacia existujlcich faktorov prostrednictvom metody Va-
rimax. Vysledky faktorovej analyzy uvadzame v tabulke 3. Pre interpretaciu boli
vybrané faktory, ktorych vlastna hodnota bola vyssia ako 1. Q triedenia boli zaradené
do jednotlivych faktorov na zaklade kritérii: 1) zataz vysvetluje viac ako polovicu
spoloc¢ného rozptylu a 2) zataz presahuje kritérium 1,96/druha odmocnina poctu
vyrokov - pre p < 0,05. Prvy a druhy faktor tvori devat respondentiek a treti faktor
pat respondentiek a jeden respondent. Zaradenie jednotlivych respondentiek a res-
pondenta do jednotlivych faktorov uvadzame v prilohe 1.

Tabulka 3 Vysledky rotovanej faktorovej analyzy Q triedeni

Faktor 1 2 3
Vlastna hodnota 14,26 1,75 1,04
Vysvetlené % variancie 22 17 14
Kumulované % variancie 22 39 53

V g-metodologii je interpretacia kazdého identifikovaného faktora ulahcena vy-
tvorenim jeho vlastného ,,faktorového prikladu®, alebo g-faktorového pola. Tento
,faktorovy priklad®, resp. faktorové pole sa vytvara na zaklade vazenych priemerov
vsetkych g-triedeni, ktoré st vyznamne pre ten ktory faktor (Watts & Stenner, 2013).
Takto vytvorené pole zachytava $pecifickd a odlisnu konfiguraciu poloziek, ktoré
charakterizuju faktor, v tomto pripade vlastni Specifickd definiciu lasky.

V nasledujlcej analyze tychto faktorov sme sa zamerali na celkové poslUdenie
pozicii jednotlivych vyrokov v g-triedeni a potom aj na posudenie charakteristik
Ucastnikov, ktori tvoria jednotlivé faktory. Celkové pozicie jednotlivych vyrokov na
zaklade z-skore, podla kumulovaného stupna suhlasu ¢i nesuhlasu, uvadzame v ta-
bulke 4. Na ulahcenie porovnavania medzi faktormi sa z-skore vyrokov prepocitaju
spat’ na celociselné hodnoty pouzité v povodnom procese triedenia. Ak ¢itame ta-
bulku podla stlpcov, tak vidime napr. vo faktore 1 je polozke 52 priradené poradie 5,
polozke 23 poradie 2 a tak dalej. V riadkoch vidime poradi poloZiek v jednotlivych
faktorov, napr. polozka 52 ma v prvom faktore poradie 5, v druhom faktore poradie 5
a v tretom faktore poradie 4. Tabulka je vystupom Q analyzy v programe Ken-Q Ana-
lysis, kde hodnoty jednotlivych poloZiek v troch faktoroch st usporiadané na zaklade
variancie napriec faktorovymi z-skore.
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40 Tabulka 4 Faktorové polia alebo ,,faktorové prikladné Q triedenia“ pre faktory 1-3 (polozky 1-60)

¢. Polozka F1 F2 F3
52 Laska je vernost 5 5 4
23 Laska je mat rad bez podmienok 2 1 1
42 Laska je choroba -6 -6 -6
5 Laska je milovat a byt milovany/a 5 6 5
37 Laska je pocit istoty a bezpedia 2 3 2
18 Laska je ked najdeme toho pravého 0 -1 -1
54 L::a§kavé atmosféra v triede je dolezitejsia ako formalny obsah p 0 1
uciva
30 Laska je vnatorna harmoénia a rovnovaha 0 0 1
17 Laska znamena neustale na vztahu s druhym pracovat 4 3 2
45 Laska je nastrojom prirody na reprodukciu -4 -4 -2
7 Ucitelka nemusi mat' rada kazdé dieta -1 -2 -3
56 Laska je zavislost -5 -4 -4
4 Laska je silné puto 4 1 3
44 Laska je chtic¢ 3 *«<4 -3
48 Laska je sklamanie a bolest’ -4 -5 -3
6 Laska je vzajomné obdarovanie 2 0 0
11 Laska je zavazok byt spolu v dobrom aj v zlom 1 2 3
38 Laska je Stastie, ktoré sa premeni na bolest -3 -5 -4
39 Laska je prchava -2 3
60 Laska je hladanie spriaznenej duse *»0 -2 -3
43 Laska je zahladenost do seba -6 -6 **p-4
22 Laska je odovzdanie sa tomu druhému 0 *p2 0
49 Deti potrebuju citit od ucitelky lasku ** 1 4 3
53 Laska k detom je zaklad ucitelskej profesie ** 1 2 4
58 Laska je vzajomny respekt 3 2 5
55 Laska k detom vo vzdelavani je nebezpecna 50 ¥po2 -5
36 Ucitelka si ma drzat citovy odstup od deti 3 2 -5
20 Laska je pocit Stastia, ked’ sa dvaja spolu rozpravaju 2 - 1
21 Laska je byt tu pre toho druhého 3 4 *p6
9 Laska je citové sGznenie *»3 -1 1
46 Laska je pudova zalezitost’ -4 *pq -3
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¢. Polozka F1 F2 F3
2 Laska je pocit radosti a Stastia 5 *42 4
40 Laska pretrva mnohé roky ** -1 1 2
41 Laska je nieco, ¢o sa neda pochopit’ 22 0 -2
27 Laska ma rézne podoby ** 1 3 4
14 Laska je vasen 2 **4-2 2
1 Laska je hlboky a nefalSovany cit k druhému cloveku *»6 *Q3 *5
28 Laska je ocarenie -3 3 0
33 Laska je oslobodzujlci pocit 1 1 **4q2
57 Laska je slepa -3 3
3 Laska je spojenie tiel a dusi **p4 *0  *«-1
59 Laska je o odpustani 0 *p»5 0
10 Laska je vzadjomna dovera 6 *42 6
15 Laska je tesit sa s niekym zo spolocnych chvil 3 **q-1 2
19 I;i\:ka je rozhodnutie vybrat' si niekoho, kto si zaroven vyberie po g -
12 Laska je chémia 1 **<43 0
51 Laska je hlava v oblakoch *¥.2 **4-4 0
8 Laska je harmonia dvoch dusi **p4 0 -1
13 Laska to su objatia a bozky 0 **4-3 2
34 Laska nas chrani pred destrukciou -1 0 **«-5
32 Laska dava zivotu zmysel ** -1 5 3
26 Laska nema hranice **q-4 1 0
31 Laska je vnutorna sila a energia -2 -1 3
35 Laska je najdolezitejsia vec v Zivote 1 g -1
25 Laska prekona vsetky prekazky 2 Y3 -2
50 Ucitelka nema suplovat rodi¢ov v poskytovani lasky detom 0 1 **<44
29 Laska je poblaznenie -5 50
16 Laska znamena pokracovat' vo vztahu, aj ked’ opadne opojenie 0 0 **«6
47  Laska je svetlo v temnotach -2 4 -2
24 Boh je laska 3 M6 *rq-2

Pozndmka: * umiestnenie vyroku sa liSi od umiestnenia v ostatnych faktoroch na Grovni p < 0,05;
** umiestnenie vyroku sa li§i od umiestnenia v ostatnych faktoroch na trovni p < 0,01; » z-skore pre

vyrok je vysSie nez v ostatnych faktoroch; <« z-skore pre vyrok je nizsi nez v ostatnych faktoroch
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3.2 Popis faktorov

Faktor 1: ,Poskladana laska“ (partnerska, spiritualna a primarna) s pochybnos-
tami o ucitelskej laske

Tabulka 5 Demografické charakteristiky Studentiek tvoriacich prvy faktor

Student/ka  Pohlavie Vek Vztah Pocet part. Viera Bydlisko
(trvanie vzt'ahov
v mesiacoch)

pp11 Zena 21 ano (36) 2 ano dedina
pp22 Zena 22 nie 0 ano dedina
pp18 Zena 22 ano (51) 1 ano dedina
pp36 Zena 23 ano (8) 2 ano mesto
pp33 Zena 22 ano (5) 3 ano dedina
pp32 Zena 22 ano (63) 2 ano velké mesto
pp34 Zena 22 nie 0 nie  okresné mesto
pp10 Zena 22 ano (12) 2 ano mesto
pp40 Zena 21 nie 3 ano dedina

Demografické udaje. Prvy faktor tvori devat studentiek, demografické Udaje su
uvedené v tabulke 5.

Popis. Tento faktor sa vyznamne lisi od dalSich dvoch faktorov tym, ze Studentky
v tomto faktore zdoraznuju spojenie a harmoéniu dusi a tiel (8: +4; 3: +4) a citovu
zlozku lasky (1: +6; 9: +3). Vzajomna povaha lasky je d’alej posilnena vzajomnym
respektom (58: +3), vzajomnym obdarovanim (6: +2), vzajomnou doverou (10: +6).
Tieto partnerské aspekty lasky nesu aj isté spiritualne vyznamy (telo a dusa, harmo-
nia dusi). Spiritualny (v nabozenskom zmysle), podciarkuje bozska laska (24: +3). Na
rozdiel od ostatnych dvoch faktorov pre tento je tiez vyznamnejsi priklon k tvrdeniu,
ze laska je rozhodnutie (19: +2). Laska je tiez vnimana ako vasen (14: +2), ale nie
poblaznenie (29: -5), bezhrani¢nost' (26: -4), pud (44: -3; 46: -4; 45: -4), oCarenie
(28; -3) ani ako hlava v oblakoch (51: -2). V istej miere sa v tomto faktore vyskytuju
aj vyznamy primarnej lasky, lasky sliziacej na uspokojovanie primarnych potrieb,
ako sU puto (4: +4) a pocit istoty a bezpecia (37: +2). Skupina Studentiek tvoriaca
tento faktor odmieta negativne podoby lasky ako zavislost (56: -5), choroba (42: -6),
sebeckost’ (43: -6). Zaroven su tieto Studentky skeptické k trvacnosti lasky (40: -1),
poslaniu lasky ako zmyslu zivota (32: -1) a sile lasky prekonavat prekazky (25: -2)
a vnutornej sile a energie lasky (31: -2).

Pedagogicky aspekt. Aj ked'’ si tato skupina studentiek nemysli, zZe laska k detom vo
vzdelavani by mohla byt nebezpecna (55: -5), najmenej zo vsetkych troch skupin sa
priklanaju k tomu, Ze laska k detom je zakladom ucitelskej profesie (53: +1) a ze deti
potrebujl od ucitelky citit’ lasku (49: +1). Tato skupina Studentiek nie je rozhodnuta,
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¢i ucitelky maju, ¢i nemaju suplovat rodicov v poskytovani lasky detom (50: 0), laska-
vej atmosfére v triede nepripisuju taky vyznam ako vzdelavaniu (54: -1) a len mierne

sa priklanaju k tomu, ze ucitelka by mala mat rada kazdé dieta (7: -1).

Faktor 2: Laska na krest'anskych zakladoch s akceptovanim ucitelskej lasky
s hranicami

Tabulka 6 Demografické charakteristiky Studentiek tvoriacich druhy faktor

Student/ka  Pohlavie Vek Vztah Pocet part. Viera Bydlisko
(trvanie vzt'ahov
v mesiacoch)

ppl14 Zena 21 nie 3 ano  okresné mesto
ppé Zena 22 nie 0 ano dedina
pp23 Zena 22 ano (46) 1 ano dedina
pp27 Zena 22 Nie 0 ano dedina
pp2 Zena 23 Nie 0 ano  krajské mesto
pp15 Zena 21 Nie 0 ano dedina
pp31 zena 22 ano (10) 4 ano velké mesto
pp19 Zena 21 ano (40) 1 ano dedina
pp1 Zena 21 nie 0 ano dedina

Demografické udaje. Druhy faktor tvori devat studentiek, demografické udaje su
uvedené v tabulke 6.

Popis. Faktor 2 sa od ostatnych liSi tym, Ze Studentky sa vyrazne priklanaju k skutoc-
nosti, ze Boh je laska (24: +6). Vnimanie lasky je silne zalozené na vernosti (52: +5),
odpustani (59: +5), vzajomnej dovere (10: +2), odovzdani sa tomu druhému (22: +2),
byt tu pre toho druhého (21: +4), o sU tieZ vyznamy spojené zo spiritualnou laskou,
resp. vyznamy o prepojeni partnerskej a spiritualnej lasky. Partnerska laska je vsak
potlacena, lebo len slabsie stoji na vzajomnej dovere (10: +2), nie sU tam radosti zo
spolocne stravenych chvil (15: -1). Laska v tomto faktore predstavuje jednu z naj-
dolezitejsich veci v zivote (35: +4) a dava zivotu zmysel (32: +5). Vaha sa priklada
spolocnému prekonavaniu vzniknutych prekazok v Zivote (25: +3), ¢o je vyznam
blizky manzelskej laske.

V opacnom poli vnimania lasky sa nachadzaju vyznamy, Ze laska nie je choroba
(42: -6), zahladenost’ do seba (43: -6), poblaznenie (29: -5), chti¢ (44: -4), chémia
(12: -3), nastroj reprodukcie (45: -4), hlava v oblakoch (51: -4), ocCarenie (28: -3),
teda odmietané si biologické, sebastredné vyznamy lasky a vyznamy spojené so
zamilovanim sa. TieZ je odmietany vyznam, Ze laska je vec vyberu (19: -2).
Pedagogicky aspekt. V porovnani s prvym faktorom studentky tvoriace tento faktor
sa viac priblizuji k pedagogickej laske. Silne zastavajlu nazor, Ze deti potrebuju citit
od ucitelky lasku (49: +4), a ze prave laska tvori zaklad profesie ucitela (53: +2).
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Neutralny postoj zaujimaju v sGvislosti s ndazorom, ze laskava atmosféra v triede by
bola dolezitejsia ako formalny obsah vyucby (54: 0). Mierny neslhlas vyjadruju so
skutocnostou, ze by laska vo vzdelavani bola nebezpecna (55: -2). Ucitelka by mala
mat’ rada vsetky deti a nemusi si od nich drzat’ citovy odstup (7: -2; 36: -2), ale nema
suplovat’ rodiCov v poskytovani lasky detom (50: +1).

Faktor 3: Laska silna, vzajomna, s moznost'ou poblaznenia s akceptovanim pe-
dagogickej lasky

Tabulka 7 Demografické charakteristiky Studentiek tvoriacich treti faktor

Student/ka  Pohlavie Vek Vzt'ah Pocet part. Viera Bydlisko
(trvanie vzt'ahov
v mesiacoch)
pp3 Zena 22 nie 1 ano dedina
pp35 Zena 22 ano (61) 1 nie dedina
pp28 Zena 22 ano (60) 2 ano dedina
pp43 Zena 21 ano (57) 1 ano  okresné mesto
pp38 muz 23 nie 0 nie mesto
pp29 Zena 22 ano (29) 1 nie  krajské mesto

Demografické Udaje. Treti faktor tvori Sest’ (udi, demografické Udaje si uvedené
v tabulke 7.

Popis. Vnimanie lasky zastUpenymi Studentkami a Studentom v tomto faktore stoji
na vzajomnom respekte (58: +5), dovere (10: +6) a opore pre toho druhého (21: +6),
vzajomnom milovani sa (5: +5). Vyrazne sa od ostatnych dvoch faktorov lisi pri-
tomnost'ou vyznamu mierneho poblaznenia (29: +1), zaslepenia (57: +1), pozitivne
vnimana je vasen (14: +2). Laska v tomto faktore nemdze byt bez opojenia (16: -6)
a moze byt prchava (39: -1). Tento faktor sa liSi od ostatnych zvyraznenim vyznamu
lasky ako vnutornej sily a energie (31: +3). Pozitivne sG vnimané aj vyznamy primar-
nej lasky, puto a pocit istoty a bezpecia (37: +2; 4: +3).

Negativne si vnimané vyznamy lasky ako choroby (42: -6), zavislost' (56: -4),
zahladenost’ do seba (43: -4) Ci pokracovanie vo vztahu aj ked opadne opojenie
z lasky (16: -6). Participanti sa liSia aj tym, Ze negativne vnimaju vyrok, ze Boh je
laska (24: -2) a nevnimajl, na rozdiel od ostatnych, lasku ako oslobodzujlci pocit
(33: -2), ani ako spojenie tiel a dusi (3: -1).

Pedagogicky aspekt. Spomedzi vSetkych troch popisanych faktorov tento faktor svo-
jimi preferovanymi vyznamami najviac akceptuje ucitelskd, resp. pedagogick lasku.
Studentky a Student povazujl lasku k detom za zaklad ucitelskej profesie (53: +4)
a tiez zastavajl nazor, ze deti potrebuju citit’ od ucitelky lasku (49: +3) a ucitelka
ma mat rada kazdé dieta (7: -3). Na druhej strane odmietaju, ze by si ucitelka mala
drzat od deti citovy odstup (36: -5). Rovnako sa negativne stavaju k vyroku, Ze by uci-
telka nemala suplovat’ rodicov v poskytovani lasky detom (50: -4). Odmietajl tiez, ze
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laska k detom vo vzdelavani je nebezpecna (55: -5). Mierne odmietavo sa stavaju len
k tomu, Ze laskava atmosféra je dolezitejsia ako formalny obsah vzdelavania (54: -1).

Pohlad na respondentky, ktoré sa vymykaju z uvadzanych faktorov (vysoka hod-
nota jedinecnosti, pp16, pp26 a pp38; pozri tabulku v prilohe 1) ukazuje, Ze medzi
nimi je ista zhoda v podpore vzajomnosti a zavaznosti lasky (10: +5, +5, +5; 11: +5,
+5, +4). Tieto respondentky vyzdvihuju tiez to, Ze laska ma rézne podoby (27: +6,
+6, +3). V oblasti vyrokov z ktorymi vyrazne neslhlasia sme nenasli zhodu. Oproti
identifikovanym faktorom bol odmietnuty vyrok romantizujucej lasky (18: -6), reli-
gioznej lasky (24: -6) V otazkach tykajucich pedagogickej lasky spolocne odmietaju
len to, Zeby laska vo vzdelavani bola nebezpecna (55: -6, -4, -1), vyskytol sa tu aj
vyraznejsi postoj - mat’ rad deti (7: -5).

4 Diskusia

Vyskum zaloZeny na g-metodologii priniesol tri faktory, tri skupinové reprezenta-
cie lasky: ,,poskladana laska® (partnerska, spiritualna a primarna) s pochybnostami
o ucitelskej laske; laska na krest'anskych zakladoch, s akceptovanim ucitelskej lasky,
ale s hranicami; a laska silna, vzajomna, s moznostou poblaznenia s akceptovanim
pedagogickej lasky.

Vsetky tri faktory poukazuju na pozitivne vnimanie lasky. Pravda, nemusi tomu
byt vzdy tak. Iné vyskumy medzi mladymi lud'mi priniesli medzi inymi aj faktor od-
vratenej strany lasky (Kosutova Guillaume & Luksik, 2022), alebo faktor demytologi-
zacie lasky (Watts & Stenner, 2005). Nepotvrdil sa ani iny negativny jav tzv. tekutost,
respektive spotrebnost’ lasky (Bauman, 2003). Toto pozitivne vnimanie lasky moze
byt dané idealizaciou lasky na zaciatku vztahu (Brehm, 1988; Shulman, 1974), alebo
zamilovanostou (treti faktor).

V popredi sa sice neobjavuje vasen, poblaznenie, ,chémia“ a pod. ako napr.
Amorov Sip (Watts & Stenner, 2005), avsak aj v nasom tretom faktore maju tieto
vyznamy sice slabsie, ale pozitivne hodnotené miesto.

Z Leeho (1973) koncepcie Siestich stylov lasky sa v nasom vyskume ukazal pragma-
ticky aspekt lasky (na vztahu pracovat, respekt a vernost partnerov). Obojstranné
vnimanie lasky (milovat’ a byt milovany, laska ako puto) je rovnako dolezité ako
altruisticka laska (laska je tu byt pre toho druhého, ale nie odovzdanie sa), priatel-
ska laska (vzajomné porozumenie, vzajomné dovera). Z Leeho sStylov chybaji znaky
hravej lasky a lasky ako manie.

Prvy najsilnejsi faktor poskladand ldska (partnerska, spiritudlna a primdrna) je
tvoreny viacerymi vyznamami. Nachadzame tu prvky tzv. vzajomnej lasky (vzajomna
dovera a respekt harmdnia dvoch dusi, citové siznenie), lasky spiritualnych vyz-
namov pochadzajlcich z krestanstva (spojenie tela a duse, Boh je laska, vzajom-
né obdarovanie, zrejme aj laska ako rozhodnutie) a primarnej lasky, resp. znakov
vztahovej vazby (pocit istoty a bezpecia). Ide zrejme o pragmaticky typ lasky, ktory
pocita s tym, Ze laska ma isté hranice, nie je vecna, ani nemusi sluzit’ tomu, aby
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davala zivotu zmysel. Ide tiez o lasku, ktora uspokoji zakladné potreby dietata,
ktoré patria do sféry vztahovej vazby, resp. primarnej lasky (Ainsworth et al., 1978;
Balint, 1985; Bowlby, 2010). TUto reprezentaciu lasky tvoria mladi ludia, Zeny bez
vztahov aj vo vztahoch s réznou mierou partnerskej skisenosti, prevazne veriace
z roznych demograficky odliSnych prostredi.

Druhy faktor laska na krestanskych zakladoch poukazuje na ukotvenie tejto de-
finicie lasky ku krestanstvu. Laska sa spaja s Bohom a potom presahuje do partner-
ského vztahu v podobe odpustania, odovzdania sa. Tato laska ma tiez znaky manzel-
skej lasky najma v podobe zavazku dlhodobého trvania a to aj napriek prekazkam.
V tejto reprezentacii lasky nejde o bezhlavé zamilovanie, Ci nejaky druh vasnivej
romantickej lasky. To zodpoveda tomu, ¢o Mozny (1990) pise o manzelskej laske ako
o laske, ktora nemusi byt ani eroticka, nema byt egoisticka ani hedonisticka. Laska
eroticka bola ale v zasade vypudena z manzelstva (Mozny, 1990). T(to reprezentaciu
lasky dokresluja charakteristiky mladych ludi, ktori ju vytvaraja. Faktor tvoria mladi
ludia, Zeny, ktoré sa vSetky deklarovali ako veriace, v porovnani s ostatnymi dvoma
faktormi s mensou skisenostou s partnerskymi vztahmi a z vidieckeho prostredia.
Tento druh lasky sa vyskytol aj v inych kvantitativnych stidiach zo slovenského
a Ceského prostredia (Kosutova Guillaume & Luksik, 2022; Luksik & Guillaume, 2018;
Luksik & Matusd, pripravované na publikovanie; Luksik & Petrd Puhrova, 2023).

Treti faktor sme nazvali ldska silnd, vzdjomnd, s moZnostou pobldznenia. Tato
laska ma v popredi vyznamy o vzajomnej dovere a respekte a byti tu pre toho druhé-
ho. Tato laska prinasa vnatornd silu a energiu a zmysel zivotu. Laska je silné puto aj
zavazok. Laska vsak moze byt spojena aj s vasnou, poblaznenim, ¢i aZ zaslepenim,
¢o poukazuje na znaky mytickej romantickej lasky. Su to vsak znaky mierne, skor
potencialne, alebo v pozadi. Tento faktor tvoria mladé zeny a muz s prevazne len
jednou partnerskou skisenostou (okrem muza) a aj s dlhsim trvanim vztahov. To, ze
tento faktor obsahuje najmenej krestanskych spiritualnych vyznamov dokresluje aj
to, ze ho, na rozdiel od predchadzajucich faktorov tvoria veriaci aj neveriaci res-
pondenti. Tato reprezentacia lasky je blizka Giddensovmu Cistému vztahu (Giddens,
2012), teda vzajomnému a relativne stabilnému vztahu bez nerealneho okuzlenia
a bez vonkajsich zavazkov, danych napr. nabozenskym systémom.

4.1 Pedagogicka laska

Interpretacia vztahu jednotlivych typov lasky v sGvislosti s vyznamami pedagogic-
kej lasky u mladych ludi nie je Gplne jednoznacna. Ukazuje sa, ze prvy faktor sa
spaja s vlaznym, alebo ambivalentnym postojom k pedagogickej laske. V druhom
faktore, ktory je najviac syteny krestanskymi vyznamami lasky, je laska akceptovana
ako sucast’ ucitelskej profesie a mierne aj vztahu ucitelky k detom. Isté prepojenie
krestanskej a pedagogickej lasky v tomto faktore mozno vysvetlit tym, Ze v oboch
pripadoch ide o vyssiu formu lasky, lasku agape’. Treti faktor dokaze do seba zahrnut

' Na zaklade komentara recenzenta/ky.
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aj prvky pedagogickej lasky. Interpretacii tohto faktu méZe byt viacero. Je to faktor
najmenej naboZensky spiritualny, teda aj najmenej konzervativny a s mensim res-
pektom voci tabu, napr. laska dospelého k dietatu v nepribuzenskom vztahu. Tento
faktor sa zaklada na vzt'ahovych vyznamoch, ktoré si dolezité pre pedagogick( lasku
(Helus, 2014; Page, 2018; Rouse & Hadley, 2018). KedZe tato reprezentacia lasky je
postavena na vseobecnej energii a sile lasky, dava to moznost’ prejavenia lasky vo
viacerych oblastiach. Celkovo vsak ani v jednom faktore nie je pedagogicka laska za-
sadne odmietana, ¢o by mohlo znamenat, Ze sa u Studentov pedagogiky nestretavame
so strachom z lasky v pedagogickom prostredi (Piper & Smith, 2003). Otazkou tiez
je Ci aj isté zaujatie, vasen az zaslepenie nemoze byt sicastou pedagogickej lasky.

Ak tieto vysledky interpretujeme z hladiska tedrie socialnych reprezentacii, potom
vyskum ukazal ukotvenie skupinovych reprezentacii lasky v krestanskom naboZenstve.
Ide tu vSak o volné vyuzivanie niektorych religidoznych vyznamov, ako s odpulstanie,
odovzdanie sa, zavazok do vyznamov partnerskej lasky. Zda sa, ze d'alsim zdrojom
skupinovych reprezentacii lasky je zapadny model romantickej lasky (de Rougemount,
2001), ktory vsak je len podkladom pre reprezentaciu netragickej, kultivovanej a rela-
tivne nezavislej lasky premiesanej s d’alsSimi vyznamami (napr. spiritualita, alebo mier-
na vasen). Vysledky naznacuju, Ze definovanie lasky je proces, v ktorom sa vyznamy
lasky postupne nabaluju, resp. vytvaraju z viacerych socio-kultirnych zdrojov. Slovami
Badioua (2012) laska je existencialny projekt z decentrovaného hladiska. V tomto
zmysle je praca na laske vlastnym dielom Cloveka. Takto to mozeme sledovat v prvom
a tretom faktore. Ide o okruh tych kultirnych zdrojov, ktoré boli potvrdené aj predtym
(Kos(tova Guilaume & Luksik, 2022; Luksik & Matusu, pripravované na publikovanie).

4.2 Limity

Q-metodologicka stidia umoznuje ziskat komplexy vyznamov a presvedceni o laske,
ktoré zdiela tato skupina mladych ludi studujucich ucitelské odbory, a tiez naznacit
ich ukotvenie v istych kultUrnych zdrojoch. V tomto smere by bolo prospesné detail-
nejsie skimat’ konfesné a spiritualne pozadie tejto skupiny mladych ludi. PonUkaju
sa aj iné témy, vyroky o laske, napr. prekracovanie hranic, ktoré by pomohli preski-
mat’ pedagogick lasku. Tato metodoldgia vsak nemoze postihnit dynamicky aspekt
takychto skupinovych reprezentacii, t.j. napr. ako mladi ludia o laske komunikuju,
ak sa pri tom osobne vymedzujl, akl identitu si pri tom vytvaraji. Tieto aspekty
mozu byt predmetom d’alSieho skimania. Pohlad na respondentky, ktoré sa vymyka-
ju z popisov jednotlivych identifikovanych faktorov poukazuje na potrebu hladania
aj inych ako romantizujlcich a religiéznych zdrojov lasky.

5 Zavery

Vyskum reprezentacii lasky uskuto¢neny g-metodoldgiou na vzorke vysokoskol-
skych studentov pedagogiky priniesol tri reprezentacie lasky: ,,poskladana laska“
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(partnerska, spiritualna a primarna) s pochybnostami o ucitelskej laske; laska na
krestanskych zakladoch, s akceptovanim ucitelskej lasky, ale s hranicami; a laska
silnd, vzajomna, s moznost'ou poblaznenia s akceptovanim pedagogickej lasky. Vset-
ky tieto definicie obsahuju partnersku lasku, ktora je v obdobi dospievania v centre
pozornosti. V popredi tychto definicii lasky boli v popredi pozitivne momenty lasky.
Jednotlivé definicie lasky boli tvorené z vyznamov vzajomnej lasky, s mensinovymi
vyznamami kultivovanej romantickej lasky a CiastoCne spiritualnej lasky s prvkami
krestanstva. Na rozdiel od podobnych britskych stadii (Watts & Stenner, 2005, 2013)
boli biologické aspekty lasky vacsinou odmietané. Ukazuje sa, Ze silna a vzajomna
romanticka laska dokaze do seba zahrnit’ aj prvky pedagogickej lasky. Celkovo vsak
ani v jednom faktore nie je pedagogicka laska zasadne odmietana, ¢o nenaznacuje
strach z lasky v pedagogickom prostredi.

Grantova podpora

VEGA 1/0158/23: NendboZenskd spiritualna gramotnost’: vznik, rozvijanie v detstve
a vyznam v dospelosti
VEGA 1/0426/18: Psychologické, socio-kulttrne a biologické zdroje ldsky
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Priloha 1

Zaradenie respondientiek a respondenta do jednotlivych faktorov

Q sort Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Hodnoty
jedinecnosti
pp11 0,773 * 0,117 0,300 0,298
pp22 0,734 * 0,243 0,359 0,274
pp18 0,681 * 0,128 0,352 0,396
pp36 0,679 * 0,290 0,438 0,263
pp33 0,622 * 0,398 0,290 0,371
pp32 0,614 * 0,316 0,449 0,321
pp5 0,580 0,448 0,386 0,314
pp34 0,558 * 0,167 0,098 0,651
pp10 0,535 * 0,452 0,176 0,478
pp21 0,513 0,496 0,436 0,301
pp40 0,504 * 0,346 0,226 0,575
pp14 -0,048 0,811 * 0,098 0,331
pp6 0,190 0,683 * 0,232 0,444
pp23 0,457 0,621 * 0,378 0,263
pp27 0,503 0,618 * 0,123 0,351
pp2 0,367 0,609 * 0,178 0,463
pp15 0,430 0,607 * 0,245 0,387
pp31 0,470 0,604 * -0,083 0,407
pp19 0,094 0,519 * 0,272 0,648
pp1 0,434 0,481 * 0,067 0,576
pp16 0,227 0,323 0,312 0,747
pp3 0,182 0,251 0,634 * 0,502
pp35 0,236 0,215 0,621 * 0,512
pp28 0,492 0,289 0,591 * 0,325
pp20 0,558 0,154 0,560 0,351
pp43 0,480 0,192 0,560 * 0,419
pp38 0,034 -0,045 0,479 * 0,768
pp13 0,323 0,430 0,436 0,521
pp29 0,290 0,195 0,415 * 0,706
pp24 0,404 0,346 0,411 0,548
pp17 0,380 0,293 0,410 0,602

pp26 0,163 0,274 0,278 0,821
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Zprava z XXXII. konference Ceské asociace
pedagogického vyzkumu,
Praha, 10.-12. zari 2024

Na zacatku zari 2024 se na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy (PedF UK) usku-
tecnila jiz XXXII. konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu (CAPV), jejimz
tématem byla Spoluprdce obort pro podporu kvality vzdélavani. Konference se ko-
nala pod zastitou nového dékana PedF UK doc. Antonina Jancarika, jenz byl zaroven
jejim aktivnim Gcastnikem.

Soucasti predkonferencniho programu byly dva metodologické workshopy:
prof. Izhar Oplatka z Tel Aviv University se vénoval Uskalim v kvalitativnim vyzkumu
a doc. Vit Stastny z Ustavu vyzkumu a rozvoje ve vzdélavani PedF UK proved| t¢ast-
niky zaklady komparativniho vyzkumu ve vzdélavani.

Konference byla zahajena dvéma plenarnimi vystoupenimi. Profesorka Nada
Vondrova (PedF UK), uznavana expertka v oblasti didaktiky matematiky se zamére-
nim na mezioborové propojeni a osvojovani matematickych poznatk( u zaka, pred-
stavila vysledky nékolikaletého mezioborového vyzkumu zaméreného na profesni vi-
déni budoucich uéiteld napric riznymi predméty a Grovnémi vzdélavani. Kromé toho
se zaméfila na analyzu ucinnosti spoluprace ve vyzkumném tymu, coz ilustrovala
odkazem na pét dimenzi spoluprace podle Freethové a Caniglii (2020) - epistemic-
kou, socialni, symbolickou, prostorovou a casovou. Klicovym prvkem jeji prezentace
bylo zamysleni nad poznatky ziskanymi z mezioborového vyzkumu, napr. nad otaz-
kou, které momenty ve vyucovacich hodinach povazujeme za zasadni, zda jsou tyto
momenty rozpoznatelné i pro didaktiky jinych pfedmétu a jestli se na nich dokazeme
vzajemné shodnout.

Druhou plenarni prednasku vedl prof. Keith Barton z Indiana University Blooming-
ton, odbornik na pripravu Zaku a studentd pro demokratickou ob¢anskou participa-
ci, predevsim skrze vyuku déjepisu. Jeho vyzkum se zaméruje na pochopeni histo-
rickych konceptl a na teoretické i praktické aspekty kurikula spolecenskovédnich
oboru. Profesor Barton zddraznil nedostatky tradicnich kurikul pri pripravé mladych
lidi na aktivni ob&anstvi. Skoly se podle néj maji vice soustfedit na spolec¢enské
problémy a na znalosti, které vedou k souciténi, schopnosti naslouchat a aktivné se
zapojovat do spolecenského déni. Prostrednictvim vzdélavani by si zaci a studenti
méli osvojit dovednosti, které jim pomohou uskutecnovat jejich cile prostrednictvim
zkoumani rlznych cest a moznosti pro jejich dosaZeni. V diskusi se prof. Barton vy-
mezil vic¢i kompetencnimu modelu ve vzdélavani, ktery v Ceské vzdélavaci politice
v soucasnosti dominuje.
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Program konference dale zahrnul 85 prispévku zkusenych i za¢inajicich vyzkumni-
kU, které byly organizacné rozdéleny do Sesti bloku a do sedmi sekci podle zaméreni:
teorie a metody v pedagogickych védach; vychovavany a vzdélavany jedinec; ucitelé
a jejich vzdélavani, uceni a rozvoj; cile a obsahy vychovy a vzdélavani nejen z po-
hledu oborovych didaktik; procesy a vysledky vychovy a vzdélavani; teorie a praxe
fungovani vychovnych a vzdélavacich instituci; uc¢eni zakd a studentd. Samostatnou
sekci tvorilo osm posterd. Soucasti téchto bloki byl kulaty stdl a panelova diskuse
v posledni den konference.

Druhy den konference se konal kulaty stil na téma Aktudlni vyzvy preprimdr-
niho a primdrniho vzdéldvdni. Ve svém Gvodnim slové moderatorka prof. Radka
Wildova (PedF UK) pripomnéla 30. vyroci katedry preprimarni a primarni pedagogiky
PedF UK. Dalsimi panelisty byl prof. Tomas Kasper (Technicka univerzita v Liberci,
TUL), dr. Hana Splavcova (Narodni pedagogicky institut, NPI), Mgr. Matous Borkovec
(Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, MSMT CR), dr. Lenka Felcmanova
(Society for All, SOFA), dr. Barbora Loudova Stralczynska (PedF UK), doc. Jifi Ha-
vel (Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity, PdF MU), Mgr. Jana Senkyrikova
(ZS a MS Angel) a doc. Antonin Jancarik (PedF UK). Ve svych prispévcich se vénovali
vyvoji primarniho i preprimarniho vzdélavani, jeho diverzifikaci, dalezitym milnikdm
zavadéni inovaci v této oblasti. Pohled smérem k pripravé uciteld, kompetenénimu
ramci a roli provazejicich ucitelli nabidly MSMT CR, nékteré neziskové organizace
a fakultni skoly. V zavéru se vsichni panelisté spolecné s vedouci katedry doc. Janou
Starou (PedF UK) vyjadrili k tomu, co povazuji za realné ve vzdélavani budoucich
uciteld.

Prispévky v sekcich, které jsme mély moznost navstivit, se vénovaly radé
aktualnich témat, jez ovliviuji soucasnou praxi a smérovani vzdélavaciho systému.
Jednim z hlavnich zaméreni bylo $kolni prostredi a moznosti podpory zakd i uciteld,
pricemz zvlastni daraz byl kladen na wellbeing pedagogl. Vyzkumnici predstavili,
jak podminky ve Skole, vcetné kvalitniho vedeni a podpory ucitelského tymu, mohou
vyrazné ovlivnit jejich motivaci a celkovou efektivitu vyuky. Spokojeni ucitelé ne-
jenze zUstavaji v profesi, ale také dokazou lépe podporovat zaky, coz vede k lepsim
vzdélavacim vysledkim a k omezeni rizik spojenych se Skolni netspésnosti.

Pozornost se dostala i problematice zacinajicich uciteld v matefskych skolach
a na 1. stupni, kteri se potykaji s vyraznymi stresovymi faktory spojenymi s pre-
chodem do praxe. Diskutovalo se o jejich potfebach béhem prvnich let pisobeni
ve skolstvi a o tom, jak mohou vysokoskolské programy lépe pripravovat budouci
ucitele na kazdodenni vyzvy, vCetné komunikace s rodici, ktera je pro zacinajici
pedagogy Casto narocna. Byly prezentovany zkusenosti s formativnim hodnocenim,
které ucitelm umoZnuje individualizovat vyuku a pFizplsobovat ji potfebam jed-
notlivych Zakd. Ukazalo se, Ze ackoli jej ucitelé ve své praxi vyuzivaji, ne vzdy je
implementovano systematicky. Nékteré vyzkumné tymy proto vyvinuly diagnostické
nastroje, které pomahaji ucitelim efektivnéji sledovat klicové faktory hodnoceni
a zamérit se na cile, jako je zpétna vazba, sebehodnoceni ¢i podpora kritického
mysleni.
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V prispévcich vénovanych kurikulu byla zdiraznéna potreba komplexniho pristu-
pu, nebot’ samotny koncept byva definovan rizné v zavislosti na kulturnim kontextu.
Tato Sife ma vyhody i nevyhody jak ve vyzkumu, tak pri pripravé ramcovych vzdé-
lavacich programd, které Cekaji rozsahlé zmény. Diskuse se dotkla i implementace
v metodickych kabinetech, kde se ukazalo, Ze prehlednéjsi struktura mdze vyznam-
né prispét k lepsi orientaci pedagogt a kvalitnéjsimu planovani vyuky.

Posledni den konference se konala panelova diskuse Soucasné poznatky o uceni
v rukou vyzkumnikd, vzdélavateld, ucitelt a dalSich praktikd. Panelisté - dr. Karoli-
na Duschinska (PedF UK), dr. Radka High (PedF UK), dr. Jan Mares (PdF MU) a dr. Jan
Nehyba (PdF MU) - diskutovali o kurikulu pripravy budoucich uéitell a kriticky se
zamysleli nad myty ve vzdélavani mimo jiné na prikladech motivace v uc¢ebnim pro-
cesu, badatelské vyuky ¢i efektivity uc¢ebnich styld.

Soucasti konference byla také sekce osmi postert pokryvajicich riznoroda téma-
ta: kvalitu fyzikalnich demonstracnich experiment(, formativni hodnoceni v zaklad-
nich $kolach, prediktory postoji uiteld k inkluzivnimu vzdélavani, vyvoj dotaznik(
ucebnich strategii pro anglicky jazyk, vzdélavani k udrzitelnosti, vztah zakd k priro-
dopisu, analyzu motivacnich polozek dotazniku PISA 2015, netradicni profesni drahu
zacinajicich ucitell a pFistup uciteld k zakum s dvoji vyjimecnosti. Tato sekce pred-
stavila Siroky zabér aktualnich vyzkumnych projektd a ukazala na rizné moznosti
podpory uciteld i zakd v ramci ceského vzdélavaciho systému.

Konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu letos nabidla rozmanity pro-
gram s pestrou skalou prispévku, které oslovily jak zacinajici, tak zkusené badatele.
Z perspektivy doktorandi byla velkou motivaci pro studium a vyzkumnou praci.
Sbornik a dalsi dokumenty konference jsou dostupné na webové adrese: https://
capv.cz/konference-capv-2024/.
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Fantasticka data ve verejné politice a jak je vyuzit
Praha: Karolinum, 2023, 538 s.

Kdyz zkoumame $koly, zaky, ucitele nebo kurikula, mizeme je nahlizet skrze rizné
konceptualni ramce. Jeden z nejdulezitéjsich pohledi popsala pregnantné Marie
Terezie uz v roce 1770." Dnesnimi slovy - vzdélavani je pripadem sektorové verejné
politiky. Pro vyzkumniky v oblasti véd o vzdélavani, ale i pro praktiky z oblasti spra-
vy a rizeni ve Skolstvi je proto vysoce relevantni kniha sestavena tfemi editorkami
z Fakulty socialnich véd UK za Gcasti Sirokého kolektivu autorek i autor( ze stejného
pracovisté i mimo néj. Nalezl jsem v ni pro sebe nejméné Ctverou inspiraci: jak
rizné lze konceptualizovat a teoreticky ramovat problémy v oblasti Skolstvi, ktera
méné bézna data lze vyuzivat pro vyzkumy (nejen) ve vzdélavani, jak tato data lépe
sbirat i analyzovat a jak predavat vyzkumné dovednosti pregradualnim i doktorskym
studentdm.

Editorky sice uvadéji, Ze pri koncipovani knihy mély na mysli predevsim zaca-
tecniky, ale jak je vidét, i mné Cetba prinesla mnoha cenna pouceni. Bud' jsou
vyzkumnici z moji generace, ktera Casto neprosla rigor6znim pocatecnim skolenim
v metodach socialnich véd, odsouzeni k vé¢nému zacatecnictvi. Anebo vyvoj v oblas-
ti digitalizace verejného prostoru a soucasné rozvoj vyzkumnych strategii a metod
je tak rychly, Ze se vsichni védci museji neustale ucit. Editorky z mladsi generace
zaroven do ne vzdy snadné a radostné tematiky vnaseji urcitou hravost, danou i mir-
né nekonvencnim nazvem knihy.

Z knihy se tak badatel v oblasti edukacnich véd pouci o obecnych pristupech ke
studiu verejnych politik, ale najde tam i radu konkrétnich aplikaci pravé do oblasti
vzdélavani. Navic mnohé z typl dat, o nichz kniha pojednava, lze ziskat relativné
snadno, neobtruzivné, levné. To mlze byt dilezité v situaci, kdy ziskat grantové
financovani se stava ¢im dal obtiznéjsi. Soucasné (nejen v této knize) vidim, jak
mnoha tradicni pedagogicka témata Uspésné uchopuji kolegyné a kolegové vyskoleni
a institucionalné zakotveni jinde nez na pedagogickych fakultach (pri absenci pe-
dagogického pracovisté zakladniho vyzkumu). Pri Cetbé jsem si tak opakované kladl
otazku, kde bude v budoucnu ve vyzkumném prostoru misto pro akademiky spjaté
s pracovisti primarné vzdélavajicimi ucitele, na jaka témata by se méli zamérovat
a v ¢em muze byt jejich vyhoda ve srovnani s jinymi tymy. To je vSak téma nad ramec
recenze této publikace.

Co tedy v knize najdeme? Editorky se rozhodly nepridavat dalsi svazek na rostouci
hromadku Gvodnich uc¢ebnic metodologie socialnévédniho vyzkumu, ale na existujici
publikace programové navazat, doplhovat je, rozvijet a ilustrovat jejich témata ve
dvou hlavnich smérech.

,Das Schulwesen aber seye [ist] und bleibe[t] allzeit ein Politicum.“
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Editorky zaméruji pozornost ¢tenare na méné bézné typy dat a metody jejich
analyz. Prvni zasadni prinos knihy tak predstavuje predevsim rozsahly oddil o admi-
nistrativnich datech. Druhym hlavnim bonusem knihy je Fada podrobnych popist
konkrétnich vyzkum( provadénych s riznymi typy dat.

Mezi administrativni data kniha radi narodni (Ceské) a evropské verejnépolitické
dokumenty, z nichz jesté vyclenuje legislativni dokumenty, dale rozsudky a spravni
dokumenty. Specialni kapitola je vénovana sbéru dat prostrednictvim zakona o svo-
bodném pristupu k informacim. Tady mi ¢etba pomohla ujasnit si, ze v pedagogickém
vyzkumu verejnépolitické dokumenty pouzivame skoro vzdy, a to k charakteristice
kontextu vyzkumu - k popisu legislativy a dalSich norem (napriklad kurikul) urcuji-
cich prostredi, v némz se nasi aktéri pohybuji. Kniha se vsak zaméruje zejména na
vyuziti téchto dokumenti jako plnohodnotnych vyzkumnych dat a nékteré z kapitol
jsou v nasem prostredi unikatni.

Na druhou stranu kniha nevénuje pfrilis pozornosti administrativnim datim kvan-
titativni povahy nebo tfeba datim prostorového charakteru. Ale z knihy, jak je kon-
cipovana, jsem se poucil o jinych typech dat a analyz, nez jaké znam, a nékolikrat
prozil aha efekt, ktery mi otevrel oCi pro aspekty vyzkumu, jichz jsem si dosud
nebyl védom. Navic o kvantitativnich datech v riznych oborech verejné spravy je
pojednano napr. ve Statistice v aplikacich (Hendl et al., 2014), i kdyz kniha je pojata
odlisné. Systémy, které studujeme, jsou Casto vicelroviové a (vzdélavaci) politika se
déla nejen v krajich a obcich, ale rada dat administrativni povahy vznika i primo ve
Skolach. Urcité proto zlstava prostor pro metodology (nejen) pedagogického vyzku-
mu, aby pojednali o moZnostech vyuZiti dalSich typl administrativnich, & dokonce
,velkych“ dat, jejichZ produkce a snad i dostupnost s postupujici datafikaci skolstvi
a digitalizaci verejné spravy budou nardstat.

Dalsi oddil o dnes se otvirajicich ,,fantastickych“ moznostech se tyka vyuziti me-
dialnich dat ve vyzkumu verejnych politik. Nejprve jsou popsany dva hlavni zdroje
téchto dat - vystupy tradi¢nich sdélovacich prostredk( a nova socialni média (ze-
jména internet). Navazuji dvé kapitoly o Castych zplsobech analyzy v této domé-
né - tedy o diskurzivni a obsahové analyze (kvalitativni i kvantitativni). Vzhledem
k tomu, Ze jde o oblast velmi dynamickou, poslouzi tyto kapitoly jako Uvod do pro-
blematiky, ktery pripadné vyzkumnika nasméruje k dalSim zdrojam.

Kniha obsahuje jesté dva oddily tohoto typu. Na zacatku stoji kapitola o datech
ziskavanych primo od aktéru (lidi), kam spadaji metody relativné bézné a popisované
v zakladnich ucebnicich; silnou strankou kapitoly vsak je rozvaha o tom, kdo jsou
vlastné oni aktéri a jak jejich volba zavisi na ramcich vyzkumu. Hlavni ¢ast knihy pak
uzavira oddil o datech ,,z prostredi vyzkumu“, s kapitolami o resersi literatury a o se-
kundarnich analyzach dat. O psani prehledu literatury existuje i v ¢estiné rada text(
rizného rozsahu i pojeti, pfinosem kapitoly pak mize napr. byt partie o kontextualiza-
ci vysledkd reserSe pro potfeby domaciho prostredi. Téma sekundarni analyzy do knihy
patri, ackoli mame k dispozici i specializované publikace jako Cesty k datim (Krejci
& Leontiyeva, 2012), mimo jiné i proto, Ze vyvoj v této oblasti jde rychle dopredu
a management dat se stava povinnou soucasti reseni mnoha vyzkumnych projektu.



RECENZE

Zatimco predchozi velké oddily byly strukturovany podle typu dat, posledni ¢ast
knihy popisuje rdzné metody prace s daty, jejichZ vybér je asi dan predevsim zku-
Senostmi pracovi$té, kde editorky pUsobi: popsan je komparativni vyzkum, pristup
process tracing a také vytvareni nové vyzkumné metody.

Jak jsem naznacil vyse, druhym hlavnim prinosem prace je zarazeni velkého
poctu podrobnych deskripci realnych vyzkum z praxe autort zalozenych na popiso-
vanych metodach nebo typech dat. To samozrejmeé neni ani v metodologickych uceb-
nicich novy pfistup, ale konkrétnich prikladi neni nikdy dost. Jedno z doporuceni
pro sepisovani standardnich publika¢nich vystup( totiz fika, Ze standardni zprava
o vyzkumu (jako ¢lanek v casopise) sleduje jinou logiku nez realita vyzkumného
procesu. V typické studii nebyva prostor pro popis toho, jaka dilemata badatelé
resili a jak se s nimi vyporadali, jak dlouho jednotlivé kroky trvaly, co se ukazalo
jako slepé ulicky. Ne vzdy autor prizna, Ze pristé by to délal jinak. Takovym Uvaham
vsak recenzovana publikace dava prostor. Tyto ¢asti knihy jisté zaujmou jak Ctenare,
ktery by chtél vyzkumné pristupy podobné popisovanym uplatnit, ale také inspiruji
ty, kdo metodologii vyzkumu vyucuji.

Je zrejmé, Ze kniha ma urcité limity dané napriklad tim, na co se domovskeé pra-
covisté editorek zaméruje a na co nikoli. Presto nepochybuji, Ze se k ni budu opa-
kované vracet. | kdyz mame v Ceské literature radu starsich i novéjsich prirucek pro
pedagogické vyzkumniky, potrebovali bychom také ucebnici nebo monografii, ktera
by shrnula zvlastnosti sbéru a zpracovani dat specifickych pro oblast vzdélavani,
napr. jez by se vénovala rozhovorim nebo dotaznikdm s riznymi vékovymi skupinami
déti a mladych lidi (véetné jejich etickych aspekt(l), nebo vyzkumu u skupin Zaku
s rozlicnymi typy znevyhodnéni, ale i problematice archivnich dat ve Skolstvi apod.
A az nékdo takovou knizku sestavi, nemél by zapomenout na rejstrik, protoze ten
v recenzované publikaci chybi. Kniha nejen proto formalné lezi nékde mezi studij-
nim textem (jak ji nakladatel oznacuje) a skutecnou kolektivni monografii, coz vsak
nesnizuje hodnotu této obsahem i pojetim inovativni publikace.
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