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Editorial

Politicky, ekonomicky ani obecné socialni vyvoj svéta neprobihaji v poslednich de-
setiletich pravé hladce a nebudi optimisticka ocekavani. V pozadi sérii krizovych
situaci a vyvojovych trendd stoji klimaticka krize a jeji dopady na chod spole¢nosti.
Svétové ekonomické forum (WEF) v horizontu pristi dekady spatruje klicova globalni
rizika zejména v mozném selhani snahy o mitigaci a adaptaci na klimatickou zménu,
ztraté biodiverzity, rozsahlé nedobrovolné migraci, nastupujici krizi nedostatec¢nosti
prirodnich zdrojl, erozi socialni koheze a geopolitickych & geoekonomickych kon-
frontacich (World Economic Forum, 2023). Pro zvyseny vyskyt téchto a dalSich jed-
notlivych krizovych tendenci a jejich vzajemné propletené plsobeni se v posledni
dobé vzilo pouzivani terminu polykrize (Albert, 2024, s. 17-62; Tooze, 2022). Na
jednotlivé aspekty globalni polykrize budou muset v nasledujicich letech reagovat
jednotlivé staty a spolecnosti, a to véetné Ceska. Jednou z cest, jak je mozné se na
podobné dramatické vyzvy jako spoleCnost pokusit pripravit, je kvalitné zvladnuté
obcanské vzdélavani, které pomaha mladym lidem se orientovat v takto slozitém
sveteé.

V nasem prostredi predstavuje klicové oblasti obcanského vzdélavani jednak vy-
chova k obcanstvi v zakladnich skolach a zaklady spolecenskych véd (ZSV) na gymna-
ziich." Obecny stav vyuky budoucich ucitel téchto predmét( obcanského vzdélavani
na vsech stupnich, stejné jako konceptualni a ideové zakotveni i metodologicka
(didakticka) priprava nejsou podle naseho nazoru dostatecné robustné vymezeny.
Spolecnost véetné odborné komunity vyucujicich i Siroké verejnosti nema prilis jas-
nou a konkrétni predstavu, co by vlastné mélo byt obsahem vyucovanych predmétd.
V akademické sféfe se to mimo jiné projevuje konstrukci studijnich programda, které
kombinuji vhledy a vstupy do vybranych humanitnich a socialnich véd a filozofie.
V roviné pedagogické praxe to zase vede k existenci mnozstvi ¢asto velmi kvalitnich,
avsak vzajemné nepropojenych a celkové nezakotvenych vyukovych aktivit poskyto-
vanych neziskovou sférou. Ceska spolecnost podle nas v tuto chvili postrada tema-
ticky hlubsi a z hlediska mnozstvi zapojenych aktéru Sirokou diskusi nad obecnymi
cili ob¢anského vzdélavani, metodologii pripravy ucitell i nad konkrétnimi navrhy
vyuky ve Skole.?

' Pripadné obcanska nauka ve strednich odbornych Skolach.

2 Navazujeme prfitom na mnoZstvi debat, které vznikly v reakci na vydani rdznych publikaci k pro-
blematice obc¢anského vzdélavani. V tomto kontextu je mozné zminit rfadu studii k oborové
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Z téchto divodl jsme se rozhodli pripravit k publikaci specialni ¢islo ¢asopisu
Orbis scholae s nazvem Soucasnost a budoucnost obcanské vychovy a zdkladd spole-
censkych véd v Cesku. Do Cisla jsme shromazdili pét textd, které z riznych hledisek
analyzuji téma obcanského vzdélavani.

V Uvodni studii ,,Narodni, globalni, anebo kosmopolitni: ceské obcCanské vzdéla-
vani na rozcesti“ se snazime ukazat, Ze postaveni obcanské vychovy v zakladnich
Skolach neodpovida souc¢asnym politickym, ekonomickym a environmentalnim po-
Zadavkum. Analyzovali jsme pristupy k obcanskému vzdélavani z mezinarodni per-
spektivy a vyuzili jsme je k rozboru Ceské praxe obcanské vychovy od roku 1992 do
soucasnosti. Provedli jsme analyzu klicovych kurikularnich dokument( a poukazali
na problematicka mista v aktualnim kurikulu. Také jsme ilustrovali obsahové rozdily
mezi kurikulem a praxi prostrednictvim analyzy vybranych ucebnic.

Stat’ Daniely Prokschové ,,Evropska unie v ucebnicich obcanského vzdélavani: li-
mity, inovace a vyzvy“ analyzuje zobrazovani Evropské unie (EU) v ucebnicich ob-
canské vychovy a vlastivédy v ¢eskych zakladnich skolach s tim, Ze analyzu zasazuje
také do mezinarodniho kontextu. Studie ukazuje, ze EU je zobrazovana prevazné
pozitivn&, s diirazem na perspektivu zaka a aktivni roli Ceské republiky v evropskych
strukturach. Prichazi napr. s poznatkem, ze Glohy v ucebnicich jsou rozmanité, ale
malo analytické. Studie nabizi kromé rozbor( a vhledd do této problematiky nékolik
doporuceni pro autory ucebnic i pedagogy.

Autorsky kolektiv Barbory Benesovské, Dagmar Krisové a Marcely Machackové
pripravil text s titulem ,,Sexualita jako riziko? Sexualni vychova v ceskych kurikular-
nich dokumentech®, v némz se vénuji otazce sexualni vychovy, jez je v tuzemském
vzdélavacim systému v poslednich letech hojné diskutovana. Studie stoji zejména
na kvalitativni analyze vybranych dokumentd, kupf. doporuceni MSMT k této pro-
blematice ¢i vybranych skolnich vzdélavacich programd, pri¢emz autorky je mimo
jiné srovnavaji s obsahem evropskych standardi. V ¢eskych materialech nasledné
identifikuji vyznamné odli$nosti, které klasifikuji do tfi typG: sexualni vychova nor-
mativni, biologizujici a zamérena na rizika.

Petra Sebesova se v prispévku ,,Kritické mysleni v kontextu didaktiky filosofie
a zakladd spolecenskych véd“ zaméruje na kritické mysleni jako soucast klico-
vych a obcanskych kompetenci, které nejsou podrobné definované v kurikularnich
dokumentech. Kritické mysleni, blizké mysleni filozofickému, je v zahranicni di-
daktice filozofie rozvijeno pomoci kompetencniho pristupu. Studie navrhuje tento
pristup i pro vyuku obc¢anského a spolecenskovédniho zakladu. Cilem je specifikovat

didaktice obcanského vzdélavani (Kuthan et al., 2018; Stanék, 2015; Stanék & Mezihorak, 2008)
¢i zasadni knihu Radima Sipa Proc skolstvi a jeho aktéri selhdvaji (Sip, 2019) vénovanou obec-
né predpokladiim a kontextu soucasného ¢eského vzdélavani se silnym presahem k obéanské-
mu vzdélavani. Pozornost si zaslouzi i nékteré texty vénované vybranym tematickym oblastem
obcanského vzdélavani, jako je napf. studie o otazce medialniho vzdélavani (Pavlicikova, 2013),
studijni opora zabyvajici se problematikou genderu ve vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost
(Labischova & Gracova, 2013) ¢i stat’ ohledné vztahu ramcovych vzdélavacich programu a svéto-
vych nabozenstvi (Havlicek, 2018).



Editorial

kritické mysleni prostrednictvim analyzy zahrani¢nich koncepci a porovnat kritické
a filozofické mysleni.

Specialni Cislo uzavira studie Marka Fapsa ,,Obcanska gramotnost: Hledani zakladu
didaktiky spolecenskych véd a obcCanské vychovy“, ktera zkouma didakticka vycho-
diska pro dalsi formovani oborové didaktiky spolecenskych véd a obcanské vychovy.
Komparuje ji s rozvinutéjsi didaktikou déjepisu a seznamuje s aspekty mezinarod-
nich debat, jako jsou kompetencni model, aktivni obcanstvi a zhodnoceni role véd
ve sSkolnim kurikulu.

Vérime, Ze tento soubor textud vénujicich se jak obecnym a fundamentalnim otaz-
kam vychovy k obcanstvi, tak nékolika vybranym podtématim mlze predstavovat
slibny zacatek dalsi faze diskuse ohledné obéanského vzdélavani v Cesku. Debatu
a jasnéjsi voditka pro dalsi smérovani potrebujeme, protoze svét, do kterého ucitel-
ky a ucitelé privadéji své zaky a studenty, nebude jednoduchy. Obcanské vzdélavani
mUze byt jednim ze zakladnich zdroja toho, aby mladi lidé svétu lépe rozuméli
a také v ném zili spokojenéjsi Zivoty.

Michaela Dvordkovd a Ondrej Ldansky
hostujici editori
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Narodni, globalni, anebo kosmopolitni:
ceské obcanské vzdélavani na rozcesti

Michaela Dvorakova, Ondrej Lansky
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Postaveni obcanské vychovy ve vyuce zakladnich kol je v jistém roz-
poru s tim, jaké naroky klade soucasna politicka, ekonomicka a environmentalni situace na obcany
z hlediska jejich pFipravenosti na Zivot. V textu jsme se zaméFili na analyzu pFistupt k obcanskému
vzdélavani v mezinarodni perspektivé. Rozbor mezinarodné diskutovanych typu vyuky obcanské
vychovy a zakladl spole¢enskych véd jsme vyuzili k analyze ceské praxe obcanského vzdélavani od
roku 1992 do soucasnosti. Byla provedena analyza vybranych kli¢ovych kurikularnich dokumentu.
Poukazali jsme tak na problematicka mista dosud platného kurikula a obsahové rozdily mezi kuriku-
lem a praxi prostrednictvim ilustrativniho rozboru obsahu vybranych ucebnic.

Klicova slova: diskurzivni analyza, globalizace, globalni vzdélavani, obcanska vychova

National, Global, or Cosmopolitan: Czech Civic Education
at a Crossroads

Abstract: The place of civics in lower secondary education is somewhat at odds
with the demands that the current political, economic, and environmental situation places on
citizens regarding their preparation for life. In this text, we have focused on analyzing approaches
to civic education from an international perspective. We have analyzed the Czech practice of civic
education from 1992 to the present based on the analysis of internationally discussed types of
teaching civic education and basic social sciences and selected key curriculum documents. Using an
illustrative analysis of selected textbooks’ content, we could point out problematic areas of the still
valid curriculum and differences in content between the curriculum and practice.

Keywords: discursive analysis, globalization, civics, global education

Ceska spolecnost v poslednim obdobi prosla - a stale prochazi - sérii krizi, které
maji také globalni rozméry. V letech 2020 a 2021 bylo Cesko konfrontovano s dopady
pandemie onemocnéni covidu-19. V roce 2022 zasahla spolecnost ruska invaze na
Ukrajinu, a to zejména v souvislosti s migraci uprchliki pred valkou, ktefi do Ceské
republiky vstoupili. To jsou asi dvé nejvyznamnéjsi disruptivni tendence posledni de-
kady, které maji globalni ¢i nadnarodni rozmér. Dlouhodobé se ¢eska spolecnost, tak
jako vétsina demokratickych spolecnosti, potyka s klesajici Urovni davéry v politiku
(Saradin et al., 2021). Pomalu, ale jisté si ne nevyznamna &ast spolecnosti zacina
uvédomovat jednu z nejvétsich vyzev, jez pred ni budou patrné stat v budoucnosti:
klimatickou zménu a jeji ekonomické, socialni a dalsi disledky. Problémem ceské

https://doi.org/10.14712/23363177.2024.11
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spolecnosti jsou také stoupajici - zejména majetkové - nerovnosti (Cervenka & Maia-
leh, 2024), které se prolamuji do sféry vzdélavani rozliénymi zplsoby: v podobé
reprodukce socialniho statusu, nerovnych $anci ve $kolstvi ¢i pfedéasnych odchodu
ze vzdélavaciho systému apod. (Katriak, 2004; Matéjl et al., 2010).

Tyto fenomény a mnohé dalsi maji své zasadni lokalni dopady, ale témér u vsech
je mozné identifikovat také pravé jejich globalni rovinu. Spolec¢nosti a staty dnes ne-
mohou chtit resit vlastni problémy jen na zakladé izolovanych predstav o narodnim
statu a narodné vymezeném spolecenstvi. Takové predstavy neodpovidaji fakticité
svéta. Chapani globalniho rozméru déjin a soucasnosti je zakladnim predpokladem
schopnosti témto vyzvam celit. Aby toho byla spolecnost schopna demokraticky"
a s respektem k nejriznéjsim formam a podobam lidské existence, potrebuje kon-
cepci obcanského vzdélavani odpovidajici tomuto stavu svéta.?

Vyzkumné otazky nasi studie tedy zni: Jakému konceptu obcanské vychovy ci
obcanského vzdélavani® odpovida platné znéni Rdmcového vzdéldavaciho programu
pro zdkladni vzdélavdni (RVP ZV)? Jaké vyvojové tendence a vyznamné zlomy muze-
me identifikovat ve vyvoji obcanského vzdélavani v CR po roce 1989? To je dllezité
proto, ze chceme také naznacit odpovéd’ na otazku, zda a do jaké miry tyto pred-
chozi koncepce vychovy k obcanstvi ovliviuji aktualné platné RVP ZV. Tim je mozné
neprimo zjistovat i to, jak vychova k obCanstvi, prinejmensim v této roviné, reaguje
na aktualni vyzvy vyvoje spolecnosti.

1 Metodologie

V prvnim kroku nabizime strucnou konceptualni analyzu vybranych koncepci ob-
canského vzdélavani, které jsou diskutovany v mezinarodnim kontextu. Vzhledem
k tomu, jakym vyzvam soucasné spolecnosti véetné Ceska Celi, je pro nas uréujici,
jaka vychodiska stoji v zakladech moznych typu obcanského vzdélavani. Soucasna
faze vyvoje svétové spolecnosti si totiz z povahy véci vynucuje adekvatni reakci
obcanského vzdélavani, ktera spociva v tom, ze néjakym zpusobem bere v potaz
fakticitu globalizace &i globalnich tendenci. Z tohoto divodu jsou dnes ve svété
rozvijeny koncepce obcanské vychovy odpovidajici pravé snaze o uchopeni globali-
zace (Sant et al., 2018, s. 13-20). V druhém kroku se vénujeme analyze historického
vyvoje obcanského vzdélavani v Cesku po roce 1989. Snazime se zde rekonstruovat

' Demokracie je jednim z klicovych termin(i ob¢anského vzdélavani. Patfi mezi tzv. hluboce roz-
porné pojmy (essentially contested concepts), u kterych neni jasna a navzdy dana definice, ale
jejich pojeti se prabézné a intenzivné vyjednava (Gallie, 1956). Jako dostatecné minimalistické
a zaroven robustni vymezeni vidime pojeti demokracie jako zpUsobu prijimani kolektivné zavaz-
nych rozhodnuti, pri¢emz o politickém rezimu muzeme Fict, Ze je ,,demokraticky do té miry, ze
politické vztahy mezi statem a jeho obc¢any se vyznacuji Sirokou, rovnou, chranénou a vzajemné
zavaznou konzultaci“ (Tilly, 2007, s. 13-14).

2V Ceském kontextu se pro vyjadreni obéanského vzdélavani pouziva nékolik termind: obcan-
ska nauka, obcanska vychova ¢i vychova k obcanstvi. Pro zprehlednéni budeme podle kontextu
v nasem textu nadale pracovat zejména s terminy obCanska vychova a ob¢anské vzdélavani.

3 Jejich vymezeni se vénujeme v druhém oddilu této studie.
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klicové zlomy a kontinuity tohoto vyvoje a identifikovat hlavni linie, které podle
nas formuji soucasné pojeti vyuky obcanské vychovy. V tretim kroku nasi studie
pristupujeme postupné k rozboru koncepci obcanské vychovy po roce 1989: tj. Obec-
né skoly, Zdkladni skoly a nasledné aktualné platného RVP ZV.* Jistym ilustrujicim
doplikem této Casti jsou ukazky z ucebnic obcanské vychovy, které maji dolozku
Ministerstva Skolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky (MSMT). Zjednodusené
feceno, v této Casti nasi analyzy se snazime v RVP ZV a zaroven v pouzivanych uceb-
nicich obcanské vychovy identifikovat prvky, které je mozné spojit s jednotlivymi
typy vymezeni obcanského vzdélavani z predeslého kroku analyzy. Timto zpusobem
ovérujeme otazku, jak by bylo mozné nejpresnéji vymezit prevazujici tendence ve
vyuce obé&anské vychovy v Cesku.

K analyze vybranych kurikularnich dokumentt vyuzivame postupy diskurzivni ana-
lyzy, coz je metoda zkoumani jazykovych projevu s cilem porozuméni vztahim mezi
jazykem, moci a spolec¢enskymi strukturami (Fairclough, 2001). Na zakladé této
metody je mozné analyzovat kontext, témata, fraze a odkazy s cilem identifikovat
dominujici diskurzy a jejich vliv na formovani mysleni a chovani. Tato metoda Casto
pouziva kriticky pristup k odhaleni skrytych ideologii a mocenskych struktur v tex-
tech (Wodak & Meyer, 2001). Cilem je odhalit, jak jazyk a diskurzivni praktiky ovliv-
nuji vnimani reality a konstrukci socialnich vztahd. V nasem pojeti chceme ukazat,
jaka vychodiska stoji v zakladu definovani obsah(, cild a zakladnich pristupt ceské
obcanské vychovy v poslednich tficeti letech. Jelikoz nam jde zejména o soucasnou
podobu kurikularnich dokumentt, zamérime se zejména pravé na RVP ZV.5 K jeho
analyze jsme vyuzili metody axialniho kddovani. Hlavnim cilem této metody je iden-
tifikovat kody, které vystihuji charakteristiku zkoumaného textu pomoci okédovani
odpovidajicich segmentu textu. Segment je Cast textu vyjadfujiciho sdéleni autora
¢i autorky textu, ktera byla pfifazena k danému kodu. V pribéhu axialniho kddovani
byly identifikovany vzorce a vztahy mezi kategoriemi. PrestoZe se u této vyzkumné
metody predpoklada urcity odstup od toho, co o zkoumaném tématu vime z odborné
literatury, mize literatura ovlivnit vyzkum jako dalsi zdroj dat nebo model, ktery
datiim dava smysl (Corbin & Strauss, 1999; Simandl & Dobias, 2021), coz byl pfesné
nas pripad - viz nasledujici cast, kde formulujeme teoreticky model.®

Pri analyze pojeti vyuky obcanské vychovy v zakladnim vzdélavani vychazime ze
situace, Ze soucasné kurikulum v CR je dvoustupfiové. Centralné stanoveny ramcovy
vzdélavaci program vyzaduje béhem cCtyr let nizsi sekundarni skoly (6.-9. rocnik)
splnéni ocekavanych vystupl seskupenych do tematickych okruhl. Na uéitelich je
vybér témat, rozsah jejich zpracovani i zarazeni do rocniku pri sestavovani skol-
nich vzdélavacich programd. Situace, kdy ma kazda skola moznost vlastniho pojeti

4 Analyzou jednoho tématu z RVP ZV se zabyva studie D. Dvoraka (2007) Pojmovd analyza jednoho
spolecenskovédniho tématu v RVP, ve které poukazuje na systémové nedostatky rozvoje obsahu
tematickych okruhtd na rdznych stupnich vzdélavani.

> Metodologicky, ale ¢astecné i obsahové navazujeme na studii J. Kvétiny (2016) Koncepce libera-
lismu a demokracie v edukacnim procesu: Dekonstrukce neoliberalni dominance v RVP.

¢ Empiricka analyza byla provadéna prostfednictvim programu pro analyzu kvalitativnich dat
MAXQDA.
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obcanské vychovy, komplikuje zkoumani obsahu uciva i dilcich cild. Abychom se
ve svém rozboru priblizili realnému obsahu uciva, vyuzili jsme ucebnice, které se
k vyuce predmétu aktualné pouzivaji. Pomoci stru¢ného rozboru ukazek z ucebnic
chceme ilustrovat pojeti obcanské vychovy, jelikoz razeni témat v ucebnicich byva
&asto inspiraci pro vybér a Fazeni témat pro ucitele pfi tvorbé SVP i tematickych pla-
nG. Postup by asi spravné mél byt opacny, ale zkusenost ukazuje spise tento zpUsob
prace. Hlediskem vybéru konkrétnich ucebnic je pro nas to, zda dana ucebnice ma
dolozku MSMT.

2 Vybrané koncepce vyuky obcanské vychovy: narodni,
socialni, globalni a kosmopolitni

Jak jsme uz naznadili, je zakladnim hodnotovym a kognitivnim vychodiskem nasi
studie fakt, Ze jednotlivé lidské spolecnosti se béhem nékolika poslednich dese-
tileti natolik propojily, ze kazdé vzdélavani smérujici k pripravé obcanu na zivot
v nasich spolecnostech musi vychazet z fakticity globalizace (Beck, 2007a; Giddens,
2003; Susa, 2010). Nejobecnéjsi vymezeni globalizace je mozné nalézt napr. v knize
Martina Albrowa a Elizabeth Kingové Globalization, Knowledge and Society z roku
1990, kde uvadéji, Ze globalizace zahrnuje ,,vSechny procesy, jimiz se lidé na svété
zaclenuji do jednotné svétové spolecnosti® (1990, s. 9). Pro potrfeby nasi studie
neni zasadni, jak presné je mozné globalizaci uchopit - zda napfr. v kontextu teorie
reflexivni modernizace (Beck, 2004, 2007b), anebo v tradici postkolonialniho mys-
leni (Mignolo, 2000) - spise jde o to, Ze situace globalizovaného svéta predstavuje
zakladni vychodisko i vyzvu pro jakoukoli koncepci obcanské vychovy, ktera usiluje
o to pripravovat obcany na realny zivot. Proto je pro nas klicové, Ze situaci globali-
zace musi odpovidat i adekvatni pojeti obCanstvi. To by nemélo byt ,,izce vazano na
individualistické, narodné orientované a povinnostmi svazané perspektivy, ale [...]
uznanim a snahou o spravedlivé, inkluzivni, kolektivni a odpovédné zaméreni“ (Sant
et al., 2018, s. 9). Jako dobré vychodisko pro hledani adekvatniho pojeti ob¢anského
vzdélavani se tak nabizi koncepce globdlniho obcanského vzdélavani (Global Edu-
cation Citizenship), které je vsak vnitiné velmi Siroké a nejednoznacné uz v roviné
své definice. Avsak vzhledem k cili nasi studie neusilujeme o urceni néjakého z nor-
mativniho hlediska nejvhodnéjsiho pristupu k obcanské vychové, spise nam jde o to
ukazat, z jakych vychodisek lze k této problematice pristupovat.

Hlavnim Ukolem je urcit, jaké pojeti obcanstvi stoji za adekvatnim vymezenim
obcanského vzdélavani v dobé globalizace. Soucasna forma obcanstvi® je jednim ze

7 Dolozka MSMT umoziuje $kolam nakup dané uéebnice z vefejnych zdroji a bezplatné poskytnuti
téchto ucebnic Zactvu. V soucasnosti maji dolozku MSMT tfi fady ucebnic vychovy k obcéanstvi
z nakladatelstvi Fraus, Nova Skola a Prace, nejnovéjsi fada ucebnic Taktik stejné jako pracovni
sesit Taktik dolozku MSMT nemaji, presto je skoly vyuzivaji.

8 Téma obcanstvi a jeho spravného vymezeni je velmi podstatné a urcujici, nicméné v ramci této
studie se tomuto tématu vénujeme jen strucné.
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zakladnich atribut( Zivota v moderni spolecnosti. Podle ¢lanku 15 VSeobecné de-
klarace lidskych prdv ma kazdy ¢lovék na planeté Zemi pravo na statni prislusnost
(UN, 2015, s. 32). Obcanstvi tedy vytvari zakladni vazbu mezi jedincem a statem,
na jehoz Uzemi se narodil, anebo ma k nému jinou, zakony urcenou vazbu. Je to
fundamentalni ramec pro sérii kliCovych lidskych prav, a to politickych, ekonomic-
kych, socialnich a kulturnich. Historicky bylo obCanstvi spojeno spise s privilegii Uzké
skupiny nez s pravy a Sirokymi vrstvami obyvatelstva (Ichilov, 1998). V kontextu poli-
tickych a socialnich udalosti americké (1776) a francouzské (1789) revoluce mizeme
identifikovat prvni pokusy o posun vymezeni hranic obcanstvi z hledisek jak mnozstvi
a okruhu lidi, kterych se ma tykat, tak i jeho obsahu. V roce 1950 vychazi vlivna
esej britského myslitele Thomase H. Marshalla (1950/1992) Citizenship and Social
Class, ve které vymezuje novou koncepci obéanstvi reagujici na pribéh a disledky
druhé svétové valky a tri zakladni typy lidskych prav definujicich pravé obcanstvi pro
novou éru: obcanska, politicka a socialni. Vedle klasickych politickych a obcanskych
prav vyzveda socialni (a vlastné ekonomicka) prava, ktera maji spoluvymezovat
obcanstvi. Socialni a ekonomické priciny (a vlastné i disledky) globalniho konfliktu
druhé svétové valky mély za efekt to, Ze socialni slozka - v podobé zajisténi néjaké
minimalni Urovné socialniho zabezpeceni - ma zajistovat nejen vétsi pravdépodob-
nost dobrého zivota idealné vsech clenu spolecnosti, ale také jeji vétsi stabilitu.
Skutecnost, Ze vétsina spolecnosti po druhé svétové valce zavedla néjakou formu
socialniho statu, je materialnim vyjadrenim této tendence.

K tomuto vymezeni obcanstvi nasledné nékteri navrhuji doplnit i koncepci kultur-
nich prav, ktera reflektuje fakticitu naristajiciho podilu rdznych etnickych skupin
v narodnich statech.® Vy$e zminénou koncepci globdlniho obcanstvi mizeme vidét
jako dalsi mozny stupen vyvoje obcanstvi, ktery se ovsem napliuje nikoli jako realné
politicky a socialné existujici forma, ale spise jako soubor cil( a postup( vzdélavani,
které je mimo jiné preferovano mezinarodnim spolecenstvim prostfednictvim insti-
tuci Spojenych narodd (UNESCO, 2014).

Na zakladé takto naznaéeného vyvoje oblanstvi miZeme identifikovat i néko-
lik typl vyuky obcanské vychovy, které by stavu obc¢anstvi v éfe globalnich proce-
st mohly odpovidat. V tomto bodé vyrazné navazujeme na vynikajici studii Faridy
Fozdarové a Catherine Martinové Constructing the postnational citizen? z roku 2020,
ve které autorky rozlisuji typy vyuky obcanstvi na zakladé podobné linie, kterou je
mozné identifikovat u vyvoje obcanstvi, jak jsme jej naznacili vyse. Fozdarova s Mar-
tinovou rozlisuji: 1) vyuku tradic¢niho obcCanstvi, 2) obcanské vzdélavani zalozené
na Marshallové rozdéleni obCanskych, politickych a socialnich prav, 3) multikultur-
ni obCanské vzdélavani, 4) globalni obcCanské vzdélavani, 5) postnarodni obcanské
vzdélavani a 6) kosmopolitni obcanské vzdélavani (Fozdar & Martin, 2020, s. 376).

9 Jedna se samozrejmé o jisté zjednoduseni, nebot’ pro nékteré spolecnosti plati fakticita multi-
etnicity ¢i multikulturnosti drive a pro nékteré pozdéji. Pro nas je samozrejmé klicové to, kdy
se z této skutecCnosti stava globalné vyznamny model, coz je nejpozdéji od devadesatych let
20. stoleti. Odpovida tomu v roviné mysleni (filozofie, socialni védy) a pozdéji i ve vzdélavani
diskuse mezi multikulturalismem a liberalismem (Gutmann, 2004).
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Tabulka 1 Typy obcanského vzdélavani

Typ orientace obcanského Kli¢ové aspekty / Dlraz
vzdélavani
tradicni, narodni individualni ¢lenstvi v narodnim spoleéenstvi

formalni znalost politického systému
obcanska, politicka a socialni prava
povinnosti plynouci z téchto prav
uzavrenost vuci jinakosti

socialni, multikulturni obcanska, politicka a socialni prava
prava spojena se socialni slozkou
univerzalita téchto prav v ramci narodniho statu - uznani
interni diverzity

globalni globalni aspekty z narodni perspektivy
narodni identita
odpovédnost vici narodu (i svétu)

kosmopolitni svétoobcanstvi
lidstvo
odpovédnost svétu - prekroceni narodniho statu

Pro potreby nasi studie jsme jejich rozdéleni lehce upravili, aby odpovidalo kultur-
nim, socialnim a politickym specifikim ceské spolecnosti s diirazem na polistopadovy
vyvoj (viz tabulka 1).

Klicové aspekty danych typ( orientace obcanského vzdélavani slouzi k uréeni
zasadnich prvku a tendenci ilustrujicich charakter diskurzivniho pole, které analy-
zujeme v kurikularnich dokumentech ceského obcanského vzdélavani. Jednotlivé
typy obcanského vzdélavani, které jsme v navaznosti na studii Fozdarové a Marti-
nové identifikovali, se liSi svyym zakladnim, urcujicim vymezenim pristupu ke svétu,
Clovéku, spolecnosti a obcanstvi. Prvni z nich (tradi¢ni, ndrodni) odpovida pojeti
postavenému na Marshallové triadé lidskych prav, pricemz je ale diraz kladen na
tradici a navaznost na starsi obdobi ¢eskych modernich déjin. Druhy typ (socidlni,
multikulturni) je také dominantné postaven na koncepci politickych, obcanskych
a socialnich prav, ale do urcité miry omezuje vylucné narodni charakter (Ci je po-
staven tak, ze vede k uvédoméni si jeho problematicnosti) spoleCenstvi, které defi-
nuje Ceskou spolecnost. Globalni otazky jsou v obou téchto typech spise zatlaceny
a ignorovany. Pokud jsou néjak zohlednény, tak pouze okrajové a heslovité. Treti
typ obcanského vzdélavani (globdlni) prevraci zakladni logiku predchozich dvou tak,
ze za vychodisko povazuje pravé fakticitu globalizace a globalnich vztahd. Nicméné
klicova je pro néj stale narodni perspektiva, a nikoli globalni rovina. Clovék, ob¢an
je v prvni fadé obcanem svého statu a vici nému (a spolecnosti v ném) mdze naro-
kovat sva prava a muze byt ¢inén odpovédnym. Posledni typ obcanského vzdélavani
(kosmopolitni) je ve svém zakladu postaven na perspektivé svétoobcanstvi jako
zakladniho normativniho vychodiska. To neznamena, ze by jedinec nebyl vniman
jako obcan statu, ale spise to, ze smérovani vzdélavani odpovida kosmopolitnim
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hodnoceni reality a jednani jedinct vaci druhym, rGznym skupinam, spolecnosti
a svétu jako celku.

Tabulka 2 Kritéria analyzy kurikularnich dokumentu

Kritérium Skala
zohlednéni globalizace ndrodni-globadlni
participace jako vzdélavaci cil nonparticipace-participace
kontextualizace vzdélavaciho obsahu individualizace-kontextualizace

Vymezené typy lze z jistého hlediska vnimat jako jednotlivé stupné vyvoje ob-
canského vzdélavani, které se z urcité roviny jevi jako evolucni. K této interpretaci
je mozné dospét na zakladé identifikace tri kritérii (tabulka 2), ktera méni svou
podobu v danych typech obcanského vzdélavani tim, Ze se prevraci z jedné hodnoty
do svého opaku. Avsak cini tak nebinarné, spise se jedna o postupné prolinani na
Skale. Prvnim kritériem je podle nas postupny narust zohlednéni fakticity globalizace
na Ukor perspektivy vychazejici ¢isté z narodniho statu. Druhym kritériem je narist
pozadované participace jako klicového vzdélavaciho cile, ktery orientuje urcity typ
vzdélavani. Soucasti diskuse a reality obcanstvi po roce 1945 (viz vyse) byla i narGs-
tajici role a vyznam participace v politické praxi spolecnosti, které touto proménou
prosly. Zjednodusené receno, u tohoto kritéria jde o posun od tendence ucit o ob-
Canstvi smérem k vyuce demokratickému jedndni (Biesta & Lawy, 2006). Poslednim
kritériem je hledisko, které je Castecné obsazeno ve dvou predchozich: posun od
individualisticky pojimaného pojeti vyuky smérem k nardstajici roli kontextualizace
obsahu vyuky. Tato tri kritéria se budeme ve nasledujici casti analyzy kurikularnich
dokumentl snazit identifikovat, a poskytnout tak nastroje pro prifazeni konkrétnich
kurikularnich dokumentd k vymezenym typum obcanského vzdélavani.

3 Vyvoj ceské obcanské vychovy od devadesatych let
20. stoleti

Pro porozuméni soucasnému pojeti ob¢anské vychovy povazujeme za ddlezité vratit
se ke starsim vzdélavacim programiim, které byly schvaleny MSMT a pouzivany $kola-
mi od devadesatych let minulého stoleti az do zavedeni RVP ZV na 2. stupen zakladni
Skoly, a identifikovat vyvojové tendence a snahy aktérl tento vyvoj ovliviiovat.
Obcanska vychova prosla v tomto obdobi rozsahlymi zménami. Zejména prvni
schvaleny vzdélavaci program Obcanska skola, pozdéji prejmenovany na Obecnd sko-
la, byl pokusem - tehdejsiho ministra Skolstvi Petra Pithy - o koncipovani zcela no-
vého predmétu zaméreného na budovani ob¢anskych postojl (Helus & Pitha, 1996).

v v.v

pricemz disponovala dvojnasobnou hodinovou dotaci oproti drivéjsi i soucasné praxi.
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Na zacatku transformace vzdélavani v devadesatych letech hraly vyznamnou roli
koncepcni materialy kolektivu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy pod vedenim
Jifiho Kotaska (1991) a Nezavislé mezioborové skupiny pro reformu vzdélavaci poli-
tiky, Skolstvi a vychovné-vzdélavaciho procesu (NEMES; Tupy, 2018), které identifi-
kovaly hlavni problémy predlistopadového vzdélavani a navrhly postup reseni. Nase
pozornost je zamérena na kurikulum obcanského vzdélavani, proto dale uvadime
pouze hodnoceni a navrhy, které s feSenym tématem souviseji.

Oba dokumenty se shoduji v kritice nedemokratickych principt rizeni ve skolstvi,
mezi néz radi i centralné stanovené ucebni osnovy, pro které uvadéji jako typickou
predimenzovanost u¢iva, normativni vymezeni poznatku a nedostatek respektu k po-
trebam zaku, a to zejména v oblasti hodnotové a emocionalni. Skupina NEMES, jejiz
nazev se v pribéhu ¢asu ménil, vénovala zvlastni pozornost otazce svobody ve vzdé-
lavani, a to svobody jednotlivce. Jako feSeni shodné navrhovaly vytvoreni narodniho
kurikula, které bude obsahovat charakteristiky hodnotového ramce a k tomu pouze
ramcové ucebni osnovy. K obsahu uciva pozadovaly odstranéni encyklopedicnosti
vyuky a zvyraznéni postoju jako hlavniho smyslu vzdélavani.

Na dokumenty pracovni skupiny Pedagogické fakulty UK i verejnou diskusi k nim
navazal v roce 1993 koncepéni material MSMT s ndzvem Hlavni zdsady transformace
Ceskeho skolstvi, jehoz hlavnim autorem byl Petr Pitha. V dokumentu byl, podle Jana
Tupého,' ,vymezen princip vychovy ,k lidstvi a obCanstvi¢, ktery mél byt ,pateri
koncepce demokratického vzdélavani‘ a mél se stat i jadrem vzdélavaciho obsahu*
(Tupy, 2018, s. 28). V otazce potreby ramcovych osnov, které maji umoznovat tvori-
vou a individualizovanou praci uciteld, v zasadé navazuje na predchozi dokumenty.
Jako pomoc ucitelim mély byt vypracovany vzorové osnovy a uc¢ebnice vydané ne-
statnimi vydavateli v konkurencnim prostredi. Za nutnou podminku fungovani ram-
covych osnov dokument uvadi vytvoreni standardu vzdélanosti, ktery definuje jadro
obsahu uciva a miru jeho zvladnuti. V dobé vydani tohoto dokumentu byl jiz hotovy
navrh programu Obecnd skola, pricemz tento program byl nasledné v roce 1994
vydan. DalSim planovanym krokem ve stejném roce mélo byt sestaveni provizornich
standard( zakladniho vzdélavani a do roku 1998 jejich Uprava na zakladé vétsiho
poctu ovérenych vzdélavacich programa.

Z popsaného postupu je zrejmé, ze prestoze zde byla shoda na potrebé vytvoreni
ramce a standardu, prvnim krokem transformace byla tvorba konkrétniho vzorového
vzdélavaciho programu Obecnd skola pro 1. stupen a Obcanskd skola pro 2. stupen
ZS, a to z iniciativy Petra Pithy a Zdefika Heluse a pod jejich vedenim. Na tento
postup reagoval v roce 1994 Eduard Zeman z €SSD, ¢len vyboru pro védu, vzdélani,
kulturu, mladez a télovychovu Poslanecké snémovny Parlamentu CR, svym Ndvrhem
transformacni skolské politiky (Zeman, 1994), pricemz zasadni byl jeho pozadavek
na zverejnéni analyz MSMT k minimalnimu obsahu uciva a jeho strukture. Pozado-
val také nasledné vyhlaseni verejné soutéze pro pripravu a tvorbu vzdélavacich

1% Dokument se zachoval v soukromém archivu Jana Tupého, ktery na néj odkazuje ve studii Tvorba
kurikuldrnich dokument( v Ceské republice (Tupy, 2018, s. 52).



Narodni, globalni, anebo kosmopolitni: Ceské obcanské vzdélavani na rozcesti

programu pro prislusné stupné vzdélavani. Zeman v rozhovoru pro U¢itelské noviny
reflektuje rivalitu mezi MSMT, které se uzavira a své dil¢i kroky nezverfejiuje, a par-
lamentni komisi, ktera je ministerstvu jistou opozici. PFestoze si i MSMT kladlo za
cil podpofrit vznik dalSich vzdélavacich programd, autori Obecné $koly (a pozdéji Ob-
canské skoly) méli ojedinélé podminky pro komunikaci se Skolami i pilotni ovérovani.
Oba programy byly doporuceny jako vzorové jesté pred vznikem standardu a alter-
nativnich programd. Standard zdkladniho vzdéldvdni byl schvalen 22. srpna 1995,
pricemz pro vychovu k obcanstvi plati, Zze vzdélavaci cile a okruhy uciva jsou zde
témeér stejné jako v koncepci predmétu podle programu Obcanskd skola. Jedinym
zasadnim rozdilem je, Ze ve Standardu zdkladniho vzdéldvani neni uvedeno téma
Rok v jeho proméndch a slavnostech (oproti programu Obcanské Skoly). V roce 1997
byly Obecnd skola i Obcanskd Skola upraveny podle Standardu zdkladniho vzdéldvani
a novych pokynti MSMT pro tvorbu vzdélavacich programii, pricemz byly vzajemné
propojeny a schvaleny jako jeden program Obecna skola.

Vzdélavaci program Zdkladni skola byl nasledné vytvoren podle zadani MSMT ve
Vyzkumném Ustavu pedagogickém (dale VUP). Pozadavkem bylo, aby novy program
vychazel z u¢ebnich osnov koncipovanych VUP jiZ v roce 1991. Tyto osnovy vznikly
pro prechodné obdobi, aZ na vyjimku obcanské a rodinné vychovy se jednalo o upra-
vené predlistopadové osnovy, ve kterych vsak byly redukovany ideologické pasaze.
Vychovu k obcanstvi jiZ pro tyto osnovy koncipoval Petr Pitha, jednalo se o shodné
pojeti predmétu jako v pozdéji vydaném programu Obcanskd skola. V pripadé ob-
canské vychovy tvlrci programu Zdkladni skola osnovy z roku 1991 pomérné vyrazné
upravili. Pfi zachovani tematickych okruh( pro jednotlivé ro¢niky polozili diraz na
jiné pojmy, pripadné pridali nova hlediska.

Progresivnim didaktickym prvkem pro vSechny predmeéty bylo v programu Zdklad-
ni skola rozclenéni témat uciva na zakladni a rozsirujici témata a formulovani vystu-
pl tak, aby odpovidaly na otazku, co by mél zak umét. Zretelna kontinuita oborovych
didaktik s predlistopadovym obdobim napomohla rychlému prijeti programu uciteli.
Kratce po schvaleni se stala Zdkladni skola nejrozsirenéjsim vzdélavacim programem
na 1. i 2. stupni, kdy se k nému prihlasilo 80-90 % skol (Tupy, 2018, s. 41). Prestoze
se program Obecné skoly vlastné stal mensinovym, diky tomu, Ze byl vychodiskem
pri tvorbé standardu, ovlivnil pojeti predmétu i na dalsi obdobi.

4 Analyza koncepci Obecné skoly, Zakladni skoly
a aktualné platného Ramcového vzdelavaciho
programu pro zakladni vzdelavani

V této casti nacrtneme analyzu tfi - podle nas - klicovych dokumentd, které byly
milniky pFi vzniku soucasné podoby vyuky obéanské vychovy v Cesku. Jednak se za-
mérime na koncepci Obecné skoly, jednak na koncepci Zdkladni skoly, a nakonec se
budeme vénovat aktualné platnému RVP ZV.
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4.1 Obc¢anska vychova podle Obecné skoly

Pozadavkem, na kterém se shodly jak koncepcni dokumenty odbornych instituci, tak
programové materialy MSMT, byl odklon od normativniho vymezeni znalosti a zamé-
reni obcanského vzdélavani na hodnoty a postoje s ohledem na individualni potreby
zakd. V programu Obecné skoly je tato tendence prezentovana opakované. Nové,
polistopadové pojeti obcanského vzdélavani vystihuje nasledujici citace:

Ma-li obcanska vychova formovat predevsim clovéka pro dobré vedeni Zivota, pak jeji
poslani je hluboce etické a mravni: jde tu o dobro v celém Zivoté kazdého jednotlivého
¢lovéka. Neznamena to zakryvat existenci zla. Predpoklada to ale jednoznacéné se roz-
hodnout pro Usili pro dobro, nenechat se fascinovat zlem. (MSMT, 2007, s. 202)

Tento typ stanovisek je obtizné interpretovat jinak nez jako pokus o Udajné apoli-
tické vymezeni dobra a zla. Na zakladé této citace se zda, jako by tyto kategorie
existovaly v néjaké univerzalni roviné, ke které je mozné a nutné prostrednictvim
vyuky (a vychovy) pristoupit. Takovyto pedagogicky platonismus je jisté legitimnim
stanoviskem filozofie vzdélavani, ale neni jedinym. Nejpozdéji v souvislosti s kul-
turnim obratem ve spolecenskych védach (Chaney, 1994) se do popredi pozornosti
spolecenskych a humanitnich véd dostava perspektiva upozornujici na fundamental-
vzorce do znacné miry (pokud ne zcela) vytvareji socialni realitu ¢lovéka tim, ze
definuji zakladni (i rozvinuté) legitimni formy jednani. Realita je utvarena skrze
jednani jedinct, pricemz spolecenska slozka tohoto jednani zavisi pravé i na limi-
tech vzorcu. Vyse citované zakladni vymezeni cilll oblanské vychovy prinejmensim
nepripousti podstatna zjisténi spojena s kulturnim obratem a tim omezuje celé dané
pole v zasadé na jeden myslenkovy smér.

V tomto vymezeni obcanské vychovy se také opakuje téma individualni odpovéd-
nosti, které ma zaky skrze jejich uvédomeéni si této odpovédnosti vést v kazdoden-
nim Zivoté.

Nebot prvnim a nezastupitelnym tkolem obcanské vychovy je dovést mladého Clovéka
k uvédoméni si sebe sama jako svobodné bytosti, k uvédoméni si dlstojnosti této svo-
body a zodpovédnosti za jeji utvareni v kazdodennim drobném rozhodovani i pri velkych
rozhodnutich. (MSMT, 2007, s. 202)

Na zaky a zakyné je tak vlastné kladena - byt implicitné a do néjaké miry skryté -
tiha jednani. Dokument pfili§ neotevira prostor pro kolektivni formy jednani. Zivotni
praxe zaku je v ném zobrazovana v zasadé oproti predem jasnému idealu, zatimco
realita byva hodnocena jako poklesla nebo pfimo ohroZujici; tento ideal predklada
bezpecny obraz minulosti a tradi¢nich hodnot jako klicovych slozek spravného mo-
ralniho kompasu, ktery zaky a zakyné dovede ke spravnému, tj. dobrému jednani,
coz doklada nasledujici Gryvek z Uvodu do vychovy k oblanstvi:
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To, zZe vychova k obcanstvi podava uceleny pohled na Zivot v jeho zakladnich pojmech,
vede také k jiz pripomenutému napéti mezi idealnim obrazem a pokleslou praxi, resp.
bolestnou zkusenosti zakd. Velikym Uskalim obcanské vychovy je, Ze podava velmi idy-
lickou vizi Zivota na jedné strané a varuje pred zcela rozvratnymi momenty na strané
druhé. (Pitha, 1992, s. 18)

Co se tyce ¢lenéni obsahu predmétu, je podle autord koncepce

koncipovan tak, aby zakladni pojmy obcanstvi byly détem predvedeny na jejich vlast-
ni zkusenosti domova (rodiny), ktery ma své vnitrni usporadani, vedeni, ekonomiku,
zvyky, okoli atd. Tento prvni obraz je postupné rozsirovan, nejprve na centralni pojem
obcanské vychovy, tj. na pojem obce, dale na pojmy regionu a statu. Samozrejmé, ze
pak nasleduje i vyklad prekracujici hranice statu a umistujici nasi vlast do nadnarodnich
a nadstatnich celkd. (MSMT, 2007, s. 206)

Pojeti, které timto zpusobem stavi do centra vyuky predmétu rodinu, ignoruje fakt,
ze rodina jako socialni fenomén nema ve spolecnosti jedinou podobu. Na zakladé
celkového vyznéni popsaného kurikula se da usuzovat, ze autori predpokladali po-
dobu rodiny odpovidajici standardizované predstavé dané doby. Dalsi stupné - obec,
regiony a stat - mohou na prvni pohled pUsobit tak, Ze autori zamysleli seznamit
Zaky a zakyné s riznymi formami vefejného Zivota. Avsak toto pojeti se velmi vyraz-
né koncentruje na institucionalni rovinu; v podstaté totiz na druhou stranu opomiji
zaklady kolektivniho jednani, které muaze byt zaloZeno i jinym zpusobem: tfidné,
spolkové (na zakladé zajmu) ¢i jinak.

Naznaceny pohled na obcanskou vychovu se priblizuje stereotypizované predsta-
vé o Ceské spolecnosti, ktera ma hluboké historické koreny." Napriklad v 6. rocniku
je téma Nase vlast uvedeno tak, Ze ma poskytnout ,,prozatim velmi obraznou a ci-
tové motivovanou predstavu o nasi zemi“ (MSMT, 2007, s. 208), zatimco v 7. ro¢niku
se toto téma stava hlavnim tématem a je prezentovano opét v triadé: rodina-narod-
vlast (s. 214). Pojeti tématu Nase vlast je v 6. i 7. ro¢niku zaméreno na budovani
etického vztahu k vlasti, jeji reci, kulture a déjinam (s. 213). Otazky pravniho ramce
fungovani statu a spolecnosti se objevuji v 7. ro¢niku a projevuji se v tématech
vznik statd, historické typy statd, ochrana statu, statopravni reSeni narodnostni
otazky, konstituce statni moci a prava a povinnosti obcand. K postaveni obcana ve
spolecnosti a vztahu autority a lidské svobody program uvadi, ze je treba budovat
,uvédomélost obcana v podrizeni se autorité® (s. 216). Tim se opét projevuje po-
mérné jednostranné zaméreni koncepce vyuky obcanské vychovy, které je mozné
oznacit tak, ze ignoruje obcanskou participaci a bliZi se narodné vymezenému typu.
Vyse zminované prekracovani hranic statu a umistovani nasi vlasti do nadnarodnich

" Dokonce i v predmétu ob&anska nauka a vychova z prvni Ceskoslovenské republiky, jehoZ vyme-
zeni je mozné nalézt v souboru dokumentt publikovanych J. Kfivankem (1925, s. 347), rozdéluji
cile vyuky tak, Ze niz$im ro¢nikdm (tj. dnesnimu primarnimu stupni) maji odpovidat tzv. vychovné
Ukoly zamérené na postoje zaku, zatimco ve vysSich roénicich ma do popredi vystupovat obsahova
stranka (napr. ve smyslu porozuméni fungovani demokratického statu). Jak jsme uz ukazali vyse,
vzdélavaci program Obecnd skola postoje povazuje za hlavni cil celého obcanského vzdélavani
v zakladni skole.
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a nadstatnich celkd jsou uvedeny v ramci tematického celku Ob&anskd spole¢nost
v 9. ro¢niku.

Dil¢i téma Zivot Elovéka na planeté Zemi zahrnuje ekologické problémy zpu-
sobené ,necitlivou expanzi evropské civilizace®, potfebu zmény postoju ¢lovéka
a ,,déjinnou odpovédnost ¢lovéka za osud Zemé a lidstva“ (s. 225). Tyto zminky je
mozné Cist jako naznaky pristupu smérujiciho ke kritice eurocentrismu. Na druhou
stranu se v dokumentu na stejném misté objevuje varovani pred nebezpecim ,,na-
znak[u] zelené diktatury...“ (s. 225). Pro Uplnost je tfeba zminit, Ze dokument uvadi
Planetdrni problémy jako vyznamny podnét k mezinarodni spolupraci.

Téma Svét a Evropa je z tohoto hlediska otevreno poukazem na skodlivost mezinarodni
izolace. Rozviji se obecnym vykladem otazek mezinarodni spoluprace s uvedenim pri-
kladu, podrobnéji je vysvétlena evropska problematika. Téma uzaviraji rozbory vztahu
k ciziné a k cizinclim a potieba chapani a respektovani cizich kultur. (MSMT, 2007,
s. 222)

Podtéma Cizina a cizi kultury vychazi z pojmu cizina, odkazuje na zkuSenost cest
do zahranié¢i za poznanim a navrat( zpét domu. Z této zakladni zkusenosti vyvozuje
potfebu poznani jinych kultur v nasem prostredi a ,,porozuméni pro cizince v na-
$em prostredi, vstficnost, pohostinnost a privétivost* (MSMT, 2007, s. 227). Soucasti
tématu je i zvlastni formulace vyzyvajici patrné k zvyseni vnimavosti a respektu
k odliSnym kulturam. Doslova se ve vyctu objevuje ,,cit pro vnimani a meze pocho-
pitelnosti kultur jinych kontinentti - Arabie, Indie, Cina, Latinska Amerika“ (s. 227).
Text ovéem nezapomina zminit i meze pro pripadnou toleranci ¢i respekt.

Pokud bychom méli shrnout nejvyraznéjsi tendence této koncepce, byla by to
podle naseho nazoru snaha predkladat zakim idealizované obrazy vyucovanych fe-
noménd, které nejcastéji Cerpaji z minulosti a tradice. Zakladnim poselstvim vyuky
je poskytnout uréitou hodnotovou zakotvenost, ktera je oprena o domov a narodni
spolecenstvi. Tato zakotvenost by méla zakim pomoci obstat v nebezpeénych situa-
cich, pred kterymi predmét hojné varuje. Tento princip se projevuje i v didaktickém
pojeti, kdy jsou zakum predkladany hodnoty tak, aby je prijali za své. Tvurci tohoto
kurikularniho dokumentu upozornuji ucitele na potrebu citlivosti a nebezpeci indok-
trinace, z ¢ehoz je zrejmé, Ze povazuji ucitele a jeho vyklad ve vyuce za stézejni.
Ddraz na predkladani ideald podle naseho nazoru neposkytuje Zakdm ani prostor
pro zkoumani reality kazdodenniho Zivota, ani prilezitosti identifikovat konkrétni
problémy, vyzvy a moznosti reseni samostatné. Znalosti a jejich praktické vyuziti
jsou na okraji zajmu vychovy k obCanstvi Obecné skoly.

4.2 Obcanska vychova podle Zdkladni skoly

Také vzdélavaci program Zdkladni skola stanovuje utvareni postojl za jeden z cilu
obcanské vychovy. Nejedna se ale o cil nadrazeny ostatnim, jelikoZ jsou na stejné
Urovni uvedeny poznatky, porozumeéni i zpuUsobilost k praktickému jednani. Obcanska
vychova tak podle tvirch
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orientuje zaky ve vyznamnych okolnostech spolecenského Zivota a seznamuje je s po-
stavenim jednotlivcu ve strukture spolecenskych vztaha. [...] Utvari a rozviji zpusobilost
7aka k mravné odpovédnému jednani, formuje u zakda védomi odpovédnosti za vlastni
Zivot a dal$i Zivotni drahu, za dusledky svého rozhodovani, za kvalitu svéfené prace,
mezilidskych vztahu a zivotniho prostredi. (Jerabek, 1998, s. 188)

Z hlediska nami porovnavanych model( obcanského vzdélavani je dilezité, ze jedna
z péti hlavnich charakteristik predmétu pozaduje,

aby se zaci naucili posuzovat a srovnavat spolecenské jevy ve vlastni zemi s obdobnymi
¢i odlisSnymi jevy v evropském a celosvétovém méritku, aby si vytvorili predstavu o lo-
kalnich a globalnich problémech soucasné spolecnosti a o zplsobech jejich feseni na
narodni i mezinarodni Urovni. (s. 188)

Tematické okruhy pro jednotlivé roCniky respektuji Standard zdkladniho vzdéldvdni
(MSMT, 1999),™ a jsou tedy ve vyctu podobné programu Obecnd $kola. Obsah pred-
métu je definovan vzdy pro dva rocniky spolecné. Zatimco Obecnd skola ma jako
vychodisko rodinu a domov, Zdkladni skola v obdobi 6. a 7. ro¢niku vychazi z porozu-
méni fungovani skoly a nasledné obce. Skola je zde instituci, ktera plni urcité funkce
a umoznuje zakum podilet se na zakovské samospravé. U tématu obce jsou soucasti
kurikula podtémata minulost, pamatky a tradice, ale stoji zde vedle vystupu, které
pozaduji orientaci ve fungovani obecni samospravy i spravnich organ( a Gradu obce
véetné vyznamu komunalnich voleb pro Zivot obce (MSMT, 2005, s. 190). Tematické
okruhy Nds region, nase vlast a Kulturni dédictvi odpovidaji co do rozsahu Standardu
zdkladniho vzdéladvdni, avsak navic je ve vystupech pozadovano, aby zak dokazal
reflektovat vlastni zkusenost a popsat zpUsoby, jak se mize sam na verejném zivoté
podilet. Pro tuto studii je duleZity tematicky okruh Globdlni problémy lidstva, kde
maji zaci v obdobi 6. a 7. ro¢niku ,,na prikladu CR uvést a charakterizovat nejza-
vaznéjsi planetarni problémy soucasnosti a zpUsoby jejich feseni® (s. 196). Tento
postup, kdy jsou globalni problémy predstavovany na prikladu Ceské republiky, lze
povazovat za lehce problematicky, jelikoZ se v ném projevuje pomérné Uzce vyme-
zeny referencni bod svétového déni odpovidajici narodnimu statu. Jako vhodnéjsi
se ukazuje hned dalsi formulace, podle niz ma zak ,,na prikladech cinnosti nékte-
rych vyznamnych mezinarodnich spolecenstvi objasnit vyznam spolecného reseni
nastalych problém0 a uvést nékteré vyznamné formy zapojeni CR do mezinarodnich
iniciativ (s. 196). Dale je v ramci okruhu pozadovano, aby zak popsal zplsoby, jak
se muZe zapojit do ochrany Zivotniho a kulturniho prostredi, pri¢emz soucasti okruhu
je i pozadovana schopnost zaku a zakyn rozpoznat projevy narodnostni a nabozenské
nesnasenlivosti a navrhnout zplsoby, jak tyto projevy mirnit (s. 196).

Do obdobi 8. a 9. rocniku je zarazen tematicky okruh Nadndrodni spolecenstvi,
ktery je zaméren na seznameni s pricinami a formami hospodarské a kulturni spo-
luprace, cinnosti konkrétnich vladnich i nevladnich organizaci, pricemz je soucasti

2V textu studie citujeme z knizniho vydani Standardu zdkladniho vzdéldvani, ktery vysel v roce
1999 v nakladatelstvi Fortuna, ale prijat byl roku 1995.
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okruhu i porozuméni vyznamu mezinarodnich organizaci pri reseni etnickych konflik-
tl a zajistovani kolektivni bezpecnosti (MSMT, 2005, s. 203).

Jako nejvyraznéjsi tendence koncepce obcanské vychovy v programu Zdkladni
Skola vidime diraz na porozuméni fungovani spolecenskych instituci a moZnostem
obcana zapojit se do spolecenského a verejného Zivota. U nékolika tematickych
okruhll se opakuje pozadavek, aby Zaci a Zacky byli schopni posuzovat realné si-
tuace a dokazali hledat moznosti, jak se mohou zapojit do jejich reSeni. Obsah
tematickych okruh( je specifikovan vyctem diléich podtémat, ktera do znaéné miry
odpovidaji Standardu zdkladniho vzdeéldvani. Specifika programu se tak projevuji
ve formulacich pozadavku, co by mél zak umét. Zde jsou uvedeny jak deklarativni
znalosti, tak znalosti procesu a postupu, stejné jako schopnost vyjadrit a zdivodnit
své postoje.

4.3 Obcanska vychova podle RVP ZV

Vydanim dokumentu RVP ZV v roce 2007 byl dovrsen proces decentralizace kurikula
v zakladnim vzdélavani. Snaha o redukci obsahu uciva a normativné pozadovanych
poznatk( vyustila v dvoustupnové kurikulum, ve kterém centralné stanoveny ramec
uvadi klicové kompetence, které maji byt rozvijeny na zakladé uciva jednotlivych
vzdélavacich oblasti. Klicové kompetence jsou definovany jako

souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl a hodnot dulezitych pro osobni roz-
voj a uplatnéni kaZzdého clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obec-
né prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence
jedince prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a Uspé$nému Zzivotu a k posilovani
funkci ob&anské spolecnosti. (MSMT, 2021, s. 10)

Sedm klicovych kompetenci v Gvodu RVP ZV je definovano natolik obecné, ze je
mozné ve vychové k obcanstvi rozvijet v podstaté vSechny. Specifické misto zde ma
ale kompetence obcanska, u které se na konci zakladniho vzdélani pozaduje, Ze zak
»respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je schopen
vcitit se do situaci ostatnich lidi“ a dale ,respektuje, chrani a oceni nase tradice
a kulturni i historické dédictvi, projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl
pro kulturu a tvorivost“ (MSMT, 2021, s. 12). Takovéto pojeti obéanské kompetence
vykazuje Uzké propojeni s historickym pohledem zamérenym na Uctu k pamatkam
a tradici, méné uz vsak na aktivni obcanstvi.

Té&zistém naseho zajmu je vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost, ve které jsou
obcanska vychova spolu s déjepisem dilc¢imi vzdélavacimi obory. Zaméreni této vzdé-
lavaci oblasti je charakterizovano tak, Ze ,,vybavuje zaka znalostmi a dovednostmi
potfebnymi pro jeho aktivni zapojeni do Zivota demokratické spolecnosti“ (s. 52).
V podrobné specifikaci vzdélavaci oblasti se uvadi, ze vychova k obCanstvi ma vést
k ,,poznavani a posuzovani kazdodennich situaci a udalosti ve vzajemnych vazbach
a sirsich souvislostech vcetné souvislosti mezinarodnich a globalnich“ (s. 53). Urci-
tym paradoxem ovsem je, ze pravé tyto souvislosti jsou v konkrétnich ocekavanych
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vystupech po posledni revizi z roku 2021 vyrazné redukovany, jak ukazeme nize.
Dal$im dilezitym aspektem zakladniho vymezeni je i to, ze vyznamnou

soucasti vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti je prevence rasistickych, xenofobnich
a extremistickych postojQ, vychova k toleranci a respektovani lidskych prav, k rovnosti
muzl a Zen a vychova k Ucté k pFirodnimu a kulturnimu prostfedi i k ochrané umélec-
kych a kulturnich hodnot. (MSMT, 2021, s. 52)

Pokud se jedna primo o vychovu k obcanstvi, formulace akcentuji soucasné problémy
a zadouci postoje a jednani. V ramci cilového zaméreni vzdélavaci oblasti je uveden
vycet cilli pro oba obory spolecné. Pro tvorbu SVP je tak ponechan prostor, v jakém
diléim oboru budou konkrétné naplnény. Pro nase téma jsou dllezité formulace, ze
cela vzdélavaci oblast vede k

rozvijeni zajmu o soucasnost a minulost vlastniho naroda i jinych kulturnich spolecen-
stvi, utvareni a upevinovani védomi prinalezitosti k evropské kulture [...], Gcté k vlast-
nimu narodu i k jinym naroddm a etnikim; k rozvijeni respektu ke kulturnim ¢i jinym
odli$nostem (zvlastnostem) lidi, skupin i rznych spolecenstvi [...] ziskavani orientace
v aktualnim déni v CR, EU a ve svété, k rozvijeni zajmu o verejné zalezitosti. (MSMT,
2021, s. 53)

Specifika vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi jsou popsana takto: ,,... zaméruje
se na vytvareni kvalit, které souviseji s orientaci zakud v socialni realité a s jejich
zaclefovanim do rliznych spolecenskych vztahl a vazeb“ (MSMT, 2021, s. 56). To je
velmi podobna formulace, jaka se objevila jiz ve vzdélavacim programu Zdkladni
Skola (Jerabek, 1998, s. 188). UZ z téchto citaci je vlastné patrné, ze se zde nékteré
formulace prekryvaji, anebo dokonce primo opakuji. Analyza prvku, které tvori ob-
sah vzdélavaciho oboru obcanské vychovy, je komplikovana tim, Ze zavazné vystupy
jsou formulovany jako cilové pro cely nizsi sekundarni stupen, coz odpovida 2. stupni
7S a odpovidajicim ronikiim viceletych gymnazii. Postup napliiovani téchto vystupl
v pribéhu ¢tyr roénikl je odpovédnosti ucitele.

Ocekavané vystupy soustfedéné do tematickych okruhl (Clovék ve spole¢nosti;
Clovek jako jedinec; Clovék, stdt a hospoddrstvi; Clovek, stdt a prdvo; Mezindrodni
vztahy a globdlni svét), které definuji konkrétni ¢innost zaka, je mozné také na-
sledné vyhodnotit. Tyto vystupy vétSinou sméruji k zdivodnéni Zadoucich postoju,
popisu a odtvodnéni Zadouciho jednani. Obsah uciva je v téchto formulacich obsazen
implicitné. Ucivo, které je k tematickym okruhim RVP ZV explicitné uvedeno, je
nezavazné a plni spiSe ilustrativni roli.

Na zakladé analyzy provedené v kdédovacim programu MAXQDA jsme v tex-
tu RVP ZV, resp. v prislusném popisu ocekavanych vystuptl a uciva (MSMT, 2021,
s. 58-61), nalezli véechny kategorie (v podobé hlavnich kdd(), které odpovidaji na-
Semu vyse vysvétlenému modelu.™ Souhrnné vysledky sumarizuje graf na obrazku 1.

3 Hlavni kategorie byly tedy: narodni, globalni, nonparticipace, participace, individualizace a kon-
textualizace. Ty se podarilo subsumovat pod hlavni kody, coz potvrdilo plauzibilitu teoretického
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Ten ukazuje, Ze jsme v textu identifikovali 50 segment(. Z toho 12 je mozné Cist
jako projevy kategorie ndrodni, ktera odpovida jednomu konci pomyslné skaly, na
jejimz druhém konci je globdlni, kterému jsme pFifadili sedm segment( textu. Ska-
la nonparticipace/participace™ vysla rovhomérné, jelikoZ obéma kategoriim jsme
byli schopni prifadit po tfech segmentech. A skala individualizace/kontextualizace
byla nejvice zastoupena: dohromady jsme pomoci téchto kategorii oznacili 25 seg-
mentl textu, pricemz kategorie individualizace byla o jeden segment naplnénéjsi
(tj. 13 segmentll). Jiz hruba prezentace vysledk( této analyzy naznacuje, ze doku-
ment RVP ZV v sobé z obsahového hlediska zahrnuje jak predchozi koncepce, tak uz
sméruje ke globalnimu typu obcanského vzdélavani.

Zastoupeni kategorie
0% 25% 50 % 75 % 100 %

narodni-globalni

nonparticipace—participace

Kategorie

= w
w
[EE
N
w

individualizace—kontextualizace

12

Obrazek 1 Zastoupeni kategorii v ¢astech RVP ZV vztahujicich se k obcanské vychové

Vystupy a ucivo nejsou vsak v RVP ZV vzdy vzajemné provazané. Pri analyze
okruhu Clovék ve spolecnosti jsou vidét Uskali téchto nejasnosti. Z Sesti oéekava-
nych vystupl sméruje jeden k objasnéni Gcelu statnich symbold a jeden k rozliseni
projevu vlastenectvi a nacionalismu. Dalsi vystup poZaduje kriticky pFistup k infor-
macim a tfi k uplatnovani vhodnych zplsobul jednani, objasnéni potfeby tolerance,
respektu ke kulturnim zvlastnostem a k rozpoznani netolerantniho chovani, projevu
xenofobie, extremismu a k zaujeti aktivniho postoje proti vsiem projevim lidské
nesnasenlivosti. Doporucené ucivo, na kterém maji byt tyto vystupy dosazeny, uvadi
sedm okruh(i, mezi které se napr. radi témata: nase Skola, nase obec, region, nase
vlast. Tato témata jsou zamérena na poznavani pamatnych mist, mistni tradice,
vyznamnych osobnosti, ¢i obeznameni s tim, co nas (tj. Cesko a Cechy) proslavilo.
Tyto formulace jsou prevzaty ze Standardu zdkladniho vzdéldvani, ktery podobné
formulace, jak uvadime vyse, Cerpal ze vzdélavaciho programu Obecnd skola. | vycet

modelu. Dalsi kod, ktery jsme nalezli, byl kod tradice, ktery jsme subsumovali do kategorie
ndrodni.

Do kategorie nonparticipace jsme zarazovali zminky o institucich politického Zivota, avsak bez
jasného napojeni na prakticky Zivot (idealné zakd a zakyn).
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dalSich témat, kam patri kulturni Zivot, lidska setkani, vztahy mezi lidmi, pochazi
ze Standardu zdkladniho vzdéldvani.

To, Ze tento dokument vlastné konzervoval narodni pojeti obcanstvi, které bylo do
znacné miry ve prospéch multikulturniho obcanstvi prekonano uz v programu Zdklad-
ni skola, jsme ukazali vySe. Za problém povazujeme skutecnost, ze RVP ZV prevzal
oboji, aniZ by pozadované pojeti vyjasnil. Nejvétsi rozpor v tomto prevzeti vidime
v disproporci mezi obsahovym zamérenim vystupl a doporucenymi tématy uciva.
Zatimco tretina vystupt sméruje k uréitému chovani ve smyslu tolerance ¢i otevre-
nosti, které je mozné povazovat za typické pro multikulturni nebo globalni pojeti
obcanstvi, doporucena témata v plném rozsahu odpovidaji spise pojeti narodniho
obcanstvi. Prestoze zavazné jsou jen ocekavané vystupy, okruhy uciva mohou byt
matouci. Disledky této situace ilustrujeme na porovnani obsahu ucebnice Obéan-
skd vychova s blokem Rodinnd vychova pro 6. ro¢nik s dolozkou MSMT z roku 2003
a uéebnice Obcanskd vychova s dolozkou MSMT z roku 2012, pFicemz obé ucebnice
jsou z nakladatelstvi Fraus (Janoskova et al., 2003, 2012). Prestoze v roce 2012 maji
jiz Skoly zpracovavat vlastni vzdélavaci programy na zakladé RVP ZV, tematické celky
ucebnice zUstavaji témér totozné s obsahem zpracovanym pro vzdélavaci program
Obecnd $kola z roku 2003. V ob&anské vychové tak zstavaji tematické okruhy Clovek
v rytmu ¢asu a Kalenddr s vyctem svatkd v pribéhu roku, prestoze tato témata nebyla
pozadovana ani Standardem zdkladniho vzdéldvani. V tématu Md vlast odlisujicim
regiony CR na zakladé lidovych krojli, tradic a nareci se objevuji tlohy, ve kterych
maji zaci dopliiovat nazvy ¢asti lidovych kroju, jako jsou ,,... fértoch, trdlo, holubic¢ka
... (Janoskova et al., 2012, s. 61). Tyto priklady pomérné jednoznacné odkazuji k po-
jeti Obecné skoly zalozenému vyrazné na tradici. Ve vydani z roku 2012 je novinkou
(oproti vydani z roku 2003), Ze ucebnice zahrnuje do tématu Md vlast také podtéma
Ceskd republika jako demokraticky prdvni stdt. Tematicky okruh Z historie se v obou
vydanich vénuje déjinam osidleni ,,naseho* Uzemi, predstavuje vyznamné Ceské osob-
nosti véetné poradi prezidentd. Je zfejmé, Ze v ramci implementace RVP ZV nedoslo
k propojeni déjepisu a obcanské vychovy v ramci jedné vzdélavaci oblasti. Obcanska
vychova zUstava u vyctl historickych faktd, jez vypovidaji o ,,nasi“ zemi, pripadné
reprezentuji vyznacné osobnosti ¢eského naroda (Janoskova et al., 2012, s. 74-77).
Nechybi zde ani réeni ,,zlaté ceské rucicky“ &i ,,co Cech, to muzikant® (s. 74).

V pozdéji vydané radé ucebnic Vychova k obcanstvi nakladatelstvi Nova skola je
vénovana v ucebnici pro 6. roc¢nik z roku 2008 prvni kapitola tématu zivot v Case
s podrobnym kalendarem svatkud. Oproti u¢ebnicim Fraus vénuje tématu tradic mensi
prostor, ale i zde je tematicky okruh Ziji ve stdté uveden povésti ,,0 praotci Cechovi“
s vysvétlenim, ze jde o tzv. zakladatelsky mytus (Skacelova & Mrazova, 2008, s. 52).
V ucebnici pro 7. rocnik z roku 2010 zac¢ina tematicky celek Jd a okolni svét popisem
historickych tradic s vyétem slavnych predki (Lunerova et al., 2010, s. 37-40). Touto
ukazkou rozhodné nevycerpavame moznosti analyzy obsahu ucebnic, spise jen repre-
zentativné ilustrujeme pretrvavajici vliv tradi¢niho pojeti obcanské vychovy, ktery
je podporen také jistou nedlislednosti navrhu vzdélavaci oblasti Clovek a spolecnost
v ramci RVP ZV.
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Vzhledem k tomu, ze v roce 2016 probéhla revize Standardu zdkladniho vzdé-
lavdni, ktery nyni zavazné specifikuje ucivo pouze pro Cesky jazyk, matematiku
a cizi jazyk, je s podivem, ze se pres vsechny revize a Upravy RVP ZV dikce dnes jiz
neplatného Standardu zdkladniho vzdéldvani v doporuceném ucivu stale zachovala.

Dalsim tematickym okruhem, jehoz pojeti analyzujeme, jsou Mezindrodni vztahy,
globdlni svét. Po tzv. malé revizi z roku 2021 zlstavaji v tematickém celku z pavod-
nich Sesti vystupl pouze tri. Je vypustén vystup zaméfeny na porozuméni vyznamu
mezinarodni spoluprace s priklady zapojeni CR do mezinarodnich organizaci. Z{stal
vystup, ktery pozaduje, aby Zaci rozuméli vlivu zaélenéni CR do EU a uvedli priklady
prav obcanl CR. Tento vystup je viak formulovan vyluéné z perspektivy jedince,
jelikoz zde chybi otazky sdilenych hodnot a vyznamu evropské integrace. Dalsi dva
vystupy se vénuji globalnim problémuim soucasnosti: Zak ma uvést konkrétni prikla-
dy téchto problém, vyjadrit svij osobni nazor a sdélit pri¢iny a mozné disledky
a objasnit souvislosti globalnich a lokalnich problémd. Ve znéni vystupu vSak chybi
potreba seznamit zaky s konkrétnimi problémy a jejich projevy, a pripadné jim i po-
rozumét. Formulace, ktera se v textu objevuje, ze zZak na nékteré globalni problémy
,VyjadFi sviij osobni nazor (MSMT, 2021, s. 61), vlastné svym zptisobem predjima, ze
Zaci jiz vSe podstatné védi, pripadné to dokaZou ve vyuce vymyslet. Dikce vystupu
podle naseho nazoru ukazuje, jak okrajové se tvarci kurikula témito problémy zaby-
vali. Prvni dokument RVP ZV vznikl kolem roku 2007 a je pochopitelné, Ze vyjadruje
aktualni potreby obdobi svého vzniku (srov. Dvorak, 2007). Od té doby ale doslo
k celé radé Uprav, pricemz zejména posledni z nich, malou revizi z roku 2021, ale
hodnotime ve vztahu k ménicimu se svétu jako velmi problematickou.

Pokud ma analyza obsahu obcanského vzdélavani zahrnout vsechny odpovidajici
cile, témata a vystupy, musi se kromé vzdélavacich oblasti vénovat i prirezovym
tématim. Ta jsou definovana jako ,,okruhy aktualnich problémd soucasného svéta
a stavaji se vyznamnou a nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani“ (MSMT, 2021,
s. 124). Tato témata nadto ,,pomahaji rozvijet osobnost Zaka predevsim v oblasti
postojl a hodnot“ (s. 124). Lze konstatovat, ze prurezova témata byla vyclenéna
z uiva vzdélavacich oboru ve snaze vénovat aktualnim problémim dostatek pozor-
nosti napri¢ pfedméty. Timto ale mohou prirezova témata ztracet pevnou vazbu
ke konkrétnimu vzdélavacimu oboru, a tim i miru zavaznosti svych ocekavanych
vystupu. Vnitrni clenéni témat zahrnuje charakteristiku prarezového tématu a pri-
nos pro rozvoj zaka, pricemz obsah je rozpracovan do diléich tematickych okruhd.
V ramci RVP ZV jsou tato témata povinnou soucasti, pricemz vsechny tematické
okruhy prarezovych témat musi byt zastoupeny v pribéhu daného stupné vzdélavani.
Skolni vzdélavaci program tak miize prifezova témata priradit k vybrané vzdélavaci
oblasti, anebo vyuku realizovat samostatné prostrednictvim projektd, kurzd nebo
seminarud. V charakteristice kazdého prurezového tématu jsou uvedena doporuéeni
k propojeni s jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi.

S obcanskym vzdélavanim souvisi véechna prarezova témata, avsak vybirame
zde dvé, ktera vzhledem k predmétu zkoumani povazujeme za zasadni. Jedna se
o prurezové téma Vychova demokratického ob¢ana, které je vyrazné zaméreno na
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ziskavani vlastni zkusenosti spoluprace, partnerstvi a dialogu. Atmosféra tridy ma
byt podle jeho pojeti ,laboratori demokracie®, reflexe téchto zkusenosti ma zaky
a zakyné vést k ochoté podilet se na rozhodnutich spolecenstvi, komunity a v bu-
doucnu participovat na verejném zivoté. Pri analyze tématu vidime jisté doplnéni
pojeti obcanstvi pravé smérem k aktivnimu zapojeni se do verejného, politického
Zivota. Druhym zvlast dilezitym tématem je pro nasi studii prirezové téma Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, u kterého je obor vychova k ob-
canstvi uveden jako doporuceny prostor realizace tohoto tématu. Prinosem tohoto
propojeni je diraz na porozuméni socialnim, ekonomickym a dal$im souvislostem
evropské a globalni dimenze. DalSim argumentem pro vzajemné propojeni oboru
obcanské vychovy a tohoto prirezového tématu je objasnéni ,vazby mezi lokal-
ni, narodni, evropskou a globalni Grovni uvazovani, rozhodovani a jednani“ (MSMT,
2021, s. 129). V prurezovém tématu jsou naznaceny i dalsi souvislosti, které jsme
pri analyze tematického okruhu Mezindrodni vztahy, globdlni svét postradali, jako
napr. prohloubeni ,,porozuméni vlivu kulturnich, ideologickych a sociopolitickych
rozdild na vznik a feseni globalnich problému v jejich vzajemnych souvislostech
(s. 130). Zamér zdlraznit aktualni témata v kurikulu jako prarezova v ocekavani, ze
jim bude vénovana vétsi pozornost, nemusi ale byt vzdy naplnén. ™ Zaci a zakyné tak
mohou byt vystaveni riziku, ze béhem zakladniho vzdélani neprojdou systematickou
pripravou na obcanskou participaci, pripadné neziskaji podporu pro rozvoj mysle-
ni v globalnich souvislostech. Vzhledem k vyzvam, kterym jako spolecnost celime
a budeme celit, tato rizika povazujeme za zavazna. Proto by skutecna praxe prace
s prirezovymi tématy méla byt podle naseho nazoru predmétem systematictéjsiho
vyzkumu a pozornosti.

5 Diskuse a zaveér

Analyza vzdélavacich programl ukazala na etapy vyvoje obcanského vzdélavani
v pribéhu devadesatych let 20. stoleti a prvni dekady 21. stoleti. Prvni etapu repre-
zentuji vzdélavaci programy Obecnd skola a Zdkladni skola. V prvnim (Obecnd skola)
z nich jsme ve formulacich cild identifikovali jako prioritu hodnotovou zakotvenost,
kdy je kladen diraz na vyuku smérem k pozadovanym hodnotam. Ty jsou ale pre-
zentovany jako apolitické z hlediska toho, jak jsou urceny, pricemz jsou povazovany
za arbitrarni a univerzalni. Jejich arbitrarnosti myslime to, ze konkrétni podoba
hodnot ma zdroj v romantizované tradici smérujici k ne zcela jasné definované
minulosti. Pfevazujici je zde perspektiva narodniho statu, ke které jsou vztazena
i témata, ktera jen ¢astecné zohlednuji fakticitu globalizace. Zaméreni na hodnoty
se projevuje ve vybéru obsahu uciva s dirazem na cisté narodni minulost a tradici,
které maji predstavovat ztraceny ideal, o ktery je treba vyukou obcanské vychovy

> Jedna se dost mozZna o systémovy problém RVP spocivajici v riziku bud’ zdvojovani témat mezi
prafezovymi tématy a vzdélavacimi oblastmi, anebo naopak toho, Ze se prurezova témata do
vzdélavacich oblasti nepromitnou (Dvorak, 2012).
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usilovat. Pri analyze pojeti vztahu obcana k politickému déni jsme identifikovali
diraz na individualni odpovédnost, znalost pravniho usporadani a z néj plynouci
povinnosti, zatimco orientace v kazdodenni realité, pojmenovani problému stejné
jako priklady kolektivniho jednani zde Uplné chybi. Na zakladé sledovanych kritérii
pojeti obcanského vzdélavani Obecné skoly radime k pojetim tradi¢nim, zalozenym
na budovani narodni identity. Urcitym limitem nasi studie je to, Ze jsme analyzo-
vali zavazné kurikularni dokumenty, coz mohlo vést k nepostizeni spektra podnét(,
které prece jen jejich podobu ovlivnily. V dobé, kdy program Obecnd skola sméro-
val ob¢anské vzdélavani k tradi¢nimu pojeti, do Ceské republiky proudila vyrazna
didakticka podpora zejména ze Spojenych statl americkych. Jako priklad lze uvést
mezinarodni programy Project Citizen (Center for Civic Education, b.r.), Foundation
of Democracy (Dvorakova, 2005; Dvorakova et al., 2006; Stara, 2002; Stary et al.,
2006)' a Street Law (Rabinakova, 2001), které byly adaptovany na c¢eské podminky
a diky vySkolenym lektortm byly masivné nabizeny zakladnim i stfednim $kolam.
Vliv téchto iniciativ nebyl dosud reflektovan, mizeme se jen domnivat, zda i diky
nim byla ucitelska verejnost lépe pripravena prijmout zmény pojeti obcanského
vzdélavani, které lze vidét uz u Zdkladni skoly.

Tento druhy vzdélavaci program (Zdkladni skola) explicitné poZaduje, aby se zaci
orientovali v problémech v evropském i celosvétovém méritku. PrestoZe témata
spojena s globalizaci uvadi z perspektivy prislusnosti k narodnimu statu, je zde ak-
centovana také jista potfebnost otevrenosti a tolerance. Nejvétsim rozdilem oproti
Obecné skole je zaméreni na porozuméni kazdodenni realité, reflexi politického
fungovani statu s cilem pripravit zaky a zakyné na politickou participaci. Vzdélavaci
program Zdkladni skola napliuje z hlediska nasi typologie obCanského vzdélavani
charakteristiky socialniho a multikulturniho pojeti, pricemz zastoupeni globalnich
témat odpovida i pojeti globalnimu.

Soucasti odpovédi na otazku po vyvojovych tendencich a zlomech obcanského
vzdélavani je identifikace primého vlivu pojeti Obecné skoly na Standard zdklad-
niho vzdéldvdni. Prestoze program Zdkladni skola prinesl ddraz na vystupy uceni,
akcentoval pripravu Zaku na politickou participaci, a posunul tak obcanskou vychovu
smérem k multikulturnimu a ¢astecné i globalnimu typu obcanského vzdélavani,
Standard zdkladniho vzdéldvdni jistym zplUsobem konzervoval obc¢anskou vychovu
v tradicni a narodné definované podobé. Tento problém se projevil pri zavedeni
ramcového kurikula (tj. RVP ZV), ve kterém jsme nalezli ve formulacich ocekava-
nych vystupu pristupy globalniho obcanského vzdélavani, zatimco doporucené ucivo
vychazi ze Standardu zdkladniho vzdéldvani a zprostredkované také z predchozich
dvou podob kurikula (Obecnd skola a Zdkladni skola). | v jinak pomérné novatorském
RVP ZV se tak projevuje historicka linie, kterou jsme identifikovali do hloubky deva-
desatych let minulého stoleti. Dalsim limitem nasi studie, kterého si jsme védomi,
je absence jasné empirické evidence ke zpUsobu prace s prirezovymi tématy v real-
nych Skolach. Jestlize se prirezova témata maji vénovat aktualnim problémim

16 Cesky Zdklady demokracie.
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a vyzvam a zaroven maji skoly vysokou miru autonomie v tom, jak jejich cile naplno-
vat, je pro analyzu problematiky globalni dimenze stejné jako obcCanské participace
klicové, zda se s nimi pracuje v souvislosti s obanskou vychovou. V tom spatfujeme
také potencial pro dalsi vyzkum.

Odpovéd’ na otazku, jakému pojeti z nami vymezené typologie odpovida obcan-
ska vychova ramcového vzdélavaciho programu, neni proto jednoznacna. Zejména
ucebnice, které jsou praxi nejblize, odrazeji prolinani pristupt, které si v nékte-
rych konkrétnich situacich a pripadech vlastné odporuji. V odpovédi na v Gvodu
naznacenou otazku, do jaké miry aktualni obcanska vychova reaguje na soucasné
vyzvy, je nas poukaz na jistou protichidnost dil¢ich témat a ocekavanych vystupd,
a diky postupujicim revizim i tendence globalni hledisko v obcanském vzdélavani
marginalizovat.

Podékovani

Text této studie je vysledkem vyzkumu realizovaném na Pedagogické fakulté UK,
ktery byl podporen projektem Cooperatio - Subject Specific Education Research.
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Evropska unie v uc¢ebnicich obcanského
vzdeélavani: limity, inovace a vyzvy

Daniela Prokschova
Sociologicky Ustav AV CR, v. v. i.

Abstrakt: Tato studie se zabyva jednim z dilezitych, avsak opomijenych aspektd
obcanského vzdélavani, a to zobrazovanim Evropské unie v u¢ebnicich. Usiluje o co nejkomplexnéjsi
analyzu obsahu a formy kapitol o Evropské unii ve 22 didaktickych materialech (uéebnicich, pra-
covnich sesitech a priruckach ucitele) obCanské vychovy a vlastivédy v ceskych zakladnich skolach.
Text zodpovi nasledujici tfi skupiny otazek: 1) Kolik prostoru je Evropské unii vénovano na strankach
téchto ucebnic? 2) V jakych souvislostech je Evropska unie zminovana? Na jaké aktéry a témata je
kladen duraz? Vyskytuje se v u¢ebnicich hodnoceni EU a jeji relevance pro jednotlivé skupiny aktéra?
3) Jaké didaktické postupy a Ulohy pro zaky navrhuji ucebnice ve vyuce o EU? Jakym zpusobem je
v nich ucivo prezentovano po vizualni strance? K zodpovézeni téchto otazek bude pouzita kvantita-
tivni a kvalitativni obsahova analyza. Studie ukazala, ze k EU je pFistupovano prevazné z perspektivy
zaka a je zobrazovana predevsim kladné. Béhem let se vyviji ramovani my versus oni a ucebnice
prezentuji Ceskou republiku jako aktivni soucast evropskych struktur. Ulohy pro Zaky jsou v u¢ebnich
textech sice rozmanité, ale nepfrilis analyticky zamérené a nevedou zaky ke kritické praci se zdroji
informaci. Cilem textu je rovnéz nabidnout doporuceni pro autory ucebnic i pedagogy. Vysledky
studie jsou zasazeny do mezinarodniho kontextu.

Klicova slova: obcanské vzdélavani, Evropska unie, zakladni Skola, analyza ucebnic, obsahova
analyza

European Union in the Civic Education Textbooks:
Limits, Innovations, and Challenges

Abstract: This article deals with one of the important but neglected aspects of
civic education, namely the portrayal of the European Union in textbooks. It aims to comprehen-
sively describe the content and form of the chapter on the European Union in 22 didactic materials
(textbooks, workbooks, and teacher’s guides) for civic education and national history in Czech pri-
mary and lower secondary schools. The text answers the following questions: 1) How much space is
devoted to the European Union? 2) In what context is the European Union mentioned? What actors
and themes are emphasized? Do textbooks evaluate the EU and its relevance for the target groups?
3) What didactic approaches and tasks do the textbooks suggest for pupils in teaching about the
EU, and how is the material presented visually? Quantitative and qualitative content analysis will
be used to answer the research questions. This study has shown that the EU is approached from
the pupil’s perspective and is portrayed mainly positively. Over the years, us vs. them framing has
evolved, and the textbooks present the Czech Republic as an active part of the European Union. The
tasks for pupils in the texts are heterogeneous and do not lead pupils to work critically with sources
of information. The article also aims to offer recommendations for textbook authors and teachers.
The outcomes of this study are put in an international context.

Keywords: civic education, European Union, primary school, lower secondary school, textbook
analysis, content analysis
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V obc¢anském vzdélavani je mnoho témat, ktera jsou sice ddlezita a aktualni, ale
zaroven povazovana za komplikovana, kontroverzni nebo nezajimava. Pristup k nim,
a to nejen na strankach ucebnic, je stale malo prozkoumanou oblasti obéanského
vzdélavani. Prikladem takového tématu je Evropska unie (EU). Clenstvi v ni je kli-
cové pro nase zahranic¢népolitické smérovani a podstatné ovliviiuje i bézny zivot
obcand. O relevanci EU pro vyuku tedy neni pochyb. Mnozi uditelé a Zaci v$ak tuto
oblast nemaji prilis v oblibé. PovaZzuji ji za teoretické téma, které je zahlceno fakty
a odtrzené od bézného Zivota. Pro pedagogy muze byt vyuka o sjednocené Evropé
spojena s kontroverzemi a obavami, jak vysvétluje lektor kurzd o EU pro zakladni
a stedni $koly ze Zastoupeni Evropské komise v CR:

Jako ti [ucitelé], co sem chodi, tak nam obcas sdéluji ty nazory, ze se toho boji, Ze to
je jako hrozné pro né matouci <vaha>, tézko uchopitelné téma, Ze o tom vlastné sami
jako téméF nic nevédi... Ale potom i z toho dlvodu, Ze jako maji velmi pozitivni vztah
k EU a chtéli by to ucit, ale boji se téch studentd, Ze ti maji ten negativni vztah. Takze...
jako tam je takovy strach <ddraz> téch uciteld, jak se do toho tématu pustit.

(Zdroj: rozhovor autorky ¢lanku se vzdélavacim expertem, porizeno 4. srpna 2022)

Tato dilemata jsou vyrazna v ceském kontextu, kde porevolucni nadseni z ,,navratu
do Evropy“ vystfidaly nedivéra v evropské instituce a nezajem o né. V devadesa-
tych letech byly antievropské postoje marginalni zalezitost (Hrubes, 2022, s. 11).
Oproti tomu v soucasnosti patFi Ceska republika (CR) spolu s Francii a Reckem mezi
nejeuroskeptictéjsi staty (Kovar, 2018). V této nazorové konstelaci je velmi aktualni
otazka, jak o Evropské unii vzdélavat v éeskych zakladnich $kolach (ZS) a na niz-
Sich stupnich viceletych gymnazii." A pravé kvalitné zpracovana ucebnice poskytne
ucitelim spolehlivy zdroj informaci a didaktickou oporu pro pripravu hodin (Knecht
& Lokajickova, 2013; Sikorova, 2007, s. 5), ¢imz jim muze pomoci prekonat vyse
zminéné obavy.

Tento text proto usiluje o co nejkomplexnéjsi popis zobrazovani Evropské unie
v didaktickych materialech? obéanského vzdélavani (vlastivédy na 1. stupni a obcan-
ské vychovy na 2. stupni ZS). Soustfedi se na nasledujici vyzkumné otazky:

1) Kolik prostoru je Evropské unii vénovano v ucebnicich? Jedna se o dulezité, nebo
marginalni téma?

2) V jakych souvislostech je Evropska unie zminovana? Na jaké aktéry a témata je
kladen ddraz? Co je naopak opomijeno? Vyskytuje se v uc¢ebnicich hodnoceni EU?

3) Jaké didaktické postupy a ulohy pro zaky navrhuji ucebni materialy ve vyuce
o EU? Jakym zpUsobem je v nich ucivo prezentovano po vizualni strance?

'V textu budu dale pouzivat pouze oznaceni zdkladni skola/y s tim, Ze se poznatky mohou
vztahovat také na nizsi stupen viceletych gymnazii.

2 Jedna se o ucebnice, pracovni sesity a didaktické prirucky / prirucky ucitele téz oznacované
jako metodickeé prirucky (Sikorova, 2007, s. 13). Pokud nebudu primo specifikovat konkrétni typ
materialu, v textu je budu nazyvat ucebnimi/didaktickymi materidly nebo obecnéji u¢ebnicemi.
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Cilem clanku je rovnéz nabidnout analyticky zakotvena doporuceni pro autory
ucebnic i pedagogy a tim v Ceskych skolach prispét k zvyseni kvality vyuky o Evrop-
ské unii.

1 Teoreticka vychodiska

Teoreticka Cast se soustredi na ucebnice jakoZto klicové didaktické texty pro rea-
lizaci vzdélavani (Cervenkova, 2010, s. 9). Nejprve predstavi roli uebnic a jejich
pouzivani ve skolach a nasledné popise specifika ceského obcanského vzdélavani
a zakotveni tématu EU v ceskych kurikularnich dokumentech.

1.1 Funkce ucebnic a jejich pouzivani v ceskych skolach

Vyznam ucebnic spociva v tom, ze predstavuji ucivo, nabizi ucebni cinnosti, slouzi
jako zdroj informaci pro ucitele a obohacuji vyuku, pokud jsou vhodné pouzivany
(Knecht & Najvarova, 2010; Vojir & Rusek, 2022). Zkoumanim ucebnic zaroven ma-
pujeme formalizovana spolecenska ocekavani od vzdélavani (Piedade et al., 2018;
Skachova, 2005, s. 149). V nasem pripadé se jedna o to, jaké védomosti, dovednosti
a postoje by si méli zaci osvojit ve vztahu k Evropské unii a ceskému Clenstvi v ni.

Ucebnice maji také nivelizacni potencial, ktery byva v literature opomijen. Mo-
hou zmirnovat socioekonomické nerovnosti ve vzdélavani, které jsou velkym problé-
mem Ceského Skolstvi. Tyto nerovnosti se projevuji napr. horsi dostupnosti kvalitnich
Skol pro déti ze socialné znevyhodnéného prostredi nebo strukturalné postizenych
regiond (Prokop, 2019). Existuje mnoho moznosti dal$iho vzdélavani v evropskych
otazkach. Patfi mezi né napfr. kurzy pro skoly, simulace ¢innosti evropskych instituci,
znalostni soutéze, pripadné exkurze do Bruselu. Jak mi vSak potvrdili pracovnici Za-
stoupeni Evropské komise v CR, tyto aktivity jsou dostupné predevsim v Praze a kraj-
skych méstech a zUcastnuji se jich Skoly s motivovanéjsimi pedagogy a zaky. Jsou to
tedy stale pomérné elitni ¢innosti. Oproti tomu ucebnice jsou zdarma dostupné pro
vSechny Zaky bez ohledu na to, kde se jejich zakladni Skola nachazi.

Realita je vsak jiz méné optimisticka. Z financnich divodu se v nékterych Skolach
pouzivaji i vice nez 15 let staré ucebnice, nebo dokonce materialy z devadesatych
let minulého stoleti (Endrstova, 2018; Lanska, 2022a). Dle (daju ministerstva Skol-
stvi, mladeze a télovychovy (MSMT) jsou uéebnice hrazeny z ostatnich neinvesti¢nich
nakladd (ONIV). Tato Castka je vsak uréena také na dalsi vydaje véetné vzdélavani
uciteltl a dopravy na skolni akce. Castku dostavaji skoly normativné podle poctu zaku
a tento normativ se lisi podle typu sSkoly.? Pfesna castka na ucebnice tedy stanovena
neni, o rozdéleni ONIV rozhoduje feditel $koly (MSMT, 2022). Dle dajdi nakladatelstvi
Fraus citovanych v tisku bylo v roce 2018 pouzito na nakup ucebnic na zaka mezi

3 Napriklad pro 1. stupefi Z§ byl normativ na zaka 1155 K v roce 2020, v roce 2021 to bylo 2800
K¢ a 1710 K& v roce 2022 (MSMT, 2022).
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300-500 K&, coz jsou 1-2 nové ucebnice za rok. Clanek dale uvadi, Ze jedna ucebnice
projde rukama priblizné deseti $kolakl (Endrstova, 2018) a skoly také Casto nehradi
nakup pracovnich sesitd (Tacha, 2019).

Skoly maji pravo si vybrat samostatné ucebnice, které maji schvalovaci dolozku
MSMT (MSMT, 2023).“ Pro ziskani dolozky musi u¢ebnice respektovat Ustavu Ceské re-
publiky, byt na dostatecné odborné i jazykové Urovni a v souladu s ramcovymi vzdé-
lavacimi programy (RVP; Lanska, 2022b; Prlicha, 2015). V souvislosti s liberalizaci ve
vzdélavani se vsak vazba ucebnic na statni kurikulum od devadesatych let oslabuje.
Dle nékterych autort (Knecht & Lokaji¢kova, 2013, s. 177) az do té miry, Ze prova-
zanost s kurikulem vyjadruje vic nez samotny obsah ucebnice napis na jeji titulni
strané, ze je v souladu s RVP, coz oba autofi povazuji predevsim za marketingovy
trik. UCitelé si vétSinou knihy do vyuky vybiraji sami. Mnozi z nich by patrné uvitali,
aby necerpali informace pouze z reklam od nakladateld, expertni doporuceni, ktera
vSak chybéji (Pricha, 2015).

Vytvorit kvalitni ucebnici je velmi drahé. Idealni je, kdyz se v tvar¢im tymu se-
jdou expert na didaktiku, ucitel z praxe a odbornik na dané téma. Didaktické texty
byvaji kritizovany za zahlcenost ucivem, obtiznost a nejasnost. Srozumitelnost uciva
je klicova také pro rodicCe v otazce domaci pripravy jejich déti. Tento aspekt se vy-
razné projevil béhem pandemie covidu-19, kdy doslo k uzavreni skol a k domacimu
vzdélavani (Lanska, 2022b).

Dalsi podstatnou otazkou je mira vyuzivani ucebnic v redlném procesu vyuky,
coz je vsak bohuZel v soucasnosti spise opomijené téma. V Ceskych i zahrani¢nich
vyzkumech (napr. Cervenkova, 2010; Sigurgeirsson, 1992; Sikorova, 2007) se uvadi
pomérné Casté uzivani ucebnic ve vyuce, a to kolem 60 % vyucovaciho ¢asu. Detailni
idaje ndm v tomto sméru poskytne studie tymu Ivy Cervenkové (2010) provedena
v ostravskych ZS. Vyplyva z ni, Ze v hodinach prevazovala hromadna prace s uéebnici
(zhruba v 70 % pripadi). Méné jiz figurovala samostatna prace (asi ve 20 % pripadu)
a ve skupiné nebo ve dvojicich se didaktické materialy vyuZivaly jen sporadicky.
Ucebnice nejcastéji slouzily k probirani nového uciva, zatimco s obrazovym mate-
ridlem se témér nepracovalo. Negativem bylo, Ze vice neZ dvéma tfetinam zaka
nikdo nevysvétlil, jak maji s uCebnicemi pracovat pri domaci pripravé, a tak je po-
uzivali pouze k uéeni nazpamét'. Presto se vsak vice nez tfi ¢tvrtiny Skolak( domni-
valy, Ze ucebnice jsou potrebné i v dnesni dobé (s. 77). V hodinach obcéanské vychovy
ostravsti zaci pracovali celkem s péti riznymi ucebnicemi, ale vyuzivali je pouhou
¢tvrtinu vyucovaciho Casu (s. 67). Zaroven se nejcastéji ze sledovanych predmétu
pouzivaly dalsi didaktické materialy (napr. pracovni listy, materialy stazené z in-
ternetu, fotokopie a nepublikované texty). Ucebnice obcanské vychovy vsak témér
neslouzily k domaci priprave (s. 73).

Rovnéz je dllezité zabyvat se nazory zak( na ucebnice, protoze pravé jim jsou
didaktické texty urceny predevsim. Jak vsak poukazuji Knecht s Najvarovou (2010),

4 Skoly sice mohou zvolit i neschvalenou uéebnici, ale v tom pripadé ji neproplati stat. Podobny
systém funguje napr. v Rakousku (Sikorova, 2007, s. 20).
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hlas Zaku zistava opomijen, a¢ by mohl prispét k zlepseni kvality u¢ebnic. Vyzkum
Petra Knechta (2006, s. 94) na 2. stupni ZS ukézal, Ze $kolaci preferuji v uéebnicich
srozumitelnost, prehlednost a nazornost. Graficka i obrazova Uroven textu jsou pro
né dilezité, ne vsak zasadni.

1.2 Obcanské vzdélavani a vyuka o Evropské unii v RVP ZV

Podle expert( je Ceské obcanské vzdélavani i pres svou dlouholetou tradici® nedosta-
tecné vyvinuté a vyskytuje se v ném rada problémd. Je podfinancované, s prevahou
frontalni vyuky a dirazem na znalosti misto dovednosti (COV & CEDU, 2022). Pore-
volucni transformace ceského Skolstvi do néj sice prinesla decentralizaci, flexibilitu
a autonomii pro Skoly a ucitele (Dvorak & Dvorakova, 2018; Greger, 2011), zaroven
vSak také pro mnoho ucitell obavy z ,,pFilisné svobody“ spojené se ztratou centrali-
zovanych osnov (Moree, 2013) a narlst administrativni zatéze pri pripravé skolnich
vzdélavacich programt (SVP; Greger, 2011).

V praxi obcanské vzdélavani selhava v rozvijeni kritického mysleni a kompetenci
demokratického obcana (Prokschova, 2020b; Urbanova, 2016). Dle klicovych stra-
tegickych dokumenttl ceského 3kolstvi, napf. Strategie vzdéldvaci politiky CR do
roku 2030+, vsak ma byt systém (obcanského) vzdélavani na kompetencich zalozen
predevsim (Manak, 2008; NPI, 2022). V tomto pojeti, béZném také kupr. ve Spolko-
vé republice Némecko (SRN), ma obcanské vzdélavani vyvazené rozvijet politické
znalosti, postoje i hodnoty (Buck & Geissel, 2009, s. 225; Dvorak & Dvorakova, 2018,
s. 136). Pravé obcanskd kompetence motivujici zaky k aktivnimu zapojeni do demo-
kratické spolecnosti je silné zdlraziiovana v RVP (MSMT, 2021).

Podle RVP, které v soucasnosti prochazeji opétovnou revizi, spada obcanské vzdé-
lavani na 1. stupni ZS do vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét. O Evropské unii zde
neni explicitné ani zminka. Evropska problematika by se dala vztahnout pouze k te-
matickému okruhu Lidé kolem nds, ktery se zaméfuje na dovednosti demokratického
obcana, globalni problémy a podporu solidarity a Gcty mezi lidmi z odlisnych kultur
(MSMT, 2021; NPI, 2022).

Na toleranci, prevenci xenofobie a rasismu se klade duraz také v RVP pro 2. stu-
pefl ZS a niZsi stupen viceletych gymnazii, kde ob&anska vychova patfi do vzdéla-
vaci oblasti Clovék a spolecnost. Zde je jiz EU vénovan $irsi prostor. Tato oblast se
soustfedi na ,,utvareni pozitivnich obcanskych postoju, rozviji védomi prinalezitosti
k evropskému civilizacnimu a kulturnimu okruhu a podporuje prijeti hodnot, na nichz
je soucasna demokraticka Evropa budovana, véetné kolektivni obrany“ (NPI, 2022).
Neni vsak jasné definovano, co ony ,,pozitivni obcanské postoje“ a ,,hodnoty, na
nichz je soucasna Evropa budovana“ vlastné znamenaji. Podobné obecné je k tématu
EU pristupovano i dale.

5 Prvni zakon o obCanském vzdélavani (67/1919 Sb.) byl prijat v roce 1919 (Smékal et al., 2010,
s. 17).
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Dle RVP ZV ma obcanska vychova rozvijet ,,utvareni a upevnovani védomi pri-
nalezitosti k evropské kulture“ a umoznovat ,,ziskavani orientace v aktualnim déni
v CR, EU, NATO a ve svété, k rozvijeni zajmu o vefejné zaleZitosti“. Z prirezovych
témat, ktera prostupuji vSemi vzdélavacimi oblastmi, zapada vyuka o Evropské unii
nejlépe do tématu Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech. Ani
zde vsak nejsou vzdélavaci cile a o¢ekavané vystupy jasné konkretizovany. Podobné
obecné je v RVP ZV pristupovano také k oblasti zemépisu, na coz upozornuji Knecht
a Lokajickova (2013, s. 176).

Tato zjisténi koresponduji s nazorem expertt (COV & CEDU, 2022; Manak, 2008,
s. 340; Urbanova, 2016), ze Ceské vzdélavaci dokumenty sice maji ambiciozni cile,
nejsou vsak dostatecné jasné a nenabizeji metodickou podporu ucitelim. V RVP ZV
napr. neexistuji doporuceni, kolik hodin se ma vyuce tématu Evropska unie vénovat.
Pocty hodin jsou zde uréeny pouze pro jednotlivé rocniky a vzdélavaci oblasti, nikoli
vsak témata.

Blizsi predstavu o implementaci ramcovych vzdélavacich pland do vyuky o Evrop-
ské unii ndm poskytne SVP ZS ve Frydku-Mistku. Tento dokument byl k dispozici na
portalu RVP jakoZto modelovy priklad. Zaci 7. tfidy by podle n&j méli byt schopni
vysvétlit pojem evropska integrace, uvést jeji vyhody a nevyhody, vyjmenovat né-
kolik stat( EU a diskutovat o spolecné evropské méné (NPI, 2022).

2 Metodologie

Metodologicky je studie zalozena na kombinaci kvantitativni a kvalitativni obsahové
analyzy. Kvantitativni obsahova analyza se zaméfila na frekvenci pouzivani jednot-
livych kategorii z kddovaciho schématu a mnozstvi prostoru vénovanému EU v uceb-
nicich. Kvalitativni analyza umozni opakovanym ¢tenim zasadit jednotlivé kategorie
do Sirsiho ramce, identifikovat vyznamy, které byly Evropské unii pripisovany, a tak
(re)konstruovat obraz EU v ¢eskych didaktickych materialech.

Smiseny design analyzy textd umozni komplexni zachyceni dané problematiky
a je inspirovan metodologii obdobnych ceskych, a predevsim zahrani¢nich studii.
Vysledky analyzy budou také zasazeny do $irSiho kontextu srovnanim s témito ana-
lyzami ze Svédska (Arensmeier, 2018), Portugalska (Piedade et al., 2018), Anglie
a Némecka (Brown et al., 2019), Estonska a Slovenska (Michaels & Stevick, 2009),
Francie a Ceské republiky (Skachova, 2005) a Kypru (Philippou, 2009).

Dale popisu sestaveni textového korpusu a analyticky proces. Nejprve jsem vytvo-
rila seznam v$ech dostupnych ucebnic, k ¢emuz poslouzily fondy Narodni knihovny
CR a Knihovny pedagogické fakulty UK. Se skenovanim &asti uebnich materiall a je-
jich pocatecnim kodovanim mi pomohla vyzkumna asistentka a studentka politologie
Bc. Katefina Doubkova. Vysledny korpus obsahuje 22 didaktickych materiald, z toho
11 ucebnic, sedm prirucek ucitele a Ctyri pracovni sesity. Vybrany byly ucebnice se
schvalovaci dolozkou MSMT.
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Pokud to bylo mozné, zkoumala jsem celé edicni rady jednotlivych ucebnic, resp.
vSechny ucebnice z jednotlivé rady, ve kterych je EU zahrnuta. Na rozdil od vétsiny
predchozich vyzkumu v této oblasti (napr. Brown et al., 2019; Piedade et al., 2018;
Skachova, 2005) jsem se nesoustredila na celé ucebnice, ale analyzovala pouze je-
jich relevantni Casti, a to vétsinou kapitoly, které se vztahuji primo k Evropské unii.®
Celkem se jednalo o 128 stran textu.

Stejné jako Michaelsova a Stevick (2009) jsem analyzovala didaktické materialy
pro oba stupné zakladni skoly, protoZze mym cilem bylo co nejcelistvéjsi zachyceni
tématu EU v ucebnicich. Nicméné nabidka ucebnic vlastivédy pro 1. stupen ZS je
velmi Siroka a jejich podrobna analyza by vydala na samostatnou studii. Rozhodla
jsem se proto zaradit do textového korpusu tfi priklady ucebnic pro 1. stupen, které
reprezentuji rozdilné pristupy k uchopeni tématu Evropské unie a vymykaji se pre-
vladajicimu standardu v této oblasti.

Ucebnice, pracovni sesit a ucitelska prirucka Fraus pro 4. rocnik (4_U_Fraus_2010)”
predstavuji obsahové inovativni typ studijnich materiald, které akcentuji kompe-
tencni uceni. Didaktické materialy z nakladatelstvi Taktik pro 5. ro¢nik (5_U_Tak-
tik_2017 a 5_PS_Taktik_2017) oproti tomu vynikaji kvalitnim zpracovanim svych gra-
fickych prvkl (Clenéni, zvyraznéni, prehlednost textu a jeho grafické zpracovani)
a obrazovych komponent (pouZiti obrazkd, fotografii a schémat). Ucebnice Raabe
pro 5. az 9. ro¢nik (5_9_PU_Raabe_2014, I. dil a Il. dil) se zase celé zaméfuji na
mezioborové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Ve snaze reflektovat realny stav vyuziti ucebnic v Ceskych skolach jsem se ne-
soustfedila pouze na nejnovéjsi materialy. Analyza ucebnich textd s riznym datem
vydani mi rovnéz umoznila sledovat vyvoj informovani o EU v Case. Prehled vsech
pouzitych materialt nabizi tabulka v priloze A.

Kodovaci schémad jsem vytvorila na zakladé prvotniho ¢teni dokumentd, resersi
literatury, zejména pak Brownové et al. (2019),° kteri srovnavali zobrazovani EU
v anglickych a némeckych ucebnicich, a svych predchozich praci zabyvajicich se ob-
sahovou analyzou medialnich sdéleni. Vlastni analyza sestavala nejprve z dikladného

¢ Pokud zminéné studie postupovaly stejné, neuvadély to v metodologické sekci, proto
predpokladam, Ze se soustredily na celé knihy.

7 Pro snazsi identifikaci oznacuji kazdou ucebnici kodem. Ten obsahuje rocnik, pro ktery je urcena,
typ didaktického materialu (U - ucebnice, PS - pracovni sesit, PU - prirucka ucitele). Dale je
uvedeno nakladatelstvi a rok vydani.

8 Plavodni kodovaci schéma obsahovalo vycet predpripravenych koda (napf. politici, verejnost,
cizinci) pro jednotlivé kategorie (napr. aktéri) a bylo mnohem delsi. U kategorie aktéri byli napr.
podle funkce (kupf. eurokomisar, poslanec, premiér). VSechny kategorie v upraveném schématu
zUstaly stejné. Z nedostatku prostoru a také proto, Ze kategorie budou podrobné rozebrany
v nasledujici ¢asti studie, je vsak vycet predpripravenych kodi omezen na jednotlivé priklady,
které uvadim v tabulce 1.

% Brownova et al. (2019, s. 18) pouzivaji ve svém schématu Sest zakladnich kategorii (které
nazyvaji units of analysis) a konkrétni kody jiz blize nespecifikuji. Z téchto kategorii mame
spolecna témata (oni je pojmenovavaji themes, pripadné issues) a do urcité miry se prekryvame
také v kategorii, kterou ja nazyvam doplriujici kody a oni educational activities. Brownova et al.
(2019) se dale soustredi napr. na kategorii loajalita vici EU, kterou ja nezahrnuji a misto toho
zkoumam hodnoceni EU a relevanci EU.

39



40

Daniela Prokschova

proc¢teni vyukovych materiald a jejich kddovani dle schématu (tabulka 1). Kddovany
byly relevantni pasaze ucebnic, tedy takové, které odpovidaly na otazku ,kdo?“
(kategorie aktéri), ,,co?“ (kategorie témata), pripadné takeé ,,jak?“ (kategorie hodno-
ceni EU) a ,,pro koho?“ (kategorie relevance EU). Relevantni pasaz mohla zahrnovat
cast véty, vétu, odstavec nebo nékolika odstavcl, pricemz vzdy zaleZelo na kontextu
sdéleni. Stejny postup jsem pouzila ve svych studiich (Gawrecka-Prokschova, 2013,
s. 17; Gawrecka-Prokschova et al., 2014, s. 12).

Po pocatecnim kodovani jsem slucovala jednotlivé kody do obecnéjsich kategorii
a nasledné jsem hledala mezi kategoriemi vztahy a dopliovala je vhodnymi citace-
mi. Nékteré kategorie nebo kody se v analyze prekryvaji. Je to prirozené, protoze
témata se kryji s aktéry také v ucebnicich. Touto logikou se ridi téz analyticka cast,
ktera pojednava o jednotlivych kategoriich v souvislostech. U kddovani byly vzdy
pouzity vSechny relevantni kody i v pripadé, Ze se v nékterych pasazich prekryvaji.'
Stejny postup byl rovnéz uplatnén ve studii Brownové et al. (2019, s. 18).

Tabulka 1 Kodovaci schéma

Nazev kategorie Instrukce ke koédovani Priklady predpripravenych
kodt
Aktéri doplnit kody ze seznamu nebo pridat politici, verejnost, cizinci
vlastni
Doplnujici kody doplnit kody ze seznamu nebo pridat znalosti/dovednosti, RVP,
(didaktické prirucky) vlastni kli¢ k uloham
Hodnoceni EU uvést klady, zapory, kladné, zaporné pro zaka/
verejnost/stat(y)
Interaktivni prvky doplnit kody ze seznamu nebo pridat QR kody, DVD, internetové
vlastni odkazy
Relevance EU doplnit pro koho, pripadné jak je EU pro zaka/verejnost/stat(y)
relevantni
Témata doplnit kody ze seznamu nebo pridat historie, ¢esky kontext,
vlastni ekonomika
Vizualni prezentace konkretizovat fotografie, grafy, obrazky

uciva - obrazové
komponenty uéebnice

Poznamky: Razeno abecedné. Instrukce ke kddovani predstavuji blizsi popis toho, jak kddovat podle
schématu. U kddovani se vybere u kazdé kategorie (1. sloupec) predpripraveny kod (3. sloupec),
a pokud dany kod chybi, doplni se vlastni.

0 Napriklad v pasazi: ,,Svym obcanim se EU snazi zajistit trvaly mir, stabilitu a harmonicky rozvoj.“
(8_U_Fraus_2021, s. 89) byly identifikovany kategorie témata - kod silné stranky EU, kategorie
hodnoceni EU - kod kladné a kategorie relevance EU - kod pro obc¢ana.
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3 Zobrazeni EU v didaktickych materialech -
vysledky analyzy

Analyticka Cast textu popiSe, kolik prostoru bylo Evropské unii vénovano v didak-
tickych materialech, identifikuje klicové aktéry a témata spojena s EU a také to,
jak byla Evropska unie v ucebnicich hodnocena. Zvlastni pozornost bude vénovana
Uloham pro Zaky, navrhovanym ucebnim postupim a vizualni prezentaci uciva.

3.1 Prostor vénovany EU v uéebnicich

Mnozstvi prostoru vénovaného Evropské unii se v jednotlivych uéebnich textech vel-
mi rdzni. Pohybuje se mezi 1-20 stranami.” Nékteré ucebnice vénuji EU minimum
pozornosti (napf. 8_PS_Taktik_2017), zatimco pro jiné je to klicové téma (5_9_PU_
Raabe_2014, 1. a Il. dil). V priméru se jednalo o témér 12 stran o EU na ucebni-
ci. Korpus ale obsahuje také texty, které se zcela soustfedi na mezioborové téma
Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech (5_9_PU_Raabe_2014,
I. a ll. dil). Lepsi predstavu nam proto poskytne median poctu stran - tfi strany o EU
na ucebnici. Pocet stran v jednotlivych uéebnicich véetné jejich kodl je uveden
v tabulce v priloze A.

Prostor, ktery byl EU vénovan, zavisi na povaze didaktického textu, roéniku, pro
ktery je urcen, a strukture edicni rady. Evropska unie je zminéna jen v nékterych
rocnicich edi¢nich fad zkoumanych ucebnic.'? Informace o EU se vétsinou nachazeji
ve vlastni tematické sekci, napr. Svét kolem nas, kapitola Spoluprace mezi zemémi
Evropy (7_U_Fraus_2021), nebo Zaklady prava v Ceské republice, kapitola Evropska
unie a pravo (8_U_Fraus 2021).

Toto razeni je funkcni zvlast u edicnich rad, protoze v kazdém rocniku se uceb-
nice zaobira jinym hlavnim tématem (pfipadné tématy) a skrze néj nahlizi na EU.
Napriklad u edi¢ni rady nakladatelstvi Fraus z roku 2021 jim byla v 9. ro¢niku otazka
obcanstvi. Ucebnice ji sleduje z vice aspektd, a to napf. v kapitolach Obéanem své
obce, Obcanem svého statu, Obcanem Evropské unie (9_U_Fraus_2021). Tematika
Evropské unie je zde vhodné zakomponovana a je k ni pristupovano v kontextu dal-
Siho uciva obcanské vychovy.

3.2 Klic¢ovi aktéri, témata, relevance a hodnoceni EU

Z tabulky 2 je patrné, ze nejcastéjsimi aktéry byli Zdci samotni," kteri figurovali ve
vice nez poloviné z celkového poctu pripadl. Neni to prekvapivé, nebot’ pravé zaci

" Je vhodné rovnéz zohlednit, Ze mnoZstvi textu na strané se u ucebnic li$i podle pouziti obrazovych
komponentu (napr. graf, map a obrazku). Napriklad v uéebnicich s novéj$im datem vydani bylo
pritomno vice obrazové slozky, o ¢emz podrobnéji pojednavam v oddilu 3.3.

2 Napriklad v edi¢ni Ffadé Fraus z roku 2021 je EU vénovan prostor v ucebnicich pro 4., 7., 8.
a9. rocnik a edicni rada Taktik z roku 2017 se na EU soustredi v ucebnicich pro 5., 8. a 9. ro¢nik.

13 74ci byli kodovani jako aktéfi v pripadé, Ze je didaktické materialy pfimo zmifiuji nebo oslovuji
ve vykladovém textu Ci v Ulohach.
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jsou hlavnimi recipienty didaktickych materiald. Uéebnice je oslovuji pfimo, tykaji
jim a snazi se je aktivizovat pomoci ucebnich Gloh. Také Zakum pripominaji, Ze
jsou obcany EU a co to pro né znamena. Je pozitivni, Ze otazky evropské integrace
a Ceského clenstvi v EU byly ramovany perspektivou mladych lidi.

Jiz méné pozitivni vsak je, Ze ucebnice pristupuji k zakim jako k homogenni
skupiné ceské bilé majority ze stfedni tfidy. NesnaZzi se nijak specificky oslovit napr.
zaky ze socioekonomicky znevyhodnéného prostredi, z rad cizinct nebo $kolaky jiné
barvy pleti, a to ani tehdy, kdyZ vykladovy text pojednava o tématu migrace i to-
lerance. Tato zjisténi koresponduji s vysledky studie ucebnic obcanské vychovy ve
vztahu ke globalnimu vzdélavani na Slovensku (Rankovova, 2022). Prilis to neprekva-
pi, protoze vétSina autord ucebnic i uciteld pochazi ze stfedni a vyssi stfedni tridy
(Westphal et al., 2016).

Tabulka 2 Prehled nejdulezitéjsi aktér( ve zkoumanych uéebnicich

Aktéri Absolutni ¢etnost Relativni éetnost (v %)
Z4ci 162 51,3
Politici 43 13,6
My versus oni 38 12,0
Lidé raznych narodl a etnik 29 9,2
Cizinci 21 6,7
Historické postavy 20 6,3
Obcané a verejnost 3 0,9
Celkem 316 100,0

Druhym nejcetnéjsim aktérem byli politici. Jednalo se hlavné o zahranicni politi-
ky a Casto Slo spise o politickou funkci (jako evropsky komisar, poslanec Evropského
parlamentu) nez o konkrétni jména. Z domacich politik( byli zminéni napf. Vaclav
Havel a Vaclav Klaus a jejich rozdilné pohledy na evropskou integraci (8_9_U_For-
tuna_1999; 9_U_Fraus_2021, s. 14).

Vyznamna byla rovnéz dichotomie my versus oni a jeji proménovani v Case.
V ucebnicich se starsim datem vydani (8_9_U_Fortuna_1999; 9_U_Nakladatelstvi
Olomouc_2000; 9_U_Albra_1999) se kategorie my vztahovala vyhradné k Ceské re-
publice, zatimco oni k Evropské unii. CR byla zobrazovana jako kandidatska zemé,
ktera musi splnit kritéria EU a synchronizovat se s ni v mnoha oblastech. Na ¢lenstvi
v Evropské unii je zde pohlizeno jako na danost a hodnoceno jednoznacné klad-
né bez jakékoli diskuse. Zaci jsou pouze vyzvani k zamysleni, co mize EU nabid-
nout nam a jak mGzeme my prispét Evropé (9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000,
5. 78).

Vztah mezi CR a EU je v téchto didaktickych textech ramovan asymetricky, ne
vsak vyhrocené. Ucebnice neuvadi nerealisticka ocekavani, kupr. nepojimaji ¢len-
stvi v Evropské unii jako ,,vselék“ na vSechny nase problémy. Nejsou zde pouzity ani
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zadné negativni metafory ceského Clenstvi, napr. ,,EU jako vazalstvi“, které identi-
fikoval Milan Hrubes (2022, s. 142, 147) ve své analyze Ceského verejného diskurzu
pred vstupem do EU a po ném.

V novéjsich uebnich materialech (napf. 9_U_Fraus_2021) se vztah CR a EU stava
rovnopravnéjsim. V souvislosti s Evropskou unii se zde jiz mluvi o evropském obcan-
stvi, které neni protikladem, nybrz doplnénim obcanstvi domovského statu. V tomto
ramovani vztah( je CR zobrazovéana jako rovnopravny partner ostatnich stat(i v EU.
K podobnému posunu dochazi dle Hrubese (2022, s. 183, 189) také u podstatné Casti
Ceského verejného diskurzu po nasem vstupu do Evropské unie 1. kvétna 2004, kdy
ve verejném prostoru zazniva, ze ,,EU jsme i my*“. Evropska unie byva prirovnavana
ke ,,sluzbé“, ktera sice neni vzdy plné funkcni, ale za to jsme jeji aktivni a dobro-
volnou soucasti.

Dichotomie my versus oni se v didaktickych textech neprojevovala v rozdéleni
na nové a staré Clenské zemé, jak se uvadi napr. ve studii z Estonska a Slovenska
(Michaels & Stevick, 2009). Co se tyCe ndrodni dimenze, kterou titiz autofi rov-
néz identifikuji jako podstatnou, byla skupina my v ¢eskych ucebnicich definovana
spole¢nym jazykem, historii, tradicemi a kulturou. Skupina oni se prolina s dalSimi
kategoriemi aktéru, a to cizinci a lidmi rdznych ndrodd a etnik. Tyto skupiny spolu
Casto splyvaly a byvaly propojeny s tématy tolerance a empatie, ndrodnostni men-
siny v EU a nedlivéra a predsudky (viz tabulky 2 a 3).

Ramovani téchto kategorii budeme ilustrovat na prikladu uc¢ebnice a pracovniho
sesitu Spolecnost, ¢loveék a jeho svét (4_U_Fraus_2010; 4_PS_Fraus_2010). Ty vénuji
velky prostor mongolské rodiné Zijici v CR. Zaci se maji vcitit do prichozi rodiny
a diskutovat o divodech, které ji primély k opusténi vlasti. To je pFivede k otazkam,
kdo patfi v CR k vétsiné a k mensiné a s jakymi problémy se cizinci u nas potykaji.
Tuto ¢ast shledavam velmi uzitecnou a funkéné zpracovanou, protoze nenasilnou
formou odpovidajici véku priblizuje na prikladu cizinct vyhody a nevyhody Zivota
v Evropé. Obsahuje také vyzvy k empatii k mensinam, coz je v souladu s RVP ZV
(MSMT, 2021).

V analyzovanych materialech se vSak u tématu tolerance a multikulturalismu ob-
jevuji jisté nepresnosti v definovani pojma. Napriklad zavadéjici mdze byt citace
. S myslenkou sjednoceni Evropy jsou neslucitelné projevy nacionalismu (presvéd-
¢eni o nadrazenosti vlastniho naroda) a xenofobie (nenavist vuci cizincim a véemu
cizimu)“ (8_9_U_Fortuna_1999)." Nacionalismus je vsak velmi rliznorody a slozité
definovatelny fenomén a vyse uvedena definice jej ponékud redukuje. Nacionalis-
mus sice zdlraznuje vyznam vlastniho naroda, ne vsak nutné jeho nadfazenosti nad
narody ostatnimi (Heywood, 2008, s. 159, 161). Radéji bych proto pouzila termi-
ny vypjaty nacionalismus nebo Sovinismus, které jsou pro zd(raznéni nadfazenosti
vlastniho naroda vhodnéjsi.

*  Cit. ze s. 170, zvyraznéni uvadi ucebnice (8_9_U_Fortuna_1999).
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Tabulka 3 Nejcetnéjsi témata spojena s Evropskou unii v ucebnicich

Témata Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (v %)
Silné stranky EU 161 33,1
Cesky kontext 64 13,2
Historie 53 10,9
Instituce EU 41 8,4
Spolecné politiky 33 6,8
Tolerance a empatie 20 4.1
Narodnostni mensiny v EU 19 3,9
Spole¢na ména 19 3,9
Vsedni Zivot v EU 18 3,7
Symboly EU 16 3,3
Ned(véra a predsudky 1 2,3
Budoucnost a vyzvy 9 1,8
Evropské volby 7 1,4
Evropské hodnoty 7 1,4
Co nas rozdéluje 7 1,4
Obrana a armada 2 0,4
Celkem 487 100,0

Nejvic prostoru, a to zhruba tretinu vsech identifikovanych témat, zaujimala
v ucebnich textech otazka silnych stranek EU. Toto téma silné rezonovalo také mezi
hodnocenim a relevanci EU"™ (grafy 1 a 2). Povazuji za pozitivni, Ze se ucebnice
nesoustredily jen na prosté hodnoceni, zda je EU uzitecna, ¢i ne, ale zamérovaly se
téZ na jeji relevanci pro jednotlivé aktéry a zdUvodrovaly, pro¢, pro koho a v jaké
oblasti je pro né ddlezita. Pro srovnani - explicitni hodnoceni EU bylo pritomno pou-
ze v 135 pripadech, zatimco jeji relevance byla zminéna v 325 pripadech.

Jednoznacné nejcastéji byla zminéna relevance EU pro zaky a bézny Zivot mla-
dych lidi. Uéebnice se v tomto sméru soustredily na cestovani, studium v zahranici
a moznost brigdd nebo praxi. Didaktické texty vsak opomijely digitalni agendu,
ve které ma EU Siroké pravomoci (Evropsky parlament, 2022). Hodnotim to jako
negativum, zejména u novéjsich vyukovych materiald, protoze zaky tato témata
ve vztahu k socialnim sitim velmi zajimaji a povazuji je za relevantni pro svdj
zivot.1®

5 Termin relevance EU pouzivam ve smyslu vyznamnosti nebo dlleZitosti Evropské unie pro
jednotlivé skupiny aktérl. Tato kategorie je nuancovanéjsi nez ,,pouhé® hodnoceni. Relevanci
zkoumam na mikrourovni, ktera zahrnuje dalezitost EU pro zaka, mezourovni, kde zkoumam
relevanci pro Ceskou a zahranicni vefejnost, a z makroperspektivy, kde se zaméruji na staty.

‘e Tento fakt mi potvrdil expert na vzdélavani o EU a téma také rezonovalo pfi mém zGcCastnéném
pozorovani seminar(i Referdt o Unii pro 2. stupen ZS z 13. zafi 2022, které poradalo Zastoupeni
Evropské komise v CR.
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45; 14 % m Pro Zaka
Pro staty
Pro verejnost

66; 20 %

Obrazek 1 Relevance Evropské unie pro jednotlivé skupiny - v grafu je nejprve vyznacena absolutni
a poté relativni Cetnost u kazdé kategorie

= Kladné

Zaporné

Obrazek 2 Hodnoceni Evropské unie ve sledovanych ucebnicich - v grafu je nejprve vyznacena
absolutni a poté relativni ¢etnost u kazdé kategorie

Ve vyukovych materialech jednoznacné prevazovalo kladné hodnoceni EU a Ces-
kého Clenstvi v ni (viz graf 2). Mezi vyhodami byl nejéastéji zminovan volny pohyb
zbozi, osob, sluzeb a kapitalu, coz neni prekvapivé, nebot se jedna o Ctyri svobo-
dy vnitfniho trhu a zakladni smluvni princip Evropské unie (Strejcek et al., 2022).
Fenomén volného pohybu v rdmci schengenského prostoru vsak mizeme hloubéji
diferencovat. Napriklad uc¢ebnice z nakladatelstvi Fraus pro 7. ro¢nik na néj nahlizi
kritictéji a vyzyva zaky k vytvoreni vlastniho nazoru.
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Nase Clenstvi v EU nam prineslo moznost bez omezeni cestovat do ¢lenskych zemi. To
je na jednu stranu velka vyhoda a na druhou stranu i jisté nebezpeci. Zapis si vyhody
volného pohybu a také nevyhody a rizika, ktera takovy volny pohyb osob v EU prinasi.
Potom oba soupisy porovnej a vyslov svoje hodnoceni moznosti volného pohybu osob
v EU. (7_U_Fraus_2021, s. 76)

Stejné jako v analyze portugalskych ucebnic (Piedade et al., 2018) je v Ceskych
didaktickych materialech zminéno, ze nam cClenstvi v EU pomohlo vyrovnat se s dé-
dictvim desitky let trvajiciho nedemokratického rezimu. V ucebnicich obou zemi
je v této souvislosti uvadén rozvoj pravniho statu a socialné-ekonomické vyhody
plynouci z ¢lenstvi v EU. Oproti tomu dle pripadové studie Michaelsové a Stevicka
(2009, s. 230) byly naopak nedemokratické casti slovenské historie v ucebnicich
minimalizovany a prehlizeny.

Zdporné hodnoceni EU nebylo zminovano prilis ¢asto, jak je patrno z grafu 2. Mezi
nevyhody naseho clenstvi v EU patfi podle u¢ebnich material( obtizna komunikace
mezi ¢lenskymi staty a komplikované dosahovani konsenzu v evropskych organech,
coz se vyskytovalo predevsim v souvislosti s tématy instituce EU a spolecné politiky.

Také byla zminovana nehospodarnost nékterych evropskych projektd, avsak bez
blizsiho zdGvodnéni, takze tato kritika muize pusobit ponékud tendencné. Za priklad
nam poslouzi ucebnice Obcanské vychovy pro 7. rocnik, ktera se z celého korpusu
stavéla k EU nejkritictéji. ,,Velmi kritizovanou oblasti jsou i nékteré granty a dotace
EU. Napriklad jedno malé nadrazi, kde zastavi nékolik vlaku, bylo prestavéno za
185 miliond korun. Mistni lidé nad tim jen kroutili hlavou. Znas podobny pripad?“
(7_U_Fraus_2021, s. 76). Kritice Evropské unie je v této ucebnici vénovana jedna
strana ze tfi. Mezi dalsi zapory kniha uvadi nevyhody spole¢né mény euro, nena-
plnéni Lisabonské smlouvy a nebezpeci spojena s volnym pohybem osob. Avsak ani
tato ucebnice neobsahuje pouze kritiku EU, Sest z celkového poctu 11 hodnoticich
vyroku je kladnych.

Zadny z didaktickych text( prekvapivé neuvadi jako negativum EU jeji Gdajny
demokraticky deficit. Ten souvisi s rozhodovacimi procesy v EU a problematickou
legitimitou nékterych jejich instituci.' V této souvislosti byva zminovano, Ze je EU
v dusledku prilis komplikovanych rozhodovacich mechanismd vzdalena svym obca-
nam (Jensen, 2009). Jedna se sice o relativné obtizné téma, lze viak na ném ilust-
rovat délbu moci v politickém procesu a téma legitimity, jez jsou v politice zasadni.

V didaktickych materialech velmi rezonoval také cesky kontext, ktery silné souvi-
sel s datem vydani ucebnice. U tématu tak dynamicky se vyvijejiciho, jako je Evrop-
ska unie, je nevyhodou, Ze informace o ni (pocet Clenskych statu a jejich zastupcl
v evropskych institucich) rychle zastaravaji. Z instituci EU byly v ucebnich textech
zminovany predevsim Ctyri hlavni organy s rozhodovaci pravomoci, a to Evropska
komise, Evropsky parlament, Evropska rada a Rada Evropské unie. Na rozdil od ana-
lyzy z Portugalska (Piedade et al., 2018, s. 35) jsou tyto instituce v textu vétSinou

7 Napriklad vrcholny exekutivni organ Evropska komise ma problematickou legitimitu, zatimco
legislativni organ Evropsky parlament je sice volen obc¢any primo, ale zato nema dostatecné
pravomoci.
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srozumitelné vysvétleny, a to vetné jejich struktury a pravomoci (napr. 8_U_Fraus,
s. 88-89; 9_U_Nakladatelstvi Olomouc, s. 91).

S Ceskym kontextem se prolinalo také téma historie a aktéri historické postavy
(tabulky 2 a 3). Historie v uCebnicich mapuje predevsim vyvoj evropské integrace po
druhé svétové valce. V této souvislosti ucebni texty zminovaly téma miru a popiso-
valy EU jako ,,garant[a] bezpecného mirového a demokratického rozvoje v Evropé,
a timiv celém svété“ (8_9_U_Fortuna 1999, s. 167). Faktografickym (dajum spoje-
nym s rozsifovanim EU byla v nékterych textech vénovana velka pozornost. V tomto
ohledu je nejpopisnéjsi u¢ebnice (9_U_Nova skola_2021).

Ze starsich historickych témat byl ve dvou uéebnicich zminén navrh Jifiho z Po-
débrad na vytvoreni mirové unie krestanskych statld a také téma antickych kore-
nG evropské civilizace, které podrobné zpracovava ucebnice z nakladatelstvi Albra
(9_U_Albra_1999, s. 72-77). Dal$im historickym tématum ve vztahu k EU neni v u¢eb-
nich textech vénovana pozornost. Jedinou vyjimkou je v tomto sméru ucebnice
(9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000, s. 76-78). Ta nasi cestu do Evropy obsirné ma-
puje pres prichod Slovan( na ¢eské Uzemi, sv. Vojtécha, Pfemysla Otakara I. i ll., coZ
neni pro problematiku EU v ucebnici obcanské vychovy relevantni.®

Také na nas vstup do EU je v novéjsich ucebnicich (napr. 9_U_Fraus_2021; 9_PU_
Fraus_2021) nahlizeno jiz jako na historicky fakt. Zaci jsou v nich napf. vyzvani, aby
se zeptali svych rodicd na referendum o vstupu Ceské republiky do Evropské unie.
V ucitelské prirucce jsou k tomuto tématu navrhovany podnétné diskusni okruhy:
,Dokazi se [zaci] vcitit do svych rodi¢(? Lisi se pohled na klicovy okamzik nasich
novodobych déjin napri¢ generacemi? Vnimali by Zaci tento okamzik jako vyznamny,
kdybychom o podobném rozhodnuti hlasovali dnes?* (9_PU_Fraus_2021, s. 24).

Co se tyce geografického kontextu, uéebni texty poukazuji na fakt, ze CR ma vy-
hodnou zemépisnou polohu a izolovanost pro ni neni resenim (5_9_PU_Raabe_2014,
. dil, s. 12). Je ponékud Usmévné, Ze stejné argumentuji také didaktické materialy
dalSich statd. Jedna se jak o zemé leZici ve stfedu Evropy jako Slovensko, které je
oznacovano za ,,politické srdce Evropy“, tak staty nachazejici se na okraji kontinentu
,»a branici jeho hranice“ jako Estonsko a Kypr (Michaels & Stevick, 2009; Philippou,
2009).

Na zavér tohoto oddilu uvedu témata, ktera byla zastoupena pouze marginalné.
Patri mezi né problematika armddy a obrany, ktera byla zminéna pouze dvakrat.
Vzdy slo o poukazovani k historickému kontextu a téma spolecné bezpecnosti ne-
bylo ramovano s ohledem na budouci vyzvy. Vzhledem k tomu, o jak aktualni téma
se dnes jedna, bude zajimavé sledovat, jak k nému pristoupi autori ucebnic v bu-
doucnu. Absence témat armady a obrany prilis neprekvapi. Zarazejici naopak je
mala pozornost vénovana budoucim vyzvdm Evropské unie, napr. otazce ochrany
klimatu, dalSich vln rozsifovani nebo spolecnych vizi a cild. Pokud maji vyukové ma-
terialy o EU rozvijet obéanské kompetence Zaku, jejich prinaleZitost k evropskému

8 Navic historické ,paralely“ a aktualizace davno minulych déji mohou byt v otazce historické
gramotnosti zna¢né problematické a dle mnohych odbornikd, napf. Michala Stehlika a Martina
Gromana (2021), by mély byt ve verejném prostoru spiSe opoustény.
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kulturnimu okruhu a zaroven podporovat jejich aktivni roli ve vyuce, bylo by vhod-
né, aby se tématu dalSiho smérovani EU vénovala nalezita pozornost. A to nejen ve
vykladovém textu, ale také prostfednictvim Gloh a diskusi.

3.3 Ulohy pro zaky, didaktické postupy a vizualni prezentace
uciva

Ulohy byly pritomny ve viech typech didaktickych text(. V novéjsich uéebnicich
se Ukoly pro zaky vyskytovaly v celém textu, zatimco ucebnice se starSim datem
vydani mély vétsinou vSechny Ulohy v samostatné sekci v zavéru kapitoly. Stejnou
praxi popisuji také Vojir s Ruskem (2022) ve svém rozboru Gloh v ucebnicich chemie
na 2. stupni ¢eskych ZS. V nékterych pfipadech, napf. (7_U_Fraus_2021), je zadani
nadbytek. Na tfech stranach se jich nachazi 25.

Ukoly byly specifikovany jasné a srozumitelné a vétsinou byly relevantni k pro-
birané latce. Mély sice rozmanity charakter, ale nizky stupen komplexity," coz se
neliSilo ani u materiald pro vyssi roéniky. Soustfedily se tedy spi$e na zapamatovani
¢i zopakovani faktd a ovérovani znalosti (tabulka 4). K podobnym vysledkim dospéla
také Cecilia Arensmeierova (2018) v rozboru svédskych ucebnic obcanské vychovy
pro profesné zamérena lycea (ucilisté) a v Ceském kontextu Knecht s Lokajickovou
(2013) v analyze Uloh v ucebnicich zemépisu.

Tabulka 4 Typy Uloh pro zaky ve zkoumanych ucebnicich

Typy uloh dle organizac¢ni formy Absolutni cetnost Relativni ¢etnost (v %)
Diskuse 34 22,8
Vysvétleni pojmu 27 18,2
Prace s internetem 26 17,4
Prace ve dvojici 15 10,1
Prace s mapou? 14 9,4
Domaci Ukol 10 6,7
Prace s textem 10 6,7
Prace na projektu 9 6,0
Prace s médii 4 2,7
Celkem 149 100,0

¥ Komplexnéjsimi ulohami rozumim ve shodé s Knechtem s Lokajickovou (2013, s. 175) slozitéjsi
operace s ucivem zahrnujici analytické mysleni a odpovidajici na otazku ,,proc?“. V této souvis-
losti hovori Slavik et al. (2010, s. 41) o tzv. tvofivych tlohdch, které spliuji kritéria obsaznosti,
integrity, inovativnosti, primérenosti a kurikularni normativity.

20 pokud by v u¢ebnich materialech bylo vyzvano k praci s mapou ve dvojici, byly by k této casti
textu prirazeny oba tyto kody. K tomuto pripadu vsak nedoslo a je zmifnovan pouze hypoteticky.
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Ulohy nejéasté&ji vybizely k vyhledani informaci o EU, at' jiz v u¢ebnici, na mapé,
nebo na internetu, a nasledné diskusi o nich. Zaci méli napf. najit ¢lenské staty EU
(6_U_Nova skola_2016, s. 56), identifikovat jeji ,,nejlidnatéjsi, nejmensi a nejvétsi
stat“ (5_U_Taktik_2017, s. 49) nebo osvétlit pojmy ,,azyl“ a ,,mezinarodni migrace*.
Ucebnice viak 7aky nevedly k samostatné kritické praci se zdroji informaci. Zaci sice
byli vyzvani k vyhledani informaci, ale nebylo jim jiZ vysvétleno, jak poznat divéry-
hodny zdroj. Tomuto tématu se vénuje pouze (7_U_Fraus_2021, s. 76).

Prakticky zamérené byly Glohy orientované na dulezitost EU pro Zaky a jejich oko-
li. Zaci méli kupF. zjistit, co bylo v jejich $kole poFizeno z Evropskych strukturalnich
a investi¢nich fondt (ESIF). Uéebnice s tématem evropskych fondu jesté dale pracuje
a informuje, kolik penéz ziskala Ceska republika od EU a kolik CR naopak odvedla do
spolecného rozpoctu (9_U_Fraus_2021, s. 15).

Mezi originalnéjsi Glohy se radi napr. tvorba myslenkové mapy (7_PU_Fraus_2013)
nebo vysvétleni citatl znamych osobnosti (Tomase Garrigua Masaryka, José Ortegy
y Gasseta ¢i Winstona Churchilla). V této souvislosti je na strankach ucebnice Fraus
pro 7. rocnik uveden citat: ,,Vérim jen té statistice, kterou jsem sam zfalSoval.
(7_U_Fraus_2021, s. 76) - s poukazem, Ze jeho autorem je Winston Churchill. Acko-
li zminény citat byva nékdejsimu britskému premiérovi prisuzovan, nebyl nalezen
v zadné z Churchillovych knih, projevu ani ¢lanki (CAUSEweb, 2017). Je paradoxni,
Ze ucebnice na stejné strané varuje pred nebezpec¢im fake news a zdlrazfuje nut-
nost ovérovani zdroju, pricemz sama ne vzdy zcela korektné s informacemi pracuje.

Mezi analytic¢téjsi a komplexnéjsi ulohy patrila napr. tvorba prezentace v papiro-
vé nebo elektronické formé, a zejména prace s textem. Zde bych chtéla vyzdvihnout
ucebnici (9_U_Frasus_2021, s. 14) citujici Gryvky z projev( Vaclava Havla a Vaclava
Klause z roku 2004 na téma prinosu Ceského Clenstvi v Evropské unii. Studenti maji
oba Uryvky precist, na jejich zakladé sepsat vyhody a nevyhody naseho ¢lenstvi
v EU, dohledat dalsi argumenty a poté o tématu diskutovat. Tato GUloha kombinuje
faktografické informace, porozuméni textu a formulaci vlastniho stanoviska, proto
ji shledavam prinosnou.

Tabulka 5 Zaméreni prirucek ucitele

Zaméreni Absolutni ¢etnost Relativni éetnost (v %)
Znalosti 17 29,8
Dovednosti a ¢innosti 12 21,1
RVP 10 17,5
Postoje a hodnoty 8 14,0
Vyukové cile 3 5,3
Pomicky 3 5,3
Jak efektivné ucit 2 3,5
Kli¢ k uloham z ucebnice 2 3,5

Celkem 57 100,0
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Tabulka 5 nam predstavuje vysledky analyzy didaktickych priruc¢ek. Hlavni da-
raz byl zde kladen na faktografické znalosti nasledované dovednostmi a ¢innostmi
a utvarenim hodnot a postoji. Prirucky sice explicitné uvadély, zda se soustredi na
znalosti, dovednosti, nebo postoje, ovsem vymezovaly je velmi obecné. Napriklad
postoje a hodnoty jsou ve vztahu k EU definovany tim, ze Zak ,,vyuziva moznosti, kte-
ré mu EU nabizi“ (7_PU_Fraus_2013, s. 85). Domnivam se, Ze jde o velmi nesnadny
Ukol, co se tyce jeho realizace i ovérovani splnéni. Rovnéz fakt, ze si zak ,,uvédomi,
Ze je sam obcCanem EU“, povaZuji spiS za postoj nez znalost, jak bylo deklarovano
v ucitelské prirucce (9_PU_Fraus_2021, s. 23).

Cile vyuky byly v priruckach definovany jen ojedinéle. Pokud se tam objevuji,
jsou zminény spise vagné. Zatimco relevance Evropské unie pro jednotlivé skupiny je
v u¢ebnich textech uvadéna casto, nebyva zde zdivodnéno, pro¢ by se méli skolaci
ucit pravé o EU, pomineme-li obecné fraze. Vyjimkou je v tomto ohledu konkrétni
zdlvodnéni, které se nenachazi v prirucce, ale v ucebnici vydané pred ¢eskym vstu-
pem do EU:

Zijeme v dobé&, kdy Ceska republika usiluje o vstup do Evropské unie a pripravuje se na
néj... Budete se setkavat i s protichtdnymi nazory na toto rozhodnuti a na hodnoceni
nasi pripravenosti na tento vyznamny krok. Proto potfebujete mit o Evropské unii dobré
znalosti. (8_9_U_Fortuna_1999, s. 167)

Za negativum povazuji, ze v priruckach nejsou vymezeny mezipredmétové vztahy,
ackoli tematika EU ma k tomu znacny potencial. Svétlymi vyjimkami jsou vlastivéd-
na prirucka z nakladatelstvi Taktik pro 5. rocnik (2019, s. 57) a zejména prirucka
Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech (5_9_PU_Raabe_2014,
I. a ll. dil), ktera definuje také vyukové strategie a Casovy ramec probiraného uci-
va. Interdisciplinarita vSak nebyla zminéna ani v ucebnicich a pracovnich seSitech,
kromé obcasnych historickych nebo zemépisnych odbocek, které vsak v textu nejsou
propojeny s u¢ebnicemi jinych predmétl. Pouze ucebnice z nakladatelstvi Nova
Skola pro 6. a 9. rocnik explicitné zminuji propojeni latky obCanské vychovy se ze-
mépisem (Nova skola_2016, s. 56) a déjepisem (Nova Skola_2021, s. 65).

V ucitelskych priruckach také nebylo presné uvedeno, jak s ucebnici pracovat,
coz se shoduje s vysledky vyzkumu Cervenkové (2010). Rady pedagogtim, jak ucit
efektivné o Evropské unii, byly zminény pouze dvakrat. Rovnéz se domnivam, zZe by
prirucky mély vybizet k rozdéleni prace podle schopnosti déti a nabidnout jim lehci
i slozitéjsi Ulohy na téma EU. Tento pristup byl aplikovan pouze v didaktické prirucce
Spolecnost: Clovék a jeho svét (4_PU_Fraus 2010, s. 81).

Vizualni prezentace uciva je dilezity, avsak relativné prehlizeny aspekt pri tvorbé
a uziti studijnich materiald. Jak ukazuji vyzkumy (Cervenkova, 2010, s. 87; Knecht,
2006, s. 96), Zaci ocenuji zajimavou prezentaci obsahu napf. prostrednictvim grafu,
schémat, map a fotografii, pokud tyto komponenty rozviji a vhodné dopliuji vyuko-
vy text. Ackoli Skolaci uvadéji, Ze jsou pro né obrazové prvky ucebnic dilezité, ve
vyuce se s nimi prilis nepracuje (Sigurgeirsson, 1992).
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Analyzované materialy se starsSim datem vydani obsahovaly vic textové slozky
nez ty novéjsi. Nékdy byly az presyceny detailnimi informacemi, at’ jiz o evropskych
institucich, nebo historickém vyvoji (9_U_Albra_1999). Vizualni slozka u nich témér
absentuje (8_9_U Fortuna_1999), je cernobila (9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000)
nebo velmi specificka (9_U_Albra_1999). Nevyskytuji se v nich Zadné fotografie
a mapy s vyjimkou (9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000).

Kniha Obcanska vychova pro 9. roc¢nik (9_U_Albra_1999) je typicka jak ilustra-
cemi autora ucebnice Milana Valenty, tak neotrelym textovym pojetim zasazujicim
téma EU do pribéhu. Autor za timto ucelem voli formu povidky pro mladez s prvky
divadelni hry, ¢imz se snazi pribliZit Skolakim témata mezinarodni spoluprace a za-
kladtl evropské civilizace. Cast o EU je bezesporu originalni, ale také nepfimérené
dlouha, se spoustou odbocek narocnych na pozornost a s problematickou relevanci
k probiranému tématu.

Vizualni slozka byla Castéji pritomna v novéjsich didaktickych materialech, kde
se domnivam, Ze je v nékterych pripadech (napr. 9_U_Fraus_2006) naddimenzovana
na ukor textu. Vsechny obrazové komponenty jsou barevné a tvori je schémata, ob-
razky, mapy a fotografie. Text je zde také prehledné graficky ¢lenén. Ulohy pro Zaky
jsou v rameccich nebo oznaceny piktogramy, napr. diskuse otaznikem, vyhledavani
pojm( symbolem lupy, které obsahuje edicni rada nakladatelstvi Fraus z roku 2021.
Pokud méa Zak uvést vyhody a nevyhody, je kupf. uzivano symboll plus a minus,
a k vyhledavani na internetu symbol zavinace, jak je pouzito v edi¢ni radé naklada-
telstvi Taktik z roku 2017.

Fotografie zobrazuji symboly Evropské unie (evropskou vlajku), organy EU (vét-
Sinou interiéry Ci exteriéry budov, ve kterych jednotlivé instituce sidli) nebo jsou
ilustra¢nim prvkem Gloh (napf. prace zaki na projektu), kdy jsou vSak ponékud
nadbytecné. Funkcnim vizualnim prvkem byla naopak ¢asova osa, ktera shrnova-
la klicové mezniky evropské integrace (9_U_Nova skola_2021, s. 66), nebo zdafila
ilustrace mostu a jeho pilird, které symbolizuji oblasti, ve kterych ¢lenské staty
spolupracuji (7_U_Fraus_2021, s. 74). Na mapach byva nejcastéji znazornéna cela
Evropa s vyznacenymi staty EU. V pracovnich seSitech byla pripadné pouzita mapa
slepa, do které méli zaci doplnit nazvy clenskych zemi.

Interaktivni prvky se v ucebnicich vyskytovaly v 21 pripadech. Patrily mezi né
odkazy na internet formou webové adresy, QR kody, vyzvy k zapojeni interaktivni
tabule do vyuky nebo pusténi DVD. Edicni radu Fraus z roku 2021 tvori tzv. hybridni
ucebnice, coz je uvedeno na prebalu knih, ktery rovnéz obsahoval symbol QR kodu.
Nicméné QR kady nebyly v této edicni radé u tématu EU pouzity prilis funkéné. Na-
priklad ucebnice pro 9. rocnik cituje Udaje o rozpoctu Evropské unie z médii a uvadi
zdroj formou vypsani celé webové adresy. Nabizi se otazka, proc v tomto pripadé
nebyl pouzit QR kod, kdyz se jedna o hybridni ucebnici.

Odkazy formou QR kodu nejsou v textu pouzity vibec, i kdyz by byly relevantni
také na vice mistech. Misto toho je pod uc¢ebnim textem zminéna moznost naske-
novani QR kodu pro ziskani pristupu k rozsifujicim materialim, které se nachazeji
na webovém portalu Skola s nadhledem. Jedna se o jednoduché informacni texty,
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kratka cviceni, mapy a dalsi obrazovy material. Bylo by vhodné interaktivitu ucebni-
ce rozsirit a pridat dalsi QR kody propojené napr. s ¢lankem v internetovych médiich,
odkazem na video nebo zvukovy zaznam (jako poslech evropské hymny) ¢i na webové
stranky evropskych instituci. Domnivam se, Ze interaktivita ma i v papirovych uceb-
nicich velky potencial, ktery vSak zatim tvurci plné nevyuzili.

4 Zaveér

Predkladana studie ukazala, Ze k Evropské unii je pristupovano z perspektivy zaka
a mladych lidi obecné, coz hodnotim velmi pozitivné. EU je zobrazovana predevsim
kladné s poukazem na relevanci pro jednotlivé skupiny. V pribéhu let se vyviji per-
spektiva my versus oni. Nov&jsi u¢ebni materialy prezentuji vztah CR a EU symet-
rictéji, kdy je nase zemé ramovana jako aktivni soucast evropskych struktur. V této
souvislosti je prostor vénovan také evropskému obcanstvi.

Jednotlivé prvky a ¢asti ucebnic, napr. ¢asti vykladového textu, konkrétni ulo-
hy pro Zaky nebo Casti obrazovych material(, jsou samy o sobé zajimavé a nosné.
Mnohdy vsak netvori funkcni celek a v ucebnicich chybi jejich hlubsi propojeni. Je
vSak pozitivni, Ze je tématu EU vénovan prostor v ucebnicich vice ro¢nikd u jednotli-
vych edi¢nich rad a je zde patrna tematicka navaznost. Ucebni ulohy v didaktickych
textech jsou sice Casté a rozmanité, ale neprilis komplexni a postradajici analytické
zaméreni. Rovnéz je opomijena kriticka prace se zdroji informaci a nejsou dostatec-
né vymezeny vyukové cile a mezipredmétové vztahy.

Bezesporu neni jednoduché napsat na nékolika stranach poutavy, informacné hod-
notny, ale fakty nezahlceny text, ktery by spliioval poZadavky kladené RVP a odpo-
vidal nejnovéjsim didaktickym poznatk(m a rychle se ménicimu vyvoji v evropskych
otazkach (Oberle et al., 2018, s. 147). Na zakladé svych analytickych zjisténi si proto
dovolim navrhnout doporuceni pro tvorbu vyukovych material( o EU v Ceskych $kolach.

Kvalitné zpracovana ucebnice by méla prinést riznorodé informace a pohledy
na EU, a to véetné konstruktivni kritiky, ktera vsak v analyzovanych textech casto
absentovala. Také by méla nabidnout odkazy na relevantni zdroje informaci a poucit
zaky o praci s nimi. Tim je povede ke kritické reflexi dané problematiky a podpori
schopnost utvorit si na Evropskou unii vlastni nazor. Ucebnice by méla rovnéz praco-
obsirné se zabyvat institucemi a klast ddraz pouze na memorovani fakt. Kvalitni
ucebni material by mél vést skolaky k pochopeni, Ze jsou také obcany Evropské
unie, co to pro né znamena, jaka jsou jejich prava a povinnosti, a ukazat jim cesty,
jak se mohou podilet na utvareni spolecnych rozhodnuti v celé skale obcanskych
a politickych aktivit.

Je spravné, ze se didaktické texty zabyvaji tematikou EU z pohledu Zak(. Dopo-
rucuji vsak nepojimat zaky jako jeden celek, a naopak vice diverzifikovat a zamérit
se na jednotlivé skupiny mladych lidi, napr. zaky jiné barvy pleti, ze socioekono-
micky znevyhodnéného prostredi nebo s migracnim zazemim. Bylo by také vhodné
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nezabyvat se problematikou Evropské unie jen z pozice obyvatel hlavniho mésta,
popripadé krajskych mést, ale soustredit se také na mensi obce v regionech, které
se od Prahy a krajskych center zna¢né lisi. Lepsi diferenciace region( a cilovych
skupin v ucebnich textech by mohla zvysit nivelizacni potencial ucebnic, na ktery
upozornuji prvnim oddilu studie.

Z konkrétnich tematickych oblasti dale navrhuji vice se soustredit na digitalni
agendu ve vztahu k EU. V tomto ohledu doporucuji zkvalitnit pouziti interaktivnich
prvkd v ucebnicich, napf. odkazovani pomoci QR kddu. Povazuji za vhodné také
zaradit vice témat o EU do ucebnich material(i jiz na 1. stupni ZS, a to s pFizplsobe-
nim obsahu a formy véku Zakul. Oproti pFiliSnému soustfedéni na zemépisny aspekt
navrhuji do nich zaradit vice politickych otazek a téma multikulturalismu, jak také
radi némecké vyzkumy, napr. Oberleova et al. (2018). Dobrym prikladem je v tomto
sméru ucebnice a pracovni sesit (4_U_Fraus_2010; 4_PS_Fraus_2010).

Analyza odhalila absenci pohledu do budoucnosti sjednocené Evropy oproti re-
lativné velkému duirazu na minulost a historicky kontext. Doporucuji proto vénovat
vyrazné vétsi pozornost evropskym vyzvam a cilim at’ jiz v bezpeénostni, migraéni,
nebo ekologické oblasti, jak také navrhuje kupr. Schulz et al. (2018). Nejedna se jen
o otazky kratkodobého charakteru, ale napr. o politiky EU ohledné spolecné bezpec-
nosti nebo dopadu lidské ¢innosti na klima formativni pro budoucnost dnesnich zaku.

Méli bychom si vSak uvédomit, ze ani sebelepsi ucebnice automaticky neznamena
zlepseni stavu vyuky. Ucitelé jsou autonomni v praci s didaktickymi materialy, mohou
si vyklad sami interpretovat a vnaseji do néj vlastni predpoklady a predporozuméni
(Brown et al., 2019, s. 16; Knecht & Najvarova, 2010, s. 3, 12). Neméli bychom
proto zapominat na dal$i vzdélavani pedagogl v evropskych otazkach. Ucitelé by
rovnéz meéli podporovat zaky v samostatné praci s ucebnici a vysvétlit jim, jak v ni
postupovat co nejefektivnéji (Cervenkova, 2010, s. 76).

Predkladané téma ma Siroky potencial pro dalsi vyzkum. Velmi vhodnou metodou
by v tomto ohledu byla zicastnéna pozorovani spojena s dotazovanim ucitel( a Zaku
ve skolach. Vzhledem k pretrvavajicim regionalnim nerovnostem v ceském skolstvi
doporucuji v této souvislosti neopomenout ani strukturalné znevyhodnéné regiony,
jako jsou napt. Karlovarsky a Ustecky kraj. Cilem by bylo zjistit, jak se s u¢ebnicemi
obcanské vychovy pracuje a jak probihaji hodiny zamérené na Evropskou unii. Rovnéz
by bylo vhodné prozkoumat, zda a jak ucitelé pouzivaji metodickou prirucku, jak
vypada jejich priprava na hodiny o EU a jaké dalsi materialy k problematice pouzivaji.

Uzite¢né informace pro autory budoucich ucebnic muize také prinést posouzeni
vhodnosti didaktickych prvkd (kupf. Gloh pro Zaky) v ucebnicich u tématu EU podle
kritérii vychazejicich z teorii obecné didaktiky. Budouci vyzkum by se také mél za-
mérit na hodnoceni ucebnic zaky samotnymi a zkoumat jejich preference a oceka-
vani od didaktickych textd, ¢imz by navazal napf. na drive provedené studie Petra
Knechta (2006) a Ivy Cervenkové (2010). Podnétnym smérem daliho badani by byly
rozhovory s autory ucebnic, coz zatim v ¢eském kontextu chybi.

Tato studie rovnéz nabizi vzor kddovaciho schématu pro analyzu ucebnic, ktery
mdzZe nalézt uplatnéni u vyzkumi ucebnic obcanského vzdélavani na jiné téma,
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pripadné didaktickych materialt dalSich predmétd, napf. déjepisu. Také by bylo
vhodné pokracovat v analyze a zamérit se na zpracovani tématu EU ve stredo-
Skolskych ucebnicich, které jsou znacné diverzifikované. Lze provést i srovnani se
zahrani¢nimi u¢ebnimi texty. Bylo by rovnéz prinosné neomezit se pouze na skolni
ucebnice, ale analyzovat téz materialy o Evropské unii slouzici k mimoskolnimu
vzdélavani.

V zavéru textu bych rada navrhla smérem k probihajici transformaci vyuky obcan-
ské vychovy nékolik obecnéjsich doporuceni, ktera vyplynula z mé analyzy tématu
Evropské unie v ucebnicich. Na zakladé informaci obsazenych v RVP ZV se spolu
s Brownovou et al. (2019) a Kahnem a Westheimerem (2006) domnivam, ze cilem
Skolni vyuky, a to nejen o Evropské unii, je utvaret kritické, informované a aktivni
obcany, protoze nekriticka spolecnost snadnéji akceptuje radikalismus a omezovani
svobody ve vsech jejich formach. Na prikladu vyuky o EU lze ilustrovat, Ze i ke slo-
Zitym spolecenskovédnim tématim by se mélo pristupovat predevsim po praktické
strance, dale se zaméfit na to, v ¢em je dana problematika ddlezita pro osobni
i obcCansky Zivot jednotlivce a spolecnost, a neopomenout ani budouci vyzvy.

Smyslem ucebnic vSak neni automaticky posilovat vnejsi politickou ucinnost
(external political efficacy), tedy presvédceni, ze stavajici instituce jsou vnima-
vé k pozadavkim obcan(. Tato strategie by mohla vést k podezreni z manipulace
a propagandy (Pasek et al., 2008; Prokschova, 2020a, s. 169, 179). Naopak by se
autori uebnich text( méli soustredit na posileni vnitrni politické tcinnosti (internal
political efficacy), coZ je védomi Zzak(, Ze oni sami mohou, budou-li chtit, ovlivnit
politicky proces. Ukolem vzdé&lavani je poskytnout jim k tomu znalosti a dovednosti
(Kahne & Westheimer, 2006). Didaktické materialy obcanského vzdélavani by proto
mély vést ke kritické praci se zdroji informaci, na jejichz zakladé si Zaci utvori vlast-
ni nazor. Ucebnice by mély podporovat kompetencné orientovanou vyuku, soustredit
se predevsim na rozvoj kompetence obcanské a vést zaky k odpovédné participaci
na verejném zivoté v souladu s jejich zajmy a potfebami.
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Sexualita jako riziko? Sexualni vychova
v Ceskych kurikularnich dokumentech
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Abstrakt: Sexualni vychova a jeji formalni uchopeni ve vzdélavacim systému
jsou v poslednich letech stale diskutovanéjsi témata. V Ceské republice se oblast dostala do centra
verejnépolitického zajmu na zacatku roku 2023, kdy v reakci na radu kauz sexualniho obtézovani
vyjadril tehdejsi ministr Skolstvi Vladimir Balas potrfebu posileni sexualni vychovy ve skolach. S pro-
bihajici revizi ramcového vzdélavaciho programu a s védomim nedostatec¢né vyzkumné pokryté ob-
lasti povazujeme za vhodné zkoumat, jak je sexualni vychova v souc¢asné Ceské republice ramovana
institucionalnimi dokumenty. Provadime kvalitativni analyzu Doporuceni MSMT k realizaci sexudlni
vychovy v zdkladnich $koldch, vybranych Skolnich vzdélavacich programd a minimalnich preven-
tivnich programd. Ty srovnavame s principy, vychodisky a tématy artikulovanymi ve Standardech
pro sexudlni vychovu v Evropé, které vznikly s cilem podporit zavadéni holistické sexualni vychovy.
Poukazujeme na vyznamné odlisnosti v pojeti Ceskych dokumentu, zejména na normativni, biologi-
zujici a na rizika zamérenou sexualni vychovu. Nevyréeny potencial pro kvalitni uchopeni sexualni
vychovy, zohlednéni sexualni subjektivity a jedinecnosti prozitku dospivajicich a interakéni povahy
sexuality, kterou Standardy pro sexudlni vychovu v Evropé zd(raznuji, spatfujeme v oblastech Vy-
chova k obcanstvi, Etickd vychova Ci v Osobnostni a socidlni vychove.

Klicova slova: sexualni vychova, Skolni vzdélavaci program, minimalni preventivni program, Stan-
dardy WHO, obsahova a srovnavaci analyza

Sexuality as a Risk? Sex Education in Czech Curriculum Documents

Abstract: Formal sex education and its implementation in education have been
increasingly debated in recent years. In the Czech Republic, the area came to the centre of public
policy interest in early 2023, when, in response to several sexual harassment cases, former Minister
of Education, Mr. Balas, expressed the need to strengthen sex education in schools. With the on-
going revision of the national Framework Educational Programme and the awareness of the lack of
research coverage in this area, we consider it appropriate to look at how sex education is framed in
institutional documents in the Czech Republic today. We conduct a qualitative analysis of the Rec-
ommendation of the Ministry of Education for the Implementation of Sexuality Education in Primary
Schools, selected school education programmes and minimum prevention programmes. We compare
these with the principles, rationale and topics articulated in the Standards for Sexuality Education
in Europe, which were developed to support the implementation of holistic sexuality education.
We point out significant differences in the conceptualisation of the Czech documents, particularly
the normative, biologizing and risk-oriented sex education. We see the untold potential for a qual-
ity approach to sex education, which takes into account the sexual subjectivity and uniqueness of
adolescents’ experience and the interactive nature of sexuality, which the Standards for Sexuality
Education in Europe emphasize, in the areas of Education for Citizenship, Ethics Education or in
Social and Personal Development.

Keywords: sexuality education, school education programme, minimum prevention programme,
WHO Standards, content and comparative analysis
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Sexualni vychova je tématem, které se dostava do verejného prostoru ¢im dal cas-
t&ji. Castecné diky neziskovym organizacim, které potiebnost kvalitni sexudlni vy-
chovy dlouhodobé zdlraznuji, z¢asti zasluhou kauz sexualniho obtéZovani na ceskych
univerzitach, které od roku 2021 plni medialni prostor. V reakci na mnozstvi kauz
neetického chovani v univerzitnim prostredi ministr Skolstvi Vladimir Balas za¢atkem
roku 2023 artikuloval potrebu posileni prevence formou sexualni vychovy (Endrstova
& Hromkova, 2023).

Sexualni vychova u nas byla doposud spise na okraji vyzkumného zajmu, dostup-
nych je proto jen velmi malo relevantnich informaci. Priizkum Ceské stfedoskolské
unie (2020) ukazuje, Ze pro dospivajici je Skola jako zdroj informaci o sexualité
a partnerskych vztazich az na poslednim misté za internetem, vrstevniky, rodici
a médii. Pri¢emz dospivajici by uvitali, kdyby se tématim sexualni vychovy vénovaly
Skoly zevrubnéji, probiraly vice témat a hodiny probihaly interaktivnéjsi formou.
K podobnym zavérim dochazi i prehledova studie Sadkové (2018) vénujici se sexualni
vychové v ramci zakladnich skol.

Posledni vétsi iniciativou Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR v oblasti
sexualni vychovy bylo vydani priru¢ky Sexudlni vychova - vybrand témata (Fifkova
et al., 2009) a Doporuceni MSMT k realizaci sexudlni vychovy v zdkladnich $koldch
z roku 2010 (dale téZ uvadéno jako Doporuéeni MSMT). Doporuceni MSMT deklaruje,
ze sexualni vychova by méla byt pojimana komplexné a rovnomérné zohlednovat
biologické, socialni a psychologické hledisko. V ramcovych vzdélavacich programech
(RVP) nalezneme témata spadajici do sexualni vychovy zejména ve vzdélavacich
oblastech Clovék a jeho svét, Clovek a spolecnost, Clovék a zdravi, Clovek a priroda
a v dopliujicim vzdélavacim oboru Etickd vychova. Skoly maji svobodu v tom, jak
jednotlivé vzdélavaci oblasti a obory propoji a jak dosahnou pozadovanych oceka-
vanych vystupl. O tom, jak tuto pravomoc jednotlivé Skoly v realité skolnich trid
uchopuji, nejsou dostupna data.

MiZeme se ale v prvnim kroku podivat na institucionalni dokumenty, které vyme-
zuji zakladni principy sexualni vychovy (Doporuc¢eni MSMT) a jeji obsah (skolni vzdé-
lavaci programy a minimalni preventivni programy), a analyzovat zpusoby, jimiz je
sexualita déti a dospivajicich v sou¢asném ceském formalnim vzdélavani ramovana.

Presvédcéeni o duleZitosti tohoto kroku vychazi z nasich oborové riznych, avsak
vzajemné propojenych hledisek. Ze socialnévédniho hlediska téma uchopujeme po-
moci feministicky orientovanych teorii, které sexualitu (a sexualni vychovu) cha-
pou jako arénu, ve které maji urciti aktéri a instituce moc definovat jeji vyznam,
a utvaret tak socialni realitu. Z pedagogicko-psychologického hlediska navazujeme
na mezinarodni expertizu artikulovanou ve Standardech pro sexudlni vychovu v Ev-
ropé (dale téz Standardy WHO), které poskytuji zakladni principy a vychodiska pro
zavadéni holistické! sexualni vychovy (WHO Regional Office for Europe & Federal

'V originale holistic sexual education. Ceské vydani Standardii WHO se z politickych divodd
rozhodlo pro termin ,uceleny“. Terminy holistickd nebo celostni podle editord evokuji oblast
alternativni mediciny (Regionalni kancelar WHO pro Evropu & Federalni centrum pro zdravotni
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Centre for Health Education, BZgA, 2010).2 Ustfedni roli zde hraje dité&/dospivajici
jako sexualni subjekt, jehoZ pravo na autonomni rozvijeni a prozivani sexuality je
v prvni fadé regulovano respektem k druhym a lidskym pravam, nikoli vétépovanim
spolecenskych norem a predstav o tom, co je spravné a Spatné. Tento princip pak
Standardy WHO zohlednuji pri vybéru a ramovani témat, ktera by v sobé méla for-
malni sexualni vychova zahrnovat.

V analytické casti se proto zamérime na zpUsoby ramovani a razeni obsahu se-
xualni vychovy a témat s ni spojenych v Doporuéeni MSMT a v odpovidajicich ¢astech
vybranych $kolnich vzd&lavacich programti (SVP) a minimalnich preventivnich pro-
gramu (MPP). Referenénim ramcem nam jsou vy$e zminéné Standardy WHO, s nimiz
tyto dokumenty srovnavame, pri¢emz na zakladé hlavnich nesrovnalosti charakteri-
zujeme jejich pojeti sexualni vychovy. Konkrétné si stanovujeme nasledujici vyzkum-
né otazky: 1) Jak se lisi pojeti sexualni vychovy prezentované ve Standardech WHO
a v Doporuceni MSMT? 2) Jakym obsahem $koly naplfiuji souslovi sexualni vychova?
3) Jak skoly uchopuji témata, ktera v holistickém pojeti spadaji do sexualni vycho-
vy - kde je v ramci kurikula umistuji, jak a v jakych konotacich?

1 Holisticka sexualni vychova a koncept intimniho
obcanstvi

DuleZitost sexualni vychovy, resp. jeji nedostatky v soucasném zapadoevropském
vzdélavacim systému jsou aktualné politicky silnym (a kontroverznim) tématem.
Nejcastéjsim predmétem kritiky stavajici sexualni vychovy je jeji diraz na rizikové
aspekty (pohlavni choroby, neplanované téhotenstvi) a opomijeni jejich pozitiv-
nich aspektl (viz Aggleton & Campbell, 2000; Alldred & David, 2007; Ingham, 2005;
McKee et al., 2010).

Diskurz sexuality jako rizika a véci veskrze negativni pritom s sebou nese implika-
ce pro autonomii téch, kterych se tyka a o kterych promlouva - déti a dospivajicich.
Spolecenskovédni teorie genderu a sexuality dlouhodobé spatruji naprosto klicovy vy-
znam diskurzu v produkci (genderovych, sexualnich) subjektd,? jeZ v sobé maji inter-
nalizovat normativni soudy a hodnoty jako prirozené dané, a reprodukovat tak social-
ni rad véetné jeho mocenskych nerovnosti (Butler, 1993; Davies, 2006; Fine, 1988).

Sexualni vychova, ktera se zaméruje pouze na prevenci neplanovanych téhoten-
stvi, pohlavné prenosnych chorob a ochranu reprodukcniho zdravi, tak mimodék
sexualitu redukuje na pohlavni styk (vaginalni penetraci penisem) a predepisuje

vzdélavani, 2017), my jsme se rozhodly ponechat priléhavéjsi a v akademické obci rozsireny
termin holistickd.

2 Do Cestiny byly Standardy WHO prelozeny v roce 2017, v analyze vychazime z obou verzi, pricemz
v textu citujeme Ceskou verzi.

3 Diskurz je v tomto ohledu povazovan za produktivni. Nevytvari pouze védéni o urcité oblasti,
ale do jisté miry také konstruuje subjekty, o kterych promlouva. To, jak se o sexualité mluvi,
mlci, jak je definovana, jaké vyroky o sexu jsou povazovany za legitimni, je zde povazovano za
diskurzni akt, kterym jsou vytvareny zadouci subjektivity a normativni rad (Foucault, 1999).
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heterosexualni identity (Allen, 2004; Epstein et al., 2000; Jarkovska, 2013). Déti
a dospivajici v tomto pristupu nemaji prostor pro rozvijeni své sexualni subjektivity -
to, jak maji sexualitu prozivat a co ji rozumét, je v tomto pripadé definovano dospé-
lymi/instituci (Allen, 2021).4 Sexualni vychova je tak odtélesnéna a racionalizovana,
primarnim zamérenim na predavani fakt( spojenych s rizikovymi faktory sexualitu
biologizuje a medikalizuje (Lamb et al., 2013)° a nereaguje na potreby mladych lidi
(Allen, 2005; Corteen, 2007; Jackson, 1999). Objektivita predavanych znalosti mize
byt navic zkreslena kulturnimi stereotypy, protoze oblast sexualni vychovy je nutné
zatizena moralnimi presvédcenimi a hodnotami (Zimmerman, 2015).°

Regionalni kancelar WHO pro Evropu (WHO) a Federalni centrum pro zdravotni
vzdélavani (BZgA) vydaly v roce 2010 Standardy pro sexudlni vychovu v Evropé, které
mnohé z téchto problematickych aspektl zohlednuji. Standardy WHO predstavuji
uceleny material, ktery podrobné formuluje obsah formalni sexualni vychovy. Kromé
obecnych principl vedeni sexualni vychovy poskytuje i prehled informaci, které by
méli déti a dospivajici znat, a schopnosti a postoju, které by méli rozvijet. Jednot-
liva témata specifikuje a tridi podle vékovych skupin (0-4, 4-6, 6-9, 9-12, 12-15,
15 a vice let). Jedna se o nadnarodni dokument vytvoreny specificky pro evropsky
kontext. V nasi studii se Standardy WHO pracujeme jako s klicovym dokumentem,
k némuz je mozné se vztahovat jako k pomyslnému idealu holistického pojeti sexual-
ni vychovy a s nimz je mozné porovnavat stavajici podobu narodnich, resp. lokalnich
kurikularnich dokumentt. Jedna se totiz o material, ktery je zastitén Svétovou zdra-
votnickou organizaci, coz mu dava symbolickou moc a dostatecnou relevanci, diky
niZ se na néj mohou odvolavat tvirci narodnich vzdélavacich dokument(.

Podle Standardd WHO je treba reformovat sexualni vychovu smérem k holistické-
mu pojeti. Holisticka sexualni vychova tady znamena:

... u€eni se o kognitivnich, emocionalnich, socialnich, interakénich a fyzickych aspek-
tech sexuality. Sexualni vychova zacina brzy v détstvi a pokracuje v obdobi adolescence
a dospélosti. U déti a mladych lidi je jejim cilem podpora a ochrana sexualniho vyvoje.
Postupné vybavuje a posiluje déti a mladé lidi informacemi, schopnostmi a pozitivnimi
hodnotami, aby pochopili a uzivali si svou vlastni sexualitu a méli bezpecné a napliujici
vztahy. Také je vede k odpovédnosti za svou vlastni sexualitu a za sexualni zdravi a pocit
pohody ostatnich lidi. (Regionalni kancelaf WHO pro Evropu & Federalni centrum pro
zdravotni vzdélavani, 2017, s. 25)

Holisticka sexualni vychova se odviji od Sirsi konceptualizace sexuality, které se Stan-
dardy WHO vénuji v prvni ¢asti dokumentu. Sexualitu chapou jako prirozenou soucast

4 Z prizkumu Ceské stfedoskolské unie (2020) vyplyva, Ze se jedna i o pfipad eského vzd&lavani.
V hodinach sexualni vychovy prevazuje frontalni vyklad vyucujicich a v nékterych tfidach neni
ponechan prostor pro kladeni otazek ¢i diskusi.

>V ¢eském kontextu upozoriuje na biologizujici pojeti formalni sexualni vychovy Sadkova (2018).

¢ Napriklad feministicka antropolozka Emily Martinova ve svém kanonickém textu The Egg and
the Sperm: How Science Has Constructed a Romance Based on Stereotypical Male-Female Roles
(1991) odhaluje, jak laické i védecké vyklady o pohlavnim rozmnozovani reprodukuji a naturali-
zuji kulturni stereotypy o (aktivnich) muzich a (pasivnich) Zenach.
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lidského Zivota ve vsech fazich vyvoje a jako oblast, ktera hraje Ustredni roli v utva-
feni osobnosti. Z celostniho pojeti sexuality pak vyplyvaji hlavni principy holistické
sexualni vychovy: studujici jsou sexualnimi subjekty a sexualni vychova by jim méla
pomoci této integralni oblasti Zivota porozumét a pozitivné ji rozvijet.

V dokumentech zabyvajicich se sexualni vychovou se vedle ,,holistické sexualni
vychovy“ mizeme setkat s terminem ,,komplexni sexualni vychova“ (comprehensive
sexuality education). Komplexni sexualni vychova obvykle reaguje na abstinence-
-only sexualni vychovu (tj. vychovu zalozenou na prosazovani sexualni abstinence az
do manzelstvi coby nejbezpecnéjsiho prostredku ochrany verejného zdravi), kterou
povazuje za omezenou a v praxi nedcinnou. Sexualni vychovu tak rozsiruje o dalsi
oblasti, jakymi jsou napf. uceni o antikoncepci, pohlavné prenosnych chorobach,
sexualizovaném nasili, ale také uceni se komunikacnim a interakénim dovednostem.
Prestoze komplexni sexualni vychova zahrnuje vétsi skalu témat a presahy do psy-
chosocialni oblasti, primarni vychodiska a cile zlstavaji stejné jako u abstinence-
-only pristupu - sexualita je pojimana predevsim jako zalezitost rizikova a sexualni
vychova ma slouzit jako prostfedek ochrany verejného zdravi (Ketting & Winkel-
mann, 2013).

Standardy WHO se terminu ,komplexni sexualni vychova“ zamérné vyhybaji. Se-
xualitu nevnimaji primarné jako riziko, ale jako ,,pozitivni lidsky potencial a zdroj
uspokojeni a potéseni“ (Regionalni kancelar WHO pro Evropu & Federalni centrum
pro zdravotni vzdélavani, 2017, s. 25). Pozornost prenasi na subjekt, na pravo pro-
Zivat a vyjadrovat svou sexualitu a na sexualni zdravi nikoli jako na absenci pato-
logickych jev(, ale jako na pocit celkové (dusevni, socialni, télesné, emocionalni)
pohody, k jejichz dosazeni je potreba, aby byla respektovana, chranéna a naplio-
vana sexualni prava vsech osob.

Lidskopravni rozmér sexualni vychovy (a sexuality) Standardy WHO vysvétluji
konceptem ,,intimniho obc¢anstvi“. Intimni obc¢anstvi lze definovat jako svobodu
a schopnost jedince vytvaret a prozivat sebe a své intimni vztahy podle své osobni
volby spolu s uznanim a podporou statu a spolecnosti (Dudova, 2012). Za jeho klicovy
princip Standardy WHO povazuji moralni vyjednavani, ve kterém jsou sexualni zale-
zitosti dohodnuty za souhlasu vSech zucastnénych. Podminkou je vzajemna rovnost
a rozvijeni spolec¢ného chapani souhlasu. K tomu je potreba, aby jedinci neustale
reflektovali a uplatiovali lidska (sexualni) prava sebe sama i druhych, uvédomovali
si svou sexualni autonomii a rozuméli nasledkim svého jednani. Primarnim cilem
formalni sexualni vychovy, ktera chape vyznam intimniho obcanstvi v dnesni ev-
ropské spolecnosti a ridi se principem rovného prava na sebeurceni, by tedy mélo
byt rozvijeni interakcnich schopnosti déti a dospivajicich, jejich kritického mysle-
ni a uvédomeéni si sebe sama a své sexualni identity. Pfedavani védomosti a faktl
ohledné sexuality by stale mélo byt soucasti kurikula, nicméné duraz se pfesouva na
aktérstvi zactva, na pozitivni a emancipacni rozmeér sexualni vychovy s védomim,
ze sexualita a s ni spojené hodnoty a normy jsou zavislé na vyznamech, které se
vyjednavaji v socialni interakci (Regionalni kancelar WHO pro Evropu & Federalni
centrum pro zdravotni vzdélavani, 2017).
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2 Metodologie

V nasi studii provadime dva typy analyzy kurikularnich dokumentu, srovnavaci ana-
lyzu Doporuceni MSMT a Standardid WHO a kvalitativni obsahovou analyzu 3kolnich
vzdélavacich programi (SVP) a minimalnich preventivnich programii (MPP). Obé
analyzy mezi sebou propojuje nas zajem o ramovani jednotlivych témat ¢i oblasti
sexualni vychovy. Podobné jako Entman totiz vérime, Ze vyznam textu (vypovédi) je
velkou mérou ovlivnén pravé ramovanim - tedy pripisovanim vyznamd, interpretaci
a ,,vybérem nékterych prvk( vnimané reality a jejich zdlraznéni ve sdélovaném
textu tak, aby se podporila urcita definice problému, urcita kauzalni interpretace,
moralni hodnoceni a/nebo doporuceni k reseni popisovaného problému“ (Entman,
1993, s. 52). To, ze jsou sexualni vychova a sexualita v kurikulech néjak utvareny,
zaroven vychazi z naseho Cteni spolecenskovédnich teorii sexuality a genderu: zauji-
mame kriticky postoj vii¢i chapani sexuality coby univerzalni a pfirozené dané entity
a nahlizime ji spiSe jako oblast, ktera je interpretovana a konstruovana (Laumann
et al., 1994). Aktivnim vybérem témat, jez maji byt probirana - tim, Ze jsou zd(raz-
novana, anebo naopak vynechavana -, analyzované kurikularni dokumenty vytvareji
jakousi sémantickou reprezentaci sexuality.”

V prvni fazi provadime srovnavaci analyzu dvou dokumenttd vymezujicich obecné
principy sexualni vychovy - Standardd WHO prosazujicich koncept holistické sexualni
vychovy a Doporuceni MSMT, které pracuje s konceptem komplexni sexualni vychovy.
V souladu s principy srovnavaci analyzy kurikularnich dokumentt (Dvorak, 2012) za-
chycujeme vyznamné rozpory i rozdily v pojeti sexualni vychovy mezi sledovanymi
kurikuly. Sledujeme, na jakych predstavach a normativnich hodnotach stavi a jak
se tyto predstavy a normativni hodnoty vazou na jednotliva doporuceni ohledné
podoby vyuky, jejich ocekavanych vystup, role vyucujicich atp. Na zakladé naseho
presvédceni o tvarné povaze sexuality (tvarném utvareni jejiho vyznamu) zdlraz-
nujeme momenty, ve kterych se tato povaha promita do principl sexualni vychovy
stanovenych Standardy WHO. Tyto momenty srovnavame s tim, jak je pojednava
a ramuje Doporuceni MSMT.

Druha faze analyzy pak navazuje na zjisténi z prvni ¢asti. Provadime kvalitativni
obsahovou analyzu (Gavora, 2015) jednotlivych SVP a MPP a sledujeme, nakolik se
obsah dokumentU tykajici se sexualni vychovy priblizuje pojeti holistické vychovy
a intimniho obcanstvi a jejich dirazu na vyjednavani vyznamu a rozvijeni sexualni
subjektivity. Analyze podrobujeme dokumenty z dvaceti instituci, které jsme vybra-
ly ndhodné ze seznamu zakladnich 3kol v Ceské republice. Nékteré z vybranych $kol
nemély uvefejnény minimalni preventivni program, celkem tak zkoumame 20 SVP
a 15 MPP. Vénujeme se pritom pouze obsahu uréenému pro 2. stupen. Divodem
je nase presvédceni, Ze je oblast sexualni vychovy spoleCensky méné tabuizovana

7 Tedy reprezentaci, ktera neni pouhym popisem ¢i odrazem jiz existujici reality, ale aktivné tuto
realitu (Ci jeji verze) utvari (Potter & Wetherell, 1987).
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v obdobi adolescence, a zUZeni na 2. stupen tak predstavuje potencial pro bohatsi
data.

V obsahové analyze jednotlivych SVP a MPP se zamé&fujeme na ramovani sexudlni
vychovy a témat s ni spojenych. Identifikace pasazi, které podrobujeme analyze, se
odviji od dvou riznych kli¢l, coz nasledné rozdéluje tuto ¢ast do dvou pododdild:

1) Pozorujeme, zdali skoly s terminem sexualni vychova pracuji, jak tento ter-
min ramuji a kam jej v kurikulu umistuji. Soustfedime se primarné na formulace
aramce, ve kterych se tato témata v dokumentech objevuji. Odhalujeme tak mozné
vyznamy a definice, které tyto formulace vymezuji pro pojeti sexuality a sexualni
vychovy, a upozorfiujeme na momenty, ve kterych se oddaluji od princip( holistické
sexualni vychovy, jez jsme identifikovaly v prvni fazi analyzy.

2) Hledame v SVP a MMP takovy obsah, ktery $koly sice explicitné neoznacuji
terminem sexualni vychova, ale dle Standardid WHO jej lze za sexualni vychovu
povazovat. Vychazime pritom z matice uvedené ve Standardech WHO.? Témata uve-
dena v matici tvori spiSe formalni ramec nasi analyzy a v prvnim kroku se fidime
kritériem vyskytuje/nevyskytuje se. Témata poté analyzujeme na zakladé narativu
a kontextu, ve kterém se v jednotlivych kurikularnich dokumentech vyskytuji. Prin-
cipy holistické sexualni vychovy a matici od sebe totiz nelze oddélit - Standardy
WHO uvadéji témata v matici s tim, Ze se nejedna o pouhé nabyti znalosti v dané
oblasti. Pokud bychom se soustredily pouze na formalni stranku témat, dala by se
najit cela rada podobnosti s ceskym kurikulem, jednalo by se vsak o redukci, ktera
by nevystihla podstatu vyuky doporucované Standardy WHO.

Jsme si védomy, Ze dvacet instituci, jejichz dokumenty jsme analyzovaly, pred-
stavuje maly vzorek v porovnani s celkovym poctem zakladnich skol, jichz jsou
v Ceské republice pres Ctyfi tisice. Nasim cilem nebyla kvantitativni analyza zmi-
nénych dokument( a predstaveni reprezentativniho vy¢tu pouZitych formulaci sou-
visejicich se sexualni vychovou. Realizovaly jsme kvalitativni sondu zamérujici se
na to, jak mize byt sexualni vychova v kurikulu jednotlivych $kol pfitomna, jakych
mUze nabyvat vyznamu a jak jsou tyto vyznamy v souladu, nebo naopak rozporu
s koncepty holistické sexualni vychovy a intimniho obcanstvi. Na zac¢atku vyzkumu
jsme se rozhodly vybrat nahodné jednu skolu z kazdého kraje. V této fazi jsme
mezi jednotlivymi Skolami pozorovaly pro nas relevantni rozdily v mozné strukturaci
predmeétl a soucasné fadu podobnosti tykajicich se zvolenych témat a zpusobu, jak
jsou formulovana. Rozhodly jsme se vzorek rozsirit o dalsi dokumenty a dosly k po-
Ctu 20 skol, poté jsme konstatovaly, ze se ramovani sexualni vychovy prezentované
v dokumentech shoduje. Mame ovsem potfebu zdlraznit, Ze vzhledem k velikosti
naseho vzorku nelze z vysledkl nasi analyzy usuzovat obsah SVP a MMP viech za-
kladnich 3kol v CR.

8 Vycet témat matice, ktera byla referencnim ramcem analyzy, nabizime v zavéru oddilu 3.3.
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3 Vysledky

V tomto oddilu postupné predstavujeme porovnani princip( Standardi WHO a Dopo-
ruceni MSMT, pouZiti a obsah souslovi sexualni vychova a témata sexualni vychovy
a jejich ramovani ve vybranych SVP a MMP.

3.1 Porovnani principt Standard WHO a Doporuéeni MSMT

Standardy WHO i Doporuceni MSMT deklaruji zamér prispét k zavadéni a systema-
tickému ukotveni sexualni vychovy ve $kolach. Oba dokumenty jsou ramovany ddra-
zem na zdravi coby zakladniho predpokladu pro aktivni a spokojeny Zivot a sexualni
vychovu shodné chapou jako jeden z nastroju podpory $ir$i koncepce zdravi, ktera
zahrnuje biologickou, psychickou i socialni oblast. Potfebu sexualni vychovy oba
dokumenty vysvétluji vyzvami, které globalizace a souvisejici spolecenské zmény
predstavuji pro zdravi. Mirné odlisna formulace této potreby ale predznamenava
zéasadni rozdil, ktery lze pozorovat napFi¢ celou koncepci. Doporuceni MSMT hovori
o naléhavé potrebé sexualni vychovy, spolecenské zmény pritom pojednava z hledis-
ka souvisejiciho ,,nebezpeci negativniho ovliviovani zdravi déti a mladeze* (2010,
s. 2). Standardy WHO ve vyctu spolecenskych zmén také podavaji vycet negativnich
jevl (stoupajici miru HIV, sexualné prenosnych infekci, neplanovanych téhotenstvi),
potrebu ale nazyvaji novou, takovou, ktera reaguje na ménici se spolecenska uspo-
radani a dovoli détem a mladym lidem k sexualité rozvijet ,,pozitivni a zodpovédny
postoj“ (Regionalni kancelar WHO pro Evropu & Federalni centrum pro zdravotni
vzdélavani, 2017, s. 6).

Je to pravé diraz na riziko, kterym se Doporuceni MSMT a jeho pojeti (sexudlni-
ho) zdravi lisi od Standardd WHO. Navrhovanou koncepci sexualni vychovy a jejiho
rozsifeni o psychosocialni oblast nazyva Doporuceni MSMT komplexni, pficemz svym
pojetim komplexnosti se nevzdaluje od vyse zminéné definice komplexni sexual-
ni vychovy. Soustredi se primarné na rizikové a negativni aspekty sexuality a za
cil si klade eliminaci patologickych jevu a zajisténi reprodukcniho zdravi. Sexualni
vychovu zde cini komplexni jeji komplexni pojeti rizik (biologickych, socialnich,
psychologickych), ktera mohou ovliviovat zdravy zivot jedince, nikoli komplexni
pojeti sexuality jakoZto zité pritomnosti mladych lidi a zdravi jako pocitu celkové
pohody. Holistické pojeti Standardi WHO naopak spociva v chapani sexuality jako
vSeprostupujici a vSudypritomné soucasti Zivota a v uvédomeéni, ze ,,soustredéni se
na problémy a rizika neni vzdy v souladu se zvidavosti, zajmy, potfebami a zkuse-
nostmi samotnych mladych lidi“ (2017, s. 12).

Tento rozdil se projevuje i v pojednani sociokulturnich faktoru, které je dle obou
dokumentu tfeba zohledfovat. Doporuceni MSMT argumentuje jejich zohlednéni
v souvislosti s rostouci migraci a kulturni rozmanitosti. Vice k tomuto tématu ne-
zazni, ovsem bezprostfedni ramovani textu - tj. vyCet zdravi nebezpecnych spo-
le¢enskych zmén, sexualnich nemoci a rizikového chovani, zakonceny apelem na
»mravni bezpecné jednani v souvislosti se sexualnim chovanim“ (2010, s. 1) - vnuka
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myslenku, ze sociokulturni faktory jsou pojednany spise z hlediska jejich potenci-
alnich rizik. Standardy WHO také zminuji socialni a kulturni faktory v souvislosti
s jejich vlivem na sexualni zdravi, ale v duchu intimniho obc¢anstvi zohlednuji roli
norem a hodnot ve vytvareni sexuality/sexualni subjektivity a ve vyctu zasadnich vy-
stupu uvadéji, Ze holisticka sexualni vychova ma ,,premyslenim o sexualité a riznych
normach a hodnotach s ohledem na lidska prava docilit budovani vlastniho kritického
postoje“ (2017, s. 35).

Co se tyka pedagogickych kompetenci, Standardy WHO kladou diraz na otevre-
nost vyucujicich, jejich vysokou motivaci k vyuce tohoto tématu a jejich pevnou
viru v uvedené principy holistické sexualni vychovy. Neposkytuji formalni popis pod-
minek, které by méli vyucujici spliovat, spise se soustredi na vyznam hodnotovych
postoju a roli pedagogl a pedagoZek ve vztahu ke studujicim a vzdélavaci situaci.
Jako jeden ze zakladnich predpokladi kvalitni sexualni vychovy zminuji ochotu ,,re-
flektovat své vlastni postoje k sexualité, k hodnotam a normam spolec¢nosti“ (2017,
s. 39). Dale uvadéji, ze by vyucujici neméli pouze predavat fakta, ale také pomahat
Zakynim a Zakdm rozvijet vhodné postoje a dovednosti. Komunikaci, vyjednavani,
sebereflexi, rozhodovani a dovednosti resit problémy pritom povazuji za zaklad kva-
litni sexualni vychovy. Ve vyctu pedagogickych kompetenci se skryva diraz na aktivni
zapojeni studujicich do vyuky, na uznani jejich aktérstvi a poskytnuti prostoru pro
jejich spoluticast na formovani vyuky. Vyucujici by se v tomto pojeti méli vzdat své
autoritativni pozice a jednat spiSe jako ti, kdo umoznuji a podnécuji diskusi mezi
zaky. Tento pristup k vyuce sexualni vychovy predznamenava jiz Gvod dokumentu,
ve kterém si tvarci tym uvédomuje palcivy nedostatek stavajici sexualni vychovy -
tj. irelevanci vyucovanych témat pro zitou pritomnost zactva.

Doporuceni MSMT je v pojednani kompetenci vyucujicich oproti Standardiim WHO
formalistictéjsi, nereflektuje sva filozoficka vychodiska ani interakcné utvarenou
podstatu sexuality, a nevénuje se tak ani vyznamu, ktery tato povaha sexuality mize
mit pro vyuku sexualni vychovy. Zejména se nezaobira pozici zak( a zakyn ve vztahu
k vyuc€ujicim a obsahu vyuky, ve smyslu jejich podilu na definovani ¢i diskutovani se-
xuality a témat s ni spojenych. Dokument sice zminuje nutnost vyucujicich pozitivné
smyslet, mit empatii a schopnost vést dialog, vice prostoru ale vénuji kompetencim
souvisejicim s prevenci a feSenim zdravotné a socialné patologickych jev(. Vyucujici
by zde méli znat legislativni ramec tykajici se témat sexualni vychovy (v prikladech
jsou zminény pohlavni styk, prostituce a kuplirstvi, obchodovani s lidmi, pohlavni
nemoci, pornografie Ci rodiCovstvi). Sexualni vychova vnimana jako soucast preven-
tivnich aktivit také klade diraz na spolupraci mezi skolnim metodikem prevence,
Skolnim specialnim pedagogem ci psychologem, na to, aby vyucujici méli prehled
o specializovanych pracovistich, i na znalost povinnosti v pripadé ,,spachani sexual-
né motivovaného trestného ¢inu, mravniho ohrozeni mladeze apod.“ (2010, s. 5).
Otevrenost pedagozek a pedagogtl k dal$im moznym nahledim na sexualitu (a pri-
padné diskusi na toto téma) je zminéna na poslednim misté a podobné jako dalsi
body neni nijak dal rozebrana ¢i opodstatnéna.
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V oblasti vyuky Doporuéeni MSMT sice zmifiuje jako dllezity aspekt divéru zakyn
a zaku ve vyucujici, tu nicméné ramuje z hlediska ,,efektivniho vychovné vzdélavaci-
ho pusobeni na zaky*“, implikuje tak pasivni roli Zakl ve vyuce (maji na sebe nechat
pUsobit) a upira jim aktivni spoluicast na vybéru a utvareni probiranych témat sou-
visejicich s jejich prozivanim sexuality. Popreni moznosti, Ze by se sexualita mohla
v pfitomném Zzivoté zakl a zakyn zhmotnovat i néjak jinak nez jako védomi rizika pro
budouci zdravy Zivot, se pak zretelné projevuje v proklamované nutnosti propojit
sexualni vychovu s vychovnymi postupy ,,i mimo sexualné vychovny zamér*, jako
»napriklad vztahy mezi chlapci a divkami“ (2010, s. 9). Doporuéeni MSMT timto ra-
movanim stavi vztahy mimo oblast sexuality a intimity. Jako protichiidné ¢i ne zcela
v souladu s konceptem intimniho obcanstvi se muze také jevit definovani etického
pristupu ve vyuce coby ,,zachovani moralnich zasad“. Snad by se dalo domnivat, Ze
moralnimi zasadami se zde rozumi respekt a uznani sexualni autonomie a prava je-
dinct na sebeuréeni v intimnich vztazich, nicméné ve spojeni s jejich ,,zachovanim*
vybizi spiSe k interpretaci tohoto doporuceni jako apelu na konzervovani ¢i predepi-
sovani prijatych norem a hodnot a uzavreni se moznosti moralniho vyjednavani, bez
néhoz dle zminovaného konceptu intimniho obcanstvi nelze prosazovat a ochranovat
lidska a sexualni prava.

Oba dokumenty rozumi sexualni vychové jako nastroji ochrany a podpory zdravi
a vidi ji jako pripravu jedincl na budouci Zivot a jejich zapojeni do obcanské spo-
lecnosti. Oba se v jistém smyslu divaji do budoucnosti. Pojednani toho, co zdravi
a sexualita znamenaji, ma vsak zasadni dopad na to, zdali je tato budoucnost nor-
movana predstavami spolecnosti nebo zdali je jeji utvareni svérené do rukou zaku
a zakyn. Komplexni sexualni vychova se v podani Doporuceni MSMT soustiedi na
rizika a preventivni opatreni, ktera za déti definuji dospéli, a neponechava Zactvu
prostor pro aktérstvi. V disledku tak dochazi k reprodukci norem, sexualni vychova
pripravuje zaky na fungovani ,,v souladu se spolecenskymi normami“, zakovi ,,vsté-
puje moralni principy“, ,,formuje jeho jednani“. Standardy WHO se také vztahuji
k idealni zdravé budoucnosti, ke které ma sexualni vychova prispivat. Tato budouc-
nost je ale ramovana nikoli jasnou predstavou rizik, ale ideou rovnopravnosti - a to
predevsim vseprostupujicich sexualnich prav. Uvédomuje si, Ze tato vSeprostupujici
sexualni prava nemaji jednu danou formu, ze jsou neustale vytvarena a pretvarena
v interakci, diraz proto kladou na moralni vyjednavani a rozvijeni sexualni subjek-
tivity a aktérstvi zak( a zakyn.

Odlisny pristup obou dokument( pravdépodobné vyvéra z jejich rozdilné situova-
nosti - Standardy WHO predstavuji dokument, k némuz se mohou odkazovat tvdrci
narodnich politik v pripadé, Ze chtéji v kurikulu sexualni vychovu akcentovat, ale
tvardi tym Standardid WHO nenese zadnou odpovédnost za jejich pfeneseni do praxe
a nemusi se zodpovidat rdznym nazorovym prouddm, které panuji jak mezi vyucuji-
cimi, tak mezi rodic¢i. Naproti tomu Doporuceni MSMT promlouva ke konkrétnéjsimu
publiku a je pravdépodobné, ze jeho formulace vyvolaji reakce, at jiz ze strany
Skol, tak ze strany rodicd. Konceptualizace sexualni vychovy jako ochrany a pod-
pory zdravi ve smyslu prevence rizikovych faktori muize predstavovat spole¢ensky
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prijatelnéjsi formu argumentace nez konceptualizace sexualni vychovy, kterou pred-
stavuji Standardy WHO. Doporuceni MSMT navic musi zvaZovat celkovy obsah kuriku-
la, provazanost dokumentu s dal$imi narodnimi dokumenty i aplikacni moZznosti skol,
i proto mize byt jeho vyznéni oproti Standardim WHO formalisti¢téjsi.

3.2 Pouziti a obsah souslovi sexualni vychova

V souladu s RVP, ktery slovni spojeni sexualni vychova v popisu ocekavanych vystupt
nebo uciva u predmétd 2. stupné nepouziva, nami analyzované SVP a MMP operuji
spise s terminy, jako jsou sexualni dospivani, sexualita, sexualni zdravi, sexualni
chovani, sexualni zkusenost, sexualni kriminalita nebo sexualni zneuzivani. Presto
se termin sexualni vychova v nékolika dokumentech objevuje.

Dvé skoly sexualni vychovu pouze zminuji a neposkytuji blizsi vysvétleni toho, co
je jejim obsahem. Prikladem muze byt formulace ,,Sexualni vychova - zakladni pojmy
a fakta“ (Vychova ke zdravi, 6. rocnik), ze které nelze vyvodit, co je mysleno onim
»Zakladem*“. V jinych pripadech Skoly nabizeji konkrétnéjsi popis a predstavu, jak
koncipuji obsah a cile sexualni vychovy. Jedna skola ve vyctu témat sexualni vychovy
uvadi lasku a zamilovanost, které mizeme chapat jako pozitivni aspekty sexuality.
Jina zarazuje téma ,,sexualita jako soucast formovani osobnosti“, v némz ze spatrovat
potencial pro zapojeni zactva do zkoumani toho, jak sexualita formuje jejich osob-
nost. Nicméné vétsina Skolami specifikovanych témat odkazuje k rizikovosti sexualni-
ho Zivota. Prikladem muze byt ukazka uciva Rodinné vychovy vypsaného soucasné pro
8. a 9. roc¢nik: ,,zdravi reprodukéni soustavy, sexualita jako soucast formovani osob-
nosti, zdrzenlivost, predcasna sexualni zkusenost, promiskuita; problémy téhoten-
stvi a rodicovstvi mladistvych; poruchy pohlavni identity*.

Dalsi z ukazek ilustruje jesté jiné pojeti sexualni vychovy, takové, které se ne-
zaméruje na rizika sexualniho zivota a vénuje se primarné fyziologickym proménam
v obdobi puberty. Z hlediska holistické vychovy je zajimavé, jak si skola predsta-
vuje, Ze by studujici méli k probiranym tématdm pfistoupit: ,,sexualni vychova -
zak zna pojmy pohlavni zralost, hormony, menstruace, chape rozdily mezi muzem
a zenou, dokaze vysvétlit faze vyvoje divky a chlapce, vysvétli pojmy zralost - du-
Sevni, télesna, socialni“ (Rodinnd vychova / Viychova ke zdravi, 7. rocnik). Studujici
maji znat pojmy, chapat rozdily, vysvétlit faze. Skola zde funguje jako predkla-
datelka obsahu - norem, které maji studujici néjakym zplsobem prijmout a pfi-
padné je vysvétlit. Zaci a zakyné nejsou prizvani k tomu, aby se procesu aktivné
Gcastnili a spolecné hledali, jaké vyznamy muze napriklad ,,zralost* mit pro rizné
aktéry a aktérky.

Souslovi sexualni vychova v minimdlnich preventivnich
programech
Rozpracovanost jednotlivych minimalnich preventivnich programi se velmi lisi, v né-
kterych se pouze dozvidame, Ze jednim z témat prevence je rizikové sexualni chova-
ni, nékde se skola tématim spadajicim do sexualni vychovy vénuje zevrubnéji, ale
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neoznacuje je jako sexualni vychovu. Stejné jako u Skolnich vzdélavacich programu
véak i u programu prevence nalezneme pouhé zminky bez bliZsi specifikace. Kdyz
Skoly sexualni vychovu v MPP blize specifikuji, je jeji obsah vymezovan podobné jako
u SVP, jedna se primarné o ochranu pred pohlavné prenosnymi infekcemi (se zvlast-
nim ddrazem na HIV), vychovu k planovanému rodicovstvi, popr. prevenci dalsich ,,ri-
zikovych® jevl. Pouze u jedné Skoly se objevuje formulace, kterou lze interpretovat
tak, Ze se studujicim muze dostavat prostor pro hledani vlastnich pozic a pristupt
k sexualnimu zivotu: ,,rozhodovani v oblasti sexualniho Zivota“.®

3.3 Témata sexualni vychovy a jejich ramovani

V predchozi cCasti jsme se zabyvaly obsahem, ktery skoly samy nazyvaji sexualni
vychovou. V této &asti se zaméFime na obsah SVP a MMP, ktery $koly explicitné nena-
zyvaji sexualni vychovou, ale do sexualni vychovy jej mizeme na zakladé Standardd
WHO zaradit. Analyzované dokumenty porovnavame s matici uvedenou ve Standar-
dech WHO, ktera vychazi z principt uvedenych v prvni ¢asti dokumentu a rozviji
jednotliva témata sexualni vychovy v souladu s psychosocialnim vyvojem déti. My se
obracime konkrétné na cast matice vénujici se véekovému rozmezi 12-15 let.

Skolni vzd&lavaci programy se v mnoha bodech s tematickymi doporucenimi ma-
tice WHO pro vék 12-15 let prekryvaji, tento prekryv ma vsak sva omezeni. Témata
dle Standard WHO se v SVP objevuji napfi¢ riiznymi pfedméty, coz je na jednu
stranu Zadouci, protoze se zde nabizi potencial mezipredmétového presahu, na dru-
hou stranu jejich zarazeni v Case (at uz béhem jednoho skolniho roku, nebo napfic¢
rocniky) vzbuzuje otazku, nakolik se je dari v realité propojovat nebo zda jsou vy-
ucujicimi i studujicimi vnimana jako témata souvisejici se sexualni vychovou, kdyz
tak nejsou explicitné oznacovana. Napriklad komunikace, naslouchani, empatie ¢i
asertivita, jez se ve Standardech WHO prolinaji napri¢ jednotlivymi kategoriemi,
jsou i v SVP bez vyjimky obsaZeny, nicméné neni jasné, zda je ucivo navazano i na
oblast intimnich vztah( a zda se probiraji i témata, jako je souhlas k sexu nebo
komunikace vlastnich hranic a potfeb v ramci intimnich, romantickych ¢i sexualnich
vztahl. Jako konkrétni priklad lze uvést skutecnost, Ze vét$ina nami analyzovanych
SVP zafazuje téma rozpoznani manipulativniho chovani a nacvik odmitnuti v pripadé
navykovych latek, ale o rozpoznani manipulativniho chovani ve vztahu a moznosti
odmitnuti sexualni aktivity se nezmifiuji. Analyzované SVP a MPP maji blize k pojeti
komplexni sexualni vychovy artikulované Doporuc¢enim MSMT nez k pojeti holistické
sexualni vychovy. Zretelné je zaméreni na prevenci rizik spojenych se sexualitou
(pohlavné prenosné nemoci, otéhotnéni v brzkém véku, sexualni zneuzivani atp.)
a diraz na vyznam sexualni zdrzenlivosti.

9 Minimalni preventivni programy v nékterych pripadech obsahuji informace o tom, s jakymi exter-
nimi subjekty Skoly spolupracuji a jaké typy programu svym studujicim zprostfedkovavaji. Obsahu
programu externich organizaci se v na$i studii blize nevénujeme.
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Soucasné je znat, ze kurikulum neni dostatecné aktualizovano, protoze i pres
toto zaméfeni na rizika pouze dva SVP explicitné zmifiuji téma pornografie, které
je v poslednich letech (pedagogickou) verejnosti vnimano jako palcivé vzhledem
k nizkému véku, ve kterém se déti s pornografii poprvé setkavaji (Children’s Com-
missioner England, 2023). Standardy WHO toto téma, na rozdil od Doporuceni MSMT
a vétsiny nami analyzovanych SVP a MPP, ve své matici reflektuji.

Kdyz se zamérime na popis kognitivnich operaci, pomoci nichZ maji studujici de-
klarované ucivo zpracovat a které jsou formulovany primarné v oc¢ekavanych vystu-
pech, je v SVP a MMP zfejma znacna normativnost pfedavaného obsahu. Setkavame
se s formulacemi odkazujicimi na osvojeni predaného uciva zapamatovanim a jeho
pripadnou reprodukci ¢i aplikaci v praxi, at' uz jde o faktické informace, nebo pre-
davané postoje ¢i hodnoty, napr.: , dokaze vysvétlit roli rodiny v zivoté clovéka“,
,»,Znha prevenci pohlavné prenosnych chorob“, ,identifikuje zakladnich chyby v ko-
munikaci“, ,rozliSuje manipulacni pdisobeni médii“. Pouze jeden SVP uvadi v ramci
Etické vychovy formulace, které v souladu s holistickym pristupem implikuji, Ze je
studujicim dana moznost rozvijet své vlastni predstavy o sexualité: ,,rozviji svoji
sexualni identitu“ ¢i ,,vyjadri své nazory, pocity a postoje k lasce*.

Jsme si pritom védomy, Ze pedagogika musi byt do jisté miry normativni, protoze
jak tvrdi Dvorak s Dvorakovou, ,,(...) jinak by byl vybér cilt a obsah( vzdélavani zce-
la ponechéan praxi (...) nebo politikim* (2018, s. 136). Ovéem podobné jako Dvorak
a Dvorakova, kteri se v tomto pripadé vénuji kurikularni podobé historického uciva,
vérime, Ze normativni rozhodnuti o vybéru a razeni uciva by se mélo odvijet od em-
pirickych a etnografickych vyzkumu o vnimani sexuality samotnymi aktéry (zejména
pak studujicimi), a nikoli moralnimi presvédcenimi a spolecenskymi dogmaty.

Standardy WHO v nékterych formulacich uvedenych v matici mohou rovnéz vyzni-
vat normativné, ovéem v porovnani s analyzovanymi SVP a MPP berou vice v potaz
socialni faktory a jedinecnost kazdého clovéka. Studujici maji napr. podle mati-
ce dostat informace o ,,rlznych oekavanich a chovani souvisejicim se sexualnim
vzrusenim a pohlavnimi odlisSnostmi“ (2017, s. 56), ¢imz Standardy WHO uznavaji
existenci rozdilnych potreb a nabizeji diskusi o spolecenskych ocekavanich ohledné
sexuality. Formulace, jez by naznacovaly, ze studujici dostavaji prostor k diskusi
a vyjednavani vyznamu jednotlivych témat spojenych se sexualitou, se v analyzova-
nych SVP a MMP objevovaly velice zFidka.

Matice Standardi WHO rozdéluje témata sexualni vychovy do osmi hlavnich ka-
tegorii: lidské télo a vyvoj Clovéka; plodnost a rozmnoZovani; sexualita; emoce;
vztahy a Zivotni styl; sexualita, zdravi a pocit pohody; sexualita a prava; socialni
a kulturni faktory ovliviujici sexualitu (hodnoty/normy). Matice u kazdé kategorie
specifikuje témata, tedy informace, které by si méli studujici osvojovat, a dovednos-
ti a postoje, které by méli v dané oblasti rozvijet. ACkoli je matice takto rozclenuje,
témata i kategorie jsou vzajemné provazané a napriklad kategorie ,,sexualita a pra-
va“ a ,socialni a kulturni faktory ovliviujici sexualitu“ se vice ¢i méné prolinaji se
vsemi ostatnimi kategoriemi. Pokud bychom mély matici Standardi WHO srovnavat
se skolnimi kurikuly podle kazdé z kategorii, nutné bychom se dopoustély opakovani.
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Pri prezentaci vysledk( nasi analyzy tak kategorie slucujeme do dvou vétsich celkd,
které osciluji kolem: 1) sexuality a télesnosti (télesnych zmén a jejich prozivani)
a 2) socialniho rozméru sexuality (partnerskych vztahtd, emoci, prav a sociokultur-
nich faktor( ovliviujicich sexualitu).

Télesnost a sexualita

Télesnost je v SVP a MMP pojednana primarné v souvislosti s fyziologickym vyvojem
(,,zak popise s uzitim vhodné terminologie télesné a fyziologické zmény v obdobi
dospivani“), télesnou hygienou a udrzovanim zdravi jednotlivych télesnych soustav,
které je davano do souvislosti s plodnosti a reprodukci (,,zak charakterizuje nastup
reprodukcnich funkci®). Formulace v ucivu a ocekavanych vystupech naznacuji za-
sadni odchyleni od princip( holistické sexualni vychovy a jejich dirazu na to, jak
télesné zmeény prozivaji sami zaci a zakyné. Dospivani je v analyzovanych kurikulech
pojednano spise jako vyznamny predél, ktery se vztahuje k budoucnosti a ve kterém
je dulezZité prijmout odpovédnost (,,zak vysvétli, proc¢ je obdobi dospivani zlomové
pro prijeti odpovédného vztahu k sobé samému, ke svému zdravi a Zivotnimu stylu“)
¢i jako jedna z Zivotnich fazi, které lze ,popsat“ (,,zak charakterizuje jednotliva
obdobi lidského Zivota od novorozence az po stari“), ¢imz se vytvari dojem, Ze si
témito fazemi prochazi vsichni jedinci stejné - bez ohledu na gender, sociokulturni
a interakcni faktory, vlastni prozitek atp. - a ze studujici by tyto zmény méli jedno-
duse ,,uznat“, jako kdyz zak/zakyné ,respektuje zmény v obdobi dospivani, vhodné
na né reaguje“. Apel na ,,vhodné* chovani vytvari prostor pro vynaseni normativniho
soudu o spravném chovani za studujici, a stoji tak v kontrastu s matici Standardd
WHO, podle niz ma tato oblast pomoci Zzakim a Zakynim ,,popsat, jak pocity z vlast-
niho téla mohou ovlivnit jejich zdravi, chovani a vnimani sebe sama“, ¢i v nich roz-
vijet ,,pochopeni a prijeti zmén a rozdild kazdého téla* (Regionalni kancelai WHO
pro Evropu & Federalni centrum pro zdravotni vzdélavani, 2017, s. 55) bez pevné
danych normativnich ocekavani.

Pojednani dospivani jakozto fyziologickych zmén je pak v analyzovanych SVP
Casto uvadéno v souvislosti s reprodukcnimi funkcemi, a implicitné se tak vytvari
dojem, Ze dospivani spociva predevsim v pripravé na zodpovédnou prokreativni bu-
doucnost. V oblasti reprodukce je davan diraz na ,,spravné“ nacasovani a ochranu
zdravi pred sexualné prenosnymi infekcemi (jmenovité jsou zminovany HIV/AIDS
a hepatitida), pricemz predcéasny pohlavni styk je pojednan jako riziko pro téles-
né i ,,psychické zdravi (naruseni vyvojového Ukolu zformovani identity, nespravna
motivace k sexu aj.)“. Podle Standardi WHO by méla sexualni vychova v oblasti
reprodukce studujicim pomoci ,,védomé se rozhodnout, zda mit, nebo nemit sexualni
zazitky“ (Regionalni kancelair WHO pro Evropu & Federalni centrum pro zdravotni
vzdélavani, 2017, s. 55). Analyzovana SVP naproti tomu v této oblasti vytvari dojem,
Ze by se studujici méli sexualnim zazitkim spise vyvarovat. Obdobné je pojednano
i téma antikoncepce, kde zcela chybi zminky o komunikaci a sdileni odpovédnosti
za antikoncepéni metody zdiraznované v matici Standardd WHO.
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O télesnosti jako jednom z prostfedku vztahovani se k sobé a k jinym lidem, kte-
ré maze prinaset potéseni, se ve vétsiné nami analyzovanych dokumentd nemluvi.
Pouze jeden SVP udava zminku o orgasmu, masturbaci a erekci, slovo potéseni se
nevyskytlo ani jednou. Michelle Fineova jiz v roce 1988 pozoruje, jak jsou ve vyuce
sexualni vychovy uml¢ovana témata, ktera se vazou na prozivani a vnimani sexuality
zakynémi a zaky. Fineova se pritom soustredi na chybéjici diskurz touhy, zejmé-
na zenské, a argumentuje, ze umléovani diskurzu touhy ve vyuce sexualni vychovy
upira zakynim jejich (sexualni) aktérstvi, zabranuje jim rozvijet jejich sexualni
subjektivitu a odpovédnost, a tim v dusledku zvysuje Sanci, Ze se stanou obétmi
presné téch rizik, ktera jim jsou pri vyuce tepana do hlavy. O dvé desetileti pozdéji
povazuje situaci stale za aktualni (Fine & McClelland, 2006). K podobnym zavérim
dosla v ceském kontextu i Jarkovska (2013), ktera pri analyze hodiny sexualni vycho-
vy pozorovala, Ze pokud byly zminény rozkos ¢i slast, byly vzdy davany do souvislosti
s muzskou zkusenosti - primarné z toho divodu, Ze muzZsky orgasmus je na rozdil od
zenského podminkou poceti. Jarkovska dale ukazuje, Ze v détském vnimani zenské
télesnosti nejenze absentovalo potéseni, ale prevazovala obava z bolesti spojené
s menstruaci a porodem. Zenské télo a jeho procesy byly Zaky a zakynémi vnimany
silné negativné. Potéseni je pritom jednim z hlavnich divodd pro zapojovani se do
sexualnich aktivit a zarazeni tématu potéseni do sexualni vychovy mize mladym
lidem pomoci uvédomit si vlastni preference ohledné toho, co je jim prijemné,
a naslednou komunikaci téchto prani partnerim a partnerkam (Ingham, 2005).

Vztahy, emoce a socialni rozmér sexuality

Co se tyka vztahd, laska je v analyzovanych SVP vymezovana po boku pratelstvi
a dalsich vztahu, které mezi sebou mohou dva lidé mit. Opakované se objevuje
formulace ,,Vztahy mezi lidmi a formy souziti: vztahy ve dvojici: pratelstvi, las-
ka, manzelstvi, rodicovstvi“, ktera implicitné stanovuje urcitou chronologii vztah(
a predepisuje scénar heterosexualni reprodukce. Orientace kurikula na budoucnost
Zactva, ktera je normovana predstavami spolecnosti, se pak promita ve formulacich
jako ,,specifikuje kvality partnerského vztahu a vyvodi zavéry dulezZité pro volbu
partnera®, ,,pojmenuje povahové vlastnosti partnerq, které jsou predpokladem pro
zalozeni stabilni rodiny*“ ¢i ,,objasni rizika spojena s neuvazenou volbou partne-
ra“. Podobné formulace vytvareji dojem, ze je nutné si najit vhodného partnera ci
partnerku, a implicitné prenaseji odpovédnost za nefunkcni partnerské vztahy na
studujici, kteri méli ucinit uvazlivéjsi vybér.

SVP adresuji rozdily mezi chlapci a dévéaty, at' uz v souvislosti s fyziologicky-
mi zménami v puberté nebo v souvislosti s chovanim, napr. ,,rozdily mezi muzem
a zenou i jejich odlisné role ve spolecnosti“. Neni vsak jasné, do jaké miry dochazi
k reflexi sociokulturnich norem, které ovliviiuji genderové role, nebo zda se odka-
zuje v duchu biologického determinismu na jejich ,pfirozenou® danost. Casto se
v souladu s RVP v analyzovanych SVP operuje s (kultivovanym) chovanim ¢i respek-
tem ,,k opacnému pohlavi“. Nékteré skoly nabadaji k hledani vlastnosti, které maji
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divky a chlapci spoleéné, u vétsiny SVP se viak odhaluje chapani chlapcti a divek
jako dvou prirozené odlisSnych entit, které stoji ve vzajemné opozici. Tato binarita
je pritom pojimana jako komplementarni, jak se ukazuje pfi pojednani vztahd, jez
jsou v analyzovanych SVP témé&f vyluéné heterosexualni. Predesilaji tak existenci
vztahd, ve kterych se maji Zeny a muzi vzajemné dopliovat, a zapominaji na dalsi
sexualni a vztahové orientace. Registrované partnerstvi zminoval vedle manzelstvi
pouze 1 SVP, jinde byla ,,homosexualita“’® zminéna mezi pojmy, jakymi jsou celibat,
incest, Uchylka ¢i sexualni deviace - je tedy namisté se ptat, jakym zpUsobem je
téma sexualni orientace vyucovano a zda nedochazi ke stigmatizaci neheterosexu-
ality ¢i pfimému spojovani s poruchou. Vétsina analyzovanych SVP se zabyva pro-
blémem diskriminace a nesnasenlivosti, homofobii zminuje jen pét analyzovanych
Skol (nékteré v SVP, jiné v ramci MPP), lze se pouze domnivat, jak a zda vibec se
Skoly vyporadavaji s problémem nesnasenlivosti vici lidem jiné neZ heterosexualni
orientace.

Podobné problematické mize byt pojeti genderové identity, ta nebyla zminéna
ani v jednom z analyzovanych SVP, a je tak nasnadé pochybovat, jak $koly o genderu
pojednavaji a zda jsou schopny rozliSovat mezi kategoriemi genderu a pohlavi."
V této oblasti se setkdvame s pojmem ,,poruchy pohlavni identity“, ktery pravdé-
podobné odkazuje k jiz neaktualnimu medicinskému pojeti trans identity, a ani zde
neni zfrejmé, jakym zpusobem je s tématem pracovano. WHO jiZ pfed nékolika lety
jasné deklarovala, Ze trans identita je variaci genderové identity, nikoli poruchou,
coz zohlednuje i nejnovéjsi 11. vydani Mezindrodni klasifikace nemoci (MKN-11;
World Health Organization, 2019)."2 Soucasné ramovani trans identity v analyzova-
nych SVP miZe byt pro zaky a zakyné znacné stigmatizujici, nemluvé o hrozbé trans-
fobnich &ind, kterych se v Cesku ¢asto dopoust&ji nejen vrstevnici, ale i pedagogicky
sbor (Pitonak & Machackova, 2023).

Kurikulum zaloZené na predepisovani spolec¢enskych norem v oblasti intimnich
vztah( nutné zastarava, nebot nedokaze postihnout dynamické spoleenské zmény.
Tento nedostatek je zvlast patrny u otazek genderové a sexualni identity a vztaho-
vych usporadani, které se neustale proménuji. Skoly by mély byt schopny na tyto
spolecenské zmény adekvatné reagovat, aby pro své studujici zistavaly relevantnim
zdrojem poznani. Jak uvadi Fafejta, sexualita je ,,proménliva, reaguje na socialni
zmény a jeji soucasti je vzajemné vyjednavani aktér - sexualité dava podobu in-
terakce“ (2016, s. 75).

1 Termin ,homosexualita“ ze vidét jako diskutabilni, jelikoz historicky odkazuje k diagnostické
kategorii, ktera vidéla gay a lesbickou sexualni orientaci jako poruchu. Tento pojem vsak pouzi-
vaji i Standardy WHO.

" Povazujeme za nutné podotknout, Ze k zamérovani pojmd gender a pohlavi dochazi bohuzel
i v Ceské verzi Standard( WHO. Prestoze puvodni anglicka verze dokumentu pouziva termin
»gender® (nikoli ,,sex“, tj. biologické pohlavi), Ceska verze jej na mnoha mistech nespravné
preklada jako ,,pohlavi“.

2 MKN-11 je v Ceské republice stale v procesu prekladu, nicméné nahled posledni verze pracuje
s oznaCenim ,,nesoulad pohlavni identity” v kategorii Stavy souvisejici se sexualnim zdravim
(Ustav zdravotnickych informaci a statistiky CR, 2023).
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4 Diskuse

Od roku 2021 probiha tzv. velka revize RVP ZV, v dobé uzavérky clanku byla verej-
né dostupna koncepce revize jednotlivych vzdélavacich oblasti. Koncepce revize
vzdéldvaci oblasti Clovék a zdravi uvadi, ze vzdélavaci oblast Clovék a zdravi ma
klast ,,d(raz na rozvoj osobnosti Zakl - jejich sebepoznavani, vzajemné poznavani
a posilovani odolnosti zZaka, coz vede k rozvoji psychického a fyzického zdravi“
(Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2023, s. 2), v poznamce pod ¢arou
pak doplnuje:

K sebepoznavani a vzajemnému poznavani patri: sebeidentifikace, sebevédomi, sebe-
uvédomeéni, sebelcta, dale rozviji strategie prace s prekazkami a tlakem okoli, rozvoj
vile, sebeovladani a odolnost, citlivost k vlastnim potfebam a potfebam druhych, zna-
lost vlastnich hranic (télesnych i psychickych), zaméruje se na ohleduplné a podporujici
vzajemné vztahy, empatii a vzajemnou pomoc a spolupraci vedouci k vSestranné pohodé
v rezimu skoly i v Zivoté mimo Skolu, rozviji digitalni hygienu atd.

Jednou z nejvétsich zmén, kterou koncepce navrhuje, je zavedeni samostatného
vzdélavaciho oboru Osobnostni a socidlni vychova' s tim, ze by se v Osobnostni
a socialni vychové dostalo vétsiho prostoru Etické vychové, ktera v sou¢asném RVP
figuruje jako doplnujici, tedy Skolou volitelny vzdélavaci obor. Dale koncepce zdu-
razfiuje potfebu dostatecné casové dotace, dileZitost metod aktivniho uceni a pro-
Zitku, potrebu mezioborové provazanosti a propojeni s dalSimi vzdélavacimi oblast-
mi, jako je Vychova k obcanstvi.

Zavedeni Osobnosti a socidlni vychovy jako samostatného vzdélavaciho oboru
povazujeme za prileZitost pro rozvoj sexualni vychovy v duchu principd WHO. Osob-
nostni a socialni vychova, v niz se ,,uCivem stava sam zak“ (Ministerstvo Skolstvi,
mladeZe a télovychovy, 2021, s. 133) a jez méa klast diraz na proZitek vlastniho
téla, emoci, na diskusi udalosti kazdodenniho zivota a témat, ktera jsou pro zaky
a zakyné aktualni, miZe mit pro rozvoj pozitivniho, odpovédného a bezpeéného
pristupu k sexualité a intimnimu Zivotu zasadni vyznam. Ve stavajicim RVP je Osob-
nostni a socidlni vychova zarazena jako prarezové téma a je otazkou, nakolik se
jednotlivym skolam v realité Skolnich trid dari zarazovat prurezova témata do vyuky
a jakym zplsobem tato na vyjednavani a diskusi zaloZzena témata soupefi s diskur-
zem sexuality, jeZ je v SVP (i RVP) pojednana jako zaleZitost rizikova, biologicka ¢i
reprodukcni, implicitné se vztahujici ke zdravé (heterosexualni) budoucnosti Zactva.

Pokud vsak bude Osobnostni a socidlni vychova svébytnym vzdélavacim oborem
s dostatecnou Casovou dotaci a kvalifikovanym vedenim, je Sance, ze se vedle pou-
hého predavani informaci otevre ve vyuce prostor, ve kterém budou studujici aktivné
rozvijet praktické dovednosti potrebné pro jednani v souladu s témito informacemi.
Je to pravé rozvoj schopnosti, jako napr. ,jak komunikovat, jak vyjednavat, jak

13 Soucasti vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi by podle koncepce mély byt celkem tifi obory: Télesnd
vychova, Vychova ke zdravi a bezpeci a Osobnostni a socidlni vychova.
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vyjadrovat své pocity nebo jak jednat v nezadoucich situacich“ (Regionalni kancelar
WHO pro Evropu & Federalni centrum pro zdravotni vzdélavani, 2017, s. 42), které
Standardy WHO povazuji za klicovou soucast holistické sexualni vychovy. V obecné
roviné lze Fici, Ze nabizena Koncepce revize vzdéldvaci oblasti Clovék a zdravi kon-
venuje se Standardy WHO. Zalezet vsak bude na tom, nakolik a jakym zpusobem
se myslenky formulované v koncepci promitnou do formulace oekavanych vystupl
a nasledné do vzdélavaciho obsahu.

Zavér

V nasi studii jsme provedly kvalitativni analyzu Doporu¢eni MSMT (2010), vybranych
$kolnich vzdélavacich programii (SVP) a minimalnich preventivnich programt (MPP)
s cilem zjistit, jak se jejich pojeti odliSuje od princip(, vychodisek a témat holistické
sexualni vychovy artikulovanych ve Standardech WHO (Regionalni kancelar WHO pro
Evropu & Federalni centrum pro zdravotni vzdélavani, 2010; 2017).

V Doporuceni MSMT i jednotlivych SVP a MPP jsme identifikovaly mnoho stejnych
¢i podobnych témat, ktera Standardy WHO zahrnuji do holistické sexualni vychovy.
Ne vzdy lze z ¢eskych kurikul interpretovat obsah, principy a vyznamy, které se za
jednotlivymi tematickymi okruhy skryvaji, nicméné u mnohych lze alespon narysovat
mozné interpretacni ramce, do kterych jsou témata zasazovana, a ty se od principl
Standardu WHO vyznamné lisi.

Kdyz skoly pracuji primo se souslovim sexualni vychova, pojimaji jej v radé pri-
padu tak, jako by se jednalo o souslovi, jehoZ obsah neni tfeba vysvétlovat, jako by
byl jeho vyznam vsem zfejmy. V pripadé, Ze skoly sexualni vychovu napliuji néjakym
konkrétnim obsahem, vymezuji jej spiSe Uzce a je zrejma primarni orientace na ri-
zika. Sexualni vychova v pojeti skol predstavuje prostor pro vysvétleni reprodukce,
varovani pred ,,pred¢asnym® rodiCovstvim, vysvétleni zasad ochrany pred pohlavné
prenosnymi infekcemi se zvlastnim dirazem na HIV, které je na rozdil od jinych typQ
pohlavné prenosnych infekci explicitné jmenovan. V pripadé, ze SVP a MPP pojedna-
vaji témata spojena s holistickou sexualni vychovou, jako jsou komunikace, prozitky,
vztahy, identita a sebeurceni atp., neni zrejmé, nakolik jsou navazana na intimni
partnerstvi a zda nejsou podavana tak, jako by se sexualitou nesouvisela.

I kdybychom odhlédly od konceptu holistické vychovy, mizeme konstatovat, ze
sexualni vychova potrebuje zrevidovat, protoze soucasné RVP a na néj navazané
SVP nezohledriuji spolec¢enské zmény. At uz se jedna o pouzivani zastaralych ter-
mind, jako je ,porucha pohlavni identity* odkazujici k transgender identité, nebo
nereflektovani rozmachu internetové pornografie i spoleCenské debaty o sexualnim
nasili.

Soucasné pojeti sexualni vychovy lze popsat jako predepisujici normy ohledné se-
xuality, tedy se zda, ze kurikulum spiSe predava studujicim hotové predstavy o tom,
jak maji sexualni zkusenosti a intimni vztahy vypadat. V SVP se asto objevuji prokla-
mace, ze naudi ,,zdravému pristupu, postojim“, a implicitné tak predkladaji jednu
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formu zdravého téla, vztahu, sexuality. Standardy WHO se proti takovému pristupu
vymezuji. Zduraziuji, Ze holisticka sexualni vychova je ,,orientovana na souvislosti
a vénuje patfi¢nou pozornost potfebam zaku. Ti se velmi lisi ve svém socialnim a kul-
turnim zazemi, coz musi byt adekvatné reflektovano (neexistuje jeden ,vseobecny,
na vse pasujici‘ pristup)“ (Regionalni kancelar WHO pro Evropu & Federalni centrum
pro zdravotni vzdélavani, 2017, s. 38).

Je samozrejmé nasnadé se ptat, zdali by Skola mohla témata pojednat jinak,
méné normativné, a dat tak studujicim prostor pro vlastni objevovani vyznamd, kdyz
se tato témata objevuji prevazné ve Vychové ke zdravi. Samotné RVP v charakteristi-
ce vzdélavaci oblasti Clovek a zdravi, pod kterou Vychova ke zdravi spada, odhaluje
svUj normativni postoj, kdyz deklaruje, ze nauci ,,spravnému*, ,,zdravému* chovani.
Tedy takovému, které spise neZ jako vyjednavané pusobi jako predepsané spole-
¢enskymi normami. Oblast ma prinaset ,,zakladni podnéty pro pozitivni ovliviiovani
zdravi (poznatky, ¢innosti, zpisoby chovani)“, studujici se s nimi maji seznamovat
a vyucujici maji jit ,,kladnym osobnim prikladem* (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2021, s. 97).

Pozdéji ma sice pristoupit ,,diraz i na vétsi samostatnost a odpovédnost zakd
v jednani, rozhodovani a cinnostech souvisejicich se zdravim* a dalo by se tedy
ocCekavat, ze i v rozpisu uciva a ocekavanych vystupl bude kladen na svobodu vyjed-
navani a rozhodovani patfiény diraz, nebo - podivame-li se z druhé strany - bude
ustoupeno od predavani jasné danych norem a hodnot. Samostatnost v rozhodovani
je vsak, zda se, legitimni v pripadech, kdy se tak déje v mantinelech zasad dohod-
nutych spolecnosti a predanych $kolni instituci: ,,Zaci si osvojuji zasady zdravého
zivotniho stylu a jsou vedeni k jejich uplatinovani ve svém zivoté“ (Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021, s. 97).

Formulace ocekavanych vystupl a uciva, které implikuji, Ze by se studujici méli
vénovat vlastnimu prozitku a vyjednavat i diskutovat vyznam interpersonalnich
vztah, se objevuji pouze zfidka, ve spojeni se sexualitou témér vibec. Potencial
lze vidét ve vzdélavacim oboru Vychova k obcanstvi. Ten ze své podstaty zaméreni
se na spolecenské fenomény muze vytvaret prostor pro diskusi, vyjadreni nazo-
ra, reflexi vlastnich postojd a zohlednéni rdznorodosti. Obdobny potencial vidime
i v Etické vychové. Prestoze urcité moralni a etické principy jsou dany evropskymi
hodnotami a pravnim radem, existuje v této oblasti rada otazek, jejichz ,spravné
reseni se bude lisit na zakladé konkrétnich situaci a zkusenosti, hodnot a potreb
zGCastnénych aktérl( a aktérek. Také zde lze tedy vidét prostor pro podporu stu-
dujicich v hledani jejich vlastnich odpovédi a kritickém nahliZeni sociokulturnich
faktor(. Podporu vyjednavani studujicich povazujeme za zakladni princip vyuky,
protoze kurikulum bude ze své podstaty vzdy do jisté miry zaostavat za spolecen-
skymi zménami. K obdobnym zavérim, tedy ze potfebam studujicich by vice nez
soucasné biologizujici pojeti sexualni vychovy spojené s predavanim spolecenskych
norem odpovidala koncepce sexualni vychovy v predmétech zalozenych na budo-
vani osobnich a obcanskych kompetenci, kde je davan vétsi prostor reflexi sou-
casnych norem a jejich vyjednavani, dochazi nizozemska studie Censeové et al.
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(2020). Jak zminuji i Standardy WHO: ,,V ramci biologie bude prevazovat zaméreni
sexualni vychovy na fyzické a zdravotni aspekty. Naproti tomu, je-li zastresujici
predmét z oblasti humanitnich véd, bude vice pozornosti vénovano socialnim, in-
terakénim a moralnim aspektim“ (Regionalni kancelafr WHO pro Evropu & Federalni
centrum pro zdravotni vzdélavani, 2017, s. 16). Nejde tedy pouze o to, jaka té-
mata sexualni vychovy vyucovat, ale také v ramci jakych predmét( je zarazovat,
nebot’ zastresujici vzdélavaci obor determinuje zplsob, jakym budou pojednana
témata ramovana, a spolu s tim determinuje i celkovou povahu sexualni vychovy.

Podékovani

Studie byla podporena Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (projekt ¢. 261923)
a Masarykovou univerzitou (projekt MUNI/A/1470/2022). Dékujeme redakci a ano-
nymnim recenzujicim za cenné pripominky, které nam vyznamné pomohly pri do-
pracovani naseho textu.
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Kritické mysleni v kontextu didaktiky
filosofie a zaklad(i spolec¢enskych véd

Petra Sebesova
Univerzita Karlova, Filozoficka fakulta, Ustav filosofie a religionistiky

Abstrakt: Tato teoreticka studie vychazi z toho, Ze soucasti klicovych kompetenci
i specificky obcanskych kompetenci je kritické mysleni, které vsak neni v kurikularnich dokumentech
podrobnéji definované. Kritické mysleni je blizké filosofickému mysleni. Pro rozvoj filosofického
mysleni se v zahranicni didaktice filosofie uplatriuje kompetencni pristup ke stanoveni cilt oboru.
Tato studie se snazi ukazat, ze kompetencni pristup je vhodny i pro rozvoj kritického mysleni v ramci
vyuky obcanského a spolecenskovédniho zakladu, je proto ale nutné védét, v ¢em kritické mysleni
spociva. Prvnim cilem studie je tedy podrobnéji specifikovat, co je kritické mysleni, na zakladé
analyzy dvou zahrani¢nich koncepci s dirazem na jeho diléi slozky. Druhym cilem je bliZze porovnat
kritické a filosofické mysleni a ukazat, v ¢em by mohla perspektiva kritického mysleni obohatit do-
savadni rozpracovani filosofickych kompetenci. Vzhledem k podobnosti téchto dvou zpUsob mysleni
autorka navrhuje, aby jednim z cild gymnazialni vyuky filosofie byl i explicitni rozvoj kritického my-
Sleni a aby se pri specifikaci kompetencné pojatych cil pro vyuku filosofie zohlednily i dovednosti,
dispozice a znalosti potrebné ke kritickému mysleni.

Kli¢ova slova: kritické mysleni, filosofické mysleni, didaktika filosofie, filosofické kompetence, kom-
petencni pojeti vyuky

Critical Thinking in the Context of the Didactics of Philosophy
and the Social Studies

Abstract: This theoretical study is based on the fact that critical thinking is
part of the key competences and specifically civic competences, but it is not defined in detail in
curriculum documents. Critical thinking is close to philosophical thinking. For the development of
philosophical thinking, a competency-based approach is applied in foreign didactics of philosophy
to define the objectives of the discipline. This study attempts to show that the competency-based
approach is also suitable for the development of critical thinking in the context of teaching civics
and social studies; it is thus necessary to know what critical thinking consists of. Therefore, the first
aim of the study is to specify in more detail what critical thinking is, based on an analysis of two
foreign conceptions of critical thinking, with an emphasis on its subcomponents. The second aim
is to compare critical and philosophical thinking more closely and to show how a critical thinking
perspective could enrich the existing elaboration of philosophical competencies. Given the similarity
of these two ways of thinking, the author proposes that one of the goals of high school philosophy
education should be the explicit development of critical thinking and that the skills, dispositions
and knowledge needed for critical thinking should be taken into account in the specification of
competency-based goals for philosophy education.

Keywords: critical thinking, philosophical thinking, didactics of philosophy, philosophical compe-
tencies, competency-based education
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Hlavnim motivem pro napsani tohoto clanku je snaha prispét k rozvoji didaktiky filo-
sofie, kterou se dlouhodobé zabyvam, a prednést dalsi argumenty pro kompetencni
pojeti oborovych cill skrze propojeni s kritickym myslenim. ProtozZe je vSak kritické
mysleni nadoborové a klicové zejména pro obcanské kompetence a spolecensko-
védni zaklad, povazuji tento clanek za relevantni i pro didaktiku obcanské vychovy,
resp. obcanského a spolecenskovédniho zakladu, do néjz spada i vyuka filosofie na
gymnaziich. Tento ¢lanek tak sleduje dvoji cil:

1) V prvni rozsahlejsi ¢asti predstavuje a analyzuje v Ceském kontextu neznamé
koncepce kritického mysleni. To je daleZitou slozkou obcanskych kompetenci a zivota
v demokratické spolecnosti podle Evropského referencniho ramce kompetenci pro de-
mokratickou kulturu (Barrett et al., 2018). Také Strategie vzdéldvaci politiky CR do
roku 2030+ predpoklada posileni kompetencniho pojeti vzdélavani a inovaci vzdéla-
vacich obsah( i v oblasti ob¢anského a spolecenskovédniho vzdélavani. Dilezitou sou-
cast obcanskych kompetenci tvori téz ,,dovednosti kritického mysleni a komplexniho
reseni problémd, jakoz i dovednosti spocivajici v rozvoji argument(“ (Ministerstvo
Skolstvi, mladezZe a télovychovy, 2020, s. 33). Kritické mysleni se také predpoklada
v klicovych kompetencich i nékterych ocekavanych vystupech Rdmcového vzdéldvaci-
ho programu pro zdkladni vzdéldvdni (dale jen RVP ZV; Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2021b) i Rdmcového vzdéldvaciho programu pro gymndzia (RVP G;
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021a), aniz by vsak bylo presnéji vyme-
zeno. Prvnim z cild tak je zaplnit tuto mezeru a nabidnout tvircdm kurikula, uéiteldm
i didaktikim obcanské vychovy a ob¢anského a spolecenskovédniho zakladu' perspek-
tivu pro konkrétni definovani kompetencné zamérenych oborovych cild.

2) Kompetencné k definovani oborovych cill pfistupuje zahrani¢ni didaktika filo-
sofie (napf. Rosch, 2009; Rohbeck, 2010; Tozzi, 2011). Filosofické a kritické mysleni
jsou si blizké, rozpracovani filosofickych kompetenci i argumenty pro kompetencni
pristup mohou tak byt relevantni i pro rozvoj kritického mysleni v ramci didaktiky
obcanského a spolecenskovédniho zakladu. Perspektiva kritického mysleni vsak mize
naopak vnést nové podnéty pro kompetencné pojatou vyuku filosofie a posilit jeji
prijeti v Ceském prostredi. Druha cast clanku se proto soustredi na vztah mezi kri-
tickym a filosofickym myslenim.

Kompetencné pojata vyuka filosofie vychazi z predpokladu, ze jejim hlavnim ci-
lem je rozvoj filosofického mysleni zaka (napf. kromé vyse uvedenych i Pfister, 2010;
Martens, 2012). Kompetencni pristup ma téz své kritiky (Meyer, 2017; Roeger, 2020),
jejim predmétem je u obou predevsim nebezpeci, ze v pripadé kompetencné pojaté
vyuky se filosofické mysleni stane jen prostredkem dosazeni hlavniho cile, totiz kom-
petenci. Kirsten Meyerova i Carsten Roeger tedy sdili hlavni predpoklad, ze naplni
vyuky je rozvoj filosofického mysleni, k ¢emuz jsou jisté kompetence potreba, pouze
se tim podle nich vyuka filosofie nevycCerpava, primarnim cilem je lepsi porozuméni
svétu i sobé skrze filosofické mysleni.

' Prvni ¢ast, vénovanou koncepcim kritického mysleni, povazuji za relevantni pro didaktiku

0V/0SZ jak na zakladnim, tak stfednim stupni vzdélavani, protoze kritické mysleni je soucasti
prislusnych RVP. Druha ¢ast ¢lanku se pak soustredi na gymnazialni vyuku filosofie.



Kritické mysleni v kontextu didaktiky filosofie a zaklad spolecenskych véd

Vychazim zde rovnéz ze sdileného predpokladu, ze cilem vyuky filosofie by mélo
byt rozvijeni filosofického mysleni zak(, ktery je v souladu jak s ¢eskymi prispévky
k rodici se didaktice filosofie (Novotny, 2017; Kuthan et al., 2018; Tlapa & Smetana,
2018; Tlapa & Smetana, 2020), tak s kompetencné pojatym RVP G.% Cilem porovnani
filosofického a kritického mysleni v druhé Casti textu je poukazat na velké podob-
nosti mezi obéma zplUsoby mysleni a vyvodit z nich disledky pro pojeti ciltl vyuky
stfedoskolské filosofie. Navazuji pritom na svou disertacni praci, zejména na navrh
filosofickych kompetenci publikovany jiz jinde (SebeSova, 2017). Oba cile ¢lanku
vychazeji z nékolika predpokladu:

1) Povazuji rozvoj kritického mysleni za dudleZity cil zakladniho i stfedniho vzdé-
lavani, ktery ma dilezité misto zejména ve vyuce obcanské vychovy ¢i obcanského
a spolecenskovédniho zakladu. Hlavnim divodem je, Ze jednou z prednich hodnot de-
mokratické spolecCnosti, jejiz principy, fungovani a zivot v ni jsou hlavnimi tématy uve-
denych vzdélavacich oblasti, je individualni svoboda. Aby se vsak ¢lovék rozhodoval
a zil skutecné svobodné, mél by byt schopen cinit sva rozhodnuti uvédoméle, na zakladé
rozumnych divodu a se znalosti moZnych alternativ (srov. napf. Abrami et al., 2015).
K tomu by mélo kritickeé a filosofické mysleni, jak bude dale ukazano, vyrazné pomahat.

2) Kritické mysleni lze povaZovat za kompetenci svého druhu, zahrnuje v sobé
znalostni, dovednostni i postojovou slozku. Domnivam se, Ze by i oborové cile ob-
¢anského a spolecenskovédniho zakladu mély byt formulovany kompetenéné a mély
by v sobé propojit obsahovou slozku se slozkami kritického mysleni, ma-li byt rozvoj
kritického mysleni jednim z cili oboru (obdobné, jako je tomu v kompetenéné po-
jaté didaktice filosofie).

3) Aby bylo mozné promitnout do oborovych cild kritické mysleni jako kompeten-
ci, je nutné specifikovat, v c¢em kritické mysleni spociva a z jakych sloZek sestava.
To predevsim je predmétem prvni Casti tohoto textu.

1 Metodologie

Povazuji za dllezité vyjasnit na Gvod pouzivané terminy, obzvlasté pojem kompe-
tence. Podle RVP G klicové kompetence ,,predstavuji soubor védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoju a hodnot, které jsou ddlezité pro osobni rozvoj jedince, jeho
aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatnéni v Zivoté“ (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2021a, s. 7). Jak upozorfiuje ve své analyze rdznych vymeéra
kompetence Tereza Ce$kova, odpovida plivodni pojeti klicovych kompetenci v RVP
spise holistickému pojeti kompetence (competence), ktera je nadoborova, nemé-
ritelna a plni funkci jakéhosi idealniho cile. Zaroven je ale tento pristup postupné
revidovan a zda se, zZe se vice prosazuje spise funkéni pojeti kompetence (compe-
tency), chapané jako soubor zejména dovednosti, ktery je méritelny a vazany na

?  Podrobna analyza RVP G z hlediska kompetenci relevantnich pro filosofii je soucasti moji diser-
tacni prace (Sebesova, 2016), RVP G jsem zvolila proto, Ze pouze na gymnaziich tvori Uvod do
filozofie a religionistiky samostatnou cast oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad.
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konkrétni situaci ¢i obor; v ¢eském prostredi tomuto pojeti odpovida podle autorky
pojem ,,gramotnost“ (CeSkova, 2021).

Sama jsem ve svém navrhu filosofickych kompetenci vychazela predevsim z né-
meckého pristupu ke kompetencim v podani Eckharda Kliemeho a Franze Weinerta,?
kteri se soustredi na méritelnost kompetenci a potfebu propojovat je s oborem
(mimo jiné proto, aby byla zapojena i znalostni slozka kompetence; Klieme, 2003).
To by odpovidalo funkénimu pojeti kompetence podle Ceskové (2021), kritické mys-
leni je vsak ve stejném zdroji uvedeno jako priklad holistického pojeti kompetence.
Domnivam se, Ze oba pristupy nejsou v rozporu* a Ze je mozné, ba dokonce zadouci,
obecné klicové kompetence operacionalizovat a propojit s oborovou slozkou, aby
byly soucasti oborovych cill a snaze se promitaly do vyuky.’ Co se méfitelnosti tyce,
je pravda, ze méritelna je ponejvice kognitivni slozka (znalosti a dovednosti), za-
timco postoje a hodnoty jsou méritelné obtizné, neni to nicméné divod k tomu, aby
se do cilll nepromitly také (srov. Klieme et al., 2010).

V textu dale pracuji s pojmem afektivni dispozice, ktery se objevuje v koncepcich
kritického mysleni. Tyto dispozice tvori vedle kognitivnich dovednosti jednu z hlav-
nich slozek kritického mysleni. Jak uvidime dale, patfi mezi né specifické postoje, vy-
chazejici z jistych hodnot, intelektualni ctnosti ¢i navyky i volni ¢i charakterové vlast-
nosti. Dispozice vyjadruji to, zda a jakym zplUsobem osvojené dovednosti vyuzivam.
Toto clenéni na kognitivni a afektivné dispozicni slozku je patrné i ve Weinertové de-
finici kompetence (viz pozn. 3, srov. téz Klieme et al., 2010) a domnivam se, ze afek-
tivni slozce by odpovidaly i postoje a hodnoty, uvadéné v definici kompetence v RVP.

Pokud jde o vybér koncepci kritického mysleni, jez jsou predmétem této stu-
die, z divod( omezeného rozsahu byly zvoleny pro blizsi analyzu pouze dvé, a to
podle nasledujicich kritérii: 1) rozsifenost a citovanost, 2) komplexnost pristupu,
3) operacionalizace pro pouziti ve vyuce. Kromé nize uvedenych koncepci patri mezi
nejcitovanéjsi autory Robert Ennis, jeho pojeti je komplexni v tom, Ze zahrnuje jak
dovednosti, tak dispozice, z hlediska operacionalizace a mozného vyuziti ve vyuce
je véak méné rozpracované nez zvolené dvé koncepce. Z obdobnych divodd nebyl
zvolen pristup Stephena Brookfielda, ktery je velmi dobre rozpracovan pro vyuku
a rozsiren,® predstavuje ale méné komplexni hledisko tim, ze kritické mysleni cha-
pe predevs$im jako odhalovani a ovérovani vlastnich predpokladd, coz u zvolenych
koncepci zastupuje pouze jeden aspekt kritického mysleni.

3 Klieme (2003, s. 21) pracuje s Weinertovou definici kompetence jako ,,schopnosti a dovednosti,
které maji jedinci k dispozici ¢i které se mohou naudit, slouZici k FeSeni urcitych probléma,
a s nimi spojené motivacni, volni a socialni dispozice a schopnosti, které umoznuji Uspésné
a odpovédné vyuZivat FeSeni problému v rdznych situacich“.

4 Napriklad Klieme nezpochybriuje moznost osvojeni nadoborové kli¢ové kompetence, podle
néj ale cesta k ni vede pres oborové kompetence a teprve jejich opakovanym pouzivanim lze
dospét ke kompetenci obecnéjsi, nevazané na obor (Klieme, 2003).

> Na problematiku obtiZzného propojovani klicovych kompetenci s oborovymi cili stanovenymi
v RVP a potrebu jejich lepsi provazanosti upozorfiuje kupr. Skalkova (2007). Potrebu operacio-
nalizovat kompetence pro specifikaci oborovych cili zdurazruje i Klieme et al. (2010).

¢ Srov. napr. zastoupeni Ennise a Brookfielda v indexu prehledové prirucky k vyuce kritického
mysleni (Davies & Barnett, 2015).
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2 Kritické mysleni

Kritické mysleni nema v Ceském, ale ani zahrani¢nim kontextu jednoznacnou de-
finici. V RVP ZV se spojeni ,kritické mysleni“ Ci ,kriticky myslet“ objevuje jed-
nou u kompetence k feSeni problém(, jednou u popisu vzdélavaci oblasti Clovek
a priroda, trikrat u prarezového tématu Vychova demokratického ob¢ana a jednou
v prurezovém tématu Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech
(Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021b, s. 11, 67, 135-137), vicekrat
se pak vyskytuje adjektivum ¢i adverbium ,kriticky“ Ci ,,kriticky“ ve spojeni s kon-
krétnimi Ukony, jakymi jsou hodnoceni, analyza, ¢teni, pristup k informacim apod.,
zejména v popisu vzdélavacich oblasti a v ocekavanych vystupech. V RVP G je to
podobné: spojeni ,kritické mysleni“ se objevuje dvakrat: v popisu klicové kompe-
tence k reseni problém0 a v Casti vénované vzdélavani mimoradné nadanych zaku
(Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021a, s. 9 a s. 92). Mnohem castéji
je pak zastoupeno pouze adjektivum Ci adverbium ,kriticky“ ¢i ,,kriticky“ ve spojeni
s konkrétnimi Ukony, zde hlavné v charakteristice klicovych kompetenci, ale i v né-
kterych oCekavanych vystupech. Neni vsak vymezeno, co kritické mysleni, resp.
kriticky provadéné c¢innosti znamenaji.

V kontextu vzdélavani se pak souslovi kritické mysleni objevuje Casto v souvislosti
se vzdélavacim programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery vymezuje
kritické mysleni skrze text Davida Kloostera jako nezavislé mysleni, jehoz soucasti
je zpracovani informaci, kladeni otazek, argumentace a socialni interakce (Kloos-
ter, 2000). Jeho text se vsak tyka spise podminek vhodnych pro rozvoj kritického
mysleni ve $kole, nez Ze by presnéji popisoval, v ¢em spociva. Z autor( v Cestiné
dostupnych monografii chape Jifi Sedy kritické mysleni jako blizké ,racionalistické
védecké cinnosti“, stoji na logice, praci s fakty a dlkazy, zaroven je oteviené no-
vym zavérdm a sebereflexivni (Sedy, 2021, s. 15), Jan Marko$ oproti tomu zasazuje
kritické mysleni predevsim do kontextu soucasnych technologii a zddraznuje potfebu
chapat kritické mysleni sireji nez jako schopnost odolavat manipulaci a odhalovat
argumentacni fauly ¢i kognitivni zkresleni, duleZitou schopnost hraje reflexe a se-
beovladani (Markos, 2022). Oba se pak vénuji spiSe jevam, které kritické mysleni
ovliviuji, nez specifikaci jeho slozek. Povazuji proto za uzitecné se zde pri vyméru
kritického mysleni soustredit podrobnéji na jeho slozky. To by mélo pomoci jeho
konkrétnéjsimu vymezeni pri definovani klicovych kompetenci ¢i jejich propojovani
s obsahy konkrétnich obort, zaroven specifikace slozek kritického mysleni pomize
i pri porovnani s filosofickym myslenim v druhé casti ¢lanku.

2.1 Vymezeni

Definovat kritické mysleni neni snadné, nebot’ v literature se objevuji rizné kon-
cepce, vychazejici z rozliénych teoretickych ramcu, at uz jde o analytickou filosofii,
védeckou hypoteticko-deduktivni metodu, pragmatismus, Ci kritickou teorii frank-
furtské skoly (Brookfield, 2012), kazda vychozi teorie pak klade ddraz na odlisné

89



90

Petra Sebe3ova

dovednosti. Soucasné pristupy ke kritickému mysleni systematizuji Martin Davies
a Ronald Barnett (2015), ktefi zddraznuji potfebu neredukovat kritické mysleni pou-
ze na schopnost argumentace, ale chapou ho, spolu s dalSimi autory, sifeji. RozliSuji
dvé hlavni pojeti v ramci pFistupd ke kritickému mysleni:

1) Pristup chapajici kritické mysleni jako predevsim reflektujici mysleni, v navaz-
nosti na asi nejcitovanéjsiho autora v této oblasti, Roberta Ennise, ktery definuje
kritické mysleni jako ,reflektivni a racionalni mysleni, které se zaméruje na rozho-
dovani o tom, ¢emu vérit ¢i co délat“ (Ennis, 1991, s. 6). Podle Daviese a Barnetta
se tento pristup soustredi zejména na dovednosti v souvislosti s tvorbou usudkd,
jako jsou ,interpretace, analyza, vysvétleni, zhodnoceni a prvky metakognice ci
seberegulace® (Davies & Barnett, 2015, s. 12).

2) Pristup zddraznujici nejen roli kognitivnich dovednosti, ale i potfebu jistych
postojl nebo dispozic, bez kterych sice mizeme ovladat dovednosti kritického my-
$leni, ale nemusime je vibec pouZivat. ,,Dispozice nejsou argumenty nebo Usudky,
nybrz afektivni stavy* (Davies & Barnett, 2015, s. 13). Podle nékterych autoru jde
o navyky mysli (Facione, 1990) ¢i jistou formu intelektualni ctnosti (Mulnix, 2013)
a radi se mezi né otevrenost, intelektualni zvédavost, respekt k jinym Ghlim po-
hledu apod. Jak ovsem autorfi upozoriuji, jde u rozliSeni téchto dvou pristup( spise
o rozdilny ddraz, vétsina z nich se shoduje, ze kritické mysleni zahrnuje oba jme-
nované aspekty, tedy jak soubor dovednosti, tak i jisté dispozice ¢i postoje (Davies
& Barnett, 2015, s. 14).

2.2 Koncepce kritického mysleni

V nasledujici ¢asti predstavim blize dvé koncepce kritického mysleni autor(, ktefi
jsou v této oblasti spolu s Ennisem nejcastéji citovani: souhrnnou koncepci Americké
filosofické asociace a pojeti Richarda Paula a Lindy Elderové. Obé tyto koncepce
jsou komplexni, vhodné se dopliuji, nesoustredi se jen na Uzkou oblast kritického
mysleni, jsou v primém vztahu ke vzdélavaci praxi a popisuji cilové dovednosti
a dispozice kritického mysleni na takové Urovni konkrétnosti, ktera umoznuje jejich
operacionalizaci i porovnani s filosofickymi kompetencemi. Podrobnéjsi predstave-
ni konkrétnich dovednosti a dispozic spojenych s kritickym myslenim povazuji za
dilezité i z obecnéjsiho hlediska - jiz zminéné nepfitomnosti jasného vymezeni
kritického mysleni v Ceské odborné literature.

2.2.1 Konsenzudlni koncepce Americkeé filosofické asociace

Podivejme se nejprve na pojeti Americké filosofické asociace (dale jen APA), ktera na
konci osmdesatych let 20. stoleti iniciovala ustaveni expertniho panelu s cilem de-
finovat kritické mysleni, konkrétné kognitivni dovednosti a afektivni dispozice s nim
spojené, za ucelem jeho efektivnéjsi vyuky a hodnoceni. V expertnim panelu se seslo
46 odbornikd, zastoupeny byly obory filosofie (52 %), vzdélavani (22 %), spoleCenské
(20 %) a prirodni védy (6 %). Vysledna koncepce predstavuje shodu vyrazné vétsiny
zUcCastnénych (Facione, 1990, s. 5).
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Kritické mysleni je definovano jako ,zamérné a seberegulujici usuzovani“ (pur-
poseful and self-regulatory judgment), které experti dale konkretizuji vyctem ko-
gnitivnich dovednosti a afektivnich dispozic (Facione, 1990, s. 4), jez shrnuji ta-
bulky 1 a 2.

Tabulka 1 Seznam kognitivnich dovednosti kritického mysleni (podle Facione, 1990, s. 8)

Dovednost Dil¢i dovednosti

1. interpretace kategorizace
rozliseni, co je relevantni a co ne
vyjasnéni smyslu

2. analyza zkoumani myslenek
rozpoznani argumentd
analyza argument(

3. hodnoceni posouzeni tvrzeni
posouzeni argumentd

4. vyvozovani zaverl zkoumani dikazu
promysleni alternativ
vyvozovani zavéru

5. vysvétleni formulace vysledku
oduivodnéni postupu
predstaveni argumentu

6. seberegulace ovérovani vlastnich postupt/zavéra
korekce vlastnich postupt/zavér

Vidime, Ze uvedené dovednosti na sebe logicky navazuji a zachycuji linearni
postup - nejprve danou situaci, problém apod. interpretuji, tedy vyjasnuji, jak da-
nym informacim rozumim, co je pro zkoumany problém relevantni, v jakém smyslu
se pouzivaji klicové pojmy apod. V nasledné analyze zkoumam, co jsou fakta, co
tvrzeni, co argumenty, jaké jsou predpoklady argumentd a co jsou zavéry apod.
V dalsim kroku jiz pristupuji k hodnoceni - jsou fakticka tvrzeni pravdiva, argumen-
ty platné, premisy pravdivé? Na zakladé vsech téchto kroku pristupuji k vyvozeni
vlastniho zavéru, ktery by mél vychazet z pravdivych dikaz( a faktd a mél by byt
vyvozen na zakladé dobrych a silnych argumentd. Tento svij Usudek bych méla byt
schopna vysvétlit a odlvodnit. Zaroven bych ho neméla povazovat za absolutné
platny a neménny - pokud se objevi nové skutecnosti ¢i dobré protiargumenty nebo
namitky k postupu, méla bych byt pfipravena svij zavér znovu prezkoumat a pripad-
né prehodnotit. Zatimco prvni tfi dovednosti se vztahuji ke zkoumanému materialu,
posledni tfi se jiZ tykaji mysliciho jedince - jde o vyvozeni jeho vlastnich zavéra
a zformulovani i odtvodnéni vlastniho postoje.
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Autori predpokladaji, ze dovednosti kritického mysleni jsou obecné pouzitelné,’
zdlraznuji nicméné dilezitost oborovych znalosti pro jejich spravné pouziti: ,,Pres-
toze specifikace a analyza dovednosti kritického mysleni prekracuje vyznamnym zpu-
sobem konkrétni obory ¢i discipliny, naucit se a pouzivat tyto dovednosti v riznych
kontextech vyzaduje oborové specifické znalosti“ (Facione, 1990, s. 7). Vymezuji
také kritické mysleni oproti dalsSim podobnym myslenkovym operacim vyssiho radu,
jako je ,reseni problému, rozhodovani a tvorivé mysleni“, s poukazem na to, zZe
presnéjsi vztah mezi témito pribuznymi formami mysleni je nutno teprve rfadné pro-
zkoumat (s. 8).

Zatimco na specifikaci kognitivnich dovednosti se autori shodli témér jednohlas-
né (srov. Facione, 1990, s. 6), u afektivnich dispozic si vétsina (61 %) myslela, ze
jsou soucasti pojmu kritického mysleni (s. 14), a to proto, Ze dovednosti kritického
mysleni nestac¢i mit, je nutno je také pouzivat, aby bylo mozné o kritickém my-
$leni hovorit. Kritické mysleni tak v sobé, podle vétsiny panelistl, zahrnuje jisty
hodnotici aspekt, vyjadrujici i kvalitu toho, jak dovednosti kritického mysleni vy-
uzivame. Soubor afektivnich dispozic shrnuje tabulka 2. Vidime, Ze body uvedené
v prvnim sloupci zahrnuji predevsim postojové charakteristiky, vychazejici z volnich
(napf. zdrzenlivost pFi tvorbé Usudkd, ochota zménit postoj) a motivacnich dispozic
(kupf. zvidavost, snaha byt dobre informovan) i uréitych hodnot (mj. divéra v proces
racionalniho zkoumani, otevrenost, férovost pfi posuzovani argumentd). V druhém
sloupci jde spise o charakteristiky popisujici zplsob, jakym k problému pristupujeme
a jak pri jeho reseni postupujeme, které castecné odpovidaji charakterovym vlast-
nostem, jez by vsak mélo byt mozné zlepsovat.

Autori zduraznuji daleZitost rozvijeni i téchto postojovych ¢i charakterovych dis-
pozic ve vyuce kritického mysleni, protoze jsou podle nich kli¢ové pro vyuzivani
kritického mysleni i mimo skolni kontext:

Lidé, kteri maji rozvinuté tyto afektivni dispozice, budou s mnohem vétsi pravdépo-
dobnosti pouzivat dovednosti kritického mysleni vhodnym zplsobem ve svém osobnim
i v obCanském zivoté nez lidé, ktefi sice ovladaji tyto dovednosti, ale nejsou vedeni
k jejich uzivani. (Facione, 1990, s. 16)

Co lze vyvodit z této koncepce pro formulaci kompetenéné pojatych cild? Kritické
mysleni v tomto pojeti sestava z nékolika kroku, které by mély byt rozlisené. Cilem
kritického mysleni je zaujeti a formulace odGvodnéného vlastniho postoje k problé-
mu. K zaujeti vlastniho nazoru vsak nedochazi hned, mély by mu predchazet peclivy
popis a analyza problému s naslednym zhodnocenim. Ve vyuce by tak mél byt prostor
pro oboji - zaci by méli mit prilezitost k formulovani svych nazord na probirana té-
mata a teorie, zaroven by ale méli byt vedeni k tomu, Ze nestaci pouze zformulovat
prvni dojem ¢i myslenku, ze je treba analyzovat a zhodnotit divody, které nas k nim

7 Otazka, zda lze kritické mysleni ucit bez vazby na konkrétni obor ¢i zda je vzdy oborové
specifické, je hojné diskutovany problém v odborné literature a na odpovédi nepanuje shoda,
podrobnéjsi pojednani je mimo moznosti tohoto ¢lanku.
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Tabulka 2 Afektivni dispozice kritického mysleni (podle Facione, 1990, s. 8)

Pristup k Zivotu obecné PFistupy ke specifickym tématim,
otazkam a problémim

zvidavost ohledné Sirokého okruhu témat jasnost pri formulovani otazky ci

¢ snaha byt stale dobfe informovan problému
e byt vnimavy k prileZitostem, v kterych je vhodné « strukturovanost pfi praci

vyuzivat kritické mysleni s komplexnim tématem
e davéra v proces racionalniho zkoumani o peclivost pri hledani relevantnich
e sebedivéra ve vlastni schopnosti argumentovat informaci
e otevrenost k rliznym pfistuplim ke svétu « uvazlivost pfi vybéru a pouzivani
« flexibilita pfi zvazovani alternativ a jinych nazord kritérii
« pochopeni pro nazory druhych « snaha soustredit se na dané téma,
« férovost pfi posuzovani argumentu problém

vytrvalost i pfi potizich
presnost primérena situaci

uprimnost pri posuzovani vlastnich predpojatosti,
predsudkd, stereotypd, ego- ¢i sociocentrickych
tendenci

zdrzenlivost pri potlaceni, utvareni ¢i zméné
vlastnich Gsudkd

« ochota zvazit zménu a zménit postoj tehdy, kdyz
poctiva reflexe ukazuje, ze zména je zadouci

vedou, dohledat si potfebné informace a otevrené pristupovat i k dals$im moznym
argumentum a Ze je v poradku svlj postoj pripadné zménit. Ddraz na pluralitu
perspektiv a otevrenost, které jsou dulezité u vétsiny vyse uvedenych afektivnich
dispozic, je podle mého minéni prvkem, ktery umoznuje propojit kognitivni a afek-
tivni slozku.

Propojeni dovednosti a dispozic pri pouzivani kritického mysleni, domnivam se,
vyzaduje jistou formu reflexe: pfi interpretaci, analyze i hodnoceni situace/problé-
mu musim zaujmout jisty odstup, zdrzet se vlastniho soudu a snazit se o otevrené
a férové posouzeni, zohlednéni dalSich moznych hledisek. Nejsem tedy ponorena
do procesu vlastniho mysleni, ale reflektuji ho, védomé se zastavuji, vracim k jeho
jednotlivym ¢astem a ovéruji je, zkoumam i své vlastni, plvodné neuvédomované
predpoklady. Tento reflektivni aspekt kritického mysleni vynikne jesté vice, podiva-
me-li se nyni na koncepci Paula a Elderové.

2.2.2 Koncepce Richarda Paula a Lindy Elderové
Paul a Elderova jsou zakladateli a hlavnimi autory Nadace pro kritické mysleni (Foun-
dation for Critical Thinking). Jejich koncepce je formulovana na rdznych mistech
obdobné, vychazim zde predevsim z publikace zamérené na specifikovani vzdéla-
vacich standard( pro kritické mysleni (Paul & Elder, 2005), ktera svym zamérenim
nejlépe odpovida potfebam tohoto ¢lanku. Podle autorl je kritické mysleni ,,proces
analyzovani a posuzovani mysleni za ic¢elem ho zlepsit. Kritické mysleni predpoklada
znalost nejzakladnéjsich myslenkovych struktur (prvky mysleni) a nejzakladnéjsich
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intelektualnich standard( mysleni (obecné intelektualni standardy)“ (s. 7). Analy-
zovat a posuzovat mysleni pak podle autortl znamena podrobit zkoumani zakladni
prvky mysleni, kterych identifikuji osm (Paul & Elder, 2014, s. 3):

o Zameér, cil

o Otazka, problém, téma k reseni

« Informace, data, fakta, pozorovani, zkusenosti, dikazy

o Interpretace, argumentace, vyvozovani, reseni

» Pojmy, teorie, definice, axiomy, zakony, principy, modely

 Predpoklady, domnénky/vychodiska povazovana za samozrejma

« Implikace a dusledky

« Uhly pohledu, referenéni ramce, perspektivy

Kdykoli myslime, myslime za néjakym Gcelem, z néjakého Uhlu pohledu, nase mys-
leni vychazi z néjakych predpoklad(l a sméfuje k zavérim a dusledkim. Pouzivame
pojmy, myslenky a teorie k interpretaci dat, faktd a zkusenosti, abychom mohli od-
povidat na otazky a resit problémy (The National Council for Excellence in Critical
Thinking, 2019).

Na jiném misté jesté dopliuji tyto vlastnosti kritického mysleni: je to mysleni
»,Zamérené na sebe sama, Fizené a kontrolované sebou samym a sebe sama kori-
gujici (Paul & Elder, 2014, s. 2). Pokud tedy kriticky myslet znamena analyzovat
a posuzovat mysleni, potom se pri této analyze Ci posuzovani zamérujeme na vyse
uvedené prvky. Chci-li napriklad kriticky zhodnotit néjaké medialni sdéleni, zaméruji
se nejen na pravdivost informaci, ale premyslim i o zaméru autora, o jeho predpo-
kladech, z jakého Uhlu pohledu informace podava, jaké zavéry vyvozuje a k jakym
dusledkdm vedou, kromé toho ale zvazuji i své vlastni predpoklady, perspektivu
apod. s ohledem na to, jak mohou ovliviiovat mé chapani sdéleni a Usudek o ném.
Z tohoto pojeti kritického mysleni je patrny jeho reflektivni aspekt - kritické my-
Sleni je mysleni, které se vztahuje samo k sobé a zkouma své struktury (at uz jde
o mysleni mé, i nékoho jiného).

Kromé analyzy a zhodnoceni prvkd mysleni by se mélo kritické mysleni fidit in-
telektualnimi standardy kvality, mezi které autofi radi nasledujici: jasnost (sro-
zumitelnost), ovéritelnost, presnost, relevance, hloubka (opak povrchnosti, méla
by odpovidat komplexnosti problému), Sife (neméli bychom zaujimat pouze jedno
Uzké hledisko k problému), logicnost (koherence), férovost (nezohlednovat vlastni
preference; Paul & Elder, 2014, s. 8-9). Zatimco prvky mysleni slouzi predevsim pro
analyzu, standardy jsou vyuzivany pro zhodnoceni mysleni (srov. Paul & Elder, 2005,
s. 57) a lze je aplikovat na posouzeni i jednotlivych prvka.

Oba zde predstavené aspekty kritického mysleni - analyza prvkd mysleni a jejich
zpracovani/zhodnoceni podle intelektualnich standardi - odpovidaji spise kognitiv-
nim dovednostem. Autori ale pracuji i s afektivni slozkou kritického mysleni:
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KdyZ uditelé rozvijeji dovednosti kritického mysleni, je dileZité, aby tak ¢inili s hlavnim
zamérem rozvijet rysy mysli. Intelektualni rysy nebo dispozice odliSuji schopného, ale
sofistického mysliciho od schopného a férového mysliciho. Férovi kriticky myslici lidé
jsou intelektualné skromni a empaticti. Maji divéru v rozum a intelektualni integritu.
Vyznacuji se myslenkovou odvahou a autonomii. (Paul & Elder, 2005, s. 7)

Zatimco konsenzualni koncepce zpracovana APA se soustredila na systematizaci
konkrétnich dovednosti, z kterych kritické mysleni sestava, a formulovala je v po-
dobé myslenkovych operaci, pristup Paula a Elderové nabizi strukturu pro analyzu,
interpretaci ¢i hodnoceni obsahu (tedy dany obsah napf. analyzuji z hlediska jed-
notlivych prvkl - co je zamér, jaky problém se fe$i atd.). Povazuji ramec prvka
mysleni za obzvlast inspirativni, nebot’ umoznuje nahlédnout zkoumany problém
Ci situaci komplexné a neredukuje kritické mysleni pouze napriklad na zpracovani
informaci ¢i analyzu argument(. Umoznuje jasné strukturovat reflexi a vnaset do
popredi i prvky, na které mizeme mit tendenci zapominat, jako je mj. odhalovani
skrytych predpoklad(, domysleni disledkd ¢i cilené hledani dalSich moznych Uhld
pohledu.

2.3 Doplnéni znalostni slozky

Kritické mysleni lze nyni shrnout jako reflektujici zpGsob mysleni, ktery se soustfedi
jak na analyzu a zhodnoceni daného problému, tak i na myslenkovy proces, a obnasi
nejen kognitivni dovednosti, ale i afektivni dispozice. Povazuji za dilezité doplnit
zde jesté jeden aspekt, ktery neni v predchozich koncepcich explicitné pojmeno-
van, a tim jsou znalosti. Tento prvek ve své shrnujici analyze kritického mysleni

Tabulka 3 Shrnuti slozek kritického mysleni (podle Thomase a Lokové, 2015, s. 99-100)

Dovednosti Dispozice Znalosti

1. obecné znalosti a zakladni
fakta umoznujici zhodnoceni

1. postoje - napr. otevienost
Ci férovy pristup

1. argumentace (reasoning) -
hledani a analyza dikazd,
vyuziti obecnych technik,
jakymi jsou ¢teni a diskuse,
vyvozovani a vysvétleni

2. hodnoceni - interpretace
a analyza (v¢etné oborové
specifickych metod)

2. intelektualni ctnosti - mj.
hledani pravdy a zvédavost

2. oborové znalosti spadajici
do konkrétni discipliny,

v jejimz ramci kritické
mysleni aplikujeme

3. reflexe Ci seberegulace,
tykajici se vlastniho mysleni,
uvédomovani si vlastnich
predsudkd a predpokladu
apod.

3. intelektualni navyky -
kupF. prace s vlastnimi
predpojatostmi

3. zkusenost, ktera kromé
zivotni zkusenosti zahrnuje
i intelektualni vyvoj
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na zakladé praci asi 20 autorl (véetné zde predstavenych) dopliuji Keith Thomas
a Beatrice Lokova (2015). Jejich zavéry shrnuji v tabulce 3.

Doplnéni slozky znalosti povazuji za daleZité i z hlediska vyuky kritického mysleni.
Domnivam se, Ze obecné znalosti bezprostfedné souvisejici s kritickym myslenim
(bez vztahu k dal$im oborim) by mély predevsim zahrnovat zakladni znalosti nutné
pro spravnou argumentaci, tedy znalosti terminologie (argument, tvrzeni, premisa,
zaveér, logicka platnost, deduktivni/induktivni argument apod.) a znalost nejbéznéj-
Sich argumentacnich faul( pripadné i kognitivnich zkresleni (posledni dva jmeno-
vané body se obvykle vyskytuji v priruckach kritického mysleni, v ¢eské literature
napr. Sedy, 2021; Markos, 2022). AutoFi ¢lanku tyto znalosti blize nespecifikuji.

2.4 Shrnuti

Popsala jsem podrobné dvé riizné koncepce kritického mysleni. Uvedeni konkrétnich
vyctl dovednosti ¢i dispozic povazuji za dilezité proto, Ze se autofi shoduji, Ze
kritickému mysleni je tfeba se ucit védomé, explicitné, tedy Ze je nutno védét, co
kritické mysleni znamena, jaké dovednosti a dispozice obnasi (Facione, 1990; Paul
& Elder, 2014). K tomuto zavéru jednoznacné dospiva i metaanalyza tymu vedeného
Philipem C. Abramim, zkoumajici i¢innost riznych strategii ve vyuce kritického my-
Sleni (Abrami et al., 2008). | Daniel Willingham, ktery je jinak skepticky viéi vyuce
kritického mysleni bez vazby na konkrétni obor, pfiznava vyuce kritického mysleni
Gcinnost tehdy, kdyz je chapano jako vyuka metakognitivnich strategii (2008, s. 23).
Metakognice ovsem opét predpoklada uvédomeéni si jednotlivych proces: u metako-
gnitivnich strategii, ke kterym vede kritické mysleni, je treba jednotlivé dovednosti
(strategie) pojmenovat a studentim je ukazovat (modelovat), maji-li je pouzivat.
Strategiemi by v pripadé kritického mysleni napriklad mohlo byt cilené zaujimani
raznych Ghld pohledu, hledani argument( pro a proti pred zaujetim vlastniho stano-
viska ¢i odhalovani predpokladi urcité pozice. Proto, pokud ma byt rozvoj kritického
mysleni jednim z cild vzdélavani, je tfeba ho jasné specifikovat (at’ uz k tomu bude
zvolena jakakoli koncepce).

Pokusime-li se o zavérecnou syntézu uvedenych koncepci, lze doplnit obec-
nou Ennisovu definici - kritické mysleni je ,reflektivni a uvazlivé mysleni, které
se zaméruje na rozhodovani o tom, ¢emu vérit ¢i co délat“ - o konkrétni znalosti
(napr. znalosti potrebné pro spravnou analyzu a vyhodnoceni informaci ¢i argu-
mentace), dovednosti (analyza, argumentace a hodnoceni zohlednujici rizné prvky
mysleni) a dispozice (otevrenost, snaha o pravdivé poznani, uvazlivost pri zaujimani
postojl apod.).

2.5 Porovnani filosofického a kritického mysleni

Podivejme se nyni, jak souvisi kritické mysleni s myslenim filosofickym. Dovolim si
zde pro specifikaci filosofického mysleni shrnout strucné zavéry, ke kterym jsem
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dosla ve své disertacni praci (Sebesova, 2016). Na zakladé analyzy vybranych Gvodu
do filosofie a koncepci némeckych didaktikd filosofie se ukazuji dva zakladni rysy
filosofického mysleni, na kterych se vsichni zkoumani autori shoduji: reflexe a kri-
tické prezkoumavani myslenkovych obsahu. Reflexi minim obraceni mysleni k sobé
samému (srov. napr. Brugger, 1994). Myslenkovy akt ma vsak vzdy dva poly, predmét
mysleni a subjekt mysleni. Reflexe tak mizZe znamenat jak obraceni pozornosti k po-
znavanému/myslenému predmétu a zkoumani tohoto predmétu v jeho celku, tedy
vcetné jeho predpokladi, kontextu a souvisejicich pojm(, tak i obrat k nasemu ja
jakozto subjektu mysleni (pak hovorime o sebereflexi) a zkoumani napriklad nasich
predpokladu, perspektiv a dalSich aspekt(, které nase mysleni ovliviuji. Tato reflexe
nas zaroven vede k poznani omezenych moznosti naseho poznani a potfeby provéro-
vat obsahy naseho mysleni, nase poznatky i presvédceni.

Kritické prezkoumavani pak zahrnuje pojmovou analyzu zkoumaného problému, od-
haleni pfedpokladt a domysleni disledki a ovéFeni ¢i odivodnéni jejich platnosti,
analyzu argumentl a zaujeti vlastniho stanoviska k problému coby vysledek popsaného
prezkoumani. (Sebesova, 2016, s. 25)

Reflexe a kritické prezkoumavani i ovérovani spravnosti mysleni je zakladnim ry-
sem filosofického mysleni i v pojeti jiz citovaného Paula, filosofa, ktery se zabyva
kritickym myslenim a vymezuje filosoficky pristup oproti nefilosofickému takto: ,,Fi-
losoficka mysl bézné zkouma zaklady svého vlastniho mysleni, uvédomuje si, Ze jeji
mysleni je uréeno zakladnimi pojmy, cili, predpoklady a hodnotami“ (1990, s. 448).
Diky této reflexi ziskava filosoficka mysl odstup od svého vlastniho mysleni, uvédo-
muje si jeho ramec a tim padem i jiné mozné perspektivy. Zaroven se, podle autora,
neboji zakladni principy, pojmy, metody apod., s kterymi pracuje, nejen zkoumat,
ale i ménit.

Pokud filosofické mysleni nespecifikujeme jeho obsahem, ale z hlediska myslen-
kového postupu, je zrejmé, ze v zakladnich rysech ma s kritickym myslenim mnoho
spolec¢ného - oboji je vedeno snahou o pravdivé poznani ¢i spravné porozumeéni,
predpoklada reflexi a spociva v analyze a zhodnoceni spravnosti myslenkovych po-
stupu a obsah(. To, Ze maji kritické mysleni a filosofie k sobé blizko, je patrné i z li-
teratury. Jennifer Mulnixova napriklad uvadi, ze kritické mysleni ,,je samou praxi
filosofie“ (2013, s. 472). Obdobné vidi podobnost kritického a filosofického mysleni
Marie-France Danielova a Emmanuelle Auriacova (2011), podle kterych je zakladem
filosofie ,,vyména argument( reflektujicim a kritickym zptsobem*, kritické mysleni
Hreflektujicim a posuzujicim myslenim zamérenym na to, co si myslet, cemu veérit
a co délat“ (s. 420). Cilem filosofie i kritického mysleni pak je rozvijet autonom-
né myslici jedince, schopné reflexe, komplexniho uvaZovani, logické argumentace
a konstruktivniho skepticismu (s. 420-421).

V ¢em se potom filosofické a kritické mysleni liSi? Domnivam se, Ze po metodic-
ké strance jde o totéz (srov. i Paul, 1990), tedy o komplexni analyzu a zhodnoceni
urcitého problému, reflektujici i rizné mozné Uhly pohledu, predpoklady, dusledky,
pouzité pojmy apod. To, ¢im se lisi, je zaméreni, typ otazky, na kterou oba zpUsoby
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mysleni hledaji odpovéd'. Filosoficky zplsob tazani (a nemusi jit jen o klasické filo-
sofické otazky na témata spadajici do ontologie, epistemologie atd.) zlstava v ab-
straktni, teoretické roviné: cilem filosofického tazani je vyjasnit obecné pojmy Ci
obecné struktury skutecnosti a vztahy mezi nimi, abychom byli [épe schopni pochopit
skutec¢nost (srov. téz Daniel & Auriac, 2011; McGinn, 2015). Tento zpusob filosofic-
kého poznani neni empiricky. Na filosofické otazky existuji rizné odpovédi a o tom,
které jsou pravdivé, nerozhoduje empiricky diikaz, nybrz sila a pfesvédcivost argu-
mentd.8 | to je ddvod, pro¢ maji déjiny filosofie jiné postaveni nez napriklad déjiny
védy - Platonovy Ci Aristotelovy argumenty ¢i pojmova rozliSeni mohou byt k urcitym
tématim dodnes stejné relevantni, jako byly v minulosti.

Kritické mysleni je v tomto ohledu konkrétnéjsi, vétsinou ho pouzivame v urcité
situaci, pri zodpovidani konkrétni otazky ¢i reseni urcitého problému, ktery se navic
Casto vaze k néjakému oboru lidského poznani. Jeho cilem je najit takovou odpovéd,
stanovisko ¢i rozhodnuti, jeZ budou stat na pravdivych informacich, budou podlo-
zené dobrymi argumenty a budeme si pfi nich védomi i nasich moznych zkresleni i
hodnotovych preferenci. Napriklad se mohu rozhodovat, koho budu volit ve volbach
do Poslanecké snémovny. Kritické mysSleni mé vede k analyze programu politickych
stran (z hlediska jejich dosazitelnosti, koherence i konkrétnosti zpracovani), analyze
vyroku a jednani predstavitell téchto stran (na zakladé porovnavani zprav z rdznych
spolehlivych zdroji apod.), ale i k reflexi mych vlastnich predpokladd (jaké body
programu jsou pro mé dilezité a proc; co jako obc¢an potrebuji a ktera strana ma
nejvétsi potencial tyto potreby naplnit; do jaké miry jsou mé preference ovlivnény
osobnimi sympatiemi k jednotlivym politikim ¢i tlakem okoli atd.), a na zakladé
toho vseho situaci vyhodnotim a priklonim se k jedné strané. Filosofické mysleni by
mé na prikladu volebniho rozhodovani vedlo k otazkam typu: V jakych zakladnich
hodnotéach se politické strany lisi a které hodnoty jsou pro mé zasadni? Pro¢ vibec
chodit k volbam? Jaka je role obcana v demokracii? V jakém smyslu jsou a nejsou
volby svobodné?

Hranice mezi obéma zplsoby mysleni vSak muze byt velmi tenka, protoze reflexe
nasich (¢i zkoumanych) predpokladi velmi rychle mdze dospét k néjakym hodnotam,
které povazujeme za zakladni (u vySe uvedeného prikladu mj. vzdélani, ohled na
socialné slabé, co nejvétsi individualni svoboda apod.), ¢i jinym obecnym pojmim
(zde kupf. pojeti svobody a demokracie). Tyto obecné pojmy zasadnim zpisobem
ovliviuji nase chapani skutecnosti. Jejich zkoumanim se ocitame jiz na padé filoso-
fie. Souhrnem zkoumani vztahu filosofického a kritického mysleni by tak mohlo byt
tvrzeni, ze filosofické a kritické mysleni maji spolecny prinik ve svém analytickém
metodickém pristupu. Kritické mysleni neni vsak nijak vymezeno obsahem, zatimco
filosofické mysleni se zaméruje na zkoumani obecnych pojm ¢i struktur s cilem lépe
porozumét skutecnosti. Zaroven se filosofické mysleni timto svym kritickym aspektem
nevycCerpava a zahrnuje i dalsi podoby mysleni, jako tvorivé ¢i spekulativni mysleni.

& Podrobnéji k rozlieni filosofického a empirického, védeckého poznani ve studii Sebesové
(2017, s. 13-16).
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Vzhledem k této podobnosti kritického a filosofického mysleni povazuji za dilezité
se snazit formulovat oborové cile vyuky filosofie kompetencné, a to tak, aby zahrno-
valy dilezité prvky zde predstavenych koncepci kritického mysleni. Stavajici navrh
filosofickych kompetenci® vychazel z jiz zmifovaného Kliemeho pojeti kompetence,
které se soustredi na méritelné slozky kompetenci. | v navrhu filosofickych kompeten-
ci jsem zohlednila predevsim méritelné znalostni a zejména dovednostni slozky, které
se vsak do velké miry shoduji s kognitivni slozkou zde uvedenych koncepci kritického
mysleni. Co naopak v navrhu chybi a bylo by prinosné v budoucnu rozpracovat, jsou
afektivni dispozice kritického mysleni, které by bylo vhodné v navrhu kompetenci
zohlednit a specifikovat vyukové strategie vedouci k jejich rozvijeni.

3 Diskuse

Snazila jsem se ukazat, v ¢em kritické mysleni spociva a Ze sestava ze znalostni,
dovednostni i postojové slozky. Vzhledem k tomu, Ze tvori implicitni soucast klic¢o-
vych kompetenci a klade se na néj duraz specificky u obcanské kompetence (Barrett
et al., 2018), je to podle mého dilezity diivod, pro¢ se snazit definovat cile stfedo-
Skolské vyuky nejen filosofie, ale i dalSich oborl v ramci ob¢anského a spolecensko-
védniho zakladu kompetenéné a specifikovat, co by méli Zaci téchto obor( umét ¢i
jaké dispozice rozvijet pravé i z hlediska kritického mysleni. Propojeni dovednosti
a dispozic kritického mysleni s obsahem konkrétniho oboru je ddleZité nejen proto,
aby se kritické mysleni vibec v néjakém predmétu cilené rozvijelo, ale i proto, ze
podle nékterych autort je vyuka kritického mysleni efektivnéjsi a prokazatelnéjsi,
kdyz se pracuje se znalostmi daného oboru (Willingham, 2020). Jako nejuc¢innéjsi
zpusob vyuky kritického mysleni se ukazuje kombinace explicitni vyuky kritického
mysleni s jeji naslednou aplikaci na konkrétni vyucovany oborovy obsah (Abrami
et al., 2008). To ovsem predpoklada operacionalizaci kritického mysleni do konkrét-
nich oborovych cill, coz muize byt chapano jako dalsi potfebny krok v ramci rozvoje
didaktiky obcanského a spolecenskovédniho zakladu. Tento krok povazuji za vhodny
a proveditelny pro vsechny typy stredoskolského vzdélavani, nejen pro gymnazia.
Uvedené dovednosti a dispozice kritického mysleni jsou dostatecné univerzalni, aby
mohly byt konkretizovany a uzpusobeny potfebam jednotlivych typa Skol.
Podrobné predstaveni vybranych koncepci kritického mysleni vedlo i k daleZité-
mu rozliSeni mezi kognitivni (znalosti a dovednosti) a postojovou slozkou (afektivni
dispozice), pri¢emzZ obé slozky jsou pro rozvoj kritického mysleni ddlezité. V té
souvislosti je nutno upozornit na to, ze kazda z téchto sloZek se ve vyuce rozviji
jinak. Zatimco kognitivni slozka je snaze méritelna a lze ji cilené trénovat pomoci
konkrétnich cviceni zamérenych na jednotlivé dovednosti, afektivni dispozice kritic-
kého mysleni se rozvijeji predevsim tim, Ze odpovidajici postoje (napr. otevrenost,

9 Jde o nasledujici kompetence: porozuméni a interpretace textu, psani vlastnich textd, dis-
kuse, prace s pojmy, argumentace, reflexe (vCetné kritického ovéFovani a hodnoceni), feSeni
problému/konfliktd, odpovédné rozhodovani (Sebesova, 2016, s. 82).
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zvidavost, skepticky pristup Ci zdrzenlivost v souzeni) a postupy (presnost, férovost
nebo ovérovani informaci) ucitel sam modeluje a u Zak( ocenuje a posiluje pomoci
pozitivni zpétné vazby (srov. Facione, 1990). Zde vSak chybi podrobnéjsi empiricka
data a nabizi se tu prostor k dalSimu vyzkumu, orientovanému na zkoumani efektiv-
nich nastroju a postupd, které pomahaji rozvijet afektivni slozku kritického mysleni.

4 Zaveér

Kritické mysleni do velké miry kryje s filosofickym myslenim. Prestoze je kritické
mysleni pojimano jako kompetence presahujici hranice jednotlivych obort a bylo by
vhodné ho rozvijet v riiznych predmétech, nabizi se filosofie jako obor, ktery se mize
rozvijeni kritického mysleni vénovat explicitné a cilené, i s ohledem na vyse uvedené
znalosti specifické pro kritické mysleni, jako jsou napriklad zaklady argumentace.

Povazuji za dulezité podotknout, Ze zde kladeny diraz na specifikaci kompe-
tencné pojatych cili opomijel obsahovou stranku oboru filosofie. Ta by samoziejmé
méla byt soucasti specifikace oborovych cil( také. Pokud by soucasti vyuky filosofie
byl rozvoj kritického mysleni, nabizi se jako zpUsob strukturovani vyukového obsa-
hu problémovy pristup.’ Zkoumani konkrétnich problémd je nutnym vychodiskem
pro aplikaci kritického mysleni. Filosofické kompetence jsou zamérné formulovany
obecné, aby je bylo mozné rozvijet i na nefilosofickém obsahu. Postupnym prohlu-
bovanim reflexe a odliSnym zplsobem tazani lze pak dojit prirozené od konkrétnich
problém( s vazbou na Zivot zakd (napf. volby, dezinformace ¢i moralni dilemata)
k problémum filosofickym (Je demokracie nejlep$im statnim zfizenim? Co je pravda
a jak ji poznat? Co je spravné délat? atd.) a propojit zkoumany problém i s filosofic-
kym obsahem (politické a etické teorie, pojeti pravdy apod.).

Prestoze ma filosofie svym zplsobem mysleni ke kritickému mysleni nejblize,
doufam, Ze tento ¢lanek pomohl ukazat, jak je duleZité propojit dovednosti a dispo-
zice kritického mysleni i s obsahy dalSich obortd. Nebot schopnost reflektovat urcity
problém, nahliZet ho z riznych hledisek, vyjashovat pojmy, analyzovat a formulo-
vat argumenty, odhalovat a ovérovat predpoklady, a pfitom byt otevieny riznym
zavéram ¢i vysledkim zkoumani jsou dovednosti potiebné ve vsech spoledenskych
védach, nejen ve filosofii.

Podékovani

Tato prace byla podporena programem Univerzitni vyzkumna centra UK ¢. UNCE/24/
SSH/026.

10 Konkrétni ukazku propojeni kompetencné pojatych cilt s problémové strukturovanym filoso-
fickym obsahem nabizi napf. némecky Rdmcovy vzdéldvaci program pro filosofii ze Severniho
Poryni-Vestfalska (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen,
2014).



Kritické mysleni v kontextu didaktiky filosofie a zaklad spolecenskych véd

Literatura

Abrami, P., Bernard, R., Borokhovski, E., Waddington, D., Wade, C., & Persson, T. (2015).
Strategies for teaching students to think critically. Review of Educational Research, 85(2),
275-314. https://doi.org/10.3102/0034654314551063

Abrami, P., Bernard, R., Borokhovski, E., Wade, A., Surkes, M., Tamim, R., & Zhang, D.
(2008). Instructional interventions affecting critical thinking skills and dispositions:
A stage 1 meta-analysis. Review of Educational Research, 78(4), 1102-1134. https://doi
.org/10.3102/0034654308326084

Barrett, M., Bivar Black, L., Byram, M., Faltyn, J., Gudmundson, L., Van’t Land, H., Lenz,
C., Mompoint-Gaillard, P., Popovi¢, M., Rus, C., Sala, S., Voskresenskaya, N., & Zgaga, P.
(2018). Reference framework of competences for democratic culture, volume 1: Context,
concepts and model. Council of Europe Publishing. http://rm.coe.int/prems-008318-gbr
-2508-reference-framework-of-competences-vol-1-8573-co/16807bc66c

Brookfield, S. (2012). Teaching for critical thinking: Tools and techniques to help students
question their assumptions. Jossey-Bass.

Brugger, W. (1994). Filosoficky slovnik. Nase vojsko.

Ceskova, T. (2021). (Klicové) kompetence v Ceském vzd&lavani: Proc si navzajem nerozumime?
Studia paedagogica, 26(3), 7-28. https://doi.org/https://doi.org/10.5817/SP2021-3-1
Daniel, M.-F., & Auriac, E. (2011). Philosophy, critical thinking and philosophy for children.
Educational Philosophy and Theory, 43(5), 415-435. https://doi.org/10.1111/j.1469

-5812.2008.00483.x

Davies, M., & Barnett, R. (2015). Introduction. In M. Davies & R. Barnett, The Palgrave
handbook of critical thinking in higher education (s. 1-25). Palgrave Macmillan. https://
philpapers.org/archive/DAVI-72.pdf

Ennis, R. (1991). Critical thinking: A streamlined conception. Teaching Philosophy, 14(1), 5-24.

Facione, P. (1990). Critical thinking: A statement of expert consensus for purposes of edu-
cational assessment and instruction. Research findings and recommendations. California
Academic Press.

Klieme, E. (2003). Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards: Eine Expertise. Bundesmi-
nisterium fiir Bildung und Forschung. https://doi.org/10.25656/01:20901

Klieme, E., Maag-Merki, K., & Hartig, J. (2010). Kompetence a jejich vyznam ve vzdélavani.
Pedagogickd orientace, 20(1), 104-119.

Klooster, D. (2000). Co je kritické mysleni. Kritické listy, 1(1-2), 8-9.

Kuthan, R., Pelcova, N., & Zicha, Z. (Eds.). (2018). Kapitoly z didaktiky filosofie, etiky a spo-
leCenskych véd. Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta.

Markos, J. (2022). Sila rozumu v bldznivé dobé: Manudl kritického mysleni. Paseka.

Martens, E. (2012). Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts: Philosophieren als ele-
mentare Kulturtechnik. Siebert Verlag.

McGinn, C. (2015). The science of philosophy. Metaphilosophy, 46(1), 84-103.

Meyer, K. (2017). Kompetenzorientierung. In J. Nida-Rumelin, I. Spiegel, & M. Tiedemann
(Eds.), Handbuch Philosophie und Ethik. Band I: Didaktik und Methodik (s. 104-113). Fer-
dinand Schoningh.

Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen. (2014). Richtlinien
und (Kern-)Lehrpldne fiir die Sekundarstufe Il Gymnasium/Gesamtschule Nordrhein-Westfa-
len: Philosophie (1). https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/186/KLP
_GOSt_Philosophie.pdf

Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy. (2020). Strategie vzdéldvaci politiky CR do roku
2030+. https://www.msmt.cz/uploads/Brozura_S2030_online_CZ.pdf

Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy. (2021a). Rdmcovy vzdéldvaci program pro gym-
ndzia: RVP G. Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. (2021b). Rdmcovy vzdéldvaci program pro
zdkladni vzdéldvani. Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze.

101



102

Petra Sebe3ova

Mulnix, J. (2013). Thinking critically about critical thinking. Educational Philosophy and The-
ory, 44(5), 464-479. https://doi.org/10.1111/j.1469-5812.2010.00673.x

Novotny, Z. (2017). K problému didaktiky filosofie. e-Pedagogium, 17(3), 37-44.

Paul, R. (1990). Critical and reflective thinking: A philosophical perspective. In B. F. Jones
& L. Idol (Eds.), Dimensions of Thinking and Cognitive Instruction (s. 445-494). Lawrence
Erlbaum Associates.

Paul, R., & Elder, L. (2005). A guide for educators to critical thinking competency standards.
The Foundation for Critical Thinking. https://www.criticalthinking.org/resources/pdf
/ct-competencies%202005.pdf

Paul, R., & Elder, L. (2014). The miniature guide to critical thinking: Concepts and tools (7).
The Foundation for Critical Thinking.

Pfister, J. (2010). Fachdidaktik Philosophie. UTB - Haupt.

Roeger, C. (2020). Kompetenz - Philosophie - Bildung: Von notwendigen begrifflichen Klarun-
gen mit praktischen Konsequenzen. In C. Thein (Ed.), Philosophische Bildung und Didaktik
(s. 135-149). J. B. Metzler. https://doi.org/10.1007/978-3-476-05171-4_9

Rohbeck, J. (2010). Didaktik der Philosophie und Ethik. Thelem.

Rosch, A. (2009). Kompetenzorientierung im Philosophie- und Ethikunterricht: Entwicklung
eines Kompetenzmodells fiir die Fdchergruppe Philosophie, praktische Philosophie, Ethik,
Werte und Normen, LER. LIT Verlag.

Skalkova, J. (2007). Kategorie cile, kompetence, jejich vzajemny vztah a vyznam pro
obsah vzdélavani v kontextu soucasnosti. Orbis scholae, 1(1), 7-20. https://doi.org
/10.14712/23363177.2018.146

Sebesova, P. (2016). Jak ucit filosofii na gymndziich? Prispévek k didaktice filosofie [disertani
prace]. Univerzita Karlova, Filozoficka fakulta.

Sebesova, P. (2017). Pro¢ a jak ucit filosofii na stiednich skoldch? Antologie textii z némecké
didaktiky filosofie. Univerzita Karlova, Filozoficka fakulta.

Sedy, J. (2021). Kritické mysleni. Galén.

The National Council for Excellence in Critical Thinking. (2019). The foundation for criti-
cal thinking. https://www.criticalthinking.org/pages/the-national-council-for-excellence
-in-critical-thinking/406#elements-of-thought.

Thomas, K., & Lok, B. (2015). Teaching critical thinking: an operational framework. In
M. Davies & R. Barnett (Eds.), The Palgrave handbook of critical thinking in higher education
(s. 93-105). Palgrave Macmillan.

Tlapa, T., & Smetana, P. (2018). Navrhy a reflexe lekci k vyuce filosofie na stredni skole. Pai-
deia, 15(3), 1-13.

Tlapa, T., & Smetana, P. (2020). Cvicebnice k rozvoji filosofického mysleni pro stredni skoly.
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta.

Tozzi, M. (2011, brezen). Une approche par compétences en philosophie? [prispévek konfe-
rence Philosophie de |’enseignement - Enseignement de la philosophie: De la transmission
des savoirs a la formation des compétences]. L’apprentissage du philosopher. http://www
.philotozzi.com/2011/03/une-approche-par-competences-en-philosophie/

Willingham, D. T. (2008). Critical thinking: Why is it so hard to teach? Arts Education Policy
Review, 109(4), 21-29. https://doi.org/10.3200/AEPR.109.4.21-32

Willingham, D. T. (2020). How can educators teach critical thinking? American Educator,
44(3), 41-51.

Mgr. Petra Sebesova, Ph.D.

Ustav filosofie a religionistiky
Filozoficka fakulta, Univerzita Karlova
nam. Jana Palacha 1/2, 116 38 Praha 1
petra.sebesova@ff.cuni.cz



ORBIS SCHOLAE, 2023, 17 (3) 103-121 TEORETICKA STUDIE

Obcanska gramotnost: Hledani zaklad(
didaktiky spolecenskych véd a obcanské
vychovy

Marek Fapso

Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

Abstrakt: Studie se vénuje reflexi moznych didaktickych vychodisek pro formo-
vani oborové didaktiky spolecenskych véd a obcanské vychovy. Nejprve nabizi komparaci s rozvi-
nutéjsim modelem didaktiky déjepisu a nasledné vnasi do debaty vybrané aspekty ze soucasnych
mezinarodnich diskusi - roli kompetencniho modelu, aktivniho ob¢anstvi a pozici véd ve formovani
Skolniho kurikula. Studie si klade dva obecnéjsi cile: 1) Na zakladé soucasného stavu didaktiky
déjepisu definovat obecné znaky Uspésné rozvinuté didaktické teorie a nastinit sméry a Gkoly moz-
nych cest pro didaktiku ob¢anské vychovy / zakladu spolecenskych véd. 2) Vymezit na jedné strané
prostor pro spolecny rozvoj didaktiky obéanské vychovy / zakladd spolecenskych véd a déjepisu, na
strané druhé ale také zdUraznit specifika a singularity obcanského vzdélavani ve $kolach.

Klicova slova: obcanska gramotnost, didaktika spole¢enskych véd, obcanska vychova, kurikulum

Civic Literacy: Searching for the Foundations of Didactics
of Social Studies and Civic Education

Abstract: The study is devoted to the reflection of possible didactic bases for
the formation of didactics of social sciences and civic education. First, it offers a comparison with
a more developed model of history didactics and then brings into the debate some selected aspects
from current international debates - the role of the competence model, active citizenship and the
position of sciences in shaping school curricula. The study sets itself two general objectives: 1) On
the basis of the current state of the didactics of history, to define the general features of a success-
ful developed didactic theory and to outline the directions and challenges of possible paths for the
didactics of civic education. 2) To delineate the space for the joint development of the didactics of
civic education and history on the one hand, but also to highlight the specificities and singularities
of civic education in schools on the other.

Keywords: civic literacy, didactics of social sciences, civic education, curriculum

Reflexe podoby a cilt oborové didaktiky obcanské vychovy / zakladl spolecenskych
véd (ZSV/0V)! se v roce 2022 zintenzivnila zejména v souvislosti s revizi ramco-
vych vzdélavacich programd a vydanim dokumentu Hlavni sméry revize Rdmcové-
ho vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdeldvdni (Ministerstvo Skolstvi, mladeze

' Pojmy zaklady spolecenskych véd a obc¢anska vychova oznacuji tradicni predmety Ceského skol-
stvi (S$ a Z8) a jsou pouzity pro srozumitelnost textu. Konceptualne ovsem dokladaji urcitou
problematickou setrvacnost, s niz se nasledujici text snazi kriticky pracovat.
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a télovychovy, 2022). Odbornici, laicka i poucena verejnost se zapojili do disku-
si a vyjadrili nejriznéjsi postoje a nazory k tomu, kam se ma skolstvi véetné ZSV/0OV
v pristich letech ubirat. Postupné vykrystalizovalo nékolik velkych otazek, které snad
budou postupné systematizovany a publikovany, nebot’ dosud zlstavaji spise obsa-
hem jednani pracovnich skupin a kuloarnich debat. Didaktika ZSV/QV stoji na vy-
razném rozcesti a pred velkou prilezitosti reflektovat své koreny i tradice a vyhlizet
mozné budouci perspektivy. Nasledujici prispévek je veden snahou jednu z moznych
cest podrobnéji popsat a zhodnotit.

1 Vymezeni problému

Kdyz se po listopadu 1989 reformulovaly Ukoly a cile obcanského vzdélavani, byl zvo-
len model oborového vymezeni zalozeného na Sesti hlavnich slozkach: vlastivédné,
pravni, ekonomické, antropologické, ekologické a politologické. Jiz tehdy bylo zrej-
mé, ze neni mozné ani naznakem zvladnout jednotlivé obory v jejich celé Siri, a bylo
feceno, Ze vychové k oblanstvi jde predevsim ,,0 vytvoreni urcitych vztahd a o eticky
postoj*“ (Pitha, 1992, s. 14). Na jedné strané tedy doslo k podrizeni plvodnich vé-
deckych oblasti zastresujicimu cili, avsak pri jejich konkrétnim rozpracovani se to
na strané druhé projevilo zejména redukci znalosti bez komplexnéjsiho promysleni
celku vzdélavani a vychovy. Vymezeni naplné obcanské vychovy tedy zlstalo v roviné
toho, co maji zaci z té Ci oné védy ,,znat*.

Mohlo by se zdat, Ze pripominani tricet let starého pojeti ZSV/QV je zbytecnym
plytvanim casu a prostoru, nebot od té doby udélala didaktika velky kus prace.
Radim Sip (2020) oviem nedavno presvédcivé ukazal, Ze strukturovani a fungovani
Skolstvi jsou vyrazné zakotveny v narodnim paradigmatu 19. stoleti, a to zejména
ve vztahu ke vzniku modernich véd, které svym konceptualnim vlivem stanovily
podobu zakladniho i stfedniho vzdélavani. V pripadé ZSV/QV je tento fenomén jesté
zretelnéjsi, nebot tyto predméty sdruzuji hned nékolik takovych véd dohromady
a v prubéhu roku &i v ramci maturitnich zkousek byva pomérné jasné feceno, co
spada do jaké védni skatulky (psychologie, sociologie, pravo atd.). Tomu odpovi-
da i rozsirena predstava o pripravé budoucich uditelt a ucitelek, ktefi si v ramci
vysokoskolského studia postupné osvojuji v Casto separovanych blocich tu ¢i onu
védni specializaci. Sila tohoto paradigmatu je i pres vsechny pokusy inovovat ob-
&anské vzdélavani v Ceské republice viditelna viude, byt se implicitné (i explicitné)
dostava do vyrazného napéti s oficialnimi deklaracemi statu v jeho strategickych
dokumentech.

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ jednoznacné Fika,
Ze prvnim strategickym cilem je ,,zamérit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci
potrebnych pro aktivni obCansky, profesni a osobni zivot* (Ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2020, s. 5). Jinymi slovy - vychozim paradigmatem pro skol-
stvi v Ceské republice je kompetenéni model, od néhoz by se mély odvijet i vechny
dal3i ¢asti, napr. cile a napli ZSV/OV, resp. prisluiné vzdélavaci oblasti (Clovék
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a spolecnost). Na tento rozpor upozornila i skupina odbornik(l (akademiku i praktiku)
ve své vyzvé sméfované autorlim budouci revize ramcovych vzdélavacich programu
(Horak & Hazlbauer, 2022). V jejich ocich je kompetencni model v ¢eském skolstvi
realizovan (zejména v oblasti ZSV/0V) de facto jen na oko a nejsou pro néj ani
vytvoreny systémové predpoklady. Oborova didaktika ZSV/QV se tak ocita pod kon-
ceptualnim tlakem z jedné strany rozpracované robustni kompetencni teorie a ze
strany druhé desitky let trvajici tradice védeckych disciplin.

Obcanské vzdélavani neni a nebylo jediné, které se nékdy ocitlo v takto slozité
a narocné situaci. Déjepis, jenz byva se ZSV/OV hojné spojovan a komparovan, si
prosel podobnym vyvojem. Jesté na prelomu osmdesatych a devadesatych let mi-
nulého stoleti byl velmi tradicné vniman jakozto specialni disciplina historiografie
stojici na pomezi s pedagogikou (Capek, 1985). To znamena, Ze cilem didaktiky
déjepisu bylo pomoci specifickych (pedagogickych) nastroji a metod transformovat
aktualni védecké poznani do skolniho provozu. Role historické védy byla naprosto
Ustredni. Postupné vsak doslo pod vlivem zapadnich (predevsim némeckych) modell
k narusovani této predstavy, jak o tom psal ve své klicové praci Zdenék Benes:

Lze dokonce mluvit o principialni proméné plvodniho védniho systému; nové vznikajici
didakticky systém je diky nim zcela jinak strukturovanym celkem. Vzajemnou vnitfni
rozdilnosti obou systém( lze vyjadrit i tak, Ze védni systém se - v logickém smyslu -
snaZi o postizeni véech realné existujicich jevd, faktd, vztahd a pravidel, dohromady
vytvarejicich komplex historické skutecnosti. Jeho cilem je tedy vytvofrit kopii historic-
ké skutecnosti. Naproti tomu didakticky systém usiluje o zachyceni této skutecnosti jen
v nékterych jejich rysech, a to téch, jeZ jsou z hlediska cild vyuky déjepisu povaZovany
za podstatné. Vytvari tak nikoli kopii historické skutecnosti, nybrz jeji model. (Benes,
1995, s. 185)

Jinymi slovy receno, skolni déjepis se zacal formovat jako specificka oblast historic-
ké kultury se svymi cili, metodami a obsahem, ktery byl sice odvozen od existujici
védy, ovsem prestal byt pouze vysledkem jeji redukce a stal se svébytnym konstru-
ovanym logickym celkem. Vyvrcholenim této transformace dé&jepisu v Ceské repub-
lice bylo prijeti modelu historického mysleni a historické gramotnosti, prevzatého
z anglosaského prostoru (Seixas & Morton, 2014; Wineburg, 2001). Doslo k vymezeni
oborové specifickych kompetenci i konceptl (prace s prameny, identifikace historic-
ké zmény, schopnost zaujmout rizné perspektivy minulych aktér( apod.) a déjepis
zacal postupné nabyvat nové podoby. Nejvyznamnéjsimi dusledky této zmény jsou
pak rozsahly projekt ministerstva Skolstvi Déjepis+? a inovativni fada ucebnic nakla-
datelstvi Fraus (Pinkas et al., 2022).

Vyvoj na poli déjepisu mlze byt inspiraci pro promysleni didaktickych perspektiv
ZSV/0V. Pro zacdatek je ovsem nutné pripomenout, ze situace téchto Skolnich pred-
métd je v mnohém odlisna od déjepisu, uz napr. jen tim, ze neni ziejmé, jak jejich

2 NPI CR. Projekt Déjepis+: inovativni vyuka déjin 20. stoleti. Dostupné [on-line] na: https://
dejepisplus.npi.cz/ [cit. 25. 6. 2024].

105



106

Marek Fapso

oborovou didaktiku pojmové vymezit (Stanék, 2015, s. 340). A tak se setkavame
s pojmy zaklady spolecenskych véd, obcanska vychova, obcanska nauka, vychova
k obcanstvi, spolecenskovédni predméty, humanitni predméty ad. V navaznosti na
Stanka je treba vyjit z faktu, Ze didaktika spolecenskych véd neni jen souhrnem
diléich didaktik, ale Ze ma (i pres pojmovou neujasnénost) urcité specifické a neza-
ménitelné postaveni. Stanék ho vymezuje tim, Ze je ,didaktika spolecenskych véd
pojimana jako specificka teorie o vzdélavani tykajici se SirSich spolecenskovédnich
oblasti teorie a praxe v kontextu vychovy k obCanstvi, resp. obcanského a spolecen-
skovédniho zakladu“ (2015, s. 342).

Zaroven jiz samotna povaha predmétu, jak byla nastinéna vyse, je vyrazné odlis-
na od ostatnich predmétd (véetné déjepisu) zejména svou viceoborovosti (Stanék,
2009). Po celé 20. stoleti se didaktika ZSV/QV potykala s konceptualnim problémem,
jak do sebe integrovat plné etablované a samostatné védy s jejich rozsahlymi po-
znatky, metodologiemi a tradicemi. Identita oboru i vyucujicich je tak v tomto sméru
vlastné méné zrejma, a tedy devalvujici ve srovnani s ostatnimi. A jednim z dalSich
dusledkd je i sloZitéjsi hledani konsenzu v odborné verejnosti (Stanék, 2018, s. 16).

JestliZe si autori vySe zminéné vyzvy stézuji na nizkou prestiz obcanské vychovy
(Horak & Hazlbauer, 2022, s. 2), pak je nutné dodat, ze jednou z pricin je i malo
sebevédomé teoretické zakotveni didaktiky spolecenskych véd, ktera by vytvarela
silnou vychozi pozici pro formulovani poZadavkul a stanovovani cild at’ uz vaci statnim
organlim, tak i smérem ke 3kolam a vefejnosti. Ukolem predkladané studie je jednak
identifikovat klicové aspekty vytvareni takové teorie didaktiky spolecenskych véd,
jednak nabidnout konkrétni moznou variantu dalsiho rozvoje.

2 Metodologie

Predstaveny problém ¢i téma stoji v zacatku delSiho procesu utvareni moderni di-
daktiky spolecenskych véd a ob&anské vychovy v Ceské republice. A tomuto stavu
odpovida i zvolena metodologie. Predkladanou studii lze chapat jako prvni krok
pedagogického a didaktického konstrukéniho vyzkumu, jak o ném mluvi soucasna
literatura (Ellederova, 2017). Konkrétné se pak jedna o pilotni fazi oznacovanou
jako ,,analyza a prizkum* (McKenney & Reeves, 2012, s. 85-108). V této pilotni fazi
doslo k resersi literatury, k pojmenovani zasadnich badatelskych otazek a k nastinu
dalich moznych smérl pripadného vyzkumu a badani. Nasledujici text je analytic-
kym rozborem dosavadniho badani, precizovanim pojmu a hodnocenim relevantniho
kontextu. Centralnim pojmem, jenz byl v této souvislosti postaven do popredi, je
,obcanska gramotnost“. Ta se ukazala jako nosny zpUsob propojeni kompetenc-
niho modelu vzdélavani a oborovych perspektiv zastoupenych v ZSV/0V. Zakladni
badatelskou otazkou je, nakolik je mozné koncept ,,obcanské gramotnosti“ vyuzit
pro konstituovani oborové didaktiky ZSV/OV. V textu byly tedy nejprve zhodnoceny
nejnovéjsi relevantni prispévky jak z oboru didaktiky ZSV/0V, tak i z oboru didaktiky
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déjepisu, ktera si v poslednich letech vybudovala robustni metodologicky zaklad
pravé na pudorysu kompetencniho vzdélavaciho modelu.

Dulezitym vychodiskem pro studii je predstava, Ze ,,konstrukéni vyzkum zacina
snahou o objasnéni povahy problému, jeho pricin a toho, co by se mohlo ukazat
jako feseni, kdyby mél byt problém vyresen“ (McKenney & Reeves, 2012, s. 89).
Teoreticka reflexe odborné literatury je nasledné doplnéna konkrétnimi modelovy-
mi navrhy toho, jak by aplikace konceptu ,,obcanské gramotnosti“ mohla v oborové
praxi vypadat.

3 Analyza

V této &asti bude predstaven kompetenéni model rozvijeny v Ceské republice a Ev-
ropské unii v souvislosti s ob¢anskym vzdélavanim, problematika ,,oborovych* ci
,veédnich“ perspektiv, které se do didaktiky ZSV/OV zasadné promitaji, a nasledné
pak jako Ustredni pojem i koncept ,,obCanské gramotnosti“. Ten by mél obé pred-
chazejici stranky problému spojit a nabizet mozné vychodisko z napéti, které je
mezi nimi patrné.

3.1 Kompetenéni model ZSV/OV

Naprosto zasadnim vychozim axiomem tvorby didaktiky ZSV/OV je jejich pojeti ja-
koZzto souboru klicovych kompetenci. Vsechny aktualné platné relevantni strategické
dokumenty, evropské i Ceské narodni, které néjak ramuji aktualni cile vzdélavani,
vymezuji jednotlivé oblasti vzdélavani kompetencné (European Commission, 2019;
Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy, 2020). Pokud se maji jednotlivé oboro-
vé didaktiky formovat ve vztahu k evropskému (a vlastné i obecné svétovému) tren-
du, pak je nutné prijmout toto vychodisko se vsemi jeho disledky. Evropskakomise
definuje klicové kompetence jako ,,kombinaci znalosti, dovednosti a postoji“ (Euro-
pean Commission, 2019, s. 5), pricemz ty se rozvijeji organicky ve vzajemné pro-
pojenosti a ¢erpaji jedna z druhé. Tento model explicitné prijala i Ceska republika
prostfednictvi ministerstva skolstvi (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy,
2020, s. 17-18). V nasledujicim textu jde tedy o samozrejmé vychodisko.

Co ale znamena pojem kompetence ve vztahu ke spolecenskym védam/obcan-
skému vzdélavani a jejich didaktice? Je treba Fict, Ze jak v evropském, tak ¢eském
ramci jsou kompetence pojaty primarné prarezové, tj. Ze nejsou apriorné vazany na
konkrétni vzdélavaci oblast ¢i védu. To se zda byt jako jedna z vyznamnych prekazek
jejich implementace do vyuky, nebot pfiprava budoucich uciteld a ucitelek je stale
orientovana spise na oborové védecka vychodiska misto explicitné didaktickych. Ona
,nadoborovost* ¢i ,,prurezovost* se pro né stava konceptualné naroénym paradigma-
tem. Proto lze i v tomto bodé souhlasit s doporucenim expertnimu panelu pro revizi
RVP, které navrhuje lepsi vymezeni cil( vzdélavani (Horak & Hazlbauer, 2022, s. 6).
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Vyse zminény priklad déjepisu presvédcivé doklada, ze existuji cesty efektivniho
propojeni obecnych a oborovych kompetenci.

Nedavna komplexni studie vice nez deseticlenného autorského tymu, hovorici
o rozvoji kompetenci, shrnula zakladni vychodiska implementace klicovych kompe-
tenci do ¢eského vzdélavaciho systému stejné jako problémy s tim spojené (Lesnak,
2020). Autori spravné rozlisuji reflexi téchto kompetenci na Urovni pripravy na vy-
soké skole, u ucitell a ucitelek v praxi a na zakovské Urovni. DuleZitym faktorem
v tomto ohledu je podle kolektivu autor( pravé zminéné napojovani klicovych kom-
petenci a oborovych (obsahovych) cilt pripravy budoucich uéitel( i vzdélavani zakud
a zakyn v praxi:

Ve vyuce v podstaté schazi funkéni propojeni mezi znalostmi a dovednostmi, pripadné
postoji. Kromé rozvoje porozuméni informacim, tzn. dosahovani vyssich Grovni kogni-
tivnich procesu, je zapotrebi se zaméfit na rozvoj dovednosti, jejich aplikovatelnost,
vyuziti ve skolni, ale zejména mimoskolni Cinnosti. (Lesnak, 2020, s. 62)

Autori ramuji své Uvahy pojmem ,,odpovédny obcan* vyplnénym koncepty politic-
ké gramotnosti, hodnotového ramce a kritického mysleni. Z hlediska miry rozvoje
tohoto souboru kompetenci ustanovuji Ctyri stupné: zprostredkovani zakladnich vé-
domosti - porozuméni politice - samostatny Usudek - politicka angaZovanost. Vy-
chova k obcanstvi dle nich sleduje nejvyssi cil, tj. na zakladé dostatecnych znalosti
a vysoké miry kritického porozuméni se zapojit do komunitniho a politického Zivota
jednotlivce.

Zajimavym referencnim ramcem pro Gvahy o kompetencnim modelu muze byt
robustni teorie vytvofena v ramci rozsahlych vyzkumd organizovanych Mezinarodni
asociaci pro hodnoceni vzdélavani (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement; IEA). V soucasné dobé probiha treti velké Setreni, pro
které vznikl konceptualni ramec vymezujici oblast obcanského vzdélavani, jez je
hlavnim predmétem sSetreni (Schulz et al., 2022). Autori studie vymezili Ctyri obsaho-
vé domény, jez jim urcuji pole obCanského vzdélavani: obCanskeé instituce a systémy,
obcanské principy, obcanska participace, obcCanské role a identity. Kazdou z oblasti
pak jesté rozdélili na mensi ¢asti a aspekty, ¢imz je konkretizovali (tabulka 1).

V tuto chvili neni ddlezité, zda bychom souhlasili s tim ¢i onim dil¢im pojmem,
inspirativni je predevsim celkova konceptualizace. Nevychazi totiz primarné z véd-
nich obord, ale snazi se strukturované popsat svét, v némz se ¢lovék jakoZto obéan
pohybuje a s nimz prichazi do nejriiznéjsich interakci. Tento vychozi pristup ma
hned nékolik dileZitych vyhod: 1) vychazi z perspektivy ¢lovéka, ¢imZ méa poten-
cial byt srozumitelnéjsi a muze na tom budovat svou legitimitu; a 2) mdlze se stat
produktivnim kritériem pro vybér a hierarchizaci jednotlivych spolecenskych véd,
které jinak maji tendenci bujet a legitimizovat v systému samy sebe jako v plné Siri
nepostradatelné.

Bez zajimavosti neni v tomto sméru komparace s ceskym RVP ZV, ktery je sice
také rozdélen podle urcitych nahledd na ¢lovéka a jeho pozice ve svété, ovsem stale
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Tabulka 1 Obsahovy model ob¢anského vzdélavani dle IEA

Doména

Podoblasti

Aspekty

Obcanské instituce
a systémy

statni instituce

legislativa, vladnuti, mezinarodni organizace,
slozky statu atd.

ekonomické systémy

ekonomické mechanismy, ekonomické zajmy,
mezinarodni obchod, dané ad.

obcanska spolecnost

politické strany, nevladni organizace, média,
Skolstvi, naboZenstvi atd.

Obcanské principy

rovnost rovné prilezitosti, nerovnosti ve spolecnosti
ad.

svoboda svoboda nazoru a mysleni, svoboda od strachu,
svoboda svédomi ap.

vlada prava pravni jistoty, rovnost v aplikaci prava,

mechanismy a instituce atd.

udrzitelnost

environmentalni, ekonomicka, spolecenska ad.

solidarita charita, vzajemna podpora, mezinarodni pomoc
atd.
Obcanska participace  rozhodovani angazovani ve spolcich, hlasovani ad.
ovliviiovani Gcast ve verejné debaté, nakupovani dle
etickych a dalSich kritérii, Ucast ve vytvareni
verejnych politik ap.
komunitni dobrovolnictvi, U¢ast v kulturnich ¢i jinych
participace komunitnich organizacich, ziskavani informaci
atd.
Obcanské role obcané obcanskeé role ve spolecnosti, obcanska

a identity

odpovédnost, obcanské prilezitosti ad.

obcanska sebereflexe

globalni obc¢anstvi, narodni identita, genderova
identita, nabozenska identita atd.

obcanské
propojovani

globalni povédomi, spolecenska koheze, smysl
pro komunitu ap.

je v ném implicitné obsazeno déleni oborové védecké, coz je stvrzeno doplnujici-
mi informacemi k ucivu (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021). A tak
napriklad ,,Clovék, stat a pravo“ ma byt podle autori RVP naplnén zejména skrze
politologii a pravo, zatimco ,,Clovék jako jedinec“ za pomoci psychologie.

V navaznosti na rakousky kompetencni model vytvoril brnénsky tym kolem Radima
Stérby (2018) komplexni ndvrh mozné revize jedné casti RVP. Tento pokus je pozoru-
hodny hlavné proto, Ze se v ném protinaji dvé klicové tendence, o nichz pojednava
tato studie. Jednak je tu pritomna silna orientace na kompetence jakozto vysledek
vzdélavani, z druhé strany ale jsou tyto kompetence konstruovany v paradigmatu po-
litologie, nebot ,,odpovédny obcan“ je primarné ,,politicky obcan®. V obecné roviné
autori vidi odpovédného obcana jako prisecik ¢tyr zasadnich kompetenci - odborné,
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metodické, k jednani a k vytvoreni si vlastniho nazoru. Tyto jsou pak jesté rozepsany
na dilci aspekty, aby bylo mozné je konkretizovat v roviné vyuky.

A tak stojime pred zajimavou alternativou ve vychové k obcanstvi, ktera sku-
tecné funkéné propojuje obor a kompetence. Presto je ale zfejmé, Ze pokud se
pohybujeme v roviné celé vzdélavaci oblasti (nebo alespon v prostoru vymezeném
pro ZSV/QV), tento model nestaci. AniZ bychom domysleli za autory jejich zaméry
a predstavy, zda se, ze by bud’ museli pro kazdou ,,védu“ ci ,,obor* promyslet po-
dobné konstrukce a skladat je dohromady, nebo by bylo zapotrebi zaloZit oborovou
kompetenci (byt’ v navaznosti na vychozi model) od zacatku. Jak presvédcivé ukazala
Tereza Ceskova (2021), pojem kompetence ma v ceském prostfedi riizné vyznamy.
Pojeti, které predpoklada zde predstaveny koncept obcanské gramotnosti, se hodné
blizi varianté competency, kterou je mozné mérit a pomérné konkrétné popsat ve
vztahu k jednotlivci (Zakovi Ci zakyni) a jeho jednani v realném Zivoté.

Na potrebu kompetencni a dovednostni orientace v ramci obcanského vzdélavani
upozornila jiz pred ¢asem zprava Ceské $kolni inspekce, ktera ve svych doporucenich
navrhla ,,akcentovat vétsi rozvoj dovednosti pri osvojovani obcanskych kompetenci
ze strany 7ak(“ (Ceska $kolni inspekce, 2016, s. 36). Postupné zacala vyvijet nastroje
jejich hodnoceni, ovsem ukazalo se, Ze bez disledného vnimani specifik vzdélava-
cich oblasti neni snadné klicové kompetence rozvijet a hodnotit (Ceska 3kolni in-
spekce, 2018, s. 87-111). V soucasné revizi RVP ZV je tato skutecnost do urcité miry
zrcadlena, nebot’ v klicovém vstupnim dokumentu se jasné uvadi:

RVP ZV bude obsahovat pojem gramotnost na vice Urovnich, a to zakladni gramotnosti
(pro jejich prehled viz text a tabulka nize) a oblastni, pripadné oborové gramotnosti,
jejichZ pojmenovani a zafazeni do RVP nechavame v gesci odbornikd v pracovnich skupi-
nach podle zvyklosti vzdélavaci oblasti, pripadné oboru. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2022, s. 24)

Teprve z perspektivy dané oborové gramotnosti je mozné nahlizet na rozvoj kli-
covych kompetenci i diléich dovednosti, a to ze dvou divod(: 1) tradice ucitelské
pripravy je pod vyraznym vlivem jednotlivych obor(, které si budouci uéitelé a uci-
telky osvojuji jako klicovou soucast svého vzdélani; 2) vyuZziti oborovych gramotnosti
pomuze vyrazné lépe strukturovat ocekavané vystupy ve vztahu ke kompetenénimu
modelu vzdélavani.

3.2 Kam s védnimi obory?

Védni obory maji pro strukturovani zakladu spolecenskych véd i obcanské vychovy
dodnes zcela uréujici vyznam, jak bylo pfipomenuto v jiz zminéné praci Radima Sipa
(2020). A to i pres to, ze se mnoho autoru a autorek snazilo hledat cesty k jejich
syntéze, resp. k definovani spolecného vychoziho zakladu. Na nékolika selektivnich
prikladech si nyni ukazeme dusledky této setrvacnosti.

Vymluvnym je v tomto ohledu ¢tyrdilny cyklus zakladd spoleéenskych véd, ktery
vychazi z jazyka filozofie Jana Patocky a snazi se konstruovat ,,jiné“ jednoty v ramci
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rocnikl - péce o dusi, péce o obec, péce o jazyk a komunikaci a vztah ke svétu jako
celku (Kota et al., 2005). Kazdy ze ¢tyr dil( je uvozen stejnou teoretickou stati,
ktera ma definovat cile a smysl humanitniho vzdélavani:

V nasem pripadé je cilem humanitniho vzdélavani otevrit mladym i starSim generacim
svét. V tomto smyslu vzdélanost neni sumou védomosti, faktl a danosti. Vzdélanost
znamena kultivaci, tedy péstovani toho, co lze rozvinout, a zaroven ,kultus“ zna-
mena ,,zasvéceni do tajemstvi“, do tajemstvi vznikani, rozvijeni a neustalé obnovy.
Vzdélani tedy znamena: otevrit si pristup k tajemstvi zrozeni od vesmiru po ¢lovéka.
(2005, s. 8)

Tato misty enigmaticka premisa je dale rozvijena tezemi o nutnosti opustit disparat-
ni (oborové védecké) vidéni svéta a zruseni tzv. Gvodu do Gvodd. Celkova koncepce
sice vychazi z predpokladu, Ze ¢lovék se ve svété vyskytuje v rdznych strukturach
a vztazich (Kota et al., 2005, s. 11), z nichZ ma vyrustat celkové zaméreni huma-
nitniho vzdélavani, ovsem napln jednotlivych ,celkd“ v ucebnicich je pak velmi
tradicné rozclenéna dle etablovanych véd. Patockovsky ,sjednocujici® jazyk tak
nezafungoval v deklarovaném sméru a ony ,,jednoty“ a ,,celky® se staly novymi
organizac¢nimi pojmy star$iho pojeti obcanské vychovy a zakladd spolecensky véd.
Neni cilem téchto radkl laciné kritizovat starsi pojeti, spis naopak jsou tyto knihy
dilezitou vyzvou a referen¢nim bodem pro soucasné hledani vychodisek obcanské-
ho - a Sireji humanitniho - vzdélavani ve 21. stoleti. Ukazuje se totiz, Ze klicovym
momentem musi byt opusténi primatu obsahu a jeho nahrazeni presné definovanymi
a vymezenymi kompetencemi. Byt (ze ve filozofické roviné v jistém ohledu s autory
souhlasit, pro soucasny stav véci a jeho Ukoly je tfeba vyvodit jiné koncepcni du-
sledky a zejména je jinak operacionalizovat na Grovni didaktiky.

Na predstavenou konceptualizaci navazala i publikace o zakladnich kapitolach
didaktiky obcanské vychovy (Kuthan et al., 2018), ktera se odvolava na dva zakladni
modely didaktické teorie - na didaktickou znalost obsahu a na didaktickou rekon-
strukci. Na zacatku stoji dilezité konstatovani:

Ackoliv se muze zdat, Ze strategie ramcovych vzdélavacich programi zdGraziiuje pro-
vazanost klicovych kompetenci se vzdélavacim obsahem, neni vibec jasné, zda jde
o urcity procesualni posun Urovné kompetenci, které si zak osvojuje, ¢i implementaci
cilového zaméreni jednotlivych vzdélavacich oblasti, které Skola musi respektovat pfi
formulovani vychovnych a vzdélavacich strategii. (2018, s. 37)

Autori sice pracuji s ,,didaktikou vzdélavaci oblasti“, ale zaroven je zrejmy zasadni
vliv jednotlivych véd - pricemz nékteré z nich nejsou vibec zastoupeny. A tak se
jednotlivé prispévky vénuji tomu, jak ucit filozofii, etiku, ekonomii ¢i financni gra-
motnost. Opét jsou to primarné relativné uzavrené obory, které formuji a strukturuji
pole jejich didaktické teorie. | pres mnohé velmi inovativni a produktivni postrehy,
které jdou spravnym smérem a je tfeba na né navazat, je na publikaci patrna Ustred-
ni paradigma spolecenskych véd jakoZzto souboru v posledku autonomnich nahledd
na realitu. Kritika tohoto paradigmatu ze strany této studie pak neni vytkou vudi
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spolecenskym védam, o jejichz legitimité neni treba polemizovat, ale je kritikou
jejich role v didaktice vzd&lavaci oblasti (zejména) Clovek a spolecnost.

Zajimavym a vskutku inovativnim pokusem o rekonceptualizaci vyuky obcanské
vychovy je nova fada ucebnic z pera Roberta Capka (2021, 2022), kterou pFipravilo
nakladatelstvi Taktik. Zatim vysly dva dily urcené pro 6. a 7. tridu zakladni skoly.
Vychodiskem celého projektu je podle autora snaha omezit ,,biflovani“, orientovat
se na praxi a prinaset uceni jakozto radost. S tim v obecné roviné nelze nesouhlasit.
Strukturovani témat nevychazi z klasickych védnich obor(, ale orientuje se vice na
problémy, s nimiz se Zaci mohou v Zivoté setkavat. Vysledkem uceni by mély byt tzv.
soft skills, které jsou zakim predstaveny hned na zacatku a které jim maji pomoci
v osobnim zivoté a kariére. | pres vyraznou originalitu celého konceptu je i v tomto
pripadé patrny jisty deficit presného vymezeni koncovych vystupt na Grovni kom-
petenci, nebot’ orientace na zminéné ,,soft skills“ a Uvodni poznamka o ,,biflovani“
znacné omezuji znalostni stranku kompetenci. V podobné situaci se nachazel (a do
jisté miry stale jesté nachazi) déjepis, jenz ma znacné rozvinutou stranku histo-
rickych dovednosti, ovsem debata o vzdélavacim obsahu stale jesté ceka na svoje
rozvinuti.> Capkova ucebnice je v mnoha ohledech soubor velmi zajimavych aktivit
a napadu, ovsem v roviné komplexné pojatych kompetenci (tj. jako souboru doved-
nosti, znalosti a postoju) vykazuje uréité mezery.

Podivame-li se napfiklad na kapitolu o vlastenectvi a nacionalismu (Capek, 2021,
s. 22-23), tak se v ni Zaci uéi velmi ddleZitym dovednostem (analyza vizualnich ma-
teriald, interpretace zivotné realnych situaci apod.), avsak v obsahové a postojové
roviné jsou konfrontovani s ponékud zastaralym modelem ,,vlastenectvi = pozitivni
vztah k zemi versus nacionalismus = prehnané narodni uvédoméni“. Podobné pak
také u tématu genderovych aspektl sportu (Capek, 2022, s. 36), které implicitné
pracuji s obdobné zastaralym predpokladem, ze sporty, které zvladnou muzi, zvlad-
nou i zeny, a naopak. V dnesnim svété je ale situace ponékud komplexnéjsi - zeny,
i prestoze délaji stejné sporty, dostavaji ve vétsiné pripadd mnohem mensi odmény,
nebo velké otazky vzbuzuje rovnéz zavodéni transgender lidi.

Obdobné jako v pripadé Pithovy prace, ani zde neni namisté prehnana kriti-
ka - Capkova ucebnice ukazala vcelku zajimavy nahled na vyuku obéanské vychovy
v zakladni skole. Zaroven ale pripomnéla limity, které potrebujeme brat v potaz. Pri
utvareni ocekavanych koncovych (nejlépe kompetencnich) vysledk( vzdélavani je
treba dusledna soucinnost pravé v oblastech dovednosti, znalosti a postoju. A pravé
z tohoto divodu nem(ze na zacatku stat néjaky osamoceny soubor témat, ktera nam
oborové védy nabizeji, ani nestaci, abychom vysli pouze ze soubord vybranych ,,soft
skills“. Jednou z cest, jak vyresit problém védni obsahové mnohosti na jedné strané
a samoucelnych dovednosti na strané druhé, mize byt orientace na koncept oborové
gramotnosti. Respektive gramotnosti vazané na vzdélavaci oblast.

3 Viz napf. debatu konanou v bfeznu 2022 na plidé Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy s nazvem
,Co ucit v hodinach déjepisu?“. Dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=dylCVspeGi8
[cit. 3. 2. 2023].
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| kdyz je orientace na kompetence dulezitym krokem ke smysluplné revizi obéan-
ského vzdélavani, zminéna obsahova stranka nemlze zUstat stranou a obé by mély
byt rozvijeny spolecné. Nakonec jde totiz ve spolecenskych védach vzdy i o formova-
ni urcitych svétonazoru ¢i vykladovych paradigmat, ktera dana spolecnost povazuje
za klicova. Pred casem na tuto souvislost upozornili také didaktici déjepisu ve svych
teoretickych (vahach (HavlGjova & Najbert, 2018) i v ramci verejnych sportd o nové
ucebnice déjepisu.* Lapidarné receno, kazdé obCanské vzdélavani si musi klast otaz-
ku, jakého obcana vlastné na konci procesu chce, a to nejen v roviné kompetenci
(rozpozna znaky nedemokratickych rezim(), ale i v roviné konkrétnich obsaht a hod-
not (zastava pozici, ze demokracie je lepsi nez autoritarsky rezim).

V Ceské republice existuje nékolik aktualnich pokusti vymezit okolnosti toho,
co znamena, jak se vnima a jak se uskutecnuje pojem obcanstvi. Z hlediska socio-
logické interpretace tohoto fenoménu stoji za zminku rozsahla studie o obcanstvi
a politické participaci, ktera si polozila mimo jiné otazku, co znamena byt ,,dobrym
obcanem* (Linek et al., 2017, s. 81-101). Na zakladé riznych modeli/norem ob-
canstvi se pokusili jeji autofi a autorky vyprofilovat nékolik moznych pristupu. Je
totiz napf. otazkou, nakolik ma byt clovék veden ke spiSe loajalnimu pristupu vuci
svému statu (a jeho aparatu) a nakolik se u néj ma rozvijet kriticky postoj. Dale pak
smyslu), solidarity ¢i autonomie jako Ustfednich prvkid obcéanstvi. Z jejich vyzkumu
také vyplyvaji urcita zjisténi smérem ke vztahu vzdélani a postojl vaci normam de-
mokratického obcanstvi. Napriklad, ze vySe dosazeného vzdélani hraje v postojich
lidi roli jen do jisté miry a jen v urcitych oblastech (zejména z hlediska jejich ochoty
Ucastnit se politického procesu). Soucasné podle nich plati, Ze mira legitimity de-
mokratického systému v Ceské republice klesa a je dilezité se na ni zaméfit (2017,
s. 193). Zkratka vyzev pro vzdélavani je hned nékolik.

Dalsi perspektivu nabidla politologicka interpretace badatelského tymu z Univer-
zity Palackého v Olomouci, jejichz model stavi do centra zminény aspekt participace
(Saradin et al., 2021, s. 38-68). Ukazuje se totiz, 7e ve vyzkumech (a mozna i ve
vzdélavani) dochazi k urcitému mateni pojma, resp. k jejich nevyjasnénosti. Exis-
tuji totiz rdzna pojeti toho, co znamena byt aktivnim obcanem - od Gzkého pojeti
obc¢ana-voli¢e az po Siroké zapojovani lidi do vSech moznych druh aktivit souviseji-
cich s verejnou a politickou sférou. Jako zasadni pak kladou otazku, zda a jak mira
participace souvisi s podporou demokratického systému (napr. ve vztahu k tomu,
zdali k participaci dochazi na lokalni, ¢i nadlokalni Grovni). Autori a autorky pak do-
chazeji k zavéru, Ze naprosto zasadni je podpora demokracie zezdola, tj. primarné
na lokalni trovni. | to je dilezity impulz smérem k obsahu ob¢anského vzdélavani.

Nasledujici Cast textu, predstavujici navrh modelu obcanské gramotnosti, nenabi-
zi prostor pro detailni zpracovani této otazky v duchu vy$e zminénych modeld (které
jsou navic spise politologicky orientované). Obsahuje ale naznaceni principt jejiho
mozného reseni, které by ale v posledku mély ony vyzvy zohlednit.

4 Souhrnné dostupné [on-line] na: https://www.dejepispodtlakem.cz/ [cit. 18. 1. 2024].
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3.3 Obcanska gramotnost

Jeden z pedagogickych slovnik( uvadi u hesla gramotnost nasledujici definici:

Vybaveni lidi (i déti a mladeze) zakladnimi dovednostmi souziti a spoluprace s ostat-
nimi lidmi v dané spoleénosti. Vybavenost ¢lovéka pro rizné aktivity, které soucasna
civilizace vyzaduje. Dovednosti komunikativni, kooperativni, empatické, sebepoznavaci
i dovednosti poznavani druhych lidi. Jeden z cild zamérné vychovy, produkt komplexu
socializace. Velmi blizko je pojem obcanska gramotnost. (Kolar et al., 2012, s. 44)

Na strankach Narodniho pedagogického institutu se rovnéz nachazi jedna varianta
vymezeni obcCanské kompetence:

Obcanskou gramotnost by bylo mozno popsat jako uméni orientovat se a zit v daném
spolecenském prostredi, citit se a skutecné byt jeho platnym ¢lenem, vyuzivat jeho
prednosti, realisticky chapat jeho moznosti a slabiny a byt si plné védom svych prav
a povinnosti. Zejména v této oblasti plati, Zze se musime i mnohému odnaucovat, pro-
toze tato gramotnost byla nejsilnéji deformovana totalitnim rezimem. Obcanska gra-
motnost zahrnuje pravni védomi, orientaci na trhu prace, ale i schopnost a vali klast
si hlubsi otazky smyslu a hodnoty lidské existence a souziti, byt tolerantni k jinym
spolec¢enskym skupinam, viram i rasam, definovat a uplatiovat vlastni moralni zasady
a zivotni hodnoty a citit se spoluodpovédnym za situaci a vyvoj v uzsi i Sirsi komunité.
Nesmirné skodliva az nebezpecna je situace, kdy se jedinci zajimaji a citi odpovédni
pouze sami za sebe a svou rodinu a vSe ostatni povazuji za plnou odpovédnost statnich
nebo jinych instituci. (Narodni pedagogicky institut, 2022)

Jak ukazala vyse zmin&na zprava Ceské $kolni inspekce (2018), srovnani napfic za-
hrani¢nimi modely ukazuje, ze pojmy kompetence, dovednost ¢i gramotnost na-
byvaji riznych vyznamq, resp. Ze rozlicna oznaceni mohou mit podobné definice.
Nezbyva tedy nez se v ramci komplexni diskuse pokouset vymezit jejich napln a roli
v kontextu ¢eského skolstvi, pri védomi aktualnich trend( v Evropé a ve svété.
Vzdélavaci oblast Clovek a spolecnost, podobné jako celé $kolstvi, se vyrazné
odviji od aktualni spolecenské, kulturni, ekonomické a politické situace v daném
staté, potazmo ve svété, a na zakladé této situace se tvori ocekavani a pozadavky na
ni. Kerry J. Kennedy vysel z obecného cile, jejz definoval nasledovné: ,,0ni [budouci
obcané] by méli rozumét obcanskému kontextu, ktery je ovliviuje, a méli by byt
ochotni na ném aktivné participovat* (s. 55). Pokud si rozlozime tento vyrok na tri
duleZité ¢asti, pak se nam postupné dotvari zakladni struktura nééeho, co lze nazvat
oborovou (obc¢anskou) gramotnosti:
1) souslovi rozumeét kontextu odkazuje k pojmové a konceptualni znalosti (zna-
lostem) stojici v zakladé kazdé interpretace svéta, ve kterém clovék Zije;
2) byt ochoten znamena najit v sobé motivaci vazici se vzdycky k ur¢itym hodno-
tam;
3) a aktivné participovat vyzaduje soubor dovednosti a schopnosti skutecné jed-
nat.
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V této obecné roviné je pomérné jasno a je mozné vyjit i z dalSich - sirsich - defi-
nic kompetenci (Veteska & Tureckiova, 2020). Pokud jde ale o tematické vymezovani
vztahované k vzdélavaci oblasti jako takové, je nutné revidovat roli a vliv tradicnich
obor( spolecenskych véd a uchopit je jako jeden ze zdrojl pfi konstrukci ob¢anské
gramotnosti. V této posledni ¢asti bude predstaven konkrétni navrh nabizejici jednu
z variant, ktera by (snad) mohla syntetizovat vyse zminéné vyzvy, tj. mohla by ukazat
cestu, jak propojit kompetencni model vzdélavani se vzdélavaci oblasti.

Pri vytvareni zakladni struktury obcanské gramotnosti lze vyjit z teoretického
modelu uvedeného nedavno v souvislosti s vyukou déjepisu (Fapso, 2021). Jeho
zakladem je fenomenologicka predstava prirozeného svéta, jenz umoznuje temati-
zovat zakovskou perspektivu. V jeho jadru stoji Clovék, jenz v prvni nereflektované
fazi ,,néjak“ vi, ze je. Postupné pronika do svého okoli (fyzického i socialniho), stava
se jeho soucasti a spoluutvari ho. Postupem casu pak diky rozvijejici se abstrakci
zacne tento jedinec reflektovat i nejvzdalenéjsi a nejslozitéjsi struktury celého
svéta, v némz Zije. Tento proces lze pojmoveé v navaznosti na teorii Alfreda Schiitze
popsat jako cestu ,,ja-my-svét“, resp. jako soustavu soustfednych kruhl s témito
nazvy (Schiitz & Luckmann, 2017). Nelze si predstavovat néjaky mechanicky model,
v némz Clovék postupuje po schodech vys a vys, z jednoho stupné na druhy. Vsechny
tri casti se rozvijeji soucasné a ve vzajemném vztahu, ovsem pro didaktické Gcely
je vhodné si cely obraz takto rozclenit. Tento model také neni nutné chapat jako
néjakou dislednou aplikaci fenomenologické teorie, ta spiSe nabidla pojmovy a kon-
ceptualni aparat, jak rozvijet oborovou didaktiku.

Nasledujici tabulky (tabulky 2 a 3) nabizeji ukazku jednoho zpusobu konceptua-
lizace obcanské gramotnosti. Konkrétni formulace v nich jsou pak spise ilustrativni
a nejsou nikterak domysleny do svych detailt. Pro vznik celého modelu by byly
zapotrebi Siroka debata a silna oponentura.

V tabulce 2 je vidét zakladni kostra obcanské gramotnosti. Ve své prvni cCasti
nabizi tri velké perspektivy, jak bylo nastinéno vyse. Perspektivou myslime zakladni
vychodisko pro vnimani ¢lovéka a jeho pozice ve svété. Nejprve je zde tedy perspek-
tiva ,,ja“ zamérena na clovéka jakozto jednotlivce. Poté nasleduje ,,my“ stojici na
predpokladu, ze ¢lovék je vzdycky soucasti urcitého celku, jenz mize byt definovan
razné - rodina, mésto, zemé&, narod apod. Dilezité je, Ze se tento celek nachazi
v ,,blizkém* okoli jedince a pomaha mu se orientovat v kazdodenni zkusenosti -
zaroven je to oblast svéta, na niZ ma clovék nejvétsi bezprostredni vliv. Posledni
perspektivou je abstraktnéji pojaty ,,svét“. Pod timto pojmem se skryva vice ¢i méné
teoreticky reflektovana predstava o svété v sirsim slova smyslu, ktery nemusi byt
Clovékem ,,zity“, ale presto o ném musi néjak premyslet a vztahovat se k nému. To
ale nevylucuje moznost tento ,,vzdalenéjsi“ svét v dusledku také ovliviiovat. Tyto
perspektivy jsou v urcitém ohledu ,idealnimi typy“, tj. v realité nikdy neexistuji
takto oddélené, a ¢lovék je nakonec vzdycky v jejich priseciku. Rozdéleni je tedy
primarné didaktické a usnadnuje koncepcni mysleni.

Pod kazdou ze tfi perspektiv je vycet tzv. konceptl gramotnosti, tedy dil¢iho
segmentu konkretizujiciho nadrazenou perspektivu. Cilem této konkretizace je
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operacionalizace ve sméru didaktické aplikace. Koncept gramotnosti by mél byt
dostatecné konkrétni, aby byl naplnitelny uréitym oborovym obsahem, ale zejména
proto, aby byl predstavitelny z hlediska zakd a zakyn. Koncept je v duchu kon-
vencniho kompetencniho modelu sloZen z potrebnych oborovych znalosti, vhodnych
dovednosti a ocekavanych hodnot. Na vytvareni konkrétni podoby konceptu obcan-
ské gramotnosti by byla zapotrebi soucinnost vSech zapojenych spolecenskych véd
a oborové didaktiky, nebot’ zadny koncept nikdy neni pouhou didaktickou redukci
obsahu jedné védy. Je vzdy vysledkem promysleni konkrétni pozice a role clovéka
z pohledu riznych véd zaroven.

Stale bychom ale méli mit rovnéz na zreteli klicové kompetence tak, jak je pred-
pokladaji a predepisuji ramcové vzdélavaci programy. Kazdy koncept totiz pomaha
ve vysledku rozvijet jednu ¢i vice téchto klicovych kompetenci. Vyhodou je, zZe to
déla v roviné konkrétni oblasti vzdélavani a se zretelem k oborové problematice
spoleenskych véd. Pocet konceptl v ramci jedné perspektivy nelze takto apriorné
nyni stanovit, mél by oviem spliiovat dvé kritéria soucasné: 1) pocet konceptu by
mél byt takovy, aby pokryl - pokud mozno - vSechny aspekty lidského Zivota ve
svété, které spolecenské védy chapou jako zasadni; 2) pocet konceptd by mél byt
takovy, aby byl predstavitelny a zvladnutelny v realité didaktické pripravy ucitell
a ucitelek a realité skolni vyuky. Oba body jsou vzajemné v ur¢itém napéti a je treba
hledat vhodny pruasecik.

Koncept je vzdy vymezen pomoci svych tfi os - znalostmi, dovednostmi a hodno-
tami. Pro jejich vymezeni je nutné explicitni stanoveni znalostniho zakladu (pojmy,
koncepty), které je Ukolem zejména soucinnosti jednotlivych spolecenskych véd.
V tomto bodé se dostavame k vyse debatované otazce obsahu obcanského vzdé-
lavani. Ten se musi tvorit v sou¢innosti mezi oborovou didaktikou a jednotlivymi
disciplinami, které jsou v tomto ohledu nezastupitelné. Nikoli vsak tak, Ze se jedna
disciplina preklopi do vzdélavacich ,,osnov“ ve své zjednodusené formé, ale zZe dany
obsah vznikne na pruiseciku vzajemného dialogu mezi vsemi aktéry a pri respektu
cild vzdélavani definovanych skrze koncept obcanské gramotnosti. Obrat k obsa-
hu vzdélavani na Urovni kurikula je patrny i v probihajicich teoretickych debatach
v zapadnich didaktikach a pedagogikach (Talbot, 2023; Young & Muller, 2010). Bez
vyznamu proto neni ani celospolecenska diskuse na toto téma. Na rozdil od jinych
obsahovych casti skolniho kurikula musi byt obcanské vzdélavani nastaveno na dy-
namicky se rozvijejici svét a jeho fenomény a vyrazné orientovano na budoucnost.
Celou véc pak mlze komplikovat i fakt, ze pokud vyjdeme z disledné kompetenéniho
modelu, pak vicero disciplin bude nuceno hledat spolecny jazyk a konceptualizaci
pro rozvoj jedné Casti gramotnosti.

Dale pak je treba vytvorit popis konkrétnich dovednosti, které clovék v praxi
potrebuje k realizaci této Casti gramotnosti. | jejich vycet neni uzavien a musel by
Av neposledni radé stoji rovnéz na spolecenském konsenzu dané hodnoty, které jsou
zaroven vychodiskem a ospravedlnénim prislusného konceptu, ale také jeho kyzenym
cilem. A'i ty souvisi s obsahem vzdélavani, jenz se nam neustale vraci jako klicovy
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Ukol. Soucasti tabulky je také pojmenovani klicovych kompetenci, které se v ramci
a za pomoci daného konceptu gramotnosti rozvijeji.

Tabulka 2 Obecna struktura ob¢anské gramotnosti

Perspektiva Koncept Znalosti Dovednosti Hodnoty Klicové
gramotnosti kompetence
Zakladni Pojmeno- Vymezeni Popis Definice Vypis
vychodisko, vani diléiho Casti oboru osvojenych hodnotového  klicovych
které segmentu spoleCenskych dispozic ramce, kompetenci,
definuje obcanské véd a jejich pomahajicich z nichzdany  které dany
jednu gramotnosti,  konceptl v praktické koncept koncept
z podob vytyceného nutnych pro roviné vychazi. gramotnosti
lidského byti  tak, aby se zvladnuti naplnovat cile rozviji.
ve svété, dal jesté dané vzdélavani.
»ja-my-svét“. operacio- kompetence.
nalizovat.

Pro konkrétnéjsi predstaveni tohoto modelu vznikla tabulka 3, ktera nabizi dilci
vysek obcanské gramotnosti. Pro kazdou perspektivu byly vybrany dva aspekty, kte-
ré byly podrobnéji rozepsany. Vsechny Casti této tabulky je zapotfebi brat pouze
a jediné jako ilustrace, tj. Ze nebyly promysleny do nejhlubsich detaill a disledka.
Maji slouzit jako priklad k dalsi diskusi o celém tématu.

4 Zaveér

JestliZze jsme na zacatku vysli z konceptu didaktiky ZSV/QV jakozto konkrétnich
predmétd, pak je nyni tfeba pripomenout, ze (nejen) ¢eské ramcové vzdélavaci
programy nepracuji primarné se skolnimi predméty, ale se vzdélavacimi oblastmi.
A pravé z tohoto divodu by bylo zahodno vice hovorit o didaktice vzdélavaci oblasti
misto o didaktice predmét(. Je pravda, Ze i zminény koncept historické gramotnosti
je péstovan a rozvijen vyrazné v ramci predmétu déjepis, ovsem nékteré jeho casti
(kupr. otazky naseho vztahovani se k minulosti a k roli déjin v pritomnosti) presahuji
jeho hranice a oteviraji otazky spojené s obcanskym vzdélavanim. | soucasné teorie
v této oblasti stale vice pripominaji otazku provazani obou predmétd (Davies, 2010;
Epstein & Peck, 2017; Nokes, 2019). Koncept obCanské gramotnosti by ve vztahu
k historické gramotnosti mohl nabidnout organické reseni této situace. To ovsem
presahuje moznosti tohoto prispévku.

Cilem této studie bylo ve slozitém poli spolecenskych véd najit urcitou moznost
zalozeni oborové didaktiky. Ta by mohla vychazet z presné definované oborové gra-
motnosti (nazvali jsme ji obCanskou gramotnosti), resp. z gramotnosti vzdélavaci
oblasti. Vyhodou takovéhoto modelu je, Ze je jednak orientovan primarné kompe-
tencné, avSak ma sv(j uzky vztah k poznatkim a konceptim jednotlivych véd. Jeho
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narocnost spociva v hledani ,spolecnych® témat, coz s ohledem na realitu neni
vlbec jednoduché. Zaroven muzZe takto pojata obcanska gramotnost predstavovat
mUstek mezi prarezové pojatymi klicovymi kompetencemi na jedné strané a kon-
krétni vyucovanou latkou vzdélavaci oblasti na strané druhé.

Je jasné, ze predstaveny model vyvolava dalsi komplikované otazky. Napriklad by
bylo zapotfebi domyslet hierarchizaci obéanské gramotnosti mezi ZS a SS. Tradi¢né
byvéa dotéena vzdélavaci oblast realizovana na ZS vice jako ,,vychova k ob&anstvi“,
zatimco na SS (a gymnaziich zvlast) jako ,,zaklady spolecenskych véd“. Tento rozdil
je tfeba brat v potaz i z toho divodu, Ze na konci stfedoskolského studia byvaji
prijimaci zkousky na jednotlivé ,,védy“ vyucované na univerzitach. | to je jeden ze
setrvacnikud toho, Ze onen model zaloZeny na oborovém déleni ma tak silnou pozici
a legitimitu. Situace to neni rozhodné neresitelna, ale vyzadovala by Sirsi disku-
si 0 obcanskych kompetencich napri¢ véemi vzdélavacimi stupni.

Dalsim potencialnim problémem by pak bylo jiz nékolikrat zminéné hledani sdi-
lenych perspektiv silné etablovanych véd. Rozdilné metodologické tradice a jejich
stretavani, které de facto nema v Zzadném skolnim predmétu obdobu, vytvari znacné
nehostinné prostredi (koncepcné, ne nutné lidsky) pro spolecnou debatu. A to vse je
umocnéno mnohdy izolované oborovou vybavenosti zi¢astnénych aktérd reprezen-
tujicich a hajicich ,,své“ obory.

Na zaveér stoji za zminku i prakticka stranka vyuky takto pojaté obcanské gra-
motnosti. | ta totiz mdze skoncit u predstavovani jednotlivych véd, u nichz se bude
ocekavat, ze se tak rikajic na zavér ,sliji“ uvnitr zaka ¢i zakyné a vytvori potrebny
koncept. To v fadé ohled( vypada jako prakticky postup, ovsem v jadru by se jed-
nalo o chybny predpoklad. Je totiz nutné od zacatku postupovat dle urcitého planu,
jenz v kazdém okamziku reflektuje koncept obcanské gramotnosti - nelze Cekat na
jeji implicitni rozvoj. A ani jednoducha systematizace smérem od ,,jednoduchého*
JA ke ,slozitéj$imu“ SVET nemize stacit. Struktura a tematicky postup ve vyuce
by bylo tfeba dale promyslet a prekonfigurovat vyrazné odlisné oproti dosavadnim
postupim. Tyto i mnohé dal$i namitky nelze ignorovat, presto lze snad doufat, ze
i pokusy netrefujici zcela realitu mozného maji svou hodnotu v celkové debaté
o zkvalitfiovani obéanského vzdélavani v Ceské republice.
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